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RESUMEN

La presente investigacion mide el efecto de la aplicacion del programa
preventivo Kangus sobre el nivel de adquisicion fonoldgica en un grupo de nifios de 5

afios de edad.

La muestra del estudio estuvo conformada por 14 nifios divididos deliberada y
aleatoriamente en grupo experimental y grupo control; al primero se le aplico el
programa de entrenamiento en tanto que al otro grupo no. A ambos grupos se les

aplico una pre y una post evaluacion del conocimiento fonoldgico (PECO).

Las investigadoras validaron la hipétesis general y las hipotesis especificas,
puesto que la aplicacion del programa permitié un incremento significativo en la
adquisicion fonoldgica en forma global y en los niveles: silabico y fonémico, y en las
tareas de identificacion, adicion y omision.

Palabras Clave: Programa preventivo, adquisicion fonoldgica, kinemas y visemas.
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ABSTRACT

This research aims to measure the effects of the implementation on the Kangus
preventive program about phonological acquisition level application in a 5 year old

children group.

The study sample consisted of 14 children divided randomly and deliberately into an
experimental group and a control group; the training program was applied only to the
first group, a pre and post assessment of phonological awareness (PECO) were used

in both groups.

Researchers validated a general hypothesis and specific hypotheses, as the
program showed a significant global increase in phonological acquisition, on its
syllabic and phonemic levels, and in the addition and omission tasks.

Keywords:

Preventive program, phonological acquisition, kinemas and visemes.
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INTRODUCCION

Hoy, en pleno siglo XXI y gracias al gran avance en los diferentes campos de
las ciencias, se han podido aclarar muchas de las interrogantes que inquietaban al
hombre acerca del medio que lo rodea, de la fisiologia de su propio cuerpo y de los
origenes de las funciones psicoldgicas superiores; de estas ultimas se ha reconocido al
lenguaje como herramienta bésica del desarrollo del conocimiento humano, ya que es
ella la que hace posible la asimilacion, desarrollo y expansion de los conocimientos de

manera ciclica y constante.

Una vez reconocido el lenguaje como méximo mediatizador de todos los
procesos psicoldgicos, se debe tener en cuenta la importancia del desarrollo tanto de
su representacion oral como su representacion escrita, es la segunda la que requiere el
aprendizaje de un sistema de signos para asi poder codificar y decodificar el mensaje

que se quiera transmitir o interpretar.
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Es necesario tener en cuenta, como cita Galaburda y Gleen (1999), aquellos
sintomas de caracter preventivo de los trastornos del lenguaje referidos a la
lectoescritura, como son: el retraso en el habla, la inmadurez fonoldgica y la dificultad

para aprender nombres de letras y sonidos del alfabeto.

Resulta evidente la importancia de atender el desarrollo de sus maultiples
componentes, como es el caso del componente fonoldgico, puesto que posibilita el
reconocimiento y uso de los fonemas para la formacion de palabras (Cervera-Mérida,

2003).

El desarrollo de la conciencia fonologica es parte de un proceso conocido
como conocimiento metalinguistico, en el cual los individuos son capaces de
reconocer, discriminar y manipular diferentes unidades del lenguaje oral (palabras,
silabas, fonemas). Segun Anthony y Francis (2005), a medida que los nifios crecen
son mas sensibles a partes mas pequefias de la palabra. Primero identifican y
manipulan (omiten y adicionan) silabas, después inicios y rimas, y luego fonemas
individuales dentro de unidades intrasilabicas de la palabra. Los nifios pueden
identificar palabras con sonidos similares o diferentes antes de que puedan manipular
sonidos dentro de las palabras, y luego pueden mezclar la informacion fonoldgica.
Hay evidencia considerable de que el problema central de los alumnos con

dificultades en la lectura incluye un déficit en el procesamiento fonologico.

La estimulacién para el desarrollo del componente fonoldgico en especial se
ha convertido en una tarea preventiva de realizacion impostergable. Los sistemas

desarrollados en otras lenguas como el Cued Speech en Inglés al ser titulado y
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adaptado como Palabra Complementada, ha sido mas efectiva en su version en
espafiol que en su lengua de origen, gracias a la caracteristica de transparencia del
idioma.

En el PerQ, se han realizado investigaciones que requirieron el desarrollo de
programas y la prueba de su efectividad sobre pequefias poblaciones; todos estos
utilizaron tanto ayudas graficas como auditivas e informaticas que demostraron un
desarrollo significativo del componente fonoldgico en los sujetos expuestos al
programa (Pardavé, 2010; Velarde, 2010; Girdn y Medina, 2007; Huaroto, 2001).
Asimismo, se cita la publicacion del método Ventura (Ventura, 2008) que utiliza los
gestos de apoyo Yy los principios del método Verbotonal para mejorar la pronunciacion

y estimular la conciencia fonologica de forma individual.

En este marco de ideas, el proposito de la presente investigacion es determinar
la efectividad del programa preventivo KANGUS para el incremento del
conocimiento fonoldgico, que a diferencia de las investigaciones antes citadas, el
programa esta basado en la identificacion de las unidades fonoldgicas a nivel de
silabas y fonemas poniendo énfasis en la percepcion de los movimientos articulatorios
y la discriminacion auditiva utilizando gestos manuales (kinemas) que adicionen el
canal visual y cinestésico al auditivo y asi mejorar el nivel de adquisicion fonoldgica
en nifios de 5 afios. Para el efecto, se desarrolld un estudio de tipo experimental en su

modalidad cuasi experimental pretest — post test con grupo de control o comparacion.

Al validar este programa preventivo se pretende contribuir con un apoyo

metodoldgico que permita al docente y especialista mejorar la habilidad
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metalingiistica denominada conciencia fonoldgica que ha sido identificada
diversos estudios como el mejor predictor del futuro desemperio en la lectura.
Estructuralmente, el estudio estd dividido en cinco capitulos. En el primero,
se plantea el problema que es motivo de la investigacién, se destaca su
significatividad, se delimita su alcance por medio de los objetivos generales y
especificos, y se le justifica. En el segundo, se presenta el marco teérico conceptual
en el que se inserta el estudio, dando a conocer algunas investigaciones antecedentes
sobre el tema, las bases tedricas y se definen las variables y términos mas importantes

para su interpretacion univoca por el lector, finalizando con el planteamiento de las

hipotesis.

En el tercer capitulo, se expone la metodologia empleada para el recojo y
andlisis de datos, especificando el método y disefio del estudio, los sujetos
participantes, asimismo, se describe el instrumento de colecta de datos, se identifican
las variables, seguido del procedimiento y se especifica la estadistica usada para el
andlisis de la informacion recolectada. El cuarto capitulo concierne a los resultados a
los que se ha llegado en el estudio segun la metodologia utilizada, presentandolos en
tablas referidas basicamente a las comparaciones entre el grupo experimental y el

grupo control, analizandolos y discutiéndolos para transformarlos en conocimiento.

Finalmente, en el quinto capitulo se presenta el resumen del estudio, las
conclusiones en funcion de los objetivos perseguidos y las sugerencias que respecto
a la tematica tratada se derivan de la investigacion y que pretenden contribuir a crear
conciencia sobre la importancia de los programas orientados a prevenir los fracasos en

el aprendizaje de la lectura.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE ESTUDIO

1.1 Fundamentacion del problema.

El leer, consiste en el procesamiento de la informacion de un texto escrito con
la finalidad de comprenderlo. Esta comprension es un aspecto crucial del desarrollo
humano por ser la base para una comunicacion e interrelacion adecuada entre las
personas; comunicacion que, por otro lado, no se desarrolla Unicamente en
vinculacion al habla sino también de manera escrita. En este sentido, la lectura no solo
es importante, sino indispensable para poder funcionar en el medio humano (Gagné,
1982). El aprendizaje de la lectoescritura no es solo de prioridad escolar, tambiéen lo

es en las actividades diarias y ciudadanas (Noguerol, 2011).
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De alli que el desarrollo de la lectura, junto con las matematicas, sea
preocupacion constante en el planteamiento de las politicas y estrategias educativas
de los paises y materia de multiples evaluaciones para constatar su gr:
desarrollo, realizandose con este proposito diversos estudios evaluativos tar

organismos nacionales e internacionales.

Lamentablemente en estas evaluaciones los resultados no han sido favorables
para los estudiantes peruanos. Por ejemplo, el Programa Internacional de Evaluacion
de Estudiantes (Programme for Internacional Student Assessment, PISA) — que es un
esfuerzo de cooperacion entre los paises participantes conducido por la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE), realiz6 el 2001, una
evaluacion estandarizada, sobre los conocimientos y capacidades de los jovenes de 15
afios de edad proximos a finalizar su educacion bésica obligatoria. Los resultados se
presentan por niveles del 5 al 0, siendo el 5 el mas alto; segun PISA, en el nivel 5 se
ubican los estudiantes que representan un valioso capital humano que potencialmente
podria contribuir de manera importante al desarrollo del pais y de la economia global.
Pues bien, en este nivel se ubicé el 0,1% de los estudiantes peruanos, en el nivel 4 el
1%, en el nivel 3, el 4,9%, en el nivel 2 el 14,5%, 25,5% en el nivel 1, y el 54,1% en
el nivel 0. Peru es el Gnico pais de la region donde mas de la mitad de los estudiantes
se ubica por debajo del Nivel 1, lo que implica que la mayoria de los estudiantes
peruanos de 15 afios no esta adquiriendo el conocimiento y las capacidades de lectura
elementales, necesarias para beneficiarse de las oportunidades de educaciéon. (UMC,

2004).
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Esta realidad es dramatica. ;Qué hacer para iniciar su cambio a condiciones
mas favorables? Se cree que la respuesta pasa, en primer lugar, por reconocer que
gran parte de la problematica de la lectura, se ancla en el nivel inicial y en el 1l ciclo
que corresponde al nivel de primaria, vale decir en los primeros afios de la vida

escolar del estudiante.

En segundo lugar, es, en este nivel educativo, donde el conocimiento o
conciencia fonoldgica, juega un rol decisivo, ya que esta habilidad metalinguistica se
refiere a “la toma de conciencia de cualquier unidad fonoldgica del lenguaje hablado”

(Jiménez y Ortiz, 2000: 18).

Al respecto, son diversos los estudios que encuentran relacion entre la
conciencia fonoldgica y la lectura, por ejemplo, Pardavé (2010) en un nivel
experimental y el CPAL (2010) en un nivel descriptivo. En ésta tltima investigacion,
realizada en el 2009, sobre el perfil del estado auditivo, el vocabulario, la articulacion
de sonidos del habla y el conocimiento fonoldgico de nifios peruanos de 5 afios de
edad, de colegios publicos de 11 regiones del pais, se concluy6 que el 95% de los
nifios presentaba algdn tipo de dificultad en una o mas areas, siendo la de mayor

incidencia la conciencia fonoldgica a nivel aislado o en las distintas combinaciones.

En tercer lugar, en base a los antecedentes, debe realizarse una estimulacion
sistematica y sistematizada de la conciencia fonoldgica en el nivel inicial haciendo
posible que los nifios manipulen el lenguaje oral, a través de habilidades lingdisticas a
nivel de silabas y fonemas, con el apoyo fonético y gestual, que permitan optimizar

los aprendizajes y alcanzar un desarrollo linguistico de calidad, estrategias que hasta
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la fecha no han sido contempladas en el disefio curricular nacional de educacion

bésica regular.

Dado que las habilidades fonoldgicas evolucionan hasta una edad de cierre
aproximado de 6 afios (Cervera-Mérida, 2003), tanto las acciones preventivas como
las intervenciones se deben iniciar lo mas tempranamente posible, por ello es
pertinente el desarrollo y aplicacion de un programa preventivo denominado
KANGUS. Existen diversos programas para desarrollar la Conciencia Fonoldgica,
entre ellos tenemos a los elaborados por Angeles, Michue y Ponce (2011); Pardavé
(2010); Jiménez J. y Rojas E. (2008); Canales y Morote (2007); Guerrero, Claros y
De la Torre (2002); entre otros, los cuales han aportado diversas estrategias para el

desarrollo de la Conciencia Fonoldgica en los nifios.

El programa preventivo KANGUS toma como antecedentes esos estudios, la
prueba de evaluacion del conocimiento fonolégico PECO (Ramos y Cuadrado, 2006)
y el sistema aumentativo Palabra Complementada (Torres y Ruiz, 1996), llegando a
sistematizarlos y asi pretender servir como puente transitorio entre el estimulo sonoro
(fonema) y el estimulo visual (grafia) y viceversa, teniendo como herramienta el uso
de kinemas (movimientos de las manos) y visemas (gestos orofaciales), como base

para “materializar” el sonido.

La intervencion grupal y el uso de los kinemas se encuentran sustentados en
la teoria historico cultural que plantea Vygotsky en la década de 1920, su propuesta
resalta la influencia del medio social, que ademas postula como una de sus tesis que
los procesos mentales pueden entenderse solamente por medio de la comprension de

los instrumentos y signos que actian como mediadores (Wertsch, 1985), lo que

20

Tesis publicada con autorizacién del autor

No olvide citar esta tesis




PONTIFICIA

TESIS PUCP /) ER%E;_'}E?AD

DEL PERU

fortalece el programa al extender el trabajo de las clasicas sesiones individuales al

medio social en general, educativo y familiar.

El programa preventivo KANGUS se ha elaborado con el fin de ejercitar y
desarrollar la conciencia fonoldgica a nivel de silaba y fonema, mediante la constante
practica, haciendo que la experiencia se produzca de forma casi espontanea a través
de la actividad natural infantil: el juego, reforzada por movimientos kinestésicos que
no solo resalten las caracteristicas de los fonemas, sino también faciliten su asociacién
con elementos y sonidos cotidianos.  Siendo necesaria la presentacion de evidencias
acerca de su utilidad, es insoslayable el comprobar en la experiencia escolar su

eficacia para el desarrollo de la adquisicion fonologica.

1.1.1 Formulacién del problema general

¢Serd efectivo el programa preventivo experimental KANGUS para el
incremento del nivel de adquisicion fonoldgica en un grupo de nifios de 5 afios de

edad?

1.1.2 Formulacion de los problemas especificos
¢Sera efectivo el programa preventivo experimental KANGUS para el

incremento del nivel silabico en un grupo de nifios de 5 afios de edad?

¢Sera efectivo el programa preventivo experimental KANGUS para el

incremento del nivel fonémico en un grupo de nifios de 5 afios de edad?
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¢Sera efectivo el programa preventivo experimental KANGUS para el
incremento del rendimiento en la tarea de identificacion en un grupo de nifios de 5

afios de edad?

¢Sera efectivo el programa preventivo experimental KANGUS para el
incremento del rendimiento en la tarea de adicidn en un grupo de nifios de 5 afios de

edad?

¢Serd efectivo el programa preventivo experimental KANGUS para el
incremento del rendimiento en la tarea de omision en un grupo de nifios de 5 afios

de edad?

1.2 Formulacion de objetivos.

1.2.1 Objetivo general.
Determinar los efectos del programa preventivo experimental KANGUS en el
mejoramiento del nivel de adquisicion fonoldgica en una muestra de nifios de 5 afios

de edad.

1.2.2 Obijetivos especificos.
e ldentificar el nivel de adquisicién fonoldgica, en los aspectos: silabico y
fonémico y en las tareas de identificacion, adicion y omision en un grupo de

nifos de 5 afios de edad.
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e FEvaluar la efectividad del programa preventivo experimental KANGUS
sobre el nivel de adquisicion fonoldgica, en los aspectos: silabico y fonémico,
y en las tareas de identificacion, adicion y omision en un grupo de nifios de 5

afnos de edad.

1.2.3 Objetivo metodologico.

Elaborar el Programa Preventivo Experimental KANGUS para el

mejoramiento del nivel de adquisicion fonoldgica de nifios de 5 afios de edad.

1.3 Importancia y justificacion del estudio.

El Programa Kangus se sustenta fundamentalmente en la teoria Historico
Cultural de Vygotsky, la misma que resalta al medio social y postula la existencia de
tres planos genéticos secuenciales del desarrollo del pensamiento infantil:
pensamiento en acciones concretas o plano material, pensamiento en imagenes
concretas o plano perceptivo y pensamiento discursivo (l6gico-verbal) o plano interno

(Zaporozhets y Lisina, 1986),

Es por ello, que se utiliza, tanto el material grafico, como los movimientos
manuales (kinemas) para centrar la atencion en la articulacion y “materializar” el
estimulo sonoro. Asimismo, el estudio se justifica pues la comprobacion de la
efectividad del Programa Kangus proveerd a los diversos agentes educativos
(terapistas de lenguaje, docentes, especialistas, padres de familia y sociedad en

general) de un programa preventivo validado para el desarrollo fonologico, con un
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abordaje multisensorial y ludico, que aportara diversas estrategias para el desarrollo

de la conciencia fonologica en la primera infancia.

1.4.  Limitaciones de la investigacion.

La presente investigacion asume limitaciones respecto a la muestra, ya que al ser
una muestra pequefia, los resultados obtenidos en relacién a la efectividad del
programa solo se pueden extrapolar parcialmente.

Asi mismo, la investigacion se verad limitada a realidades similares a la
institucion educativa que participo en el presente estudio, por lo tanto, los resultados

no podran ser generalizados a toda la poblacién de 5 afios.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1  Antecedentes de la investigacion.
2.1.1 Antecedentes nacionales.

Pardavé (2010) realizd el estudio “Efectos del Programa Profono para
desarrollar la conciencia fonoldgica en un grupo de nifios de 5 afios de un colegio
estatal”, de tipo cuasi-experimental con disefio pre y post test; programa aplicado a
un grupo de 20 nifios y niflas de bajo nivel de conciencia fonologica, la mitad de
ellos asignado al grupo experimental. Todos los nifios pertenecian a la institucién
educativa estatal “Santa Rosa” del distrito de Comas. Emple6 la Prueba de
evaluacion del Conocimiento Fonologico (P.E.C.O.). Los resultados indicaron que el
grupo experimental tuvo un mayor desarrollo de la conciencia fonoldgica que el

grupo control.
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Velarde (2010) realiz6 el estudio experimental denominado “Elaboracion y
Aplicacion de un Programa Metafonoldgico en Nifios de 8 a 10 afios de 3%y 4" grado
de primaria del Cercado del Callao”. La muestra estuvo conformada por 38
estudiantes escogidos de manera aleatoria divididos en grupo experimental y grupo
control. Los instrumentos de recoleccién de datos fueron: Test de inteligencia Factor
G Escala 1 (forma abreviada), la Prueba de Conciencia Fonémica (PCF), la Prueba
Exploratoria de Dislexia Especifica (PEDE) para obtener el nivel de decodificacion
lectora, y la Prueba de Complejidad Linguistica Progresiva (CLP). Se observd que
los sujetos del grupo experimental mejoraron significativamente su nivel de
rendimiento en conciencia fonologica, en la decodificacion lectora y en la

comprension; incluso se observaron efectos sobre la inteligencia.

Giron y Medina (2007) estudiaron mediante un disefio cuasi-experimental los
“Efectos de un programa experimental para desarrollar la conciencia fonoldgica en
nifios y nifias de 5 aflos”. La muestra estuvo conformada por 60 nifios de 5 afios de la
institucion educativa parroquial San Vicente Ferrer del Distrito de los Olivos,
distribuidos en dos aulas, una de 28 alumnos constituyé el grupo control y, la otra, de
32 alumnos conformé al grupo experimental. Se utiliz la Prueba de Segmentacion
Linglistica adaptada. Se comprob6 que el grupo experimental mejord

significativamente en comparacion con el grupo control.

Huaroto (2001) realiz6 una investigacion  experimental denominada
“Efectividad de un programa de entrenamiento en conciencia fonoldgica en nifios pre-
escolares” en 12 nifios del Puericultorio Pérez Aranibar, que fueron distribuidos

aleatoriamente al grupo control (seis nifios) y al grupo experimental (seis nifios).
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Empleé como instrumento de evaluacion la Prueba de Segmentacion Linguistica
adaptada, asi como la Prueba de Conciencia Intrasilabica adaptada y la Prueba de
Conciencia Fonémica adaptada. Se comprobd que la aplicacién del programa de
entrenamiento determind una mejoria significativa en la conciencia fonoldgica de los

nifios del grupo experimental.

2.1.2 Antecedentes extranjeros.

Cuadro y Trias (2008) seleccionaron un grupo de 51 nifios que cursaban el
ultimo afio de educacidn inicial, y los dividieron en un grupo experimental y en un
grupo control. El grupo experimental fue estimulado en conciencia fonémica y en el
conocimiento de grafemas. EI grupo control fue estimulado solo en conciencia
fonémica. Los grupos fueron evaluados en el nivel de conciencia fonoldgica y el
grado de conocimiento de las grafias en pre y post test. Los entrenamientos duraron
ocho semanas. EIl andlisis de los resultados demostré que los nifios entrenados en

conciencia fonémica y grafemas mostraron mejor rendimiento frente al otro grupo.

Alvarado (1998) efectu6 en México una investigacion titulada “Conciencia
fonoldgica y escritura en nifios pre-escolares: La posibilidad de omitir el primer
segmento”. La muestra estuvo conformada por 28 nifios entre 3 y 5 afios de edad que
asistian a una escuela pre-escolar privada. Se comprobd que el desempefio de los
nifios en la tarea de omision del primer fonema resulté ser mucho mejor cuando la

tarea fue acompafada por un soporte escrito.
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Dominguez (1992) realiz6 un estudio en Espafia. Pretendia demostrar el efecto
del entrenamiento fonoldgico sobre la conciencia fonoldgica. Para ello selecciond una
muestra de nifios de educacion inicial, esta fue dividida en tres grupos experimentales
y uno control, el primer grupo experimental fue entrenado en tareas de omision de
fonemas (inicial y final); el segundo grupo en identificacion de fonemas (inicial y
final) y el tercero en el reconocimiento de rimas. El estudio post test demostro que el
programa que producia el incremento en el nivel de conciencia fonoldgica eran los

que incluian las tareas de omision e identificacion.

2.2 Bases tedrico cientificas

2.2.1 Laadquisicién fonoldgica.

Se da al desarrollar una habilidad metalinglistica que ha sido designada con
varios nombres: conciencia fonoldgica o metaconocimiento fonoldgico, conocimiento
metafonoldgico o conocimiento fonoldgico (Jiménez y Ortiz, 2007), sensibilidad
fonolégica, conciencia fonémica, conocimiento segmental (Ramos y Cuadrado,
2006). Estos dos ultimos autores citan a Rueda quien sostiene que “tanto el término
conocimiento fonolégico como el término conciencia fonoldgica es una traduccién de
la expresion inglesa “phonological awareness”. En general el término “awareness” se
debe interpretar como conocimiento y no como conciencia dado que ni psicologos ni

fildsofos se ponen de acuerdo en el significado exacto de este concepto” (p.46).

El desarrollo de esta habilidad nos permite analizar, manipular e identificar

los elementos sonoros del lenguaje hablado en los niveles de fonemas, silabas y
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palabras; abarcando asi uno de los cinco componentes, niveles, aspectos o

dimensiones del lenguaje, el denominado componente Fonoldgico.

2.2.1.1. Niveles de Conciencia Fonoldgica.

Varias investigaciones identifican diferentes niveles de Conciencia Fonoldgica
asociados a unidades linguisticas como son: la rima, la silaba, la intrasilaba

(compuesta por el onset y la rima) y el fonema (Jiménez y Ortiz, 1995).

a) A nivel de rima
Se es capaz de reflexionar y operar sobre unidades méas amplias de
silaba. Por ejemplo el darse cuenta que “Mariana” suena parecido o rima con

“manzana”, ya que tienen la misma terminacion “ana”.

b) A nivel de silaba

Permite segmentar, identificar o manipular conscientemente las silabas
que componen una palabra; las tareas a través de las cuales se realiza son al
identificar, segmentar, omitir y adicionar silabas en las posiciones inicial,

media y final.

C) A nivel intrasilabico
Se es capaz de operar sobre las unidades intrasilabicas que son: el
onset y la rima. El onset, es la parte integrante de la silaba, conformada por

una consonante o0 grupo consonantico; la rima es la otra parte de la silaba,
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formada por una vocal (nucleo vocalico) y si hubiera una consonante que la

precede, esta se denomina coda:

Gréfico 1
onset rima
NV coda
TR E N
Aguayo y Oropeza (2012)

El grupo consonéntico /tr/ seria el onset, /en/ seria la rima, y dentro de

la rima se encuentra el ntcleo vocélico que es /e/ y la /n/ es denominada coda.

d) A nivel Fonémico
Se es capaz de prestar atencion consiente a las unidades sonoras que

componen las palabras, llamadas fonemas, y reconocerlas como manipulables.

2.2.1.2. Relacion entre la conciencia fonologica y la lectoescritura

La adquisicion fonoldgica consciente o conciencia fonoldgica ha sido
relacionada con el desarrollo de la lectoescritura, pero existen dos posturas acerca de
si la conciencia fonologica precede a la adquisicién lectora, o si esta se desarrolla
como consecuencia de la experiencia lectora, a la vez existe una tercera posiciéon que
sefiala una relacién reciproca entre conciencia fonoldgica y la lectura. Los modelos
de adquisicion de la lectoescritura postulan que esta se desarrolla en tres estadios o

etapas: logogréfica, alfabética y ortogréafica. (Jiménez y Ortiz, 2007).
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a) Etapa logogréafica

El nifio reconoce las palabras escritas como un todo sin mediacion fonoldgica,
es por ello que esta etapa es tomada en cuenta como un aprendizaje informal de la
lectura, y algunos investigadores no la toman en cuenta como la primera etapa de la
adquisicion de la lectoescritura, ya que se centran en el aprendizaje formal de la

lectura.

b) Etapa alfabética

Es el inicio de la adquisicion formal de la habilidad lectora, durante esta etapa
se desarrollan estrategias de decodificacion fonoldgica, esta se da en las primeras
experiencias de lectura, ya que las palabras no han sido leidas previamente. Se
decodifican los grafemas a fonemas y se crea entonces la representacion ortogréafica

de la palabra.

c) Etapa ortogréfica

Se da el reconocimiento directo de la palabra, la cual es asociada a la

representacion de la palabra en nuestro léxico visual, estd activa la representacion

accediendo al sistema seméantico organizado por categorias.

Los programas de base fonémica favorecen la etapa alfabética y los métodos

globales favorecen el desarrollo de la etapa ortogréfica.
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2.2.2 La Conciencia Fonoldgica como zona de desarrollo préximo para el

aprendizaje de la lectura inicial.

Fue el psicologo soviético Lev Semionovich Vygotsky, en la década de 1920,
quien por primera vez hablo de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). Ademas

introdujo los términos de Zona de Desarrollo Real y Zona de Desarrollo Potencial.

Por Zona de Desarrollo Real se debe entender el nivel de conocimiento actual
que tiene el sujeto en el momento que se evalla, esto quiere decir sin ayuda externa.
Segun Vygotsky estos pueden ser reconocidos como los resultados de las diversas

pruebas Psicométricas de Inteligencia.

Por Zona de Desarrollo Potencial se entenderia a lo que el sujeto puede
realizar con ayuda, con una intervencion mediadora del maestro, adulto o par de
mayor nivel cognitivo del area. El aprendizaje del sujeto evoluciona, es aqui que se
puede apreciar el caracter social y cultural que Vygotsky le adjudica al proceso

educativo.

De acuerdo con Wertsch (1985) el término “zona de desarrollo préximo”
(ZDP) fue definido por Vygotsky como la distancia que hay entre el nivel de
desarrollo real de los nifios y su desarrollo potencial, bajo la guia de un adulto. Ese
nivel de desarrollo real puede determinarse por la resolucion independiente de

problemas.

De esta manera, en el caso de la lectura inicial, se considera que el nivel de

desarrollo de la conciencia fonoldgica es un indicador de la ZDP que traen los nifios
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para el aprendizaje de la lectura y que debe guiar la intervencion pedagogica del
maestro (Bravo, 2004). La instruccién de éste facilita la asociacion entre la
identificacion de los componentes graficos de la escritura (letras) y los componentes
fonoldgicos de su lenguaje oral (sonidos del habla). Un trabajo de intervencion que
aproxime el grado de conciencia fonoldgica con el aprendizaje del cédigo escrito
puede ser trabajar sobre las estructuras segmentales de las palabras. A medida que los

nifios identifican segmentos orales pueden aproximarse a las letras escritas.

En consecuencia, el concepto de ZDP implica, para el nifio que esta en

condiciones de aprender a leer, dos componentes centrales:

a) El nivel de conciencia fonolodgica oral, y
b) la interaccion de los componentes escuchados de las palabras con el lenguaje

escrito.

Dada la complejidad del aprendizaje del lenguaje lecto escrito, la mediacion del
maestro consiste, en hacerles tomar conciencia de los componentes fonoldgicos de las
palabras, y luego, asociar exitosamente los componentes fonémicos del lenguaje oral

con los ortogréficos del lenguaje escrito.

2.2.3. Los sistemas aumentativos de la comunicacion

La comunicacion aumentativa es una perspectiva de estudio y aplicacién sobre

la comunicacion y el lenguaje que complementa los procedimientos utilizados
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tradicionalmente en el &mbito de la intervencidn en el habla y lenguaje. Su finalidad

es aumentar la inteligibilidad de los mismos. (Soro, 1998).

2.2.3.1 Sistemas que emplean “Low tech” o baja tecnologia.

El Cued speech es un sistema creado en EEUU por Cornett y su equipo, a
finales de la década de 1960 (Cornett y Daisey, 2001), para que las personas con
deficiencias auditivas tengan el 100% de inteligibilidad del habla. Realiza la lectura
orofacial (visema) acompafiada de complementos manuales (kinemas), para asi
eliminar la ambigliedad de la lectura orofacial de aquellos fonemas que tienen la

misma imagen labial.

Fernandez (1993), logopeda espafiola, haciendo una adaptacion del sistema
Cued speech, presenta el manual llamado Gestos para los fonemas, el cual presenta
un alfabeto gestual para ser utilizado como instrumento en el reconocimiento,
identificacion y asociacion del fonema con su representacion grafica. La autora
sugiere su uso para la introduccion, asimilacion e interiorizacion de los fonemas desde
la Escuela Infantil, asi como para la prevencion y reeducacion de trastornos del
Lenguaje. Es presentado como apoyo alternativo de gran utilidad didactica. Este
alfabeto gestual consta de 29 gestos de los cuales 5 corresponden a los fonemas
vocalicos, 19 a fonemas consonanticos y otros 4 a grafemas cuyos sonidos ya estan
representados por otros fonemas; estos tienen una connotacion gréfica y estan

elaborados para la utilizacion del alfabeto gestual para trabajar la lecto-escritura.
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La Palabra complementada, es una adaptacion al espafiol del sistema cued
speech que ha sido publicada por Torres y Ruiz (1996), compuesto por 8 figuras o

complementos manuales.

Este sistema comprende cinco parametros:
1. Quereima: Forma o configuracion de la mano.
2. Toponema: La posicion de la mano respecto al lado del rostro, barbilla y

garganta, que esté asociado a los sonidos vocélicos.

3. Kinema: Movimiento de la mano.
4. Kineprosema: Direccion del movimiento de la mano.
5. Queirotropema: Orientacion de la palma de la mano.

El método Ventura es un sistema creado en Peru por Patricia Ventura (2008)
“inspirado en los gestos de recuerdo que referia Adoracion Juarez, tomando como
modelo los macro movimientos del Método Verbotonal y siguiendo las directrices
tedricas de la Palabra Complementada” p.23. Presenta un kinema para cada fonema
con toponemas relacionados a los sonidos vocélicos y cita que toma en cuenta los
ejercicios de la terapia orofacial de Rodolfo Castillo Morales. Consta de cuatro etapas
que parten de la imitacion del fonema, la evocacién del fonema a partir de la fonacion
y el kinema, la evocacion del fonema a través del kinema, y por Gltimo la asociacion

del grafema a la lamina del kinema.
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2.2.3.2 Sistemas que emplean “High tech” o Alta tecnologia.

El Método verbo tonal fue creado en 1954 por el profesor Petar Guberina para
la rehabilitacion y desarrollo de las personas sordas, esta basado en la estimulacion
auditiva modificando la sefial acustica a través del equipo SUVAC, el cual es costoso,
requiere conocimiento técnico, un adecuado mantenimiento y un aula acondicionada
de forma especial. El ritmo corporal es trabajado a través de movimientos amplios de
todo el cuerpo que inspiran a movimientos mas finos del habla. (Mayo y Malaga,

1982)

2.2.4. El estado actual del desarrollo fonoldgico en el sistema educativo del Perd.

La Unidad de Medicidon de la Calidad Educativa, del Ministerio de Educacion
del PerG (2001) publicé los resultados sobre el estudio del Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE), en este
estudio internacional de rendimiento estudiantil, participaron 13 paises. Los
estudiantes del nivel primaria de estos paises fueron evaluados con una prueba de
Lenguaje y otra de Matematicas; ademas, se estratificd la poblacion de estudio en tres
tipos, segun sus condiciones de vida, infraestructura y niveles de marginalidad; estos

fueron: megaciudad, zona urbana y zona rural.

Cuba ocupd el primer lugar en ambas pruebas, en tanto que nuestro pais ocupo
el antependltimo lugar en la prueba de Lenguaje. Se observd ademas, que el 75% de
la muestra peruana obtuvo puntajes por debajo de la mediana de Argentina, Chile y

Cuba.
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En el caso de megaciudad, el Pert obtuvo el sexto lugar; en el caso de zona
urbana ocupd el pendltimo lugar y en el caso de zona rural nos ubicamos en el Gltimo

lugar de la region.

La Unidad de Medicion de la Calidad Educativa, del Ministerio de Educacion
del Pert (2008) publico los resultados del Segundo Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (SERCE), realizado en el afio 2006, con la finalidad de evaluar y
comparar el desempefio alcanzado por los estudiantes latinoamericanos de primaria en

las areas de Lenguaje, Matematica y Ciencias Naturales.

En la prueba de lenguaje, aplicada a los alumnos de 3* grado de primaria, el
Per( obtuvo el 11*° lugar del7 paises junto con Nicaragua, Paraguay y Panama. Estos
paises, al igual que EIl Salvador, obtuvieron puntajes por debajo de la media regional.

La Unidad de Medicidon de la Calidad Educativa (2010) publico los resultados
de la evaluacion internacional PISA (Programme for International Student
Assesment). Organizada por la OCDE (Organizacion para la cooperacion y el

desarrollo econémico).

Esta evaluacion se realiza cada 3 afios desde el afio 2000. En cada una de sus
evaluaciones, PISA ha incluido 3 areas de estudio: Comprension lectora, Matematica y
Ciencias. En cada periodo de evaluacién, PISA profundiza el estudio de una de estas

areas:
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Gréfico 2

PISA 2000 PISA 2003 PISA 2006 PISA 2009

C. lectora* C. lectora C. lectora C. lectora*

Matematica Matematica* Matematica Mateméatica

Ciencias Ciencias Ciencias* Ciencias

Extraido de: Unidad de Medicion de la Calidad Educativa. (2010)

* Area profundizada

En el 2009, participaron 65 paises, de los cuales 30 son miembros de la OCDE
y 8 son de la region (Argentina, Brasil, Chile, México, Colombia, Panam4, Uruguay y

Perq).

Se evalu6 la comprension de lectura y se establecio seis niveles de dominio. El
nivel 6 , se refiere a textos de naturaleza compleja, que buscan evaluar la capacidad
critica y la elaboracion de hipotesis sobre temas poco familiares, considerando
diversas razones y perspectivas, y aplicando saberes previos complejos; haciendo
analisis precisos y atendiendo a detalles del texto que suelen pasar desapercibidos. El
nivel 1 se refiere a textos de naturaleza cotidiana y presenta dos sub niveles de
desempefio: El nivel 1a, evalla el reconocimiento del tema central o el propdsito del
autor, estableciendo ademas relaciones sencillas entre informacion del texto y sus
saberes previos cotidianos. EI nivel 1b, evallia el establecimiento de relaciones
sencillas entre informacion contigua, en un texto que presenta diversas ayudas al

lector: repeticién de informacién o el empleo de imagenes o simbolos conocidos.
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Segun los resultados obtenidos en PISA 2009, el 28,7% de estudiantes peruanos
alcanzaron el nivel 1a, el 22,1% alcanzé el nivel 2, el 22% alcanzé el nivel 1b, el
14,1% de los estudiantes se ubico por debajo del nivel 1b, el 10,1% de los evaluados
alcanzo el nivel 3, el 2,6% alcanzo el nivel 4, el 0,5% se encontré en el nivel 5, y el

nivel 6, no fue alcanzado.

La Unidad de Mediciéon de la Calidad Educativa (2011) del Ministerio de
Educacion, realiza evaluaciones censales y longitudinales, por ejemplo, la Evaluacion

Censal de Estudiantes (ECE) y estudios longitudinales en base a muestras.

La ECE son evaluaciones que busca obtener informacién de todas las
instituciones educativas y estudiantes evaluados en los grados y areas curriculares de
segundo grado de primaria y de cuarto grado de primaria de Educacion Bilingie
Intercultural, se han realizado 6 evaluaciones censales desde el 2006, la ultima, con
resultados publicados, tuvo lugar en el 2011, uno de sus objetivos fue conocer el nivel
de logro de los estudiantes en Comprension lectora en segundo y cuarto grado de
primaria. En este sentido, la evaluacion alcanzé una cobertura del 94% de las
Instituciones Educativas, con cinco o mas estudiantes, y del 88% de la poblacién

estudiantil.

Este estudio muestra que en el afio 2009, la medida promedio aument6é 21
puntos con respecto al 2008; y en el 2010, 13 puntos con respecto al 2009. En el afio
2011, no se ha registrado incremento (se observa un descenso pero no es

estadisticamente significativo). Estos resultados nos muestran dos tendencias: en
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primer lugar, el promedio en Comprensién lectora se ha incrementado en los Gltimos

cuatro afnos. En segundo lugar, este incremento ha sido cada vez menor.

Con respecto, a los altimos resultados a nivel nacional, sobre la evaluacion
censal a los escolares de 2do grado de educacion primaria, la ECE publica que el
28,9% se ubico en el nivel 2 (Comprende lo que lee segln lo esperado para el grado),
el 47,1% se encontro en el nivel 1 (Solo comprende lo més facil) y el 23,2% en el
Nivel 0 (Tiene dificultades para comprender incluso lo mas facil).

Estos estudiantes tienen serias dificultades para emplear la lectura como una
herramienta eficaz para ampliar y acumular sus conocimientos y destrezas en otras
areas. Esto resulta mas preocupante si se considera que existen indices que sefialan
que en la educacion superior estas diferencias tienden a acentuarse debido a la
complejidad de los procesos de aprendizaje que este nivel demanda (Ministerio de

Educacion, 2001).

Al revisar los estudios antecedentes que evidencian el bajo rendimiento
escolar en la lectoescritura, desde el nivel primario hasta el secundario, el Centro
Peruano de Audicion y Lenguaje (CPAL, 2010), decidio realizar una investigacion de

las habilidades predictivas para el aprendizaje.

Entre los hallazgos de aquella investigacion realizada en el afio 2009, se
encontré que el 95% de alumnos presentaron dificultades en una 0 mas éareas, y
dentro de este grupo, 9 de cada 10 nifios, presentd dificultades en el area de

conocimiento fonoldgico.
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Dentro de las recomendaciones que hace el equipo de profesionales
especialistas se encuentra, la importancia de realizar acciones preventivas para
estimular el desarrollo de las habilidades linglisticas desde el nivel inicial,
especificamente, el area de conocimiento fonoldgico, en el que el desempefio general

fue sumamente bajo.

2.2.5. Programas de intervencion para el desarrollo de la conciencia fonolégica

1) Programa “Divertifonos”

El programa Divertifonos fue elaborado por Angeles, Michue y Ponce (2011)
para promover el desarrollo de la conciencia fonoldgica en nifios de 5 afios del nivel
inicial. El programa fue elaborado bajo el modelo tedrico cognitivo y psicolinguista,
el cual pretende entrenar a los sujetos en las tareas de analisis y sintesis de la
conciencia fonoldgica, las cuales se han planificado de acuerdo al grado de
complejidad considerando los niveles lingdisticos: rima, silaba y fonemas. El
programa presenta un disefio elaborado en base a un recurso informatico (TIC). Las
actividades del programa se desarrollan en 41 sesiones de 15 a 20 minutos por sesion

con una frecuencia de 3 veces por semana.

2) Programa “Komunica”

Farrofiay y Montalvo (2011), aplicaron el programa “Komunica” elaborado

por los investigadores espafoles: Guerrero, Claros, De la Torre y Conde (2002). Este
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programa tiene la finalidad de facilitar la adquisicion y desarrollo de estrategias de
lectoescritura dirigido al profesorado. Supone un intento de estructurar ideas extraidas
a partir de la investigacion sobre la conciencia fonoldgica en una serie de ejercicios
para realizar en el aula, y se concede gran importancia a la ampliacion vy
consolidacién de vocabulario, todo desde la perspectiva de la educacion en valores e
impregnado de un caracter lidico. La parte de aplicacién préactica del programa se
compone de fichas de trabajo en las que se ofrece un inventario de vocabulario y
modelos de juegos para motivar y afianzar los contenidos trabajados en la ficha,
materiales complementarios recogidos en un anexo, propuestas de juegos generales
del lenguaje, que pueden ser usados como apoyo para los aprendizajes trabajados, y
modelos de instrumentos de evaluacion. El programa consta de 66 sesiones de 30

minutos.

3) Programa Profono

La autora Pardavé (2010) elabord este programa con la finalidad de contribuir
a la mejora de la ensefianza de los procesos lectoescritores, partiendo de la
estimulacién de habilidades metafonoldgicas, esta dirigido a los profesionales que
trabajan en el nivel inicial de 5 afios y primeros grados de educacién primaria, tiene
como base la propuesta de las profesoras Clemente y Dominguez — profesoras de
didactica y organizacién escolar de la Universidad de Salamanca, Espafia — la cual
aparece en su publicacion del afio 1999: “La ensefianza de la lectura. Enfoque

Psicolinglistico y sociocultural”
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El programa se desarrolla en 50 sesiones que estimulan las habilidades de
conciencia fonoldgica en sus niveles de: rima, silaba y sobre todo fonema, en distintas
estructuras linguisticas y a traves de actividades lddicas, canciones, uso de material
concreto y disefio de fichas de trabajo; ademas cuenta con la participacion activa de

los padres de los menores que participan del programa.

4) Programa multimedia Tradislexia

Jiménez J. y Rojas E. (2008) disefiaron y utilizaron un videojuego de aventura
denominado Tradislexia, que se caracteriza por centrar la accion sobre un argumento
o historia de ficcion, y donde el usuario asume el rol de uno o varios de los
personajes. Este programa presenta el disefio de un juego digital interactivo que tiene
una finalidad claramente educativa y de reeducacion con el objeto de mejorar los
procesos fonoldgicos y de reconocimiento de palabras.

Los autores tuvieron en cuenta para su disefio los siguientes principios:

a) Principio multimedia: se aprende mejor cuando el aprendiz recibe las
palabras con sus correspondientes dibujos mas que cuando son presentadas las

palabras aisladamente.

b) Principio de contigiiidad espacial: se aprende mejor cuando la distancia
entre las palabras y los dibujos es mas proxima, ya que ambas representaciones
pueden ser sostenidas en la memoria de trabajo simultdneamente y se puede disponer

de otros recursos cognitivos.
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C) Principio de coherencia: se aprende mejor cuando se excluyen palabras

y dibujos extrafos.

d) Principio de modalidad: se aprende mejor cuando las palabras son
presentadas en forma de narracion mas que de forma visual, lo que permite que ambos
canales sean usados, uno para el texto y otro para el dibujo, en lugar de usar solo el

canal visual ya que seria una sobrecarga para el sistema cognitivo de procesamiento.

e) Principio de contigtidad temporal: se aprende mejor cuando palabras y
dibujos son presentadas simultdneamente mas que de forma sucesiva. Otro aspecto
relevante en el disefio instruccional es la presencia de un agente pedagdgico. Algunas
caracteristicas del agente que contribuyen positivamente en el aprendizaje es que el
acento empleado sea lo mas parecido a la del hablante, que la voz tenga un tono y
entonacion adecuados, que coincida con el protagonista que esta realizando la accion,
que sea el encargado de proporcionar la explicacion del ejercicio, del ejemplo asi

como del feedback explicativo o correctivo.

5) Programa Fonojuegos

Las autoras Canales y Morote (2007) elaboraron el programa “Fonojuegos”,
dirigido a docentes de aula con la finalidad de desarrollar la conciencia fonoldgica de
los nifios de 5 afios, a través de actividades musicales, de comunicacion oral y

psicomotrices.
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Consta de 34 sesiones de aproximadamente 20 a 40 minutos de aplicacion por

sesion, se trabajan los componentes de la conciencia fonoldgica tales como:
segmentar oraciones en palabras y palabras en silabas, suprimir la silaba inicial,
medial o final de una palabra, adicién de silabas, deteccion de rimas (iniciales y

finales) aislar fonemas (iniciales y finales), unir fonemas y contar fonemas.

Asi mismo el programa cuenta con una guia de canciones especificandose los

materiales necesarios para cada sesion.

2.3. Definicion de términos.

1) Programa preventivo
Conjunto estructurado de acciones pedagogicas, organizado en objetivos y
actividades a desarrollarse, a fin de establecer, incrementar y/o consolidar

conocimientos y habilidades en determinadas tareas.

2) Adquisicion fonoldgica
Nivel de conocimiento metalinguistico adquirido especificamente sobre el
componente fonologico, también conocida como habilidades metafonologicas o

conciencia fonologica.

3) Kinemas
Movimientos manuales asociados a fonemas, también Illamados gestos de

apoyo.
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4) Visemas

Formas adoptadas por los labios al hablar.

2.4  Hipotesis.

Los resultados de diversos estudios longitudinales que analizan los predictores
de la lectura (Gonzales et al, 2011; Gonzalez et al, 2009; Bernhardt & Major, 2005,
Bravo, Villalon, y Orellana, 2004) apuntan principalmente al mejoramiento de los
contenidos de los programas de pre escolar, y sugieren hacer énfasis en la

segmentacion fonémica y en el reconocimiento de letras.

El estudio longitudinal realizado por Bravo, Villalon y Orellana (2006)
confirma que entre las variables predictivas de la lectura inicial del primer afio fueron
encontrados dos procesos de segmentacion fonémica. La identificacion del primer
fonema de las palabras y la segmentacién y conteo de fonemas de palabras en
asociacion con estimulos visuales. Este resultado confirma los multiples resultados
presentados por diferentes investigadores que la conciencia segmental es un factor
psicolinguistico determinante de la lectura inicial. Por otra parte, Purcell-Gates y Dahl
(1991), comprobaron que los nifios que inician el primer afio con conciencia de los
fonemas, con conocimiento de las letras del alfabeto, y con habilidad para reconocer
visualmente algunas palabras escritas, obtienen posteriormente un mejor nivel de

desempefio lector.

Séanchez (2007) nos dice que “Los planteamientos sobre inteligencias

multiples y la importancia de las diferencias individuales en el rendimiento, nos
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llevan a reflexionar sobre la importancia de abrir canales de interaccion
multisensoriales” (p.1)

Se trata de desarrollar las capacidades linguisticas apoyandonos en los
sistemas simbolicos corporales, cinéticos y espaciales. Es interesante destacar que
estos sistemas aumentativos de comunicacion también los utilizan con éxito personas
con diferentes tipos de deficiencias entre las que encontramos algunos alumnos

disléxicos que poseen puntos fuertes en los dominios espaciales y cinéticos.

Segln Wertsch (1985), los tres temas que constituyen el nucleo de la
estructura tedrica de Vygotsky serian: la creencia en el método genético evolutivo, la
tesis de que los procesos psicoldgicos superiores tienen su origen en procesos sociales
y la tesis de que los procesos mentales pueden entenderse solamente por medio de la

comprension de los instrumentos y signos que actian como mediadores.

Es por ello que Vygotsky desarrolla el método experimental evolutivo, que
requiere la produccion artificial de un proceso de desarrollo psicoldgico a traves de la
intervencion del experimentador en un proceso evolutivo determinado para observar
como este varia; esto da lugar a la creacion de intervenciones y la medicion de sus
efectos. La utilizaciéon de la mediacion del experimentador a través de sus
intervenciones puede dar lugar, como nos refiere Wertsch (1985), a saltos
revolucionarios segun la mediacion utilizada. Por ello, Vygotsky reconoce a la

mediacion como el tema central de la psicologia.
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Con base en los antecedentes del estudio, en las bases tedricas y en las ideas

derivadas de estudios cientificos presentadas en este apartado, formulamos las

siguientes hipotesis:

2.4.1 Hipotesis general.

El grupo de nifios de 5 afios de edad expuesto al programa KANGUS

evidenciara un incremento significativo en el nivel de adquisicion fonoldgica.

2.4.2 Hipétesis especificas.

H;)  El grupo de nifios de 5 afios de edad expuesto al programa KANGUS

evidenciara un incremento significativo en el nivel silabico.

H,)  El grupo de nifios de 5 afios de edad expuesto al programa KANGUS

evidenciard un incremento significativo en el nivel fonémico.

Hs)  El grupo de nifios de 5 afios de edad expuesto al programa KANGUS

evidenciara un incremento significativo en la tarea de identificacion.

Hy) El grupo de nifios de 5 afios de edad expuesto al programa KANGUS

evidenciara un incremento significativo en la tarea de adicion.

Hs) El grupo de nifios de 5 afios de edad expuesto al programa KANGUS

evidenciara un incremento significativo en la tarea de omision.
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CAPITULO IlI

METODOLOGIA

3.1  Meétodo de investigacion

La metodologia resulta fundamental en cualquier proceso de investigacion, ya que
determina el modo como dicha investigacion se desarrolla. Por la naturaleza de los
objetivos de este estudio el método empleado es el cuantitativo, que adhiere a una

manera de desarrollo estructurado antes de iniciarse la investigacion.

En este sentido, en términos generales, en el método cuantitativo la
elaboracion del conocimiento sigue un proceso hipotético-deductivo: revision de
teorias existentes, propuesta de hipotesis, se prueban las hipotesis mediante el disefio
de investigacion adecuado; los resultados pueden confirmar la hipotesis o refutarla,
obligando a buscar nuevas explicaciones o hipotesis de trabajo o, en Gltima instancia,

el rechazo de la teoria.
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En términos especificos, para la generacion del conocimiento el método
cuantitativo se orienta a la comprobacion, contraste o falsacion de hipdtesis,
utilizando para el efecto informacién cuantitativa o cuantificable procedente de la
recoleccion y analisis deductivo y estadistico de los datos generados por el empleo de
conceptos y la observacion de variables cuantitativas 0 numéricas obtenidas a partir
de una muestra, con el fin de describir o tratar de explicar el objeto de investigacion
interpretando los resultados a la luz de las hipétesis en su vinculacién con el marco
tedrico. Corresponde al método cuantitativo los tipos de investigacion experimental,

cuasi-experimental y expost-facto (Aliaga, 2012; Rodriguez y Vall de Oriola, 2009).

3.2  Tipo y disefio de investigacién

La investigaciobn es experimental porque se manipula la variable
independiente, el programa, en dos niveles: presencia y ausencia, correspondiendo el
primero al grupo experimental y, el segundo, al grupo control (Hernandez, Fernandez
y Baptista, 2006). Asimismo, también puede ser considerada de tipo tecnologica
porque demuestra la eficacia de un programa al desarrollar una estrategia que hace
cambios en cierta parte de la realidad educativa, concerniente a la adquisicion

fonologica (Aliaga, 2012).

Por otro lado, el disefio es cuasi experimental, especificamente de dos grupos

no equivalentes, con pre y post test, cuyo esquema es:

GE O1_X_03
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GE = Grupo Experimental.

GC= Grupo control.

X =Programa Kangus (Tratamiento).

3.3 Sujetos de investigacion

3.3.1 Poblacién

3.3.1. Poblacion

La poblacion la constituyeron los nifios y nifias que cursaban el 1l ciclo de

educacion inicial de la institucion educativa privada “Ing. Carlos Lisson Beingolea”

del distrito de La Molina, correspondiente al ambito educativo — administrativo de la

UGEL 06. En la cual, se encuentran matriculados, nifios y nifias entre las edades de

4 afos, 5 afos y 6 afios de edad.

Tabla 1
Poblacion
Edades nifios nifias total
4 afios 10 5 15
5 afos 9 6 15
6 afos 2 2 4
Total 21 13 34
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3.3.2. Muestra

a. Caracteristicas de la muestra

Los sujetos para el presente estudio fueron nifios y nifias de 5 afios de edad
que cursaban el aula de 5 afios del nivel inicial en la institucion educativa privada
“Ing. Carlos Lissén Beingolea”, que participaron del taller extracurricular durante el

periodo vacacional de verano.

b. Tamano de la muestra

La muestra del estudio estuvo conformado por 14 nifios (8 varones y 6
mujeres) de 5 afios de edad del nivel de educacion inicial, los cuales conformaron dos
grupos preformados con las siguientes caracteristicas: tener 5 afios de edad y haber
obtenido una valoracién cualitativa baja o muy baja en por lo menos el 80% de los

items del pretest realizado con la prueba PECO.

Tabla 2

Grupos: Experimental y control

Grupo nifios nifias total
Experimental 4 3 7
Control 4 3 7
Total 8 6 14
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Instrumentos

Para la medicion de la variable dependiente, adquisicidn fonoldgica, se empled

la Prueba para la Evaluacion del Conocimiento Fonoldgico (PECO).

Para la medicion de la variable independiente, el programa preventivo

experimental Kangus, se aplicaron las sesiones que se encuentran descritas en el

manual del programa.

3.4.1 Prueba para la Evaluacién del Conocimiento Fonolégico (PECO)

3.4.1.1 Ficha Técnica

Nombre Prueba para la Evaluacién del Conocimiento Fonologico (PECO)

Autores José Luis Ramos Sanchez
Isabel Cuadrado Gordillo

Tipo de Individual

administracion

Ambito de Nifios de 5 a 7 afios de edad

Aplicacién

Duracién 20 minutos aproximadamente.

Material Manual, laminas con dibujos para las actividades 1, 2, 5 y 6, fichas de colores
(rojo, amarilla y blanca) y hoja de puntuacion.

Tipificacion Baremo, puntuaciones deciles e interpretacion cualitativa para el conocimiento
silabico, fonémico, tareas de identificacion, adicion, omision y total de la prueba.

Significacion Evalla el nivel de conocimiento fonoldgico de tipo sildbico y fonémico, es decir,

la capacidad del alumno para tomar conciencia y manipular oralmente la
estructura silabica y fonémica de las palabras.

Procedencia

Espafia

Ano de edicion

2006
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3.4.1.2. Breve descripcion.

El test estd conformado por 30 items divididos en tres tipos de tareas
(identificacion, adicion y omision), tanto a nivel de silabas (15 items) como de
fonemas (15 items). En sintesis, la prueba incluye 5 tareas de identificacion de
silabas, 5 de identificacion de fonemas, 5 de adicion de silabas para formar palabras, 5
de adicion de fonemas para formar palabras, 5 de omitir una silaba en palabras y 5 de
omitir un fonema en palabras. Asignandose un punto por cada respuesta correcta para

un total de 30 puntos posibles de lograr.

Seguidamente describimos cada una de las actividades:

1) Las tareas de conocimiento silabico son las siguientes:
a) Identificar una silaba en una palabra. El examinador dice en voz alta
unas palabras y se le pide al nifio que diga en qué palabra se oye un sonido

determinado. Por ejemplo, decir en qué palabra suena /ga/ (gato, loma, gasa, tapa).

b) Afadir una silaba para formar una nueva palabra. Se le presenta al nifio
oralmente un “trozo de palabra o pseudopalabra”, de tal forma que al unir otro (al
inicio, en medio o al final) obtengamos otra palabra o pseudopalabra nueva. (“Si a

/pato/ le ponemos al final /so/, ;cOmo sonaria?”).

C) Omitir una silaba de una palabra. Por ejemplo, ante un dibujo o una
palabra presentada por el examinador, decir que “trocito” falta: “Esto es una /silla/. Si

solo digo: .... /lla/, ¢ qué sonido le he quitado?”.
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2) Las tareas de conocimiento fonémico, comprenden actividades
iguales a las anteriores, pero se trabaja con fonemas:
a) Identificar un fonema en una palabra. Por ejemplo, el nifio tiene que

descubrir en qué palabra suena /fffff/ (faro, zumo, gafas, sapo).

b) Afadir un fonema para formar una nueva palabra. Se presenta al nifio
oralmente “un trozo” de palabra, de tal forma que al unir otro (al inicio, en medio o al
final) obtengamos otra palabra nueva. Por ejemplo, “Si a /upa/ ponemos delante /1/,

¢cOmMo sonaria?”).

C) Omitir un fonema de una palabra. Un ejemplo de la consigna que se le
da al nifio, es el siguiente: ;Qué diriamos si a la palabra /perro/ le quitamos el sonido

Ipl?.
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3.4.2 El Programa preventivo experimental KANGUS.

3.4.2.1 Ficha técnica

Autoras

Diana R. Aguayo Manotupa

Yesenia Oropeza Chonta

Tipo de

administracion

Grupal

Margen de aplicacién

Nifos de 5 afos de edad (grupo experimental)

Colegio cooperativo “Ing. Carlos Lissén B.”

Tiempo promedio

24 sesiones de 45 minutos

Manual, laminas con los gestos de apoyo, hojas

Material de aplicacion, material ladico (plastilina,
rompecabezas, titeres).
Permite el desarrollo del reconocimiento de la
Significacion
rima, asi como identificar, segmentar, omitir y
adicionar segmentos silabicos y fonémicos.
Pais Peru
Afo 2012
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3.4.2.2 Breve descripcion.

El Programa Kangus estad dirigido a nifios pre-lectores o aquellos que
presentan dificultades para tomar conciencia de los fonemas, es por ello que se parte
de segmentos fonoldgicos de mayor tamafio, como la silaba o la rima para ser
manipulados, ya que existen diversos estudios que demuestran que contar silabas es
mas facil que contar fonemas, y es por ello que se ha sugerido que la silaba es la
unidad bésica de la articulacion (Jiménez, 2007) (EI programa completo aparece en

los Anexos).

3.4.2.3. Caracteristicas y ventajas

Si bien los gestos de apoyo que complementan la palabra, han sido utilizados
inicialmente para potenciar la efectividad de la lectura labial de las personas con
deficiencias auditivas, estos también puede ser empleados para que la entrada de
informacion se dé no solo por via auditiva, sino también visual y Kkinestésica;
reforzando de esta manera la atencion en el gesto motor necesario para articular,
emitir y secuenciar de forma efectiva los diversos fonemas que componen las

palabras.

Se ha tratado de adaptar los movimientos manuales de los kinemas para ser
inspiradores de los gestos motores que estan comprendidos en la palabra, son

entonces ayudas simplificadas y al punto que pueden acompanar al habla.

La primera caracteristica del programa es que es simple, al tener la peculiar

ventaja del castellano como sistema alfabético y fonoldgicamente transparente, hace
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que sea posible simplificar estos gestos complementarios a solo un pardmetro de los
cinco utilizados por el “cued speech” la posicion de la mano al complementar los

fonemas solo se da a nivel orofacial (boca y cuello).

La segunda caracteristica y ventaja del programa es que es accesible y
econémico, ya que se emplean al inicio los graficos de los kinemas asociados a los

visemas, para luego emplear solo los 6rganos fonoarticuladores y las manos.

La tercera caracteristica y ventaja es su capacidad de potenciar la atencién en
el gesto motor modelado, los kinemas son efectuados a nivel de labios, esto centra la
atencion en el gesto motor adecuado e incentiva el contacto visual, a la vez, la forma
de realizar los movimientos contribuyen a percibir aspectos suprasegmentales de

duracion, fuerza, ritmo, pausa y prosodia.

La cuarta caracteristica y ventaja es que incrementa de forma ordenada el
Iéxico, durante las sesiones se realizan los kinemas para inducir la asociacion del
sonido al léxico dentro de un contexto o tema determinado, esto genera una

recuperacion y/o incremento ordenado del Iéxico.

La quinta caracteristica y ventaja es que se desarrolla en un medio social y
ludico, la presentacion del kinema se da a partir de un tema generador que da lugar a

diversas actividades grupales como: canciones, cuentos, adivinanzas, rimas, y juegos.

La sexta caracteristica y ventaja es que es multisensorial, la entrada de

informacion se da no solo por via auditiva, sino también visual y kinestésica.
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3.5 Variables de estudio

o Variable independiente

Programa Kangus, variable en escala nominal, con dos niveles: presencia

(Grupo Experimental); ausencia (Grupo control).

. Variable dependiente.

Nivel de Adquisicion fonoldgica. Para su descripcion esta variable es medida
en escala Ordinal con los siguientes niveles: Muy alto, Alto, Media, Bajo y Muy
Bajo. Para el contraste de las hipdtesis esta variable es medida en escala de Intervalo,
por lo tanto es considerada como cuantitativa. Por otro lado, esta variable tiene los
siguientes componentes o dimensiones: Nivel sildbico y Nivel fonémico. A su vez,

comprende tres tareas: identificacion, adicion y omision.

° Variables controladas.

Edad (5 afos), Tipo de colegio (privado), Grado escolar (final del nivel

educativo preescolar), Nivel socioeconémico (Medio).

. Variable interviniente

La inteligencia, pues muchos estudios (p.e. Barco, 2012) hacen notar la

influencia de los aspectos cognitivos en el desarrollo lingistico.
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Tabla 3. Variables

Variables Nombre de la variable Definicion constitutiva de la variable Definicion operacional de la variable
® Conjunto de actividades que estimulan la .
< adquisicion fonoldgica utilizando gestos de Esta c_onformado_ por eI“ Programg
3 apoyo para que la entrada de informacion se preventivo experimental: KANGUS.
c . A . - . - de Diana Aguayo Manotupa & Yesenia
< Programa preventivo dé no solo por via auditiva, sino también
53 experimental visual y Kkinestésica; reforzando asi la Oropeza Chonta, basado en la prueba de
=] , =z P o
£ “KANGUS”. atencion en el gesto motor necesario para evaluacion del conocimiento fonologico
@ . - . PECO (Ramos & Cuadrado, 2006) y el
= articular, emitir y secuenciar de forma | _. -
£ efectiva los diversos fonemas que componen sistema aumentativo Palabra
g las palabras. Complementada (Montreal, 1988).
El nivel de adquisicién fonoldgica en el
Habilidad Metafonol6gica que consiste en la | nivel silabico es medido a través de las
*Nivel total de capacidad de operar sobre las silabas del | actividades de identificacion de silabas
adquisicién fonolégica. lenguaje hablado a través de la tarea de | incluidas en la prueba de evaluacién
identificacion. del conocimiento fonolégico PECO
(Ramos & Cuadrado, 2006)
El nivel de adquisicién fonoldgica en el
«Nivel de adquisicion Habll!dad Metafonoldgica que conglste en la nlv_el_snablco es med_lqg a través Qe las
L " capacidad de operar sobre las silabas del | actividades de adicion de silabas
fonoldgica en el nivel - - - - o
silabico IerTg_u,aje hablado a través de la tarea de | incluidas en la prueb,a _de evaluacion
adicion. del conocimiento fonolégico PECO
(Ramos & Cuadrado, 2006)
El nivel de adquisicién fonoldgica en el
*Nivel de adquisicion Habilidad Metafonol6gica que consiste en la | nivel silabico es medido a través de las
fonoldgica en el nivel capacidad de operar sobre las silabas del | actividades de omision de silabas
fonémico. lenguaje hablado a través de la tarea de | incluidas en la prueba de evaluacién
omision. del conocimiento fonolégico PECO
3 (Ramos & Cuadrado, 2006)
& Nivel de adauisicion El nivel de adquisicién fonoldgica en el
2 Sy Habilidad Metafonolégica que consiste en la | nivel fonolégico es medido a través de
< fonoldgica en la tarea - " - e o,
o3 N capacidad de operar sobre los fonemas del | las actividades de identificacion de
K] de identificacion. . p i N
b lenguaje hablado a través de la tarea de | fonemas incluidas en la prueba de
= identificacion. evaluacion del conocimiento fonoldgico
2 PECO (Ramos & Cuadrado, 2006)
@
>
El nivel de adquisicién fonoldgica en el
Nivel de adquisicion Habilidad Metafonolégica que consiste en la | nivel fonolégico es medido a través de
fonoldgica en la tarea capacidad de operar sobre los fonemas del | las actividades de adicion de fonemas
de adicion. lenguaje hablado a través de la tarea de | incluidas en la prueba de evaluacion
adicion. del conocimiento fonolégico PECO
(Ramos & Cuadrado, 2006)
El nivel de adquisicion fonoldgica en el
. R, Habilidad Metafonol6gica que consiste en la | nivel fonologico es medido a través de
Nivel de adquisicion - = S
P capacidad de operar sobre los fonemas del | las actividades de omision de fonemas
fonoldgica en la tarea de - . . - -
omision lenguaje hablado a través de la tarea de | incluidas en la prueba de evaluacion
' omision. del conocimiento fonolégico PECO
(Ramos & Cuadrado, 2006)
Edad NUmero de afios que tiene el sujeto desde su | Los sujetos de la muestra se encuentran
- fecha de nacimiento. en el rango etario de 5 afios.
3+
=]
< . . . Los sujetos de la muestra han finalizado
% Grado escolar Nivel educativo alcanzado por el sujeto. el nivel de educacion pre-escolar.
[=]
o
8 Nivel econémico, social y cultural
< - - - determinado por su capacidad de ingreso, | Los sujetos de la muestra pertenecen al
5] 1
& Nivel socioeconomico acceso a servicios bésicos, tipo de vivienda, | nivel Socioeconémico Medio.
> ocupacion y grado de exposicion cultural.
Capacidad intrinseca del sujeto para resolver | Variable no medida en los sujetos de la
o problemas, poniendo en préctica su muestra.
g Inteligencia razonamiento logico abstracto.
52
>3
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3.6 Procedimientos de recoleccion de datos.

En primer lugar se establecio contacto y se solicito la autorizacion respectiva

a la Direccion de la Institucion Educativa Carlos Lisson.

En segundo lugar, se administr6 el Test PECO a los alumnos que tenian una

edad de 5 afios.

En tercer lugar, se tom6 como muestra de estudio a los 14 alumnos que

presentaron dificultades en el 80% de los items de la prueba.

En cuarto lugar, se dividio la muestra de forma aleatoria en dos grupos:

experimental y control de 7 miembros cada uno.

En quinto lugar, se aplicd el Programa Kangus. con el grupo experimental en
el periodo vacacional, mientras el grupo control realizé diversas actividades
programadas por la institucién educativa, que incluyeron mini chef, piscina,
matematica recreativa, mini cientificos, ademas de actividades de aprestamiento para

la lectoescritura.

En sexto lugar, terminado el periodo vacacional, se administré como pos test
la prueba para la evaluacion del conocimiento fonol6gico (PECO) a la totalidad de la

muestra.
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En sétimo lugar, se procedio a la elaboracion de la base de datos y a la
ejecuciéon del analisis estadistico adecuado para el logro de los objetivos de la

investigacion.

3.7  Técnicas de procesamientos y analisis de datos
Elaborada la base de datos esta fue analizada con dos propositos: descriptivo

e inferencial.

La descripcion se realizo cualitativa y cuantitativamente. En el primer caso,
segun la puntuacion obtenida en el PECO se ubicé a cada integrante de la muestra en
el nivel de conocimiento fonoldgico (silabico y fonémico) por comparacién con el
baremo original de la prueba; en el segundo caso, se calcul6 la media aritmética como
medida de tendencia central y la desviacion estandar como medida de dispersion del

rendimiento en el PECO del grupo experimental y del grupo control.

El analisis inferencial para el contraste de las hipotesis se efectud aplicando la
prueba T de Student para muestras independientes verificandose previamente los
supuestos de su modelo estadistico: la normalidad de las distribuciones de puntajes
del conocimiento fonoldgico y de sus dimensiones en el grupo experimental y en el
grupo control, mediante la prueba de Kolmogorov Smirnov (K-S); vy la similaridad
de varianzas de ambos grupos en la referida variable por medio de la prueba de

Levene.

Por otro lado, se ha observado que una limitacion de la prueba t de student —y

de otras pruebas estadisticas - es que el tamafio de las muestras afecta la
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significatividad especialmente cuando el tamafio es pequefio lo que puede hacer que
se dé un resultado con un error tipo Il (aceptar la Ho cuando es falsa, o en otro
sentido, rechazar la hipotesis de investigacién Ha cuando en realidad es correcta).
Esta comprobacion, ha determinado que se considere que si se utiliza Gnicamente la
significacion estadistica no se pueden comparar los resultados, siendo necesarios otros
conceptos para efectuar esta operacion, entre ellos el tamafio del efecto (Clark-Carter,

2002).

Este efecto debe ser comprobado sobre todo en los estudios experimentales
donde se trata de determinar el impacto de la variable independiente sobre la variable
dependiente. La magnitud del efecto es una manera de cuantificar la efectividad de
una intervencion particular en relacion a alguna comparacion, por ejemplo, entre un
grupo experimental (GE) y un grupo control (GC). En otras palabras, el tamafio del
efecto (effect size) nos dice cuanto de la variable dependiente se puede controlar,
predecir o explicar por la variable independiente o en qué grado la hipétesis nula es

falsa (Snydery Lawson, 1993, Cohen, 1988, citados en Morales, 2010).

Por ser independiente del tamafio de las muestras, el tamafio del efecto es un
estadistico que se ha convertido en una herramienta importante para interpretar y
reportar la efectividad de una condicion especifica pues permite hablar de magnitudes,
de diferencias grandes o pequefias y consiguientemente de la relevancia de la
diferencia encontrada. Cohen (1988, citado en Clark-Carter, 2002:188,201), ha
propuesto algunas medidas del tamafio del efecto. Por ejemplo, en el caso de la

diferencia de dos medias (en nuestro caso las diferencias del GE y el GC) un efecto o
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estadistico d de Cohen de 0,20 representa un efecto pequefio, uno de 0,50 uno

mediano y uno de 0,80 un efecto grande (Clark-Carter, 2002).
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CAPITULO IV

RESULTADOS
4.1.  Presentacion de datos.
4.1.1 Andlisis descriptivo del Grupo experimental (GE)

Tabla 4

Resultados del pre test y post test del nivel de adquisicion fonoldgica (GE).

ELEMENTOS VALORACION CUALITATIVA
MUESTRALES PRE TEST POST TEST
1E Alto Muy alto
2E Bajo Muy alto
3E Muy bajo Muy alto
4E Muy bajo Alto
5E Muy bajo Alto
6E Muy bajo Medio
T7E Medio Alto
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Se observa en la tabla 4 que, en comparacion con el pre test, todos los sujetos
del GE mejoran su nivel de conocimiento fonolégico. Asi, el 42% del GE (3
nifios) se ubica en el nivel muy alto, en tanto que otro 42% (3 nifios) se sitla en un

nivel superior al encontrado en el pre test.

Tabla 5

Resultados del pre test y post test del nivel silabico (GE)

Resultados VALORACION CUALITATIVA
ELEMENTOS PRE TEST POST TEST
MUESTRALES
1E Medio Muy alto
2E Bajo Muy alto
3E Muy bajo Muy alto
4E Muy bajo Muy alto
5E Bajo Alto
6E Muy bajo Medio
TE Bajo Alto

En la tabla 5 se observa que en comparacion con el pretest, todos los sujetos
del GE mejoraron su nivel de conocimiento fonologico en el post test. EI 57% (4
nifios) se sitda en el nivel muy alto, mientras que el 28,57% (2 nifios) se situa en

niveles superiores a los encontrados en el pre test.
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Tabla 6

Resultados del pre test y post test del nivel fonémico (GE)

ELEMENTOS VALORACION CUALITATIVA
MUESTRALES PRE TEST POST TEST
1E Medio Muy alto
2E Muy bajo Muy alto
3E Muy bajo Muy alto
4E Muy bajo Muy alto
5E Bajo Alto
6E Muy bajo Alto
TE Medio Muy alto

Todos los integrantes del grupo experimental (GE) han incrementado su
rendimiento en el nivel fonémico, en comparacion con el pretest. El 71,42 %, (5
nifios) se sitda en el nivel muy alto, mientras que el 28.57% (2 nifios) restante se

ubica en el nivel alto.
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Tabla 7

Resultados del pre test y post test de la tarea de Identificacion (GE)

ELEMENTOS VALORACION CUALITATIVA
MUESTRALES PRE TEST POST TEST
1E Medio Muy alto
2E Bajo Muy alto
3E Bajo Muy alto
4E Bajo Muy alto
5E Muy Bajo Medio
6E Muy bajo Medio
7E Bajo Medio

Se observa en esta tabla 7 que en la tarea de Identificacion en el post test
todos los integrantes del grupo experimental (GE) en comparacion al pretest han
subido sus niveles de rendimiento. El 57,14 %, (4 nifios) se ubica en el nivel muy

alto, mientras que el 42,85% (3 nifios) restante se situa en el nivel medio.
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Tabla 8

Resultados del pre test y post test de la tarea de Adicion (GE)

ELEMENTOS VALORACION CUALITATIVA
MUESTRALES PRE TEST POST TEST
1E Media Muy alto
2E Bajo Muy alto
3E Muy Bajo Muy alto
4E Bajo Muy alto
SE Medio Alto
6E Muy bajo Medio
7E Muy Bajo Alto

En la tarea de Adicion, todos los nifios del grupo experimental (GE) elevaron
su nivel de rendimiento en esta tarea en comparacion con los niveles que tenian en el
pretest. En el post test el 57,14% (4 nifios) se ubicé en el nivel muy alto y el

restante se situd en el nivel medio y alto.
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Tabla 9

Resultados del pre test y post test de la tarea de Omision (GE)

ELEMENTOS VALORACION CUALITATIVA
MUESTRALES PRE TEST POST TEST
1E Alto Muy alto
2E Medio Muy alto
3E Bajo Muy alto
4E Medio Alto
5E Bajo Muy alto
6E Muy bajo Alto
7E Bajo Medio

En la tarea de Omisién (Tabla 9) todos los integrantes del grupo experimental
(GE) incrementan en el post test los niveles de rendimiento que en la tarea de
omision tenian en el pretest. EI 57,14% (4 nifios) se ubica en el nivel muy alto, en

tanto que el 28.57% (2 nifios) se sitla en un nivel mas alto al encontrado en el pretest.
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4.1.2 Andlisis descriptivo del grupo control (CG).

Tabla 10

Resultados del pre test y post test del nivel de adquisicion fonoldgica (GC)

ELEMENTOS VALORACION CUALITATIVA
MUESTRALES PRE TEST POST TEST
1C Muy bajo Muy bajo
2C Alto Medio
3C Bajo Bajo
4C Muy bajo Bajo
5C Muy bajo Muy bajo
6C Muy bajo Bajo
7C Muy bajo Muy bajo

Se observa en la tabla 10 que en el post test ninguno de los nifios del grupo
control (GC) increment6 sus niveles de adquisicion fonoldgica que tenian en el
pretest. En el post test el 42,85% (3 nifios) se ubica en el nivel muy bajo y otro

42,85% se situa en el nivel bajo.
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Tabla 11

Resultados del pre test y post test del nivel silabico (GC)

ELEMENTOS VALORACION CUALITATIVA
MUESTRALES PRE TEST POST TEST
1C Muy bajo Muy bajo
2C Medio Bajo
3C Bajo Bajo
4C Bajo Medio
5C Muy bajo Muy bajo
6C Muy bajo Muy Bajo
7C Muy bajo Muy bajo

En la tabla 11 se observa que solamente un nifio (14,28%) del grupo control
(GC) mejoro su nivel silabico en el post test en comparacion con el pre test. En el
post test el 57,14% (4 nifios) se situd en el nivel muy bajo, el 28,57% restante se situd

en el nivel bajo de rendimiento silabico.
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Tabla 12

Resultados del pre test y post test del nivel fonémico (GC)

ELEMENTOS VALORACION CUALITATIVA

MUESTRALES PRE TEST POST TEST
1C Muy bajo Muy bajo
2C Muy bajo Muy bajo
3C Medio Medio
4C Muy bajo Medio
5C Muy bajo Muy bajo
6C Bajo Bajo
7C Muy bajo Muy bajo

Se observa en la tabla 12 que solamente un nifio (14,28%) del grupo control
(GC) mejoro su nivel fonémico en el post test en comparacion con el pretest. En el
post test el 57,14% (4 nifios) se situd en el nivel muy bajo, en tanto que el 14,28% (1

nifio) y otro 14,28% (1 nifios) se situd en el nivel bajo de rendimiento fonémico.
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Tabla 13

Resultados del pre test y post test de la tarea de Identificaciéon (GC)

ELEMENTOS VALORACION CUALITATIVA
MUESTRALES PRE TEST POST TEST
1C Muy bajo Muy bajo
2C Alto Medio
3C Bajo Bajo
4C Muy bajo Bajo
5C Bajo Bajo
6C Muy Bajo Muy Bajo
7C Muy bajo Muy bajo

En la tabla 13 se observa que los sujetos del grupo control (GC) han

mantenido, y en dos casos disminuido, sus niveles de rendimiento en la tarea de

Identificacion en el momento post test en comparacion con el momento pre test. En

el post test el 42,85% (3 nifios) se ubico en el nivel muy bajo, otro 42,85% (3 nifios)

se situo en el nivel bajo.
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Tabla 14

Resultados del pre test y post test de la tarea de Adicion (GC)

ELEMENTOS VALORACION CUALITATIVA
MUESTRALES PRE TEST POST TEST
1C Bajo Bajo
2C Alto Alto
3C Bajo Bajo
4C Medio Medio
5C Bajo Bajo
6C Bajo Bajo
7C Muy bajo Muy bajo

En lo que respecta a la tarea de Adicién, en el post test todos los miembros
del grupo control (GC) han mantenido en el post test los mismos niveles de
rendimiento que tuvieron en el pretest. En el post test el 57,14% (4 nifios) se ubicd

en el nivel bajo, en tanto que 14,28% (1 nifio) se situd en el nivel muy bajo.
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Tabla 15

Resultados del pre test y post test de la tarea de Omision (GC)

ELEMENTOS VALORACION CUALITATIVA
MUESTRALES PRE TEST POST TEST
1C Bajo Bajo
2C Alto Alto
3C Bajo Bajo
4C Medio Medio
5C Bajo Bajo
6C Bajo Bajo
7C Muy bajo Muy bajo

De manera similar a lo ocurrido en la tarea de Identificacion, en la tarea de
Omisiéon todos los integrantes del grupo control (GC) han mantenido sus mismos
niveles de rendimiento tanto en el pre test como en el post test. En el post test el
57,14% (4 nifios) se ubico en el nivel bajo, 14,28% (1 nifio) se situd en el nivel muy

bajo.
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4.1.3 Analisis inferencial comparativo del grupo experimental (GE) y del grupo

control (GC) en el post test.

4.1.3.1 Prueba de hipdtesis general

Hi: El grupo de nifios de 5 afos de edad expuesto al programa KANGUS
evidencia un incremento significativo en el nivel de adquisicion fonologica.
Ho:  EIl grupo de nifios de 5 afios de edad expuesto al programa KANGUS

no evidencia un incremento significativo en el nivel de adquisicion fonoldgica.

Tabla 15

Puntuaciones directas del nivel de adquisicién fonolégica del GE y GC *

Experimental Control
(GE) (GC)
29 7
30 15
29 18
26 15
24 8
20 11
22 3

*puntuacion maxima: 30 puntos.
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Tabla 17
Comparacién del grupo experimental y el grupo control

en el nivel de adquisicion fonoldgica

Grupo experimental (N=7) Grupo control (N=7)

Media 25,71 10,28
aritmetica

DeS\{lacmn 3,86 4.49
estandar

Prueba de Z=0,612 Z=0,411
normalidad (p<0,848) (p<0,996)
K-S
Prueba de
Levene para F =0,222 (p<0,646)
igualdad de
varianzas
Prueba T de
Student de
comparacion
de medias

8,886 (valor (p<0,000), con 12 grados de
libertad para varianzas iguales)

. Diferencia estadistica en todos los niveles de
Significacion — &
significacion.

estadistica

La prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov (K-S) de las distribuciones
de puntajes en la adquisicion fonoldgica de los grupos experimental (GE) y control
(GC) tiene un valor que no es estadisticamente significativo; igual resultado tiene
la aplicacion de la prueba de igualdad de varianzas de Levene. En suma, estos
resultados indican que es factible aplicar la prueba paramétrica T de student de
comparacion de grupos independientes, la misma que arroja un resultado

estadisticamente significativo en todos los niveles de significacion.
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En consecuencia, se rechaza la Ho y se acepta la Hi general. Ambos
grupos, experimental y contro, son diferentes en el nivel de adquisicion
fonoldgica, teniendo un mayor rendimiento el grupo experimental, evidenciandose

la eficacia del Programa Kangus en el incremento del conocimiento fonoldgico.

A continuacién se hizo una medicién del efecto de la variable

independiente, obteniéndose el resultado siguiente:

Tabla 18
Adquisicion fonoldgica en el grupo experimental y el grupo control:

Tamafio del efecto

Grupo experimental (N=7) Grupo control (N=7)

Media 25,71 10,28

aritmética

Desviacion 3,86 4,439

estandar

Desviacion
estandar
concentrada

Estadistico
“d” de
Cohen

4,18

3,68 (Efecto grande)

El programa Kangus tiene un efecto grande en el mejoramiento de la

adquisicion fonologica de los nifios.
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4.1.3.2 Prueba de hipétesis especificas:

Prueba de hipdtesis especifica (hy)

hy: El grupo de nifios de 5 afos de edad expuesto al programa KANGUS

evidencia un incremento significativo en el nivel silabico.

hoi:  El grupo de nifios de 5 afos de edad expuesto al programa KANGUS

no evidencia un incremento significativo en el nivel silabico.

Tabla 19

Puntuaciones directas en el nivel silabico del GE y GC *

Experimental Control
(GE) (GC)
15 6
15 9
15 8
14 7
12 5
11 7
12 2

*puntuacion maxima: 15 puntos.
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Tabla 20
Comparacién del grupo experimental y el grupo control

en el nivel sildbico

Grupo experimental (N=7) Grupo control (N=7)

Media 13,42 6,28
aritmetica

DeS\{lamon 1,71 228
estandar

Prueba de Z=0657 Z=0,513

norrlrlziltlsldad (p<0,781) (p<0,955)

Prueba de
Levene para
igualdad de F =0,082 (p<0,779)

varianzas
Prueba T de

Student de
comparacion

de medias

6,603 (valor (p<0,000), con 12 grados de libertad
para varianzas iguales)

C Diferencia estadistica en todos los niveles de
Significacion P 4
significacion.

estadistica

Segun se observa en la tabla 20, ambos grupos tienen distribuciones
normales en las puntuaciones del nivel sildbico al ser el resultado de la prueba de
normalidad Kolmogorov-Smirnov (K-S) no significativo. Por otro lado, la
aplicaciéon de la prueba de igualdad de varianzas de Levene, también tiene un
resultado estadisticamente no significativo. Por tanto, la aplicacién de la prueba
paramétrica T de student es estadisticamente vélida. El resultado indica una
diferencia estadisticamente significativa en todos los niveles de significacion

(p<0,000). En consecuencia se rechaza la ho; y se acepta la hy, Ambos grupos
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experimental y control son diferentes en el rendimiento en el nivel sil&bico, siendo
el rendimiento mayor el del grupo experimental. El Programa Kangus evidencia

ser eficaz para el mejoramiento del nivel silabico en los nifios.

Tabla 21

Nivel sil&bico en el grupo experimental y el grupo control:

Tamafio del efecto

Grupo experimental (N=7) Grupo control (N=7)

Media 13,42 6,28
aritmética

Desviacion 1,71 2,28
estandar

Desviacion
estandar
concentrada
Estadistico
“d” de
Cohen

2,01

3,55 (Efecto grande)

El programa Kangus tiene un efecto grande en el mejoramiento de la

adquisicion del nivel silabico en los nifios.
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Prueba de hipétesis especifica (hy)

ho: El grupo de nifios de 5 afios de edad expuesto al programa KANGUS

evidencia un incremento significativo en el nivel fonémico.

ho,.  El grupo de nifios de 5 afios de edad expuesto al programa KANGUS

no evidencia un incremento significativo en el nivel fonémico.

Tabla 22

Puntuaciones directas en el nivel fonémico del GE y GC *

Experimental Control
(GE) (GC)
14 1
15 6
14 5
12 8
12 3
9 4
10 1

*puntuacion maxima: 15 puntos.
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Tabla 23
Comparacién del grupo experimental y el grupo control

en el nivel fonémico

Grupo experimental (N=7) Grupo control (N=7)

Media 12,28 4,00
aritmética
Desviacion 2,21 2,58

estandar

Prueba de Z=0553 Z=0,431

norrlrgzilgdad (p<0,919) (p<0,992)

Prueba de
Levene para
igualdad de F =0,127 (p<0,728)

varianzas
Prueba T de

Student de
comparacion

de medias

6,444 (valor (p<0,000), con 12 grados de libertad
para varianzas iguales)

C Diferencia estadistica en todos los niveles de
Significacion > .
significacion.

estadistica

Los datos de la tabla 23 indican que los dos grupos tienen distribuciones
normales en las puntuaciones del nivel fonémico pues el resultado de la prueba de
normalidad Kolmogorov-Smirnov (K-S) no es significativo. Ademas, el resultado
de la prueba de igualdad de varianzas de Levene también es estadisticamente no
significativo. Por tanto, la aplicacion de la prueba paramétrica T de student es
estadisticamente valida. El resultado sefiala una diferencia estadisticamente
significativa en todos los niveles de significacion (p<0,000). Por tanto, se rechaza
la ho, y se acepta la h,, Ambos grupos experimental y control son diferentes en el

rendimiento en el nivel fonémico, teniendo el rendimiento mayor el grupo
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experimental. EI Programa Kangus es eficaz para el mejoramiento del nivel

fonémico en los nifios.

Tabla 24

Nivel fonémico en el grupo experimental y el grupo control:

Tamaiio del efecto

Grupo experimental (N=7) Grupo control (N=7)
Media 12,28 4,00
aritmética
Desviacion 2,21 2,58
estandar
Desviacion
estandar
concentrada
Estadistico
“d” de
Cohen

2,40

3,45 (Efecto grande)

El programa Kangus tiene un efecto grande en el mejoramiento de la

adquisicion del nivel silabico en los nifios.
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Prueba de hipétesis especifica (hs)

hs: El grupo de nifios de 5 afios de edad expuesto al programa KANGUS

evidencia un incremento significativo en la tarea de identificacion.

hos: El grupo de nifios de 5 afios de edad expuesto al programa KANGUS no

evidencia un incremento significativo en la tarea de identificacion.

Tabla 25

Puntuaciones directas de la tarea de identificacién del GEy GC *

Experimental Control
(GE) (GC)
10 3
10 4
10 7
10 7
9 4
9 6
10 3

*puntuacion maxima: 15 puntos.
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Tabla 26
Comparacién del grupo experimental y el grupo control

en la tarea de identificacion

Grupo experimental (N= 7) Grupo control (N=7)

Media 9,71 4,85
aritmética

Desviacion 0,48 1,77
estandar

Prueba de Z=1115 Z=10,680
normalidad (p<0,141) (p<0,744)
K-S
Prueba de
Levene para F =24,061 (p<0,000)
igualdad de
varianzas
Prueba T de
Student de
comparacion
de medias

6,989 (valor (p<0,000), con 6,904 grados de
libertad para varianzas desiguales)

P Diferencia estadistica en todos los niveles de
Significacion D .
significacion.

estadistica

En la tabla 26, se observa que los dos grupos tienen distribuciones
normales en las puntuaciones de la tarea de identificacion pues el resultado de la
prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov (K-S) no es significativo. Por otro
lado, resultado de la prueba de igualdad de varianzas de Levene es
estadisticamente no significativo, por lo que se calculo la prueba paramétrica T de
Student con un reajuste en sus grados de libertad, de tal manera que sus resultados
fueran estadisticamente validos (Clark-Carter, 2002). El resultado indica una

diferencia estadisticamente significativa en todos los niveles de significacion
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(p<0,000). Por consiguiente, se rechaza la hos Yy se acepta la hs, Los dos grupos
son diferentes en el rendimiento en la tarea de identificacion. El rendimiento mas
elevado es el del grupo experimental. EI Programa Kangus es eficaz para el

mejoramiento de la tarea de identificacion en los nifios.

Tabla 27

Tarea de Identificacion en el grupo experimental y el grupo control:

Tamarfio del efecto

Grupo experimental (N=7) Grupo control (N=7)

Media 9,71 4,85
aritmética

Desviacion 0,48 1,77
estandar

Desviacion
estandar 1,29
concentrada
Estadistico
“d” de 3,76 (Efecto grande)
Cohen

El programa Kangus tiene un efecto grande en el mejoramiento de la tarea de

identificacién en los nifos.
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Prueba de la hipdtesis especifica (hs)

hy El grupo de nifios de 5 afios de edad expuesto al programa KANGUS

evidencia un incremento significativo en la tarea de adicion.

hos:  EIl grupo de nifios de 5 afios de edad expuesto al programa KANGUS

no evidencia un incremento significativo en la tarea de adicion.

Tabla 28

Puntuaciones directas de la tarea de adicién del GEy GC *

Experimental Control
(GE) (GC)
10 1
10 5
10 3
9 3
7 2
5 2
7 0

*puntuacion maxima: 15 puntos.

Tesis publicada con autorizacién del autor

No olvide citar esta tesis




\‘\WNE&%

§r T - r% PONTIFICIA
TESIS PUCP g gs ER-PEE;_'}E',E’AD

DEL PERU

Tabla 29
Comparacién del grupo experimental y el grupo control

en la tarea de adicién

Grupo experimental (N= 7) Grupo control (N=7)

Media 8,28 2,28
aritmética

Desviacion 1,97 1,60
estandar

Prueba de Z=0,624 Z=10,490
normalidad (p<0,831) (p<0,977)
K-S
Prueba de
Levene para F=1,067 (p<0,322)
igualdad de
varianzas
Prueba T de
Student de
comparacion
de medias

6,238 (valor p<0,000, con 12 grados de libertad
para varianzas iguales)

e, Diferencia estadistica en todos los niveles de
Significacion D .
significacion.

estadistica

La informacion mostrada en la tabla 29 indica que los dos grupos tienen
distribuciones normales en las puntuaciones de la tarea de adicion ya que el
resultado de la prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov (K-S) no es
significativo. Asimismo, la prueba de igualdad de varianzas de Levene también
tiene un resultado estadisticamente no significativo. Por tanto, la aplicacion de la
prueba paramétrica T de student es estadisticamente valida. El resultado sefiala
una diferencia estadisticamente significativa en todos los niveles de significacion

(p<0,000). Asi pues, se rechaza la ho, y se acepta la h;, Ambos grupos
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experimental y control son diferentes en el rendimiento en la tarea de adicion. El
rendimiento mayor corresponde al grupo experimental. EI Programa Kangus es

eficaz para el mejoramiento de la tarea de adicion en los nifios.

Tabla 30

Tarea de adicion en el grupo experimental y el grupo control:

Tamafio del efecto

Grupo experimental (N=7) Grupo control (N=7)

Media 8,28 2,28
aritmética

Desviacion 1,97 1,60
estandar

Desviacion
estandar 1,79
concentrada
Estadistico
“d” de 3,35 (Efecto grande)
Cohen

El programa Kangus tiene un efecto grande en el mejoramiento de la tarea de

adicion en los nifios.
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Prueba de la hipdtesis especifica (hs)

hs: El grupo de nifios de 5 afios de edad expuesto al programa KANGUS

evidencia un incremento significativo en la tarea de omision.

hos:  El grupo de nifios de 5 afios de edad expuesto al programa KANGUS

no evidencia un incremento significativo en la tarea de omision.

Tabla 31

Puntuaciones directas en la tarea de omision del GE y GC *

Experimental Control
(GE) (GO
9 3
10 6
9 3
7 5
8 2
6 3
5 0

*puntuacion maxima: 15 puntos.
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Tabla 32
Comparacién del grupo experimental y el grupo control

en la tarea de omisién

Grupo experimental (N=7) Grupo control (N= 7)

Media 7,71 3,14
aritmética

Desviacion 1,79 1,95
estandar

Prueba de Z =0,506 Z=0,644
normalidad (p<0,831) (p<0,801)
K-S
Prueba de
Levene para F = 0,044 (p<0,838)
igualdad de
varianzas

Prueba T de 4,556 (valor p<0,000, con 12 grados de libertad

Student de . .
» para varianzas iguales)
comparacion

de medias

C Diferencia estadistica en todos los niveles de
Significacion Ny o
significacion.

estadistica

En la tabla 32 los resultados indican que los dos grupos sometidos a
comparacion tienen distribuciones normales en las puntuaciones de la tarea de
omision en vista que el resultado de la prueba de normalidad Kolmogorov-
Smirnov (K-S) no es significativo. También la prueba de igualdad de varianzas de
Levene tiene un resultado estadisticamente no significativo. En consecuencia, la
aplicacion de la prueba paramétrica T de student es estadisticamente valida. El

resultado muestra una diferencia estadisticamente significativa en todos los niveles
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de significacion (p<0,000). Se rechaza la hos y se acepta la hs. El grupo
experimental y el grupo control son diferentes en el rendimiento en la tarea de
omision. El rendimiento mas elevado es el del grupo experimental. EI Programa

Kangus es eficaz para el mejoramiento de la tarea de omision en los nifios.

Tabla 33

Tarea de omision en el grupo experimental y el grupo control:

Tamafio del efecto

Grupo experimental (N=7) Grupo control (N=7)

Media 7,71 3,14
aritmética

Desviacion 1,79 1,95
estandar

Desviacion
estandar 1,87
concentrada
Estadistico
“d” de 2,44 (Efecto grande)
Cohen

El programa Kangus tiene un efecto grande en el mejoramiento de la tarea de

omisién en los nifos.
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4.2  Discusion de los resultados
Los resultados hallados indican que el programa Kangus incrementé muy
significativamente la adquisicion del conocimiento o conciencia fonoldgica en forma
global, en sus dimensiones: silabica y fonémica y en la realizacion de las tareas de

identificacion, adicion y omision, demostrando su validez para este proposito.

Ahora bien, estos resultados estdn en la misma linea que las de otras
investigaciones nacionales referidas a programas que lograron incrementar el
conocimiento fonoldgico, por ejemplo Pardave (2010) en nifios de 5 afios de un
colegio estatal del distrito de Comas; Velarde (2010) en nifios de 8 a 10 afios de edad
estudiantes del 3° y 4° grado de primaria en un colegio del Callao; Giron y Medina
(2007) en nifios de 5 afios de una escuela parroquial del distrito de los Olivos;
Huaroto (2001) en nifios preescolares del Puericultorio Pérez Aranibar del distrito de
Magdalena del Mar.

El efecto que produce el programa Kangus sobre el conocimiento fonolégico,
se puede atribuir a su caracteristica multisensorial, por acompafiar y potenciar el
estimulo sonoro con un soporte no tan solo visual, como en otros estudios realizados,
sino también de un soporte kinestésico, que refuerza la atencion en el gesto motor,
permitiendo que los nifios puedan reconocer, y por lo tanto manipular, los fonemas y

las silabas que componen las palabras.

Algunos de los programas, que sustentan la necesidad de un soporte adicional
al auditivo para la efectividad de los programas que pretenden incrementar el

conocimiento fonoldgico, se encuentran en los estudios no peruanos como el de
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Cuadrado y Trias (2008) empleando grafemas; Alvarado (1998) con soporte escrito; y

Jiménez y Rojas (2008) con el uso de un software multimedia interactivo.

Experimentalmente esta constatacion resalta la validez de diversos programas
que en diferentes muestras y paises de manera sistematizada persiguen incrementar y

mejorar el conocimiento fonoldgico.

Sin embargo, el cruce de la de la informacion estadistica referida al tamafio del
efecto - cuyo calculo no fue efectuado en los estudios antes citados - y el analisis de
contenido de los programas en los estudios nacionales, indica que en todos los
aspectos evaluados: conocimiento fonolégico, silabico y fonémico y en las tareas de
identificacion, adicién y omision, el tamafio del efecto fue muy grande. En otros
términos, el programa Kangus - variable independiente - tuvo un gran impacto sobre
la adquisicion del conocimiento o conciencia fonoldgica — variable dependiente -
permitiendo en un alto nivel explicar por su accién el cambio o incremento producido

en el referido conocimiento o conciencia y en sus diversos componentes.

Por otro lado, el analisis del contenido de los programas propuestos en los
citados estudios nacionales, nos lleva a sostener que el tamafio de este efecto se
debe basicamente al fundamento tedrico que sustenta al programa Kangus, que funde
en la experiencia de su accion los aportes de Vygotsky quien introdujo los conceptos
de Zona de de Desarrollo Real, Zona de Desarrollo Proximo, y Zona de Desarrollo
Potencial. En efecto, en el programa Kangus se parte de la Zona de Desarrollo Real
del nifio, el nivel de conocimiento fonoldgico actual que tiene al inicio del programa.

Asimismo, se parte de la nocién que el nifio tiene una zona de Desarrollo Potencial
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referida a lo que el nifio puede realizar mediante la accion mediadora del profesor,
especialista u otro adulto, a través de la ensefianza de los kinemas. Esta ensefianza se
da a partir de un tema generador desarrollado por medio de diversas actividades

grupales, por ejemplo canciones, cuentos, adivinanzas, rimas, y juegos.

En este sentido, la evolucion del aprendizaje del nifio del conocimiento
fonoldgico esta asignada por su caracter social y cultural por la participacion
sistematica y sistematizada de los agentes mediadores, sobre todo del profesor o

especialista y de los padres.

Es necesario recalcar que el programa Kangus, pretende eliminar cualquier
ambigledad de la lectura orofacial de aquellos fonemas que tienen la misma imagen
labial, reforzando la atencion en el gesto motor necesario y el contacto visual para
articular, emitir y secuenciar de forma efectiva los diversos fonemas que componen
las palabra, en tanto que la forma de realizar los movimientos contribuye a percibir
aspectos suprasegmentales de duracion, fuerza, ritmo, pausa y prosodia; todo ello en

un medio social y lddico.

También, podemos afirmar que los nifios del grupo experimental, sujetos de la
investigacion, han alcanzado puntuaciones altas en las tareas de identificacion y
omision, tanto a nivel silabico como fonémico, debido a que dentro del programa se
dio mayor énfasis en dichas actividades obedeciendo a los estudios antecedentes
como el Dominguez (1992), en el que hallé un incremento en el nivel de conciencia

fonoldgica, favorecida por la inclusion de tareas de omision e identificacion.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

5.1 Conclusiones

Como conclusién general se puede determinar que el programa preventivo
experimental Kangus tuvo un efecto favorable en el mejoramiento del nivel de
adquisicion fonologica en la muestra de nifios de 5 afios de edad, del grupo
experimental, lo que se corroboro al establecer las comparaciones con el desempefio

del grupo control.

Se identifico que en el pretest, tanto el grupo control como el grupo
experimental, tuvieron un desempefio equivalente en los niveles: sildbico y fonémico

y en las tareas de identificacion, adicion y omision.

Tesis publicada con autorizacién del autor

No olvide citar esta tesis




TESIS PUCP

PONTIFICIA
UNIVERSIDAD

CATOLICA
DEL PERU

Al finalizar la aplicacién del programa sobre el grupo control, se evalug, tanto
al grupo control como al grupo experimental, encontrandose diferencias significativas
a favor del grupo experimental en los niveles de adquisicion fonoldgica: silabico y

fonémico, y en las tareas de identificacion, adicion y omision.

Se elabor6 el Programa Preventivo Experimental KANGUS, en el que se
describe, las 24 sesiones de aprendizaje, basadas en temas generadores relacionados a

los fonemas.

5.2 Sugerencias.

1) Difundir los hallazgos del estudio con los profesionales involucrados

en la tarea educativa.

2) Los profesores, especialistas y los padres de los nifios deben elaborar
coordinadamente contextos socioeducativos propicios para el desarrollo del

conocimiento fonoldgico.

3) Ampliar los alcances de este estudio aplicando el programa Kangus en

nifios de instituciones educativas estatales y privadas.

4) Hacer de conocimiento de los profesores y especialistas del area los

resultados de esta investigacion.

Promover el desarrollo de programas que favorezcan la conciencia fonologica

en instituciones educativas del nivel inicial.
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Anexos

Programa preventivo experimental KANGUS para mejorar el nivel de
adquisicion fonoldgica.

Protocolo de evaluacion de la prueba de PECO (Prueba para la
evaluacion del conocimiento fonoldgico).

Matriz de consistencia.
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nunciamos muy despacio y marcando lo
nos dicho /coche/ y en la palabra /coche,
alabras, ayudandole a identificar el s

z seguros de que ha entendido la tarea, se realiz

6. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Seiala el dibujo donde se oiga /u/”.

7.

8. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Seitala el dibujo donde se oiga /z/”.

Q
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11. Posicién de las fichas: cQ

“Ahora esta ficha se llama /do/ (seﬁalafnos la ficha roja) y esta otra se llama /co/. Esta ficha :
~ blanca se llama /¢co/ ygsta ficha rojazsé llama /do/. ¢ Qué palabra hemos formado?”

12. Posicién de las fichas: SALA m

""“Sabemos que esta ficha (senalamas ia ro;a) se llama /do/ y a esta otra ahora la llamaremos
/sala/ Ya sabes, esta ficha blanca se 5ma /sala/ y esta ficha roja se llama /do/ &Qué pa-
labra hemos formado"" ‘ -

13. Posicién de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

: “Ahora a la flcha blanca la Ilamaremos / mmgo/;(la colocamos primero) mientras que;kla ro;a si-
gue Ilamandose /do/ (la colocamos de!ante) Ya sabes, esta ficha blanca se llama /mingo/ (la
senalamo yse anade (la senaiamos) delante esta flcha roja que se llama /do/. ¢Q palabra
hemos form 1do?” =

14. Posicion de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora la ﬂchay blanca la llamaremos /blado/ (la colocamos primero) mientras que | =
= gue llamandose /do/ (la coloca delante) Ya sabes, esta ficha blanca se llama /blado ~ ‘{36;’
. senalamos) y se pone delante est: ﬂcha roja que se llama /do/. ;§Qué palabra hemos formad "

15. Posicion de las fichas: Se utilizaran las tres y se colocaran segin vamos diciendo las instrucciones

,’“Ahora tendremos tres fichas. A esta flcha blanca la llamaremos /se/” La colocamos primero.

en medlo para luego colocar la ro;a. Mlentras que la roja sigue Ilamandose /do =k cotocamos -

~ “A esta otra amarllla la llamaremos /80/" ta coiacamos a continuacién, pero dqande un hueco
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- _ INSTRUCCIONES:
4~ EJEMPLO: :
“Vamos a realizar un juego pare;; do
ficha blanca la vamos a llamar /p
~ la ficha blanca que ¢ '
Si no sabe Ia re

imos: “Mira, a esta
primero he puesto
hemos formado?”

16. Posicion de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora , a esta ficha blanca la vamos a llamar /so/” La colocamos en la mesa. “Y a esta fl—
‘ cha roja la llamaremos /1/”. Alargamos el fonema, /Illll/ y Ia colooamos detrés de la ficha blanca.

“Primero he puesto la ficha blanca que se llama /so/ y despues la flcha ro;a que se llama /I/,
iqué palabra hemos formado?”

17. Posicion de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

- “Vamos a camblar. A esta ficha blanca Ia vamos a llamar /go/”. La CofOCamos en"ia mesa. “Ya
esta ficha roja la seguimos Ilamando /1/ ”. La colocamos detras de la ficha blanca. “Primero

_he puesto la ficha blanca que se Ilama /go/ y despues la ficha roja que se llama /V, ,,que pa-
Iabra hemos formado?”

18. Posicion de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora , a esta ficha blanca la vamos a llamar /upa/”. La colocamos en la mesa.
cha roja la llamaremos /I b colocamos delante de la ficha blanca. “Primer

cha blanca que se llama /upa/ y delante he puesto la flcha roja que se llama,
bra hemos formado?” o

19. Posicion de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

“Vamos a cambiar de nombre a la ficha blanca, ahora se llamara /ibrero/”. La colocamos en
~ lamesa. “Y a esta ficha roja la seguimos llamando /I/”. Alargamos el fonema /Illi/ y la coloca-
‘;mos detras de la ficha bianca. ~ “Primero he puesto la ficha blanca que se llama /:brero/ y de-

- lante he puesto Ia flcha oja que se llama /l/, ¢,que palabra hemos formado”” -

20. Posicion de las fichas: Se utilizaran las tres y se colocaran segiin vamos diciendo las instrucciones

- Cogemos la ficha amarilla junto co s‘ otras dos y demmos “Mira ahora, tenemos tres fichas.

- Laficha blanca se llamara /pe/”. La colocamos en la mesa. “A la ficha amarilla la amaremos‘
~ /ado/”. La colocamos en la mesa hgeramente separada de la fxcha blanca
la f:cha roja. “Y a esta ficha roja la seguimos llamando /1/”. ia coloc mos -en medi

& 'Te has fijado? Primero he puesto la ficha blanca que se llama / pe/, despue

- cha aimanlla que se llama /ado/ y en medio he puesto la ficha roja que se Ilama /
= Iabr “hemos formado?”.

=) ; 5
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2

“‘era este dlbujo, plensa cémo se Ilama y‘ahora me
ﬁyvas a declr su nombre, pero quitdndole el trocito
- /sa/. Acuérdate, no se puede decir el sonido /sa/”.

- /sa/ Acuerdate, no se puede de

“era este dibu]o, plensa como s 3 Il ma y ahora me
as a declr su nombre, pero qu tandole el troclto,'
el sonido /sa/”.

- /sa/ A :erdate, no sepuedé;decir él éomdo /sa 5
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e vas a decir su nombre” En caso de que no lo
aselo decxmos ~ “Muy bien, ahora me diras el
‘nombre de ese dibujo pero quttandole el sonido
- /Y7 A rgamos fffff

27. “Mira este dibujo, piensa como s
~ me vas a decir su nombre”. En.
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahor
ombre de ese dibujo pero quita ole el so
/5/ Alargamos fffff... .

~ sepa se lo decimos.
nombre de ese dlblle
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PROGRAMA PREVENTIVO EXPERIMENTAL KANGUS
PARA EL DESARROLLO DE LA CONCIENCIA FONOLOGICA DE NINOS

DE 5 ANOS DE EDAD
DATOS GENERALES:
1. INSTITUCION EDUCATIVA PARTICULAR: “Ing. Carlos Liss6n Beingolea”
2.  UGEL : 06 — La Molina
3. GRADO : 5 afos - Nivel Inicial
4, NUMERO DE PARTICIPANTES . 7 nifos
S. NUMERO DE SESIONES : 24 sesiones
6.  DURACION DE CADA SESION : 45 minutos
7. FECHAS DE APLICACION : Del 9 de enero al 2 de febrero del 2012
8.  RESPONSABLES : Lic. Diana Aguayo Manotupa
Lic. Yesenia Oropeza Chonta
INTRODUCCION:

En Educacion Inicial es necesario incluir en la programacion actividades donde los nifios y nifias
manipulen el lenguaje oral, a través de ejercicios lingtisticos: a nivel de palabras, silabas y
fonemas, con el apoyo de material concreto, lo cual permitird al nifio, acceder a la ensefianza

formal de la lectura, en forma espontanea y significativa.

FINALIDAD:
El programa preventivo KANGUS, esta dirigido a adquirir las destrezas basicas de decodificacion,
entrenar a los nifios para que sean capaces de manipular los elementos de la cadena hablada

(silabas y fonemas) en sus elementos componentes.

Para la adquisicion de estas habilidades de manipulacion fonoldgica, es necesario que los nifios y
nifias, identifiqguen unidades fonologicas a nivel de silabas y fonemas, perciban cuéles son sus
movimientos articulatorios, los discriminen auditiva y cinestésicamente, tomen conciencia de como
se articulan y pongan en practica destrezas de analisis y sintesis en los diferentes tareas de
segmentacion, omision y adicion, en segmentos finales e iniciales de las distintas unidades del
habla.
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PROGRAMA PREVENTIVO EXPERIMENTAL KANGUS

Cuando los nifios comienzan la Etapa de Educacion Inicial el profesorado desconoce el punto de
partida de su alumnado. Algo tan perceptible como es el habla del nifio, encarrilara la idea de la
maestra acerca del mismo. Comienza una etapa nueva, la cual coincide con la explosion

linguistica del nifio, conforme a su evolucion.

La escuela constituye un ambiente favorecedor de interrelaciones y establecimiento de
relaciones para la socializacion y optimo desarrollo madurativo. En el desarrollo del lenguaje,
confluyen una serie de variables no del todo controlables que marcarén en el nifio la existencia o
no de un desarrollo normalizado o por el contrario la existencia o ausencia de futuras dificultades

a nivel de lenguaje, comunicacion y/o habla.

La respuesta de las escuelas es cada vez de mayor calidad, en cuanto la provision de recursos
para la atencion de los nifios y su lenguaje. La adquisicion del lenguaje se da de manera natural
pero también puede ser estimulado por diversos métodos de ensefianza de la lectura, en donde
el procesamiento fonoldgico ha sido considerado como “un proceso cognitivo y verbal de la
conciencia fonolégica, que cumple el papel de motor de partida para la decodificacion” (Bravo,

1999). Este llamado “motor de partida” es activado por la intervencion pedagdgica.

Por tal motivo, el programa preventivo KANGUS, tiene entre sus funciones, orientar a las
maestras en la estimulacion del lenguaje para la evolucion dptima de la conciencia fonolégica de
los menores, por medio de un enfoque lddico y a través del uso de kinemas, se plasmaran una
serie de actividades que se inician con la sensibilizacion fonolégica (canciones, adivinanzas,
rimas, retahilas y cuentos), seguidas de un conjunto de estrategias que enriqueceran el proceso
de desarrollo de la habilidad fonoldgica y finalizara con actividades de cierre en donde los nifios
de 5 afitos pondran en practica el aprendizaje esperado. Las actividades propuestas en el
programa preventivo KANGUS, persiguen los objetivos que se exponen a continuacion.

Objetivos del Programa Preventivo Kangus:

1. Diferenciar e identificar las silabas que componen una palabra.

Separar las silabas de una palabra.

Identificar silabas en posicidn inicial y final dentro de una palabra.

Omitir silabas en posicion inicial y final dentro de una palabra.
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Agregar silabas en posicion inicial y final dentro de una palabra.

2. Discriminar e identificar fonemas, aislados o dentro de palabras.

e Discriminar fonemas (vocalicos y consonanticos) aislados.

¢ |dentificar fonemas en posicion inicial y final dentro de una palabra.
e Omitir fonemas en posicion inicial y final dentro de una palabra.

e Agregar fonemas en posicion inicial y final dentro de una palabra.

o Discriminar e identificar fonemas en una serie de palabras de sonoridad parecida.

Contenidos:
En el programa se distinguiran dos aspectos conceptuales de habilidades fonoldgicas,

distribuyéndose de la siguiente forma:

CONCIENCIA FONOLOGICA CONCIENCIA FONOLOGICA
ANIVEL DE SILABAS A NIVEL DE FONEMAS
e Segmentacion de palabras en unidades e Segmentacion de la palabra en
silabicas. fonemas.
¢ |dentificacion de la silaba inicial. e Identificacion fonema inicial.
¢ |dentificacion de la silaba final. o |dentificacion fonema final.
e Omision de silaba inicial. e  Omision de fonema inicial.
e Omision de silaba final. e Omision de fonema final.
o Adicion de silabas en posicion inicial. e Adicion de fonemas en posicion inicial.
e Adicion de silabas en posicion final. e Adicion de fonemas en posicion final.
Metodologia:

El programa preventivo KANGUS tiene una propuesta ludica, dirigido a un trabajo grupal en
donde cada participante tendr& a su vez un protagonismo necesario.

Emplearemos el modelado como técnica mas eficaz a la hora de presentar la habilidad a
desarrollar ante grupo- clase y para ello, la maestra que dirige ofrecera a cada nifio un modelo
de realizacion, tanto visual como auditiva. El nifio podra por medio de este modelo y las pautas
de instruccion, afiadir nuevas formas de produccion espontanea, propia de su individualidad. En
todo caso este modelo se ofrecera tantas veces como Sea necesario hasta verificar la

comprension por parte de todo el grupo. El refuerzo se ird enfatizando hacia el aspecto sonoro
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hasta que progresivamente la figura- modelo vaya prescindiendo de este refuerzo y los nifios
tomen mas protagonismo en la accion.

Poner énfasis a la recepcion auditiva, ya que es el primer paso para llegar a la comprension del
lenguaje oral.

En la eleccion de grupos silabicos y fonicos a discriminar se deberan repetir a continuacion en el
mismo orden. Se empezard con series de dos, tres sonidos, para ir ampliando, se intentara
buscar aquellas que posean significados, asi como en la seleccion de palabras se tendra en
cuenta el vocabulario de uso comun y del entorno cercano a los nifios, los cuales seran

presentados a partir de canciones, adivinanzas, rimas, retahilas y cuentos.

Cronograma de temas generadores:

PONTIFICIA
UNIVERSIDAD

CATOLICA
DEL PERU

SESIONES TEMAS GENERADORES
Sesion N° 1 Las vocales A, Ey O
Sesion N° 2 Las vocales |y U
Sesion N° 3 Vamos al mar /m/
Sesion N°4 Aves Ip/
Sesion N° 5 La luna es un quesito /If
Sesion N° 6 El sapito /s/
Sesion N° 7 Utensilios de cocina /t/
Sesion N° 8 El arca de Noé /n/
Sesion N° 9 Aprendemos una ronda /d/
Sesion N° 10 Adivna adivinador /f/
Sesion N° 11 Mi burrito enfermo /b/
Sesion N° 12 El raton revoltoso /r/ vibrante mdltiple
Sesion N° 13 Mi amiga la arafiita /r/ vibrante simple
Sesion N° 14 Mi caballito /k/
Sesion N° 15 El gato garabato /g/
Sesion N° 16 El conejo alejo /j/
Sesion N° 17 El payaso tallarin /IIf
Sesion N° 18 Sonidos onomatopéyicos /fi/
Sesion N° 19 Jugamos a decir retahilas /ch/
Sesion N° 20 Elaboramos rimas con nuestros nombres y de nuestros amigos y familiares.
Sesion N° 21 Jugamos con las palabras
Sesion N° 22 Combinamos sonidos ¢ Qué palabra se forma si juntamos: /s/ /o/ /II?
Sesion N° 23 La palabra secreta.
Sesion N° 24 Discriminacion grafica y auditiva de palabras por sus sonidos iniciales.

Desarrollo de las Sesiones del Programa Preventivo Kangus
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APRENDIZAJE ESPERADO: Identificar las silabas vocélicas A, Ey O con asociacion a kinemas y ]
grafemas.

-
TEMA GENERADOR:
LAS VOCALES

\

\

Nifios y nifias de 5 afios.
.

(HABILIDAD FONOLOGICA: )
Segmentacion silabica
Omisidn silabica
Adicion silabica
\_ J
4 \
DIRIGIDO A:

7

DURACION:
45 MINUTOS.
.

p
ELABORADO POR:
AGUAYO Y OROPEZA (2012)

\

Imagenes de los kinemas
Tarjetas sildbicas.
Plastilina

Hojas de trabajo

Folder de trabajo.

[RECURSOS Y MATERIALES:

ACTIVIDADES

INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:

Escuchan la cancién “El paseo de las vocales” que resalta las vocales como sonido inicial y lo asocian con los kinemas para cada
sonido vocalico.

Expresan que palabras conocen que inician con las vocales A, E, I, O, U.

Entonan la cancién, mencionando las vocales empleando los kinemas ensefiados.

PROCESO:

Se realizan preguntas de comprension y reflexion sobre la cancion: ¢ A quién le comprd regalos la vocal A? , mama ¢ Qué vocales
tiene?, ¢, Qué otras palabras empiezan con A?, ¢ qué fue a tomar la E, con su tia Martha?, té ¢ qué vocal tiene?, ¢ Qué otras
palabras empiezan con E?, ¢qué vocal comid tamales y engordd?, ¢en qué vocal termina engordd? ¢Qué otras palabras que
tengan la vocal O conocen?

e Se les muestra la asociacion de iméagenes para cada kinema: A (anillo) E ( elefante) y O (0s0)
e Mencionan palabras que empiezan con A, Ey O realizando los kinemas.
e Se colocan las imagenes en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente las silabas que conforman las palabras.
e Seleccionan las piezas de tarjetas sildbicas que necesiten para formar las palabras ANILLO, ELEFANTE y OSO.
e Segmentan en silabas las palabras formadas, a través de palmadas.
¢ Identifican la silaba inicial y final de cada palabra. Mencionan que otras palabras empiezan por esas silabas
A-NI-LLO (otra palabra que empieza con A es azul / otra palabra que empieza con LLO es llorar)
E-LE-FAN-TE (otra palabra que empieza con E es erizo / otra palabra que empieza con TE es tetera)
O- SO (otra palabra que empieza con O es ojo / otra palabra que empieza con SO es sopa)
¢ Omiten la silaba final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.
¢ Omiten la silaba inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.
e Escuchan las indicaciones para agregar silabas y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria si a BEJA le ponemos
adelante el sonido A, si a NANO le ponemos adelante la vocal E, si a LLA le ponemos adelante la vocal O.”
e Modelan con plastilina las vocales A, E y O en una hoja de trabajo.
CIERRE:

Exponen sus trabajos, mencionando una palabra que empiece con cada vocal trabajada.
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KINEMA TN s
r : Gy B
APRENDIZAJE ESPERADO: Identificar las silabas vocalicas |- U con asociacion a kinemas y . e %
grafemas. T
( )
TEMA GENERADOR: ACTIVIDADES

Nifios y nifias de 5 afos.
.

LAS VOCALES
\ J INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:
4 HABILIDAD FONOLOGICA: A e Escuchan la cancién “El paseo de las vocales” que resalta las vocales como sonido inicial y lo asocian con los kinemas para cada
Segmentacion silabica sonido vocalico.
Omisidn silabica e Expresan que palabras conocen que inician con las vocales A, E, I, O, U.
Adicién silabica e Entonan la cancién, mencionando las vocales empleando los kinemas ensefiados.
\_ J
PROCESO:
4 R
DIRIGIDO A:

e Serealizan preguntas de comprension y reflexion sobre la cancion: ¢ Qué vocal salié a comprar un regalo para ti?, ¢ Qué palabras
) que empiecen con | conocen?, ¢ Quién sali6 en bicicleta?, ¢ A donde llegd?, Perl ¢ en qué vocal termina?, ¢ qué otras palabras

empiezan con U?

7

DURACION:
45 MINUTOS.
.

Se les muestra la asociacion de imagenes para cada kinema: | (imén) y U (uvas)
Mencionan palabras que empiezan con |y U realizando los kinemas.

Se colocan las imagenes en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente las silabas que conforman las palabras.

)
ELABORADO POR:
AGUAYO Y OROPEZA (2012)

G

Seleccionan las tarjetas silabicas que necesiten para formar las palabras IMAN y UVAS.
Segmentan en silabas las palabras formadas, a través de palmadas.
Identifican la silaba inicial y final de cada palabra. Mencionan que otras palabras empiezan por esas silabas

I- MAN (otra palabra que empieza con | es inicial / otra palabra que empieza con MAN es mantel)

Imagenes de los kinemas
Tarjetas sildbicas
Plastilina

Hojas de trabajo

Folder de trabajo.

/RECURSOS Y MATERIALES:

\ U- VAS (otra palabra que empieza con U es ufia / otra palabra que empieza con VAS es bastante)

¢ Omiten la silaba final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.
Omiten la silaba inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.

e Escuchan las indicaciones para agregar silabas y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria si a GLESIA le ponemos
adelante el sonido I, sia GUANA le ponemos adelante la vocal I, si a NIR le ponemos adelante el sonido U, sia NIVERSO le
agregamos adelante la vocal U”

/ e Modelan con plastilina las vocales | 'y U en una hoja de trabajo.

CIERRE:

e  Exponen sus trabajos, mencionando una palabra que empiece con cada vocal trabajada.

Tesis publicada con autorizacion del autor
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Segmentacion sildbica
Omisidn silabica
\ Adicion silabica

p
DIRIGIDO A:
Nifios y nifias de 5 afios.

\

J

p
DURACION:
45 MINUTOS.

\

p
ELABORADO POR:
AGUAYO Y OROPEZA (2012)

Imagen del kinema
Silabas méviles
Bandejas de tecnopor
Arena de la playa.
Familia de silabica en
barquitos de papel.
Imagenes

Hojas de trabajo

K Folder de trabajo.

/ECURSOS Y MATERIALES: \

/

KINEMA :;:1-\)
p Jj“ﬁ-& W N
APRENDIZAJE ESPERADO: Identificar, omitir y agregar silabas del fonema /m/ con asociacion a \;j%\}
kinemas y a grafemas. '
.
4 N\
TEMA GENERADOR: ACTIVIDADES
VAMOS AL MAR INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:
\. J e Escuchan la cancién “Al mar” 4 Al mar, al mar, al mar, con la espuma a jugar.
4 J Al mar, al mar, al mar, marinero a havegar. J
HABILIDAD FONOLOGICA:

e Entonan la cancion, realizando gestos que acompafian a cada palabra.

PROCESO:

e Serealizan preguntas de comprension y reflexion sobre la cancion: ¢ quién navega en el mar? ¢ marinero, cuantas silabas tiene?

(apoyo con palmadas), ¢,qué otras palabras empiezan con /ma/ de marinero?

Seleccionan las silabas moviles que necesiten para formar las palabras MAR- MARINERO

Segmentan en silabas las palabras formadas, a través de palmadas.

Comunican el nimero de silabas que tiene cada palabra. Mencionan cudl es la palabra més larga y cuél es la mas corta.

Identifican la silaba inicial y final de cada palabra. Mencionan que otras palabras empiezan por esas silabas

MAR (otra palabra que empieza con MAR es marzo)

MA-RI-NE-RO (otra palabra que empieza con MA es mano / otra palabra que empieza con RO es roca)

¢ Omiten la silaba final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.

¢ Omiten la silaba inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.

e Escuchan las indicaciones para agregar silabas y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria si a SA le ponemos adelante
el sonido /ME/, si a NO le ponemos adelante el sonido /MO/, sia CROFONO le ponemos adelante el sonido/MI/ y sia RO le
agregamos adelante el sonido /MU/.”

e Seles muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /m/ de maiz.

e Mencionan palabras que empiezan con el sonido /m/ realizando el kinema.

Se coloca la imagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente los sonidos silbicos que conforman la
palabra. MA- 1Z (otra palabra que empieza con MA es marron / otra palabra que empieza con el sonido 1Z es historia)

o Realizan el trazado de las silabas que tengan el sonido /m/ en una bandeja de tecnopor con arena himeda, de acuerdo al dictado
que se realiza con el apoyo del kinema trabajado.

e Leeniméagenes que tienen el sonido sil&bico de /m/y trabajan una ficha de aplicacion donde modelan con plastilina la grafia “m”

CIERRE:
e Clasifican imagenes que tienen el sonido /m/ en la familia silabica que corresponda a cada barquito de papel.
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Segmentacion silabica
Omisidn silabica
Adicion silabica

p
DIRIGIDO A:
Nifios y nifias de 5 afios.
.

J

p
DURACION:
45 MINUTOS.

\

.
ELABORADO POR:
| AGUAYO Y OROPEZA (2012)

Imagen del kinema
Silabas moviles

- Imégenes

- Tarjetas logicas con el
sonido p y su negacion.

- Hojas de trabajo

- plastilina

K Folder de trabajo.

/ECURSOS Y MATERIALES: \

/

Tesis publicada con autorizacion del autor
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KINEMA
7 ¢ © P o
APRENDIZAJE ESPERADO: Identificar, omitir y agregar silabas del fonema /p/ con asociacion a
kinemas y a grafemas. :

( )

TEMA GENERADOR: ACTIVIDADES

AVES INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:
~ / » Escuchan la cancion “Los pollos con su papa” J3 Al pio pio, al pio pa, marchan los pollos con su papd,
4 i Marcan el paso, van al compds, al pio pio, al pio pa. JI

HABILIDAD FONOLOGICA:

e Entonan la cancidn, realizando gestos que acomparian a cada palabra.

PROCESO:

e Serealizan preguntas de comprension y reflexion: De acuerdo a la cancidn, ¢ quiénes marchan?, ¢.con quién marchan?, papa
¢con qué silaba empieza?, ¢ qué otras palabras conocen que empieza con pa? y ¢qué otras aves creen que puedan marchar al
compéas?

¢ Menciona los nombres de las aves y se van escribiendo aquellos que contengan el sonido /p/ como: PAVO, PATO, POLLITO,
POLLUELO, PERDIZ,

Seleccionan las silabas méviles que necesiten para formar las palabras PICO — POLLO - PATA

e Segmentan en silabas las palabras formadas, a través de saltos. Expresan el nimero de silabas de las palabras.
Identifican la silaba inicial y final de cada palabra. Mencionan que otras palabras empiezan por esas silabas
PI- CO (otra palabra que empieza con Pl es pifiata / otra palabra que empieza con el sonido CO es comer)
PO - LLO (otra palabra que empieza con PO es polo / otra palabra que empieza con LLO es lloré )

PA—TA (otra palabra que empieza con PA es payaso / otra palabra que empieza con TA es tallarines)
¢ Omiten la silaba final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.
Omiten la silaba inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.

e Escuchan las indicaciones para agregar silabas y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria sia SO le ponemos

adelante el sonido /PI/, si a MA le ponemos adelante el sonido /PU/, sia LOTA le ponemos adelante el sonido/PE/ y si a MELA

le agregamos adelante el sonido /PA/.”

Se les muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /p/ de pico.

Se coloca laimagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente las silabas que conforman la palabra.

Repiten las palabras que tienen el sonido silabico /p/ realizando el kinema propuesto.

Leen imégenes que tienen el sonido silabico de /p/ y trabajan una ficha de aplicacion.

Discrimina los sonidos iniciales a través de tarjetas Idgicas que presentan el sonido inicial de @ y Su negacion @

CIERRE:

e Colocan las imagenes donde corresponda tomando conciencia cuando una palabra comienza o no comienza con las silabas
que tengan el sonido P.
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APRENDIZAJE ESPERADO: Identificar, omitir y agregar silabas del fonema /Il con asociacién a ] f(\fe_:_; Bt @ﬁ_
i —A(E N~
\ kinemas y a grafemas. KINEMA -
4 N\
TEMA GENERADOR: ACTIVIDADES
La luna INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:
. J

e Escuchan la cancion “Laluna es un quesito”  J3 La luna es un quesito..que lindo que lindo y bonito,

4 ] . La luna es un quesito me dijo, me dijo un lobito. J

gé;:g?tgzélznos'ﬁgbl'i?aelCA' e Entonan la cancién, realizando gestos que acompafian a cada palabra que inicia con L.

AR PROCESO:
(A);]é?é%nsigi?cl;a e Serealizan preguntas de comprension y reflexion: De acuerdo a la cancién, ¢qué estd hecho de queso?, ¢ Quién le dijo que la luna
) era de queso?, el Lobito ¢.con qué silaba empieza?, ¢ Qué otras palabras conocen que empieza con LO?y ¢qué otros animales creen

) N puedan pensar que la luna es de queso?

DIRIGIDO A: e Menciona los nombres y se van escribiendo aguellos que contengan el sonido /l/' como: lobo, lagarto, libélula.

Nifios y nifias de 5 afios. e Seleccionan las silabas moviles que necesiten para formar las palabras LORO — LEON - LIBELULA
\ / | e Segmentan en silabas las palabras formadas, a través de golpes con palos toc toc. Expresan el nimero de silabas de las palabras y
4 - ) reconocen cual es la palabra méas larga.

DURACION: ¢ |dentifican la silaba inicial y final de cada palabra. Mencionan que otras palabras empiezan por esas silabas
L 45 MINUTOS. ) LO - BO (otra palabra que empieza con LO es Lorena / una palabra que empieza con el sonido BO es botella)
p \ LE — ON (otra palabra que empieza con LE es Leticia / una palabra que empieza con ON es ondulado)

ELABORADO POR: LI-BE-LU-LA (otra palabra que empieza con LI es limonada / una palabra que empieza con LA es lavadora)

AGUAYO Y OROPEZA (2012) e Omiten la silaba final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.
\ / | e Omiten la silaba inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.

Escuchan las indicaciones para agregar silabas y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria si a CHE le ponemos adelante
GECURSOS Y MATERIALES: \ LE,siaMON le ponemos.adelar?te Ll,sia PICERO le ponemos adelante el sonido LAy si a CIERNAGA le agregamos adelante LU.”
Se les muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /I/ de lengua.
Se coloca la imagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente las silabas que conforman la palabra.
Repiten las palabras que tienen el sonido silabico /I realizando el kinema propuesto.
Leen imagenes que tienen el sonido silabico de /I y modelan en plastilina la grafia que la representa.
|[ERRE:
Se realiza el juego de quien encuentra mas figuras que contengan el sonido /I/.
Aprenden una cancion “Vuela la luna” realizando el kinema aprendido.
J4 Sonya la una, vuela la luna, (bis) vuela la luna, vuela laluna., la,la, la, la, la, Ia, la, la, la, 1&.
k / Sonya las dos, diciéndote adios, (bis) / Sonya las tres, doy vueltas al revés. (bis) /Son ya las cuatro, ya somos patos. (bis)
Sonya las cinco, damos un brinco. (bis) / Son ya las seis, ahora no me ves. (bis) /Son ya las siete, doy un cachete. (bis)
Son ya las ocho, como un bizcocho. (bis) /Son las nueve, esto se mueve. (bis)
Ya son las diez... ¢A donde irdn mis pies? (bis) Y ahora yo no sé... ya terminamos... pues ya nos vamos. J4

- Imagen del kinema
Silabas méviles
- Imagenes que contengan /I/
- Hojas de trabajo
- plastilina
- Folder de trabajo.
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KINEMA

7

\

APRENDIZAJE ESPERADOQ: Identificar, omitir y agregar silabas del fonema /s/ con asociacion a
kinemas y a grafemas.

: 5w
{ s (=
(s > NaF
b “;’\i f ?-"}T-.'J
e Y &=
(S|

-
TEMA GENERADOR:

El sapo
. J
4 ] )
HABILIDAD FONOLOGICA:
Segmentacion silabica
Omisién silabica
Adicion silabica
P4

>
DIRIGIDO A:
Nifios y nifias de 5 afios.
.

7

DURACION:
45 MINUTOS.
.

p
ELABORADO POR:
AGUAYO Y OROPEZA (2012)

.

Imagen del kinema
Silabas moviles
Imégenes

Hojas de trabajo
Folder de trabajo.
Globos rojos.

@ECURSOS Y MATERIALES:

)

Tesis publicada con autorizacion del autor
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ACTIVIDADES

INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:

Escuchan la cancién “El sapo” J4 Habia un sapo... que nadaba en el rio... con su traje verde... que tenia mucho frio...
su mamd la sapa... siempre le decia... que tenia un amigo.... y ese amigo eres Td . J3

Entonan la cancion, realizando gestos que acompafian a cada palabra que inicia con S.

PROCESO:

Se realizan preguntas de comprension y reflexion: De acuerdo a la cancion, ¢Quién nadaba en el rio?, ¢ Quién le dijo que tenia
un amigo?, ¢ Si tenia frio, con qué cosas que empiecen con “sa”, como “saco” se puede cubrir? Mencionan los objetos y se van
escribiendo aquellos que contengan el sonido /s/ como: sabana, saco, suéter.

Seleccionan las silabas moviles que necesiten para formar las palabras SAPO — SABANA — SERPIENTE.

Segmentan en silabas las palabras formadas, a través toques en sus brazos. Expresan el niamero de silabas de las palabras y
reconocen cual es la palabra mas corta.

Identifican la silaba inicial y final de cada palabra. Mencionan que otras palabras empiezan por esas silabas

SA - PO (otra palabra que empieza con SA es Saturno / una palabra que empieza con el sonido PO es policia)

SA - BA-NA (otra palabra que empieza con SA es zanahoria / una palabra que empieza con NA es naranja)

SER-PIEN-TE (otra palabra que empieza con SER es cerdo / una palabra que empieza con TE es tetera)

Omiten la silaba final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.

Omiten la silaba inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.

Escuchan las indicaciones para agregar silabas y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria sia RRO le ponemos
adelante ZO, si a GUE NA le ponemos adelante Cl, si a PATO le ponemos adelante el sonido SA y si a SANA le agregamos
adelante SU.”

Se les muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /s/ de serpiente.

Se coloca laimagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente las silabas que conforman la palabra.
Repiten las palabras que tienen el sonido silabico /s/ realizando el kinema propuesto.

Leen imagenes que tienen el sonido silabico de /s/ y modelan con plastilina la grafia S.

I[ERRE:

Entonan la cancién “Mi lindo globito” realizando los gestos de apoyo al escuchar las silabas que contengan /s/.

J4 Mi lindo globito de rojo color, subia y subia para ver el sol. De pronto escap6 no se que sucedio... Mi lindo globito
$SSS...revento. J4

Cada nifio recibe un globo lo infla y al desinflarlo realizan el sonido ssss haciendo uso del kinema.
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ACTIVIDADES

INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:

Escuchan la cancién “Soy unataza” J Soy una taza, una tetera, una cuchara, un cuchardn, un plato hondo, un plato llano, un
cuchillito y un tenedor, soy un salero, azucarero, la batidora y la olla express. ttt J3
Entonan la cancidn, realizando gestos para cada utensilio de cocina.

PROCESO:

Se realizan preguntas de inferencias sobre la cancion: ¢En cual de los objetos se hace hervir agua?, ¢Y con cual comemos los
tallarines?, ¢y la leche donde la tomamos? . Mencionan las silabas con las que empiezan esos utensilios de cocina.
Seleccionan las silabas moviles que necesiten para formar las palabras: taza - tetera - tenedor

Segmentan en silabas las palabras formadas, a través de toques en sus brazos. Expresan el nimero de silabas de las palabras y
reconocen cual es la mas larga.

Identifican la silaba inicial y final de cada palabra. Mencionan que otras palabras empiezan por esas silabas

TA-ZA (otra palabra que empieza con TA es tallarin / una palabra que empieza con el sonido ZA es salero)

TE-TE-RA (otra palabra que empieza con TE es teléfono /una palabra que empieza con RA es raton.)

TE-NE- DOR (otra palabra que empieza con TE es tela / una palabra que empieza con DOR es dormitorio)

Omiten la silaba final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.

Omiten la silaba inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.

Escuchan las indicaciones para agregar silabas y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria sia MATE le ponemos
adelante TO, sia LARANA le ponemos adelante TE, si a PETE le ponemos adelante el sonido TA y si a NICA le agregamos
adelante TU.”

e Seles muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /t/ de tambor .

e Se coloca laimagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente las silabas que conforman la palabra.

e Repiten las palabras que tienen el sonido silabico /t/ realizando el kinema propuesto.

e Leenim&genes que tienen el sonido silabico de /t/ e identifican la posicion en la que se encuentra, indicandola con una bolita de
plastilina.

e Modelan con plastilina la grafia “t”

CIERRE:

Cantan la cancion “Debajo de un boton”, realizando los gestos de apoyo al escuchar las silabas que contengan los fonemas /t/ .
Cantan la cancion siguiendo las silabas con el sonido /t/ con su figura correspondiente (Martin, raton, botén).

Tesis publicada con autorizacion del autor
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K Una venda para los ojos

/RECURSOS Y MATERIALES:

% KINEMA
( N
APRENDIZAJE ESPERADO: Identificar, omitir y agregar silabas del fonema /n/ con asociacion a S ‘ n
kinemas y a grafemas. ° % (2
~ -
p
TEMA GENERADOR: ACTIVIDADES

INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:

Escuchan la cancién “El arca de Noé” 44 Un dia Noé a la selva fue, puso a los animales alrededor de él.
El Sefior estd enfadado el diluvio va a caer, no nos preocupéis que yo los salvaré. Estaba el cocodrilo y el orangutan, dos
pequenas serpientes y el &guila real, el gato, el topo, el elefante, no falta ninguno tan sélo no se ven a los dos picudos... Noé
vio en el cielo un gran nubarron....J3

Entonan la cancidn, realizando gestos que acompafian la descripcion de cada animal.

PROCESO:

Se realizan preguntas de comprension y reflexion: De acuerdo a la cancion, ¢Quién se fue a la selva?, ¢ Cémo supo Noé que
empezaba a llover?, NUBARRON empieza con NU, que otras cosas que podemos ver en el cielo empiezan con: “na, ne, ni, N0 0
nu"?, mencionan las palabras y se van escribiendo aquellas que contengan el sonido /n/ como: nube, nifia, Noé.

Seleccionan las silabas moviles que necesiten para formar las palabras: nube, nifia, Noé.

Segmentan en silabas las palabras formadas, a través de toques en sus brazos. Expresan el nimero de silabas de las palabras y
reconocen cual es la mas larga.

Identifican la silaba inicial y final de cada palabra. Mencionan que otras palabras empiezan por esas silabas

NU -BE (otra palabra que empieza con NU es nimero / una palabra que empieza con el sonido BE es bella)

NI- NA (otra palabra que empieza con NI es nido / una palabra que empieza con NA es fiandd )

NO - E (otra palabra que empieza con NO es novela / una palabra que empieza con E es elevador)

Omiten la silaba final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.

Omiten la silaba inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.

Escuchan las indicaciones para agregar silabas y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria si a VIA le ponemos adelante
NO, si a GRO le ponemos adelante NE, si a VIDAD le ponemos adelante el sonido NA y si a TRITIVO le agregamos adelante
NU.”

e Seles muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /n/ de nariz.

e Se coloca laimagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente las silabas que conforman la palabra.
o Repiten las palabras que tienen el sonido silabico /n/ realizando el kinema propuesto.

e Leeniméagenes que tienen el sonido sil&bico de /n /'y trabajan una ficha de aplicacion.

CIERRE:

Buscan objetos escondidos en diferentes lugares del aula. Mientras que uno busca el objeto con los ojos vendados, los demés
ayudan diciendo: “si-si” 0 “no - no”, realizando los gestos de apoyo al pronunciar las silabas que contengan los fonemas /n/'y /s/.

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis
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ACTIVIDADES

INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:

¢ Realizan un juego de ronda, al ritmo de la siguiente rima: Din don, din don.../ doce campanas dan en el reloj./ EI duende Dudu
sigue un mosquito / y se ha tropezado con el honguito./ El duende Dudu perdio su sombrero/ y otro ha comprado por poco
dinero./ Uno, dos, t res, cuatro, cinco, seis, siete, ocho, nueve, diez, once, doce.

o Durante el juego de la ronda, al nifio que le togue el nimero doce, tienen que decir un nuevo nombre para el duende Dudl que
empiece con da, di, du, de o do.

PROCESO:

e Responden preguntas sobre la rima: ¢ Cuantas campanadas dan en el reloj?, ¢ Cémo se llamaba el duende de la ronda? ¢Por
cuénto compré un nuevo sombrero?

e Seleccionan las silabas mdviles que necesiten para formar las palabras: doce, duende y dinero.

e Segmentan en silabas las palabras formadas, a través de toques en sus brazos. Expresan el nimero de silabas de las palabras y
reconocen cual es la mas larga.

e Identifican la silaba inicial y final de cada palabra. Mencionan que otras palabras empiezan por esas silabas
DO- CE (otra palabra que empieza con DO es dolor / una palabra que empieza con el sonido CE es celeste )
DUEN- DE (otra palabra que empieza con DUEN es duendecillo / una palabra que empieza con DE es dedo)
DI- NE- RO (otra palabra que empieza con DI es dinosaurio / una palabra que termine en RO es loro)

e Omiten la silaba final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.

e Omiten la silaba inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.

Escuchan las indicaciones para agregar silabas y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria si a TE le ponemos adelante

DIEN, si a DO le ponemos adelante DA, si a CHA le ponemos adelante el sonido DU y si a ASA le agregamos al final DO.”

Se les muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /d/ de dedo.

Se coloca la imagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente las silabas que conforman la palabra.

Repiten las palabras que tienen el sonido silabico /d/ realizando el kinema propuesto.

Leen imagenes que tienen el sonido silabico de /d/ e identifican la posicion en la que se encuentra, indicandola con una bolita de

plastilina.

e Modelan con plastilina la grafia “d”

CIERRE:
e Realizan ejercicios de discriminacion auditiva, en donde los nifios escuchan una serie de palabras que incluye una que no tiene el
sonido /d/. — dado, dedo, peso, dilo. —duele, duende, muele. - Delia, Dario, Nano, Damian.

¢ Dan una palmada cuando escuchan la palabra que no incluye el sonido /d/.
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ACTIVIDADES

INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:

Escuchan la siguiente adivinanza: En la chimenea me gusta bailar, pero si me tocas te puedo quemar.

Descubren de que palabra se trata. (fuego)

Reciben por parejas dibujos a partir de los cuales deben de crear adivinanzas. Expresan oralmente sus adivinanzas, en donde las
respuestas deben ser: foto, falda, sofa y fiesta.

PROCESO:

Seleccionan las silabas moviles que necesiten para formar las palabras: fuego, fideos y foto.

Segmentan en silabas las palabras formadas, a traves toques en sus brazos. Expresan el niumero de silabas de las palabras y
reconocen cual es la més larga.

Identifican la silaba inicial y final de cada palabra. Mencionan que otras palabras empiezan por esas silabas

FUE - GO (otra palabra que empieza con FUE es fuerte /una palabra que empieza con el sonido GO es gorro)

FI- DE- OS (otra palabra que empieza con FI es filete /una palabra que empieza con OS es Oscar)

FO -TO (otra palabra que empieza con FO es fogata / una palabra que termine en TO es tomate)

Omiten la silaba final de cada palabray leen las palabras inventadas que se forman.

Omiten la silaba inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.

Escuchan las indicaciones para agregar silabas y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria sia MOSO le ponemos
adelante FA, sia FA le ponemos adelante SO, si a LIPE le ponemos adelante la silaba FE y sia CA le agregamos adelante
FO.”

Se les muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /f/ de fuego.

Se coloca la imagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente las silabas que conforman la palabra.
Repiten las palabras que tienen el sonido silabico /f/ realizando el kinema propuesto.

Leen imagenes que tienen el sonido silabico de /f/ e identifican la posicion en la que se encuentra, indicandola con una bolita de
plastilina.

Modelan con plastilina la grafia “f"

CIERRE:

Realizan ejercicios de discriminacion auditiva, en donde los nifios escuchan una serie de palabras que incluye una que no tiene el
sonido /f/. — moto, foto, foco, foca - fideo, beso, feo, fuente - fila, fiesta, siesta, festin.
Dan una palmada cuando escuchan la palabra que no incluye el sonido /f/.
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/RECURSOS Y MATERIALES:

ACTIVIDADES

INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:

e Escuchan la cancién “A miburro” J& A mi burro, a mi burro le duele la cabeza; y el médico le manda una gorrita gruesa/

A mi burro, a mi burro le duele las orejas y el médico le manda que las ponga muy tiesas/ A mi burro, a mi burro, le duele la
garganta y el médico le manda que tome leche en lata./ A mi burro, a mi burro, le duele el corazén y el médico le ha dado gotitas
de limén. / A mi burro, a mi burro, le duele la rodilla y el médico le ha dado un beso en la mejilla. / A mi burro , a mi burro le duelen
las pezufias y el médico le ha dicho que se corte las ufias. / A mi burro , a mi burro ya no le duele nada y el médico le ha dado
una limonada. Mi burro sano esta, mi burro sano esta. &

¢ Entonan la cancién, realizando los gestos propuestos para cada rima.

PROCESO:

e Serealizan preguntas de comprension y reflexion: De acuerdo a la cancion, ¢Quién estaba enfermo?, ¢ Qué le dolia al burrito?
¢ Qué otras partes le pueden doler?. Expresan algunas partes del cuerpo y se van escribiendo las palabras que contengan el
sonido /b/ como: boca, barriga, vientre.

e Seleccionan las silabas moviles que necesiten para formar las palabras: boca — burro — barriga.

e Segmentan en silabas las palabras formadas, a través toques en sus brazos. Expresan el nimero de silabas de las palabras y
reconocen la mas larga.

e Identifican la silaba inicial y final de cada palabra. Mencionan que otras palabras empiezan por esas silabas
BU -RRO (otra palabra que empieza con BU es bulla / una palabra que empieza con el sonido RRO es ropero)

BO — CA (otra palabra que empieza con BO es hotella / una palabra que empieza con CA es cabeza)
BA-RRI-GA (otra palabra que empieza con BA es ballena / una palabra que empieza con GA es gallina)

¢ Omiten la silaba final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.

e Omiten la silaba inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.

e Escuchan las indicaciones para agregar silabas y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria si a NITO le ponemos
adelante BO, si a LLOTA le ponemos adelante BE, si a TALLA le ponemos adelante el sonido BA y si a CEO le agregamos
adelante BU.”

e Se les muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /b/ de barco.

¢ |dentifican oralmente las silabas que conforman las palabras de la lamina.

e Leeniméagenes que tienen el sonido sil&bico de /b / con apoyo del kinema propuesto.

e Trabajan una ficha de aplicacion, identificando el sonido silabico /b/ al inicio y al final de las imagenes propuestas.

CIERRE:

e Realizan ejercicios de discriminacion auditiva, en donde los nifios escuchan una serie de palabras que incluye una que no tiene el
sonido /b/. — bota, mota ~ —bata, lata - lobo, lodo - sube, pude - beso, queso - nube, lupe

¢ Dan una palmada cuando escuchan la palabra que no incluye el sonido /b/.

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis



PROGRAMA prEVENTIVO T I8

TESIS PUCP

\‘\ﬁNEH

-""‘}% PONTIFICIA

J t fll,% | UNIVERSIDAD

8 ¥ | CATOLICA
DEL PERU

El raton revoltoso

\

4 i N\
HABILIDAD FONOLOGICA:
Segmentacion sildbica
Omisidn silabica
Adicion silabica

J

p
DIRIGIDO A:
Nifios y nifias de 5 afios.
.

J

7

DURACION:
45 MINUTOS.
.

.
ELABORADO POR:
AGUAYO Y OROPEZA (2012)

.

- Imagen del kinema
Tarjetas silabicas
Hojas de trabajo
Folder de trabajo.
Plastilina

K Imagenes

/RECURSOS Y MATERIALES:

i KINEMA
p
APRENDIZAJE ESPERADO: Identificar, omitir y agregar silabas del fonema /t/ vibrante mdltiple con
asociacion a kinemas y a grafemas.
.
4 N\
TEMA GENERADOR: ACTIVIDADES

INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:

e Escuchan la cancion “El raton” J3 Un raton revoltoso me rompid mi reloj, lo reté, se rio, y el raton no regreso,
Un ratdn, me recuerdo, una radio me robo, la enchufd, revento, y al ratén risa le dio. J3

e Entonan la cancion, realizando gestos que acompafian a cada palabra que inicia con R.

PROCESO:

e Serealizan preguntas de comprension y reflexion: De acuerdo a la cancion, ¢Quién era revoltoso?, ¢ Qué hizo con el reloj? ¢y
con la radio?, ¢ Qué paso6 cuando enchufé la radio? , ¢ Qué otros objetos que comiencen con el sonido /r/ pudo haberse robado el
raton?. Mencionan las palabras y se van escribiendo aquellas que contengan el sonido /t/ como: robot, rueda, revista.

e Seleccionan las silabas moviles que necesiten para formar las palabras: robot - radio - revista.

e Segmentan en silabas las palabras formadas, a través toques en sus brazos. Expresan el nimero de silabas de las palabras y
reconocen cual es la mas larga.

e Identifican la silaba inicial y final de cada palabra. Mencionan que otras palabras empiezan por esas silabas
RA-TON (otra palabra que empieza con RA es raqueta / una palabra que empieza con el sonido TON es tonto)

RA - DIO (otra palabra que empieza con RA es ramillete / una palabra que empieza con DIO es Diosito)
RE-VIS-TA (otra palabra que empieza con RE es remate / una palabra que empieza con TA es tallarin)

¢ Omiten la silaba final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.

e Omiten la silaba inicial de cada palabray leen las palabras que quedaron.

e Escuchan las indicaciones para agregar silabas y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria sia SADO le ponemos
adelante RO, si a MATE le ponemos adelante RE, si a MILLETE le ponemos adelante el sonido RA y si a MIANTE le agregamos
adelante RU.”

e Se les muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /r/ de robot.

e Se coloca laimagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente las silabas que conforman las palabras.

e Leenim&genes que tienen el sonido silabico de /r /, realizando el kinema propuesto.

¢ Trabajan una ficha de aplicacién en donde modelan con plastilina la grafia r, e identifican su posicidn silabica.

CIERRE:

e Dividen la pizarra en dos columnas. En la primera columna, pegan imagenes que tengan como sonido inicial /r/ fuerte. (radio, reloj,
rata, revista) . En la segunda columna, discriminardn aquellas im&genes que tengan en el sonido final /r/ fuerte (burro, turrdn,
torre, carro).

e Leen con énfasis las imagenes para discriminar el fonema /r/ vibrante mdltiple, haciendo uso del kinema propuesto.

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis
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PR WO 2§ KINEMA
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APRENDIZAJE ESPERADO: Identificar, omitir y agregar el fonema /r/ vibrante simple con 6 o), @
asociacion a kinemas y a grafemas. \ :g,\
\ S—t
( h ACTIVIDADE
TEMA GENERADOR: S

Mi amiga la arafiita.
\

Imagen del kinema
Letras moviles de
rompecabezas

- Hojas de trabajo

- Folder de trabajo.

- Plastilina

- Titere Kangus

/ECURSOS Y MATERIALES: \ ¢

/ .

escuchen la r suave, den un golpe suave en la mesa.
Te

INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:

J e Escuchan la cancion “la pequefia arafia” J& La pequefia arafia en un muro se subid, comenzo6 la lluvia y al suelo la tird, luego
sali6 el sol y la lluvia evapord, y la pequefia arafia de nuevo se subio. J
é HABILIDAD FONOLOGICA: e Entonan la cancién, realizando gestos que acompafian a cada palabra que contiene el fonema /r/ vibrante simple.
> o ' PROCESO:
Segmentacion fonémica . L . o 9 oo . 9
Omisién fonémica e Se [eallzan preguptas de comprension y reflexion: De acu~erdo ala canC|on,’(,De quien trata esta cancion?, ¢Por donde subio la
Adicion fonémica arana? ¢Qué paso cuando salio el sol?_; ‘las palabras arafia, muro y evapord contienen el sonido: /r/ (con gestos de apoyo);
) ¢ Qué otros animales que tengan el sonido /r/ conocen?.
. . e Mencionan otros animales que contengan el sonido /r/ como: arafa, jirafa, mariposa.
DIRIGIDO A: e Se les muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /r/ de aro.
Nifios y nifias de 5 afios. e Se coloca laimagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente los sonidos que conforman la palabra.
\ J e Repiten las palabras que tienen el sonido fonémico /r/ realizando el kinema propuesto.
r - \ e Seleccionan las letras moviles que necesiten para formar las palabras de los rompecabezas: arafia — loro — mariposa.
DURACION: e Segmentan en fonemas las palabras formadas, a través de gestos. Expresan el niimero de letras de las palabras y reconocen cual
| 45 MINUTOS. ) es lamés larga.
P . . Identifican el fonema inicial y final dg cada palabra, con ayuda de su amigo kangus que alarga los sonidos iniciales y finales.
ELABORADO POR: Mencionan que otras palabras empiezan por esos sonidos.
AGU AYO Y OROPEZA (2012) lal Il lal Ifil lal (otra palabra que empieza con /a/ es amiga, azucar,...)

I fol Irl fol (otra palabra que empieza con /I/ es limén / una palabra que empieza con /o/ es Omar)

Imi fal Irl il Ipl fol Is/ fal (otra palabra que empieza con /m/ es madera / una palabra que empieza con /a/ es amarillo)
Omiten el sonido final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.

Omiten el sonido inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.

Escuchan las indicaciones para agregar un sonido fonémico y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria si a ORO le
ponemos adelante /p/ , sia ELERO le ponemos adelante /b/ , sia ROMATICO le ponemos adelante /a/ y sia ORITO le
agregamos adelante /I/ "

Modelan con plastilina la grafia r de aro , y escuchan que el sonido de la /r/ suave, nunca puede aparecer al comienzo de una
palabra.

Leen imagenes y colorean aquellas que tengan el sonido /r/ vibrante simple.

CIERRE:

Discriminan auditivamente palabras que tengan el sonido /r/ suave (papelera, carifio, lapicero y feria) y otras que tengan el sonido
Il fuerte (borrador, pizarra , rueda, carro). Pedir a los nifios que cuando oigan la r fuerte den un golpe fuerte en la mesay cuando
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PROGRAAM 4 = 4 —
) PREVENTIVO < (g KINEMA I~ \
T ‘
APRENDIZAJE ESPERADO: Identificar, omitir y agregar el fonema /k/ con asociacion a kinemas y a ‘
grafemas. \"é\‘
.
a . h ACTIVIDADES
. lfaE”'i\t'ERADOR' INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:
L J e Escuchan la cancién “mi caballito”
J3 kkkk, kkkk con mi caballito corro por el campo, juego, juego, juego, nunca yo me canso.
(" HABILIDAD EONOLOGICA: kkkk kkkk con mi caballito corro por los cerros, él me lleva arriba porque yo lo quiero.

Segmentacion fonémica
Omision fonémica
Adicién fonémica

p
DIRIGIDO A:
Nifios y nifias de 5 afios.
.

J

p
DURACION:
45 MINUTOS.

.

)
ELABORADO POR:
| AGUAYO Y OROPEZA (2012)

/ECURSOS Y MATERIALES: \

Imagen del kinema
Letras moviles de
rompecabezas

- Hojas de trabajo

- Folder de trabajo.

- Plastilina

- Titere Kangus

/

Kkkk kkkk con mi caballito suefio, suefio, suefio, jalo su colita y me lleva al cielo. Kkkk kkkkJd
Entonan la cancion, realizando gestos que acomparfian a cada palabra que inicia con K.

PROCESO:

Se realizan preguntas de comprension y reflexion: De acuerdo a la cancion, ¢Quién corre por el campo?, ¢ Cdmo suena cuando
corre el caballito?, ¢Qué otras palabras que empiecen con: “ka, ke, ki, ko o ku” pueden nombrarlas ?. Mencionan las palabras y se
van escribiendo aquellas que contengan el sonido /k/ como: caballo, queso, corazon.

e Se les muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /k/ de caballo.

e Se coloca laimagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente los sonidos que conforman la palabra.

e Repiten las palabras que tienen el sonido sil&bico /k/ realizando el kinema propuesto, con apoyo de la lamina.

e Seleccionan las letras moviles que necesiten para formar las palabras de los rompecabezas: caballo — queso — corazon.

e Segmentan en fonemas las palabras formadas, a través de gestos. Expresan el nimero de letras de las palabras y reconocen cual
es lamas corta.

o |dentifican el fonema inicial y final de cada palabra, con ayuda de su amigo kangus que alarga los sonidos iniciales y finales.
Mencionan que otras palabras empiezan por esos sonidos.

Ikl fal ol fal NIf fol (otra palabra que empieza con /k/ es cabeza / una palabra que empieza con el sonido o es hormiga)
Ikl lel Is/ lof (otra palabra que empieza con /k/ es Kevin / una palabra que empieza con o es olla)
Ikl lol Ivl [al Iz] lol In/ (otra palabra que empieza con /k/ es comida / una palabra que empieza con /n/ es naranja)

o Omiten el sonido final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.

¢  Omiten el sonido inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.

e Escuchan las indicaciones para agregar fonemas y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria si a OLEGIO le ponemos
adelante K, si a ILOMETRO le ponemos adelante K, si a ARATE le ponemos adelante el sonido K'y sia UADERNO le agregamos
adelante K.

e Modelan con plastilina la grafia C de caballo, y escuchan que el sonido /k/ también tiene otros grafemas como Ky QU

e Leenim&genesy colorean aquellas que tengan el sonido /k/

CIERRE:

Discriminan auditivamente palabras que tengan el sonido /k/ como: caballo, queso, quinua, foca, cocinero, panqueques, Roque

......

hacen el klnema /k/ de pie)

Tesis publicada con autorizacion del autor
No olvide citar esta tesis
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APRENDIZAJE ESPERADO: Identificar, omitir y agregar el fonema /g/ con asociacion a kinemas y a ﬂ.“f; e
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TEMA GENERADOR: ACTIVIDADES

El gato garabato
.

( HABILIDAD FONOLOGICA:
Segmentacion fonémica
Omisidn fonémica

Adicion fonémica

p
DIRIGIDO A:

Nifios y nifias de 5 afios.
.

p
DURACION:
45 MINUTOS.

.

p
ELABORADO POR:
AGUAYO Y OROPEZA (2012)

Imagen del kinema
Letras moviles de
rompecabezas

- Hojas de trabajo

- Folder de trabajo.

- Plastilina

- Titere Kangus

/ECURSOS Y MATERIALES: \

/

Tesis publicada con autorizacion del autor
No olvide citar esta tesis

INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:

e Escuchan la cancion “El gato garabato” /@ Yo tengo un gato que se llama garabato que se duerme adentro de un zapato / Y una
gata que se llama Catalina, que se duerme en la cocina / Una gata que se llama Teresa, que se duerme arriba de lamesa/ Y otro
gato que se llama Nicanor que se duerme en el comedor / Con tantos gatos adentro de mi casa, nos tuvimos que mudar a la terraza
I ni siquiera nos queda el balcon porque alli duerme el gatito Filemén, que es otro gato Dormilén.....J

e Entonan la cancion, realizando gestos que acompafian a cada palabra que inicia con G.

PROCESO:

e Se realizan preguntas de comprension y reflexion: De acuerdo a la cancion, ¢Quién era garabato?, ¢Quién era Catalina? ¢Qué

otros animales que empiecen con : “ga, gue, gui, go o gu” puedes nombrar?. Nombran sus ideas Yy se van escribiendo aquellas que

contengan el sonido /g/ como: gaviota, guacamayo, gorila.

Se les muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /g/ de géargara.

Se coloca la imagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente los sonidos que conforman la palabra.

Repiten las palabras que tienen el sonido /g/ realizando el kinema propuesto.

Seleccionan las letras mdviles que necesiten para formar las palabras de los rompecabezas: gaviota — guacamayo — gorila.

Segmentan en fonemas las palabras formadas, a traves de gestos. Expresan el nimero de letras de las palabras y reconocen cual

es lamas corta.

¢ |dentifican el fonema inicial y final de cada palabra, con ayuda de su amigo kangus que alarga los sonidos iniciales y finales.
Mencionan que otras palabras empiezan por €sos sonidos.

Igl lal I 1 fol 1t/ [al (otra palabra que empieza con /g/ es gaseosa / una palabra que empieza con el sonido /a/ es abuelo)
lgl lul 1l Icl fal Iml fal Iyl lo/ (otra palabra que empieza con /g/ es Gustavo / una palabra que empieza con /o/ es oro)
Igl lol Il fil /Il Ia/ (otra palabra que empieza con /g/ es golosina / una palabra que empieza con /a/ es azul)
o  Omiten el sonido final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.
Omiten el sonido inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.

e Escuchan las indicaciones para agregar fonemas y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria sia OTERA le ponemos
adelante G, si a ASOLINA le ponemos adelante el sonido G y si a USANO le agregamos adelante G”

e Leeniméagenes y colorean aquellas que tengan el sonido /g/.

CIERRE:
» Jugamos al veo - veo, se pronuncia el sonido inicial y final correspondiente a una palabra. Los nifios tienen que colorear la imagen
correspondiente con el color que se indica, la terapeuta reforzara sobretodo con los gestos de apoyo los fonemas /g/'y /b/, IkI, [d/,
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APRENDIZAJE ESPERADO: Identificar, omitir y agregar el fonema /j/ con asociacion a kinemas y a 54:”;11

grafemas. “%

( )

TEMA GENERADOR:
El conejo alejo
.

( HABILIDAD FONOLOGICA:
Segmentacion fonémica
Omisidn fonémica

Adicion fonémica

J
4 N
DIRIGIDO A:
Nifios y nifias de 5 afos.
. J
( . )
DURACION:
45 MINUTOS.
.

p
ELABORADO POR:
AGUAYO Y OROPEZA (2012)

/ECURSOS Y MATERIALES: \

Imagen del kinema
Letras moviles de
rompecabezas

- Hojas de trabajo

- Folder de trabajo.

- Plastilina

- Titere Kangus

\_ /

ACTIVIDADES

INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:

Escuchan la cancion “Conejo Alejo” J En el espejo / el sefior Alejo/ vio con enojo que estaba viejo/ oye este consejo / para los
conejos / que en los espejos se vean viejos/ 1o que aconseja / esta moraleja / es menos quejas y mas conejas. &
Entonan la cancién, realizando gestos que acompafian a cada palabra que contienen el sonido J.

PROCESO:

Se realizan preguntas de comprension y reflexion: De acuerdo a la cancion, ¢Quién era Alejo?, ¢ Saben que Alejo y conejo terminan
en JO? ¢Qué otras palabras que empiecen con : “ja, je ji, jo 0 ju” puedes nombrar?. Expresan sus ideas Y se van escribiendo
aquellas que contengan el sonido /j/ como: juguete, jamén, jarabe.

e Se les muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /j/ de jaguar.

e Se coloca laimagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente los sonidos que conforman la palabra.

o Repiten las palabras que tienen el sonido /j/ realizando el kinema propuesto.

e Seleccionan las letras moviles que necesiten para formar las palabras de los rompecabezas: juguete — gelatina — jarabe.

e Segmentan en fonemas las palabras formadas, a traves de gestos. Expresan el nimero de letras de las palabras y reconocen cual
es lamés corta.

o |dentifican el fonema inicial y final de cada palabra, con ayuda de su amigo kangus que alarga los sonidos iniciales y finales.
Mencionan que otras palabras empiezan por esos sonidos.

JU -GUE-TE (otra palabra que empieza con JU es jugoso/ una palabra que empieza con el sonido TE es teléfono)
GE -LA-TI-NA (otra palabra que empieza con GE es geranio / una palabra que empieza con NA es nadador)
JA-RA-BE (otra palabra que empieza con JA es jabali / una palabra que empieza con BE es venado)

o Omiten el sonido final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.

o  Omiten el sonido inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.

e Escuchan las indicaciones para agregar fonemas y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria si a YERIA le ponemos
adelante JO, sia NERAL le ponemos adelante GE, si a PONESA le ponemos adelante el sonido JAy sia PITER le agregamos
adelante JU."

e Leeniméagenesy colorean aquellas que tengan el sonido /j/.

CIERRE:

Se les pedira que coloreen los animales del zooldgico que empiecen con el sonido /j/.
Cantan la cancion “Oue risa gue me da”, realizando los aestos de apovo de /.

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis
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TEMA GENERADOR:
El payaso tallarin
.

( HABILIDAD FONOLOGICA:
Segmentacion fonémica
Omisién fonémica

Adicion fonémica

p
DIRIGIDO A:
Nifios y nifias de 5 afos.
.

p
DURACION:
45 MINUTOS.

\

7

ELABORADO POR:
AGUAYO Y OROPEZA (2012)

Imagen del kinema
- Letras moviles de
rompecabezas
- Hojas de trabajo
- Folder de trabajo.
- Plastilina
- Titere Kangus

/ECURSOS Y MATERIALES: \

/

= KINEMA
'Y S
APRENDIZAJE ESPERADO: Identificar, omitir y agregar el fonema /ll/ con asociacion a kinemas y a v ,&: ?J
grafemas. ¢ L
\. QD
( ) ACTIVIDADES

INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:

Escuchan la cancion “el payaso tallarin” J@ Yo tengo un tallarin, un tallarin. / Que se mueve por aqui, que se mueve por alla. / Todo
pegoteado, con un poco de aceite, con un poco de sal./ jY te lo comes tu!. / Tengo un amigo es el payaso tallarin, vive en un plato
con los otros tallarines, se mueve por aqui, se mueve por all, y cada tanto se detiene a saludar, es muy flaquito y también muy
saltarin , él me recuerda mi comida preferida, si como un tallarin me siento muy feliz, y cuando estoy con mis amigos canto asi... Yo
tengo un tallarin...>

Entonan la cancion, realizando gestos que acompafian a cada palabra que contiene el sonido /Il/.

PROCESO:

Se realizan preguntas de comprension y reflexion: De acuerdo a la cancion, ¢Quién era este amigo?, ¢ Quién se movia por aqui y
por alla?, ¢ Qué sonido tienen en comun tallarin y payaso? ¢Conocen otras palabras que empiecen con: “lla, lle, i, llo o llu?,
mencionaran las palabras y se van escribiendo aquellas que contengan el sonido /ll/ como: yogur, llavero, yegua.

e Se les muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /ll/ de yoyo.

e Se coloca laimagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente los sonidos que conforman la palabra.

e Repiten las palabras que tienen el sonido /Il/ realizando el kinema propuesto.

e Seleccionan las letras moviles que necesiten para formar las palabras de los rompecabezas: yogur — llavero — yegua.

e Segmentan en fonemas las palabras formadas, a través de gestos. Expresan el nimero de letras de las palabras y reconocen cual
es lamas larga.

¢ |dentifican el fonema inicial y final de cada palabra, con ayuda de su amigo kangus que alarga los sonidos iniciales y finales.
Mencionan que otras palabras empiezan por €sos sonidos.

Iyl lol Ig/ Iul It/ (otra palabra que empieza con /y/ es yoga / una palabra que empieza con el sonido /r/ es gur()
N/ fal vl el Irl fol (otra palabra que empieza con /ll/ es llamada / una palabra que empieza con /o/ es olor)
Iyl lel Igl lul lal (otra palabra que empieza con /y/ es lleno / una palabra que empieza con /a/ es agua)

¢  Omiten el sonido final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.

¢  Omiten el sonido inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.

e Escuchan las indicaciones para agregar fonema /ll/ y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria si a OVIZNA le ponemos
adelante /Il , sia ESENIA le ponemos adelante /y/ , si a AMATIVO le ponemos adelante el sonido /Il/ y si a UVIOSO le agregamos
adelante /II.”

e Leenimagenes y colorean aquellas que tengan el sonido /Il/.

CIERRE:

Discriminan auditivamente palabras que tengan el sonido /Ilf como: . joya, llama, lluvia, yeso, mayo, rayo, llavero y calle En la
posicion inicial ( los nifios hacen el kinema /ll/ sentados) y en la posicion final ( los nifios hacen el kinema /Il/ de pie)

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis
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ELABORADO POR:
AGUAYO Y OROPEZA (2012)

/ECURSOS Y MATERIALES: \
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PROGR.A e )
MA PREVENTIVO Y INEVA /,\

( j /-,/\—/'L/

APRENDIZAJE ESPERADO: Identificar, omitir y agregar el fonema /fi/ con asociacion a kinemas y a

grafemas.

.
( N

TEMA GENERADOR: ACTIVIDADES

INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:
e Imitan sonidos onomatopéyicos que escucha, realizando los gestos propuestos con el uso del kimena /fi/
Imitamos a un nifio que lloriquea: fi...a, fi...a, fi...a
Imitamos al chilindrina llamando a su amigo: fi...o, fi...o.
Imitamos a el sonido misterioso al cerrar la puerta: Affifiiiiiiii
Imitamos un sonido de suspenso: fiu, Au, fiu, ﬁuuuuu
PROCESO:
e Responden a partir de la experiencia: ¢ Como era el sonido al cerrar una puerta misteriosa?, ¢Como era el lloriqueo de un bebé?,
¢qué sonido en comun tiene fiu, fiu, fiu, Auuuuu y fifffie,fe, fifififie, fie? ¢ Qué palabras que tengan el sonido Afififi, conocen?
Se les muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /fi/ de fiafio.
Se coloca la imagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente los sonidos que conforman la palabra.
Repiten las palabras que tienen el sonido /fi/ realizando el kinema propuesto.
Seleccionan las letras moviles que necesiten para formar las palabras de los rompecabezas: fiafio, fiofio y rebafio.
Segmentan en fonemas las palabras formadas, a traves de gestos. Expresan el nimero de letras de las palabras y reconocen cual
es la mas larga.
e Identifican el fonema inicial y final de cada palabra, con ayuda de su amigo kangus que alarga los sonidos iniciales y finales.
Mencionan que otras palabras empiezan por esos sonidos.
Ifil lal Ifil fol (otra palabra que empieza con N es fiato /una palabra que empieza con el sonido O es olla)
Ifil lol 7l fol (otra palabra que empieza con N es fiandui / una palabra que termina con fio es bafio)
Irl lel Ibl fal [fil lol (otra palabra que empieza con R es relleno / una palabra que termina con fio es otofio)
o Omiten el sonido final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.
o  Omiten el sonido inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.
Escuchan las indicaciones para agregar fonema /fi/ y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria sia ANDU le ponemos
adelante /fi/ , si a ANA le ponemos adelante el sonido /fi/ , si a TO le agregamos al final NO, si a Pl le agregamos al final NA ysia
MONTA le agregamos al final NA. *
e Leeniméagenes y colorean aquellas que tengan el sonido /f/.
CIERRE:
o Discriminan auditivamente palabras que tengan el sonido /fi/ como: ufia, nifia, lefia, una, pefia, cana, sofiar, lefia, pena, pafiuelo,
mefiique y mufieca. Todos los nifios estan sentados y cada vez que escuchan una palabra que contenga el sonido /fi/ se ponen de
pie rapidamente haciendo el kinema propuesto para este fonema.

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis
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Jugamos a decir retahilas.
.

( HABILIDAD FONOLOGICA:
Segmentacion fonémica
Omisidn fonémica

Adicion fonémica

7

DIRIGIDO A:
Nifios y nifias de 5 afos.
.

p
DURACION:
45 MINUTOS.

\

7

ELABORADO POR:
AGUAYO Y OROPEZA (2012)
.

Imagen del kinema
Letras moviles de
rompecabezas
Hojas de trabajo
Folder de trabajo.
Plastilina

k- Titere Kangus

/RECURSOS Y MATERIALES:

INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:

e Realizan un juego utilizando las retahila de contar con la CH :
“A la vuelta de mi casa/ me encontré con Pinocho / usaba chalina y chaleco / encima de un gran poncho /'Y me dijo: cha uno, cha
dos, cha tres, cha cuatro, cha cinco, cha seis, cha siete y cha ocho.” . Se repite la retahila con toda la familia silabica de ch.

e En cada ronda, al nifio que le toque P.Ejemplo: cha ocho, debe mencionar una palabra que tenga cha y si le toca chi 8, deben
mencionar una palabra que contenga chi, y asi sucesivamente.

PROCESO:

e Responden a partir de la retahila: ¢ De qué personaje se habla? ¢Qué tenia puesto Pinocho? ¢ Queé otras palabras con cha, che, chi,

cho o chu conocen?

Se les muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /ch/ de chorro.

Se coloca la imagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente los sonidos que conforman la palabra.

Repiten las palabras que tienen el sonido /ch/ realizando el kinema propuesto.

Seleccionan las letras méviles que necesiten para formar las palabras de los rompecabezas: chalina, chaleco y Pinocho.

Segmentan en fonemas las palabras formadas, a través de gestos. Expresan el nimero de letras de cada palabra.

Identifican el fonema inicial y final de cada palabra, con ayuda de su amigo kangus que alarga los sonidos iniciales y finales.

Mencionan que otras palabras empiezan por esos sonidos.

Ichi fal N fif Inf Jal (otra palabra que empieza con CH es chompa / una palabra que empieza con el sonido A es Anita)

Ichl [al Il lel Icl ol(otra palabra que empieza con CH es champU / una palabra que empieza con O es océano)

Ipl i Inf [ol [chl fo/ (otra palabra que empieza con P es piano / una palabra que termina con O es Omar)

e Omiten el sonido final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.

e  Omiten el sonido inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.
Escuchan las indicaciones para agregar fonema /ch/ y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria sia ANCHO le ponemos
adelante /ch/, si a INO le ponemos adelante el sonido /ch/, si a IMENEA le agregamos ADELANTE /ch/, sia ARO le agregamos
adelante /ch/ y sia OCOLATE le agregamos al inicio /ch/*

e Leeniméagenesy colorean aquellas que tengan el sonido /ch/.

CIERRE:

o Discriminan auditivamente palabras que riman que contengan la ch. Se les entrega a cada nifio una tarjeta con un dibujo, se les
pide que las observen y que busquen al compafiero cuya palabra rima con la suya. (tacho-gancho / coche- noche / chicha- lancha /
chinito- chivito / lechuga- pechuga...)
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Mariana Manzana

APRENDIZAJE ESPERADO: Identificar y producir rimas con sus nombres.

|':-r [\II'\ l\\_,/"

1l

4 i
HABILIDAD FONOLOGICA:
[dentificacion de rimas

Produccion oral de rimas
.

7

DIRIGIDO A:
Nifios y nifias de 5 afos.
.

p
DURACION:
45 MINUTOS.

.

7

ELABORADO POR:
AGUAYO Y OROPEZA (2012)
.

- Imagen del kinema

- Letras moviles de
rompecabezas

- Hojas de trabajo

- Folder de trabajo.

- Plastilina

k- Titere Kangus

/RECURSOS Y MATERIALES:

ACTIVIDADES

e  Realizan un juego de rimas con las partes de su cuerpo, en donde a partir de una frase, los nifios deben de mencionar alguna parte del cuerpo que rime con la

\
-
TEMA GENERADOR:
Elaboramos rimas con nuestros INICIO - SENSIBILIDAD FONOLOGICA:
L nombres palabra mencionada:

“Tengo unamesaen la ......cabeza / tengo una cafia en la ....pestafia/ tengo una abeja en la...oreja/ tengo una lombriz en la ...nariz / tengo una copa
en la...boca/ tengo unasilla en la...mejilla/ tengo una camello en el ...cuello/ tengo un limén en el ...corazén/ tengo una granadilla en la ...rodilla/ tengo
un pantalén en el ...talon”

PROCESO:

e  Responden a partir de la rima: ¢,qué otras palabras terminan igual que cabeza? (mesa, gruesa, pesa)

¢ Qué otras palabras terminan igual que rodilla? (mejilla, granadilla, semilla)

Escuchan que a las palabras que terminan en el mismo sonido se les llama rima.

Expresan sus nombres, repitiendo tres veces la silaba final. P.E: Joaquin, quin, quin, quin.

Mencionan palabras que riman o terminan igual a su nombre.

Identifican en fichas la escritura de sus nombres y buscan las imagenes que riman con su nombre.

Expresan las rimas a partir de la lectura de imagenes de las fichas. P.E

Mariana con manzana / Marisol con girasol / Santiago con lago / Trinidad con ciudad, etc...

Realizan el juego de memoria en donde deben de voltear las fichas y buscar las parejas de tarjetas que riman entre si.

Se les muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido /ch/ de chorro.

Se coloca la imagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente los sonidos que conforman la palabra.

Repiten las palabras que tienen el sonido /ch/ realizando el kinema propuesto.

Seleccionan las letras méviles que necesiten para formar las palabras de los rompecabezas: chalina, chaleco y Pinocho.

Segmentan en fonemas las palabras formadas, a través de gestos. Expresan el niimero de letras de cada palabra.

Identifican el fonema inicial y final de cada palabra, con ayuda de su amigo kangus que alarga los sonidos iniciales y finales. Mencionan que otras palabras

empiezan por esos sonidos.

Ichl fal I il Inf fa/ (otra palabra que empieza con CH es chompa / una palabra que empieza con el sonido A es Anita)

Ichi fal I\l le/ Icl lol(otra palabra que empieza con CH es champU / una palabra que empieza con O es océano)

Ipl il Inf [ol Ich/ fol (otra palabra que empieza con P es piano / una palabra que termina con O es Omar)

e Omiten el sonido final de cada palabra y leen las palabras inventadas que se forman.

e Omiten el sonido inicial de cada palabra y leen las palabras que quedaron.

e  Escuchan las indicaciones para agregar fonema /ch/ y formar nuevas palabras: “Que palabra se formaria sia ANCHO le ponemos adelante /ch/, si a INO le
ponemos adelante el sonido /ch/, si a IMENEA le agregamos ADELANTE /ch/, si a ARO le agregamos adelante /ch/ y sia OCOLATE le agregamos al inicio
Ichl*

e  Leenimagenes y colorean aquellas que tengan el sonido /ch/.

CIERRE:

e  Discriminan auditivamente palabras que riman que contengan la ch. Se les entrega a cada nifio una tarjeta con un dibujo , se les pide que las observen y que
busquen al compafiero cuya palabra rima con la suya. (tacho-gancho / coche- noche / chicha- lancha / chinito- chivito / lechuga- pechuga...)
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Nifios y nifias de 5 afios.
.

p
DURACION:

45 MINUTOS.
.

.
ELABORADO POR:
AGUAYO Y OROPEZA (2012)
G

J

/RECURSOS Y MATERIALES: \

Imagen de los nifios y sus
nombres.

Imagenes

Hojas de trabajo

Folder de trabajo.

r
TEMA GENERADOR: ACTIVIDADES
Jugamos con las palabras.
SENSIBILIDAD FONOLOGICA:
\_ Y, o Los nifios relacionan sus nombres con las imagenes que forman rimas correctas, segun las preguntas:
“;Qué come ....?"
( HABILIDAD FONOLOGICA: ) Rodrigo (higo), Santiaguito (manguito), Marita (papayita), Mariana (banana), Marisolcita (lechuguita) , Jerikita (tortita), Joaquin
Rimas ' (adoquin) y Facundo (segundo).
. J
“¢Qué lleva ..... para jugar?”
( _ ) Rodrigo (amigo), Santiaguito (trencito), Marita (varita), Marianita (toallita), Marisol (tapasol), Jerikita (mufiequita), Joaquin (patin) y
DIRIGIDO A:

Facundito (carrito).

PROCESO:

e Responden: ¢Qué palabras riman tu nombre? , ¢ Qué nombre es el mas largo? ¢Qué nombre es el mas corto?, ¢Qué otras palabras
empiezan como tu nombre?. Mencionan las palabras y se escriben debajo de cada nombre.

e Seles muestra la asociacion de imagen para el kinema del sonido con el que inicia cada nombre.

e Se coloca laimagen en un lugar visible y se ayuda a los nifios a identificar oralmente los sonidos silabicos que conforman cada
nombre.

e Repiten sus nombres resaltando la silaba inicial con apoyo del kinema.

e Segmentan en fonemas sus nombres con ayuda de rompecabezas e identifican el nimero de sonidos de cada nombre.

e Expresan cual es el nombre més largo y cuél el mas corto.
Il fol 1d/ Il fil Ig/ fo/ (mencionan el sonido inicial y el sonido final)
Im/ fal Irl Iyl (mencionan el sonido inicial y el sonido final)
lil fel Irl il Ikl la/ (mencionan el sonido inicial y el sonido final)

e Omiten el sonido final de cada nombre y leen las palabras inventadas que se forman.

¢  Omiten el sonido inicial de cada nombre y leen las palabras que quedaron.

e Trabajan una ficha de aplicacion en donde relacionan imagenes que riman entre si.

CIERRE:
e Elaboran una frase o una historia mencionando un par de palabras que riman entre si.

Tesis publicada con autorizacion del autor
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Titulo:

Area de investigacion:

Autor del proyecto:

Efectividad del Programa Preventivo Experimental Kangus sobre el Nivel de Adquisiciéon Fonoldgica en nifios de 5 Afios.

Lenguaje — Trastornos del habla — Técnicas de intervencion.
Lic. Diana R. Aguayo Manotupa & Lic. Yesenia Oropeza Chonta.

Problema

Justificacion

Objetivos

Hipotesis

Variables

Indicadores

Método

¢ Sera efectivo el
programa preventivo
experimental KANGUS
para el incremento del
nivel de adquisicién
fonolégica en un grupo
de nifios de 5 afios de
edad?

Tebrica:

Se validard la teoria
Histérico Cultural que
resalta la creencia en el
método genético
evolutivo, la tesis de que
los procesos
psicolégicos superiores
tienen su origen en
procesos sociales y la

tesis de que los
procesos mentales
pueden entenderse

solamente por medio de
la comprension de los
instrumentos y signos
que actGian como
mediadores.

Practica:

El Programa KANGUS,
proveerd a los diversos

agentes educativos
(terapistas de lenguaje,
docentes, padres de

familia y sociedad en
general) de un programa
preventivo validado para
el desarrollo fonoldgico,
con un abordaje integral
y lidico, que aportara
diversas estrategias
para el desarrollo de la
conciencia fonolégica en
la primera infancia.

General:

Determinar los efectos del
programa preventivo
experimental KANGUS en el
mejoramiento del nivel de
adquisicion fonologica en
una muestra de nifios de 5
afos de edad.

Especificos:
. Identificar el nivel de
adquisicion fonolégica,

en los aspectos:
sildbico y fonémico y
en las tareas de

identificacion, adicion y
omisién en un grupo
de nifios de 5 afios de
edad.

e Evaluar la efectividad
del programa
preventivo
experimental KANGUS
sobre el nivel de
adquisicion fonoldgica,
en los aspectos:
sildbico y fonémico, y
en las tareas de

identificacion, adicion y
omisiébn en un grupo
de nifios de 5 afios de
edad.

Metodoldgico.

Elaborar el
preventivo
experimental KANGUS
para el mejoramiento
del nivel de adquisicion
fonolégica de nifios de
5 afios de edad.

Programa

Hipotesis general:

El grupo de nifios de 5 afios de
edad expuesto al programa
KANGUS evidencia un
incremento  significativo en el
nivel de adquisicion fonologica.

Hipétesis especificas:

hl El grupo de nifios de 5
aflos de edad expuesto al
programa KANGUS evidencia
un incremento significativo en
el nivel silébico.

h2 El grupo de nifios de 5
aflos de edad expuesto al
programa KANGUS evidencia
un incremento significativo en
el nivel fonémico.

h3 El grupo de nifios de 5
aflos de edad expuesto al
programa KANGUS evidencia
un incremento significativo en
la tarea de identificacion.

h4 El grupo de nifios de 5
aflos de edad expuesto al
programa KANGUS evidencia
un incremento significativo en
la tarea de adicion.

h5 El grupo de nifios de 5
afios de edad expuesto al
programa KANGUS evidencia
un incremento significativo en
la tarea de omision.

Dependientes:

Nivel total de adquisicion
fonoldgica.

Nivel de adquisicion
fonolégica en el nivel
silébico

Nivel de adquisicion
fonoldgica en el nivel
fonémico.

Nivel de adquisicion
fonoldgica en la tarea de
identificacion.

Nivel de adquisicion
fonoldgica en la tarea de
adicion.

Nivel de adquisicion
fonolégica en la tarea de
omision.

Nivel total de
adquisicion fonologica
encontrado.

Nivel de adquisicion
fonolégica encontrado
en el nivel silabico.

Nivel de adquisicion
fonoldgica encontrado
en el nivel fonémico.

Nivel de adquisicion
fonoldgica en la tarea de
identificacion.

Nivel de adquisicion
fonoldgica encontrado
en la tarea de adicion.

Nivel de adquisicion
fonoldgica encontrado
en la tarea de omision.

Independiente:

Programa experimental
KANGUS

Movimientos manuales
asociados a fonemas

(kinemas).

Tipo de estudio:
Experimental / / tecnoldgica

Disefio:

Cuasi experimental

Pre y Post Test con Grupo
Experimental (E) y Grupo
control (C) elegidos de forma
Aleatoria (a)

Poblacién:

Nifios de 5 afios de edad de
los de la Institucion
Educativa “Ing. Carlos
Lisson Beingolea”

perteneciente a la UGEL 06

del distrito de La Molina.

Muestra:

a) Tipo de muestreo:
No probabilistico por
conveniencia.

b) Tamafio: 14 nifios

Instrumentos:

e P.E.C.O (Prueba parala

evaluacion del
conocimiento
fonolégico)

. Programa Preventivo
Experimental KANGUS
para el mejoramiento
del nivel de adquisicion
fonolégica (X).
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Problema

Justificacion

Objetivos

Hipotesis

Variables

Indicador

Método

Pedagodgica:

Se tomaran conceptos
citados en la estructura
curricular basica de

educacion inicial,
asociandolos y
aplicandolos al

programa experimental
correctivo KANGUS
para el incremento de
los niveles de
desarrollo  fonolégico,
reforzando los niveles
que aun no han sido
instalados.

Intervinientes:

e Inteligencia.
Controladas:

. Edad
. Nivel socio econémico
. Grado escolar

Procedimiento:

1) Se  solicitara la
autorizacion respectiva a la
Direccién de la Institucion
Educativa Carlos Lisson.

2) Se administrara el Test
PECO a los alumnos que
tenian una edad de 5 afios.

3) Se tomara como
muestra de estudio a los
alumnos que tengan 5 afios
y que presenten dificultades
en el 80% de los items de la
prueba.

4) Se dividira la muestra de
forma aleatoria en dos
grupos:  experimental vy
control .

5) Se aplicara el Programa
Kangus. con el grupo
experimental en el periodo
vacacional, el grupo control
realizara diversas
actividades  programadas
por la institucién educativa.

6) Se administrara como
pos test la prueba para la
evaluacion del conocimiento
fonolégico (PECO) a la
totalidad de la muestra.

7) Se procedera a la
elaboracion de la base de
datos y a la ejecucion del
analisis estadistico
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adecuado para el logro de
los objetivos de la
investigacion. expresada en
forma cuantitativa y
cualitativa en tablas; se
utilizara el paquete
estadistico SPSS 17.0
version espafiol por
Windows.

6) Se analizara e
interpretara los resultados.

Técnica de analisis de
datos:

Estadistica Inferencial:
Comparacion de los pre y
post test:

GE. 01 X..03

Se empleara teniendo en
cuenta que la prueba
estadistica respectiva tenga
una potencia de por lo
menos 0.05.
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