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RESUMEN

La presente investigacion se centra en la necesidad de ofrecer nuevas formas
de intervencién en un contexto de pandemia, en el que el acceso a las terapias
especializadas por diferentes factores limité el avance y logro de objetivos en los nifios
con trastornos del lenguaje. A partir de esta idea, surgié la necesidad del trabajo mas
activo y organizado de la madre de un nifio de 4 afios con un trastorno del lenguaje,
desde la perspectiva sociointeraccionista. En tal sentido, se entren6 en el manejo de
estrategias para mejorar las conductas comunicativas e interactivas con el menor, con
intencion de potenciar el lenguaje del mismo. Del mismo modo, se elabord la Lista de
evaluacion de habilidades comunicativas en padres, el cual fue sometido a criterio de
jueces para la validez necesaria, ello permiti6 evaluar el desempefio de la madre en el
programa “Comunicate conmigo”. El analisis comparativo del pre-post test indic6 que
la madre logré adquirir habilidades que incluye brindar modelos de estructuras
oracionales, elogiar de manera objetiva el lenguaje adecuado del menor, ademas de

devolver el enunciado mejorado para asi ampliar la oracion emitida por el nifio.

Palabras claves: habilidades comunicativas, trastorno del lenguaje,

sociointeraccionista.



ABSTRACT

The current investigation focus in the necessity of offering new alternatives of
intervention in the context of a pandemic in which, because of various factors, the
access to specialized therapies limited the advancement and achievement of objectives
in children with language disorders. Based on that idea, the priority of the active and
organized work of the parents a 4 year old child with a language disorder, emerged
from the socio- interactionist perspective. The mother is trained with strategies that
allowed the child to improve in the area of communicative and interactive conduct
with the intention of empowering his language potential. In the same manner, an
evaluation list of communicative abilities in parents was elaborated which was
submitted to the criteria of the judges for its necessary validation, this permitted the
evaluation of the performance of the mother in the program “Communicate with me.”
The comparative analysis of the pre-post test indicates that the mother attained to
acquire abilities that include bringing models of sentences structures, praise the
adequate language of the minor in an objective manner while also returning the

statement enhanced to widen the sentence structure emitted by the child.

Key words: communicative abilities, language disorder, socio- interactionist.
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INTRODUCCION

El desarrollo de las habilidades linglisticas y comunicativas constituyen
aspectos vitales en la evolucion de los nifios pequefios, dado que estas les permiten
establecer interacciones en diferentes contextos: familiar, social y educativo,
accediendo de esta manera a diversos aprendizajes, asi como a la transformacion de
sus habilidades cognitivas. En algunos casos la estructuracién del lenguaje pudo verse
interferido, dando lugar a diversos trastornos, los cuales requieren atencion inmediata
y especializada. En el 2020, el Per( se tuvo que enfrentar a la mayor crisis sanitaria de
los ultimos tiempos, debido a la pandemia por la COVID-19; frente a esta situacion
los nifios no han podido recibir la atencion especializada requerida, por diferentes
factores como dificultades econdmicas, dificultades para poder asistir de manera
presencial al centro terapéutico, dificultad para adaptarse al sistema de terapias virtual,
entre otras, teniendo un gran impacto en su lenguaje. Por otro lado, y partiendo de la
nueva dindmica familiar constituida a partir de estos cambios, se considerd a la familia
como un agente fundamental para que el nifio pueda aprender, desarrollar y mejorar el

lenguaje, y por lo tanto cumple un rol crucial en el proceso de intervencion.

En este sentido, las actuales limitaciones para acceder a las terapias formales
en dificultades de lenguaje, pero a la vez, con un factor facilitador y permanente como
es la familia, se plante6 el disefio de un programa estructurado, contextualizado y
dirigido a mejorar las necesidades de un nifio con trastorno del lenguaje. Asi, este
programa tuvo como objetivo ofrecer herramientas de trabajo a los padres, para
desarrollar y mejorar las habilidades linguisticas de su hijo, de manera virtual en un

contexto de pandemia.



Bajo este enfoque y a partir de la evidencia cientifica, se desarrollo el programa
de intervencidn que reune estrategias utilizadas en el proceso de terapia, asi como
recursos tedricos que han sido ofrecidos a la madre de familia de un nifio de 4 afios. A

continuacion, se plasma el siguiente trabajo dividido en tres capitulos:

En el capitulo | se presentan las caracteristicas especificas del caso, asi como
las bases tedricas que constituyen y justifican el desarrollo del programa, incluyendo
las teorias socio interaccionistas, conductuales y estrategias empleadas para la

construccion del mismo.

En el capitulo Il se sefialan aspectos relacionados al diagndstico y al proceso
de intervencién dirigido a la familia, del mismo modo, se describe el disefio del

programa de entrenamiento y la ejecucion de cada una de las temaéticas abordadas.

En el apartado I11 se describen los resultados encontrados, analizando cada una
de las unidades del programa; ademas, se exponen las conclusiones del estudio y

recomendaciones del mismo.

Finalmente, se encontraran las referencias bibliograficas y en los anexos, los
documentos de recoleccion de datos, asi como pruebas administradas al menor en el

proceso de evaluacion.



CAPITULO |
MARCO TEORICO

1.1. ASPECTOS GENERALES
1.1.1. Lenguaje
1.1.1.1. Definicién de lenguaje.

El lenguaje oral es una facultad propia del ser humano y vital para las relaciones
sociales; se define como un sistema complejo de comunicacidon mediante signos linguisticos,
se integra en tres dimensiones (forma, contenido y uso) y cinco componentes (fonético,
fonologico, morfosintactico, semantico y pragmatico). Esta funcién psiquica superior surge
con la propia existencia de la humanidad y se establece en el elemento esencial en las
relaciones sociales (Moran Alvarado, Vera Miranda & Moran Franco, 2017:193).

Para Pérez y Salmerdn (2006:113), el lenguaje es el instrumento de comunicacion
humana y cumple mdltiples funciones: obtener y trasvasar informacion, ordenar y dirigir el
pensamiento y la propia accién, permite imaginar, planificar, regular. Es el recurso mas
complejo y completo que se aprende naturalmente por una serie de intercambios con el
medio ambiente, a través de otros interlocutores mas competentes.

Segun Owens (2003:5), el lenguaje puede definirse como un cédigo socialmente
compartido, 0 un sistema convencional, que sirve para representar conceptos mediante la

utilizacion de simbolos arbitrarios y de combinaciones de éstos, que estan regidas por reglas.

1.1.1.2. Componentes del lenguaje.
En el sistema linglistico se identifican tres dimensiones desde los aspectos
comprensivo y expresivo: forma (fonética, fonologia y morfosintaxis), contenido (léxico

semantico) y uso (funciones pragmaticas o del lenguaje). Pérez y Salmerdn (2006) plantean



de manera especifica la definicion de cada uno de los componentes del lenguaje,

considerando ambos procesos, comprension y expresion.

Tabla 1: Componentes del lenguaje.

Fonético

Fonologico

Morfosintaxis

Semantica

Pragmaética

Expresion

Comprensién

Articulacion de
los sonidos del
habla

Oir y discriminar
los sonidos del
habla

Uso de las
estructuras de la

lengua

Comprensién de

la estructura
gramatical del
lenguaje

Uso de concepto
significativo  del

vocabulario

Comprensién del
vocabulario o del
léxico. Conceptos

significativos

Uso adecuado del
lenguaje segun el

contexto

Comprension del
lenguaje segun el
contexto.

Tomada de (Pérez y Salmeron, 2006).

1.1.2. Trastorno del lenguaje

1.1.2.1. Definicion

El trastorno del lenguaje, segun el DSM-5, se define como:

Las dificultades persistentes en la adquisicion y uso del lenguaje en todas
sus modalidades debido a deficiencias de la comprension o la produccion,
incluyendo vocabulario reducido, estructura gramatical limitada y
deterioro del discurso. Del mismo modo, se considera que las capacidades
de lenguaje estan notablemente, por debajo de los esperado para la edad, y
produce limitaciones funcionales en la comunicacion eficaz, la
participacion social, los logros académicos o el desempefio laboral. El
inicio de los sintomas se produce en las primeras fases del desarrollo y las
dificultades no se pueden atribuir a un deterioro auditivo o sensorial de otro
tipo. (American Psychiatric Association -APA, 2014:42).

1.1.2.2. Criterios diagndsticos

Los criterios diagndsticos centrales del trastorno del lenguaje, segin el DSM- 5

(American Psychiatric Association -APA, 2014:42), son:

a. Dificultades para la adquisicion y el uso del lenguaje, debido a las deficiencias de
la comprension o la produccion que incluye vocabulario reducido, estructura

gramatical limitada y deterioro del discurso.



d.

1.1.2.3.

Las habilidades de lenguaje se encuentran por debajo de lo esperado para la edad e
interfieren significativamente en los logros académicos, el desempefio laboral, la
comunicacion eficaz o la socializacion.

El inicio de los sintomas se manifiesta en las primeras etapas del desarrollo.

Las dificultades en el lenguaje no son generadas por algin deterioro auditivo o
sensorial de otro tipo, tampoco se puede explicar por alguna disfuncion motora o

afeccion médica o neurolégica.

Caracteristicas

Del mismo modo, se pueden considerar las siguientes caracteristicas especificas

relacionadas a:

a.

1.1.24.

Dificultades evidentes en la comunicacion hablada, la comunicacion escrita y el
lenguaje de sefias.

Diferente desempefio en la capacidad expresiva y la capacidad receptiva.
Problemas para recordar palabras y frases.

Dificultades para seguir instrucciones mas largas, asi como series de datos
verbales.

Inicio tardio en la aparicion de las primeras palabras y frases del nifio, presentan
vocabulario limitado.

Dificultades en el discurso manifestadas por frases mas cortas y menos completas,
con errores gramaticales.

Limitaciones para relatar un acontecimiento clave o una historia con coherencia.

Se pueden encontrar antecedentes familiares de trastornos del lenguaje.

Comorbilidad

El trastorno del lenguaje se asocia de forma importante a otros trastornos del

neurodesarrollo. Asi, por ejemplo, se ha identificado una alta comorbilidad con el trastorno

especifico del aprendizaje, en los que se puede incluir dificultades para la lectoescritura y

aritmética. También se ha identificado comorbilidad con el trastorno por déficit de atencion

con hiperactividad, trastorno del espectro autista y el trastorno del desarrollo de la

coordinacion (American Psychiatric Association -APA, 2014:44)



1.1.2.5. Pronostico

Se considera que los nifios con dificultades en el proceso comprensivo del
lenguaje manifiestan un peor pronostico que los que tienen deficiencias expresivas
predominantes. Del mismo modo, se observa resistencia al tratamiento y dificultades en la

comprension de la lectura. (American Psychiatric Association - APA, 2014:43).

1.2. ASPECTOS ESPECIFICOS DEL CASO
1.2.1. Informacion relacionada con el nifio

El caso que se presenta corresponde a un nifio de 4 afios que cursa el nivel inicial en
el nido “Los Alpes Day Care”. Vive con su madre, sus abuelos y sus tios, es hijo unico.

El embarazo tuvo una duracién de 36 semanas y se desarroll6 sin complicaciones, el
parto fue mediante cesarea. Respecto al control de esfinteres, el menor utiliz6 pafial hasta
los 2 afios aproximadamente.

Sus primeras manifestaciones de lenguaje oral se presentaron a los 08 meses de edad,
con el inicio de los balbuceos, pero fue a partir del afio y medio de edad, que se identific el
uso de palabras con sentido como: “ma”, “mama”, “leche”. La madre indicé que actualmente
existen dificultades para comprender lo que dice, ya que puede decir “varias cosas”, pero
no se logra descifrar qué desea decir. La madre sefiald que “no hay conversaciones
profundas” y que en ocasiones “no sigue las instrucciones”, pero porque no quiere hacer lo
que se le pide; esto sumado a que es “un poco distraido/ disperso”. Finalmente, la madre
mencion6 que “tiene los fonemas, los conoce, pero cuando habla no los usa”. Las dificultades
referidas en el punto anterior se manifiestan en diferentes &mbitos, en el hogar, en la escuela
y en los diferentes contextos en los cuales se desenvuelve el menor.

En octubre de 2019, se realiz6 una evaluacion de manera presencial a cargo de una
especialista en lenguaje; quien identificd un retraso significativo en la adquisicion de las
habilidades comunicativas comprometiendo los componentes fonético-fonolédgico (habla),
Iéxico-semantico (vocabulario) y morfosintactico (oraciones) del lenguaje expresivo,
ubicandolo por debajo de su edad cronoldgica. A partir de ello, recibié intervencion
especializada de manera presencial con la especialista mencionada; sin embargo, por
motivos de pandemia, esta modalidad de intervencion se vio suspendida, retomandose la
terapia en agosto del mismo afio de manera virtual, con una frecuencia de una vez por semana

y continda hasta la actualidad.



1.2.2. Informacion relacionada con la familia

El programa de entrenamiento fue dirigido a la madre del menor, quien es una mujer
de tez clara, ojos rasgados, contextura delgada. Tiene 34 afios y ejerce la profesion de
arquitectura. Es la encargada de la crianza y cuidado del menor.

La relacion entre la madre y el nifio, segun la informacidn brindada por ella, es muy
cercana, pudiendo compartir muchos espacios de interaccion en las secuencias del dia a dia
con el menor; asi, ha demostrado mucho interés por aprender estrategias para trabajar con
Santiago y capacidad para poder participar de todos los procesos de evaluacion y recoleccion
de datos en las primeras fases de la investigacion.

La madre manifestd que, en medio del contexto de pandemia, se generd la necesidad
de poder contar con nuevos recursos para reforzar el lenguaje en casa, ya que pasa mas
tiempo con el menor, laborando desde el hogar, lo cual le permite compartir mas tiempo, y

realizar actividades del dia a dia.

1.3. DIAGNOSTICO DIFERENCIAL

Los resultados de la evaluacién de lenguaje exponen un perfil heterogéneo entre los
diferentes contenidos evaluados, ademas, ha denotado un perfil bajo a nivel de contenido y
forma del lenguaje. Se encontraron debilidades en algunos contenidos como vocabulario
expresivo, velocidad de evocacion y seguimiento de indicaciones complejas; analizando la
historia evolutiva, se identificd en Santiago, la presencia de alteraciones en la produccion
del lenguaje como retraso en la adquisicién de las primeras palabras, desarrollandose hasta
los 18 meses de edad.

En relacion con la forma del lenguaje, se exhibid dificultad en la longitud del
enunciado, obteniendo un nivel menor a lo correspondiente a su edad cronologica, siendo
este de 2 afios 09 meses, incluyendo dificultad en el uso de oraciones complejas; omision de
palabras de funcion como determinantes; errores de concordancia en las oraciones y errores
en los tiempos verbales (en pasado). En el componente fonético fonoldgico, Santiago mostro
inmadurez en el sistema fonologico, presentando omisién de consonantes finales,
sustituciones y simplificacion de diptongos, lo que evidentemente lo ubicé por debajo de lo
esperado para la edad; lo cual genera un impacto en la efectividad de su expresion, en

consecuencia, en el manejo de sus recursos comunicativos (uso).



Las caracteristicas actuales refieren un Trastorno del lenguaje, considerando
el manual DSM 5 (American Psychiatric Association -APA, 2014:42), en el que se
evidencian dificultades en la adquisicion y el uso del lenguaje, caracterizado por
deficiencias de la comprensién o la produccion, incluyendo el vocabulario reducido,
estructura gramatical limitada y deterioro del discurso. Por su parte, Andreu,
Ahufinger, Igualada y Sanz-Torrent, Mindican que el Trastorno del lenguaje (TL)
“hace referencia a nifios que presentan dificultades severas y persistentes en el
desarrollo del lenguaje que afectan al desarrollo social o escolar en su vida diaria”
(2021: 13).

En este aspecto se han establecido criterios de identificacion, en los que se
pueden mencionar criterios de identificacion por exclusion, asi, Santiago no ha
presentado, al momento de la evaluacion, discapacidad cognitiva, autismo, lesién o
dafio neurologico, ni sordera (Aguado, 2015: 2) En este mismo nivel, se ha excluido
el diagnostico de Trastorno del desarrollo del lenguaje (TDL) por ser un trastorno
severo y persistente en la adquisicion y desarrollo del lenguaje oral, que no esta
asociado a una condicién médica, que puede involucrar uno o varios componentes del
lenguaje y que afecta al desarrollo social y/o escolar sin establecer un punto de corte
en la evaluacion linguistica (Andreu et. al. 2021:16). En relacion con los Criterios de
identificacion por persistencia, aun cuando Santiago ha registrado antecedentes de un
nifio hablante tardio, CATALISE (Andreu et. al. 2021:16) enfatiza que la afectacién
debe darse a nivel funcional y que debe interferir tanto a la comunicacién como a su
desempefio de las actividades escolares, y en el mal prondstico; asi, el Trastorno de
desarrollo del lenguaje debe darse solo cuando el nifio presenta dificultades que
generan obstaculos en la comunicacion o en el aprendizaje; cuando los problemas de
lenguaje oral sea muy improbable que se resuelvan a los 5 afios y cuando las

dificultades del lenguaje oral no estén asociadas a ninguna condicion médica.

1.4. INTERVENCION ESPECIALIZADA

El objetivo de la intervencion es “mejorar aquellos aspectos poco desarrollados o
funcionales mediante el aprendizaje de estrategias y comportamientos lingiisticos

especificos” (Andreu, Aguado, Cardona, & Sanz-Torrent, 2014)



Sin embargo, a lo largo de la historia, se han postulado diferentes teorias que intentan

explicar y dar respuesta a como intervenir.

1.4.1. Teorias de intervencion

Segun Andreu et. al. (2014: 146) se deben considerar las siguientes cuatro teorias,

que han incidido mas en la intervencion:

a. Enfoque conductista: que tiene como representante a Skinner, quién en su teoria del
Comportamiento verbal indica que el aprendizaje del lenguaje depende de variables
ambientales. Ademas, sefial6 que los nifios aprenden el lenguaje porque su
comportamiento verbal es recompensado de manera selectiva por las personas de su
entorno. Este modelo remarco la importancia del input linguistico de los padres en el
desarrollo del lenguaje (Snow, 1972 citado en Andreu et. al. 2014:147). A partir de
ello, se proponen nuevos modelos que buscaban ser méas naturalistas, y en los que el
logopeda ayuda al nifio a establecer relaciones entre estimulos, respuestas y
refuerzos, ademas de facilitar el aprendizaje y de estimular las respuestas, segun la
escala de objetivos que han sido planteados.

b. Enfoque psicolinglistico: representado por Chomsky, quién pone énfasis en la
capacidad de una persona para producir y comprender una lengua. Se resalto que el
lenguaje tiene una base bioldgica por ser una caracteristica especifica de la especie
humana y por ser universal. Del mismo modo, se ha indicado que los nifios tienen la
predisposicion innata para aplicar reglas linguisticas. En esta teoria se contempla al
nifilo como un ser activo y creativo; mientras que, el papel del logopeda consiste en
ensefiar conceptos linguisticos, desde las estructuras minimas a las oraciones, ademas
de presentar muchos ejemplos de una estructura y alentar al nifio a construir sus
propios ejemplos. (Andreu et. al., 2014:148)

C. Enfoque semantico-cognitivo: basado en el estudio realizado por Bloom (1970)
donde se indicaba que el desarrollo del lenguaje tiene sus raices en el desarrollo
cognitivo inicial y, exactamente, las emisiones linguisticas de los nifios reflejan su
conocimiento del mundo. Para Owens (2003, citado en Andreu et. al. 2014:150) esta
teoria presenta una nocion de la adquisicion del lenguaje sobre el marco del

desarrollo general del nifio. Asi, ayudar al nifio implicaria trabajar dentro de los
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1.4.2.

limites de su comprension conceptual, a partir de lo que sabe y de lo que esta
experimentando en una situacion concreta. Finalmente, el especialista ayuda al nifio
a interpretar, a comunicar y mantener los intercambios comunicativos.

Enfoque pragmatico: sefiala que el lenguaje se adquiere Unicamente si el nifio tiene
razones para hablar, y este es aprendido previamente por las intenciones
comunicativas que va manteniendo el nifio. Este enfoque fue propuesto por Bruner,
quién ademas sefiala que los adultos del entorno cercano se vuelven muy relevantes,
asi como las estrategias dirigidas que buscan incrementar los intentos comunicativos,

los cuales, deben estar ajustados al nivel del nifio.

Modelos de intervencién en el lenguaje

Los modelos de intervencidn en el lenguaje se diferencian entre si en relacion con el

contexto fisico, el contexto social y la naturalidad de la intervencion. Asi Acosta (2012)

presenta cuatro modelos principales de intervencidon en trastornos especificos del lenguaje:

a) el modelo formal, b) el modelo funcional o naturalista, c) el hibrido y d) el sociocognitivo.

a.

El modelo formal, sigue un modelo formal, desde un abordaje clinico, siendo el
terapeuta el maximo responsable de la implementacion del plan de intervencion y
quién trabaja directamente con el nifio. Se indica, ademas, que el modelo de
intervencion se centra en una metodologia conductista de aprendizaje en la que un
estimulo es disefiado para producir una respuesta. Sin embargo, se han reportado
variedad de criticas en las que resulta la dificultad de generalizacién de los
aprendizajes a los diferentes contextos, sobre todo naturales del menor.

El modelo funcional o naturalista, por su parte, propone una intervencion centrada en
el nifio, proponiendo un tratamiento directo, pero también indirecto, mediante el
asesoramiento a las personas que rodean al nifio. En este sentido, no existen los
refuerzos tangibles, ni requerimientos para dar la respuesta. Tiene su base en los
entornos comunicativos naturales que se establecen entre los padres y los bebés en el
proceso de adquisicién natural del lenguaje.

El modelo hibrido, o mixto, trabaja con actividades programadas por el especialista,
pero escogidas por el nifio. Este modelo recoge técnicas de la tradicion conductista y

trata de integrarlas con los procedimientos del interaccionismo social.
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d.  El modelo sociocognitivo, otorga un papel predominante a los aspectos sociales y
cognitivos del lenguaje (Pérez, 2013).
1.4.3. Enfoque de intervencion centrado en la familia.

Las teorias de Vigotsky sobre la construccion del conocimiento del nifio y el
desarrollo de la teoria ecoldgica de Bronfenbrenner, propician la aparicion de un nuevo
modelo de intervencién centrado en la familia. Este nuevo modelo, ha otorgado un papel
fundamental la intervencidn de los trastornos del lenguaje.

El enfoque centrado en la familia (ECF) se define como un enfoque de intervencion
profesional, que busca otorgar a las familias un papel primordial en la planificacion,
estructuracion y evaluacion de los recursos disponibles para sus hijos, respetando de esta
manera, sus prioridades y decisiones. En este nivel, Arellano Torres & Peralta Lopez (2015)
sefialan que la familia es especialmente importante y crucial, precisamente para el desarrollo
del lenguaje; es un agente activo, y necesario para potenciar, desarrollar y mejorar las
competencias de comunicacion y lenguaje en edades tempranas.

Sus objetivos son el empowerment o capacitacion de las familias como contexto de
apoyo y la mejora de la calidad de vida (Brown y Brown 2004). Asi, se busca fortalecer la
capacidad de la familia y utilizar los recursos necesarios para lograr objetivos en el nifio.

Segun McWilliam (2010) citado por Del Toro Alonso & Sanchez Moreno (2020)
que la intervencion temprana en contextos natural sigue cinco componentes, siendo estos (1)
la comprension de la ecologia de la familia, (2) la planificacion de la intervencién funcional,
(3) los servicios individualizados por partes del profesional de referencia, (4) las visitas a

domicilio y (5) la colaboracion entre los distintos profesionales que rodean al nifio.

1.5. FUNDAMENTOS DEL PLAN DE INTERVENCION A UTILIZAR EN EL
CASO

1.5.1. Aproximacion interaccionista en los trastornos del lenguaje

Las teorias socio-interaccionistas otorgan un papel relevante al adulto en el proceso
de construccion del conocimiento del nifio (Vigotsky, 1986, citado en Puertas, Ruiz,
Fresneda, & Godoy, 2019: 108). Desde esta perspectiva el desarrollo del lenguaje se
encuentra influenciado por el rol que desempefian los adultos, especificamente, sobre la
influencia del contexto, el conocimiento de los interlocutores acerca de los aspectos

especificos que se rigen en la comunicacion, el lenguaje y las conversaciones (Acosta &
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Moreno, 1999:12). En las recientes investigaciones se ha logrado identificar el efecto de
algunos factores como la “responsividad” de los padres en relacion con la vocalizacion, la
interaccion y la disponibilidad de materiales estimulantes. En este sentido, se confirma que
los padres cumplen una especial relevancia en el proceso de intervencién del trastorno del
lenguaje del menor (Peterson, 2004 citado en Ato, Galian, & Cabello, 2009:1425).

Mas adelante, se consolida la perspectiva sociointeraccionista de la intervencién, en
la cual se plantea una intervencion desarrollada por los padres, quienes son entrenados por
el terapeuta en un contexto natural. En cuanto a los resultados obtenidos tras la aplicacion
de estos programas, los estudios empiricos reconocen efectos positivos en el rendimiento
linguistico del nifio posterior a la intervencion centrada en la familia; muchos de los
programas nacidos en la década de los 80, se perfeccionan y continuaron siendo aplicados
en los afos posteriores.

Finalmente, se ha considerado que el enfoque de Entrenamiento a padres, debe tener

las siguientes caracteristicas que lo definen (Rey, 2006:63):

a. Su objetivo es buscar que el padre aprenda los principios, técnicas y estrategias que
se trabajan sobre la conducta deseada; ademas de incorporar componentes como
informacion sobre el desarrollo infantil y el entrenamiento en habilidades sociales y
comunicativas.

b. Caracter psicoeducativo: comprendiendo el origen de las dificultades y brindando los
conocimientos y las habilidades necesarias para afrontar dichas dificultades. Estas
habilidades hacen referencia a otras esferas de la vida relacionadas, utilizando la
metodologia por etapas conocida como aprendizaje estructurado, en la que se siguen
los siguientes pasos delineador por Goldstein (1973 citado en Rey, 2006:63): 1)
instruccion didactica de la habilidad, 2) modelamiento de la misma por parte del
especialista, 3) juego de roles para poner en practica la habilidad, 4)
retroalimentacion y 5) asignacion de ejercicios para casa.

C. Enfasis ecoldgico: los padres aprenden los principios, técnicas y estrategias en un
contexto diferente y los aplican en el hogar, de manera que pueden actuar
directamente en el entorno.

d. Duracion: la duracion de los programas de entrenamiento a padres depende de los

componentes que se han incorporado y de la poblacion a la que va dirigida; del mismo
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modo se considera pertinente que se desarrollen por medio de sesiones semanales, a

lo largo de uno o dos meses.

Las caracteristicas antes mencionadas, han sido planteadas a partir de un programa
de intervencién en modificacion de conductas inadecuadas dirigidas a padres, sin embargo,
de manera general se ha considerado pertinente tomar en cuenta la secuencia y aspectos
generales puesto que se ajustan a las necesidades y planteamiento del programa para la

intervencion en el lenguaje que se trabajo en la presente investigacion.

1.5.2. Estrategias de intervencion

Se disefi6 un programa de intervencion para la madre de un nifio con trastorno del
lenguaje, basado en programas de entrenamiento para padres acerca del desarrollo del
lenguaje y el uso de estrategias para estimular las areas identificadas como déficit. De esta
manera se espera que el padre de familia aprenda los contenidos programados y pueda
Ilevarlos a cabo en casa.

Las estrategias consideradas para el entrenamiento son las siguientes, tomadas de
Gastafieta , Villena, Manrique & Ortiz de Orué (2018: 292):

° Delay time o tiempo de espera: es una estrategia utilizada en el Milieu teaching, la
cual consiste en esperar durante un corto periodo de tiempo las respuestas que el nifio
ha adquirido.

) Estimulacion focalizada: con fundamentos en la frecuencia con que se presenta una
forma linglistica en ausencia de ambigliedad en un contexto determinado y su
posterior uso. Ofrece la posibilidad de aumentar los estimulos linglisticos
especificos.

) Induccidn: el adulto ofrece la primera silaba o sonido de la palabra para que el menor
pueda acceder al término.

° Mando modelo: el adulto ofrece un mando u orden, con la finalidad que el nifio
genere la respuesta especifica en relacion con sus intereses. El adulto espera la
respuesta y entrega apoyos.

) Modelado: El adulto detecta la oportunidad, modela y espera, el nifio observa e imita
la emision, si la respuesta es incorrecta, el adulto ofrece el modelo corregido. Si la

respuesta es correcta, el adulto expande o brinda acceso al objeto.
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° Reformulacion: se usa en la interaccion, consiste en repetir el enunciado del nifio
corrigiendo el error. El menor debe tomar la iniciativa y el adulto ensefia la respuesta
apropiada. Se utiliza para el trabajo en los componentes fonético-fonoldgico y
morfosintactico.

° Prompting: consiste en presentar un estimulo adicional, y tiene como objetivo inducir

al nifio a dar la respuesta esperada que es incapaz de dar en forma auténoma.

Del mismo modo, se ha considerado una estrategia conductual, que basada en el
concepto tedrico en que los comportamientos de las personas, incluyendo el lenguaje,
depende de las consecuencias que obtengamos de ella, utilizando el medio para obtener
consecuencias positivas y agradables. Se identifica el uso de consecuencias positivas,
identificadas como aquellas que aplicadas inmediatamente después de una conducta
producen un aumento en la frecuencia de ésta; el elogiar una conducta de lenguaje, cuando
el menor ofrezca una respuesta correcta, incrementa la oportunidad de repetir la conducta,

ademas de sentirse querido y aumentar la seguridad en si mismo. (Albert, 2006:305).

Finalmente, se ha tomado en cuenta el uso del juego estructurado y el juego simbolico
como herramientas de trabajo para el adulto. Andreu et. al. (2014:177) proponen que, al
ensefar al adulto a usar el juego simbdlico, se ofrece una situacion motivadora para el menor
que puede facilitar la interaccion y uso del lenguaje dentro de un contexto significativo. En
este sentido, se plantea seguir los siguientes pasos, en los que se busca aprovechar estas

situaciones para estimular el lenguaje:

1. Antes del juego, se hara uso de apoyos visuales para evocar una situacion vivida.
2. Durante el juego, el adulto realiza comentarios sobre otras situaciones que pueden
suceder y que pueden representar en el juego.

3. Después, se apoya de preguntas que faciliten los comentarios del menor.

1.5.3. Areas prioritarias para trabajar

Segun la evaluacion realizada a Santiago, se encontro dificultades de tipo fonologico-

sintactico; en los componentes morfosintactico y fonético- fonologico.
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Para Aizpun y otros (2013; citado en Gastafieta et. al. 2018: 285) se sugiere

considerar los siguientes objetivos, dentro del componente Iéxico seméantico, morfosintactico

y fonético fonoldgico:

Tabla 2: Objetivos en el componente Iéxico semantico, morfosintactico y fonético

fonoldgico.

Léxico Semantico

Incrementar el Iéxico en palabras de alta y baja

frecuencia.

Estimular los procesos y desarrollar las estrategias
relacionadas con la recuperacion de las palabras

disponibles en el léxico (evocacion).

Morfosintactico

Disminuir las dificultades sintacticas estructurales.

Incrementar la longitud de la estructura.

Fonético Fonoldgico

Mejorar la discriminacion auditiva y fonética,

insertada en palabras.

Tomar en cuenta los procesos afectados y analizar

qué fonemas se trabajaran primero.

1.5.4. Instrumentos empleados

Para efectos de la medicion de los objetivos planteados en cada unidad de trabajo, se

ha considerado necesario elaborar un instrumento, denominado “Lista de evaluacion de

habilidades comunicativas en padres”, que permita la evaluacion objetiva de los contenidos

y las estrategias ensefiadas al cuidador.

El instrumento elaborado por las autoras consta de 36 items, los cuales se presentan

en escala de Likert (nunca, algunas veces, con frecuencia, siempre). Los items estan

agrupados por unidades como se observa en la tabla siguiente:
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Tabla 3: Distribucion de items en cuestionario.

) NUmero de
Unidad Items
items
¢Cdémo favorecer el lenguaje en casa? lal5 5 items
Conociendo el nombre 6al 10 5 items
Hablando més 11al 13 3 items
Hablando claro 14 al 17 4 items
Jugando a las tazas de té 18 al 21 4 items
Unir las piezas: En la rutina 22 al 28 7 items
Unir las piezas: En el juego 29 al 36 8 items

1.5.5. Secuencia de trabajo

El programa “Comunicate conmigo” tiene una estructura de 6 unidades que han sido
desarrolladas en un tiempo de 8 semanas. Cada unidad esta formada por dos contenidos, por
un lado, el marco teérico de referencia sobre aspectos fundamentales del lenguaje, el
desarrollo del lenguaje segun la edad cronolédgica del menor e informacion sobre los
componentes del lenguaje (Iexico semantico, morfosintactico y fonético fonoldgico) y por
el otro, ensefianza de estrategias para la implementacion en el trabajo con el nifio. La ultima
unidad, se dividié en dos sub unidades, una referida al manejo de los recursos aprendidos en
una rutina y, la otra subunidad referida al juego.

El procedimiento de las sesiones fue el mismo en cada una de ellas, a diferencia de

la primera sesion de intervencion en la cual se busco presentar el programa, la estructura, los
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objetivos, duracion, caracteristicas y la dinamica de trabajo. A partir de la segunda unidad,
se han iniciado las sesiones comentando sobre los videos que se hicieron en casa y
resolviendo las posibles dudas que la madre podria tener. Posteriormente, se prosiguio
presentando los objetivos y el tema a tratar en la sesion programada. Después de ello, se
realizd una exposicion breve de las estrategias y la justificacion sobre su uso, se explicd
cémo se deberian llevar a cabo dichas actividades de manera Optima a través del modelado,
videos y ejemplos. Finalmente, se cerraba la sesién absolviendo las dudas que se podian

presentar.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA

2.1. DIAGNOSTICO
2.1.1. Anamnesis

En relacion con el periodo de gestacion, la madre informa, que este evoluciono, sin la
presencia de indicadores de cuidado o complicaciones que pudieran afectar tanto al nifio
como a la madre. El parto se suscitd a la semana 36 de gestacién, informandose que en esta
fecha se presento la ruptura de membranas. No se evidenciaron dificultades durante este
proceso. Al nacer, luego de la correspondiente revision, el nifio obtuvo un APGAR de 9.

En cuanto, a los hitos del desarrollo motriz, se reporta que, Santiago se sento,
aproximadamente, a los 6 meses de edad y gateo a los 8 meses, sin embargo, la madre indicé
la presencia de una particularidad en una de sus piernas por lo cual daba la impresion de
tener inconvenientes en la marcha; logré caminar con mayor estabilidad a los 11 meses de
edad. Actualmente, no presenta ninguna dificultad en cuanto al aspecto antes mencionado,
empero puede presentar un desplazamiento acelerado, llegando a tropezarse con sus propios
pies.

En referencia al desarrollo del lenguaje, el menor present6 sus primeros balbuceos a
los 8 meses, no obstante, se evidencio demora al hablar, indicando la madre que al llegar al
afio de edad el nifio ain no se acercaba a los niveles esperados. Segun recuerda, fue
aproximadamente, al afio y medio que empez6 a emitir palabras de forma mas fluida. Del
mismo modo, refirié que, a los 2 afios, sus emisiones linglisticas eran poco comprensibles,
empleando el fonema /t/, para reemplazar otros sonidos dentro de la palabra. Actualmente,
se comunica con frases cortas y solo cuando desea solicitar algo, sus oraciones son mas
extensas. En cuanto al relato de las experiencias, la madre indicé que suele comentar sobre

los videos o sobre los juguetes que le agradan, no obstante, esta conducta recién empezé a
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emitirla el presente afio. De manera general, cuando se le efectuan preguntas, no suele
responder, apreciando la madre que el nifio se incomoda un poco frente a las mismas.

En relacion con los habitos de autovalimiento, Santiago alcanzd el control de
esfinteres diurno desde los 2 afios, mientras que el control de esfinteres nocturno lo obtuvo
a los 3 afios. De otro lado, aun requiere de la ayuda del adulto para asistirse en el bafio. En
cuanto a las habilidades de alimentacién, logra comer solo, haciendo uso correcto de los
cubiertos, asi mismo puede ingerir y tolera diferentes tipos de alimentos con texturas
diversas. Sobre los habitos de suefio, posee su propio dormitorio y logra dormir en forma
independiente, sin embargo, en la actualidad duerme en la habitacion de la madre. No se han
reportado dificultades notables en cuanto al suefio, aunque puede demorar en conciliar el
mismao.

En consideracion a la composicion y dindmica familiar, Santiago vive con su madre,
sus abuelos maternos y dos tios de la misma rama. La madre informé que estos ultimos
presentaron dificultades de lenguaje en etapas tempranas, estas se evidenciaron en la emision
de fonemas /r/ y /s/, asi también indic6 que el menor de los tios present6 otras dificultades,
ello lo llevé a seguir estudios en un colegio personalizado.

Finalmente, respecto a las evaluaciones o terapias previas, recibidas por el menor, se
informa que Santiago fue evaluado en el area de lenguaje en octubre de 2019, de manera
particular, con un consecutivo proceso de intervencion desde esa fecha hasta abril de 2020,
dicha intervencion se vio pausada por motivos relacionados a la época de pandemia COVID.
Al momento de la presente evaluacion, motivo de la actual investigacion, la madre informo

que Santiago retomo la terapia en agosto de 2020, con una frecuencia de una vez por semana.

2.1.2. Observacién de conducta

Nifio de contextura y estatura acordes a su edad cronologica, de cabellos lacios,
negros y cortos, siendo su tez blanca. Su cara es ovalada, tiene 0jos rasgados, su nariz y boca
guardan proporcidn con su rostro. Los movimientos que utiliza para desplazarse son agiles,
logra mantener el equilibrio, caminar y correr. Se observo un adecuado arreglo y cuidado
personal.

Con respecto al lenguaje expresivo se aprecio dificultad para mencionar las palabras

de manera clara, primando la elaboracion de estructuras cortas en sus oraciones, empero, se
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evidencid intencion de comunicar sus experiencias. En cuanto al lenguaje comprensivo, se
requirio la repeticién de instrucciones para cumplir con la consigna.

Durante las sesiones de evaluacion, el nifio exhibi6 periodos cortos de atencion, por
lo que fue necesario que la evaluadora realizara llamadas de atencion y de esta forma pudiera
focalizarse en la misma, de igual forma se preciso realizar ajustes a las consignas con el fin
de alcanzar su comprension. Mientras que, en los momentos de juego se registrdé que da
funcionalidad a los elementos, hacia participar al adulto y disfrutaba de utilizar diversos

juguetes, aceptando las propuestas que se le proporcionan.

2.1.3. Instrumentos y técnicas empleadas

Teniendo en cuenta las caracteristicas sefialadas por la madre y los antecedentes del

menor, se considerd pertinente la administracion de los siguientes instrumentos:

° Test de Illinois de Aptitudes psicolingisticas - ITPA: De manera general, este
instrumento permite evaluar las funciones psicolinguisticas implicadas en el proceso
de la comunicacion, asi como la deteccion de trastornos de aprendizaje. En el caso
de Santiago, se ha utilizados los siguientes sub test:

v’ Sub- test de Expresion Verbal: que permitié evaluar la fluidez Iéxica del menor,
ofreciendo la oportunidad de determinar la capacidad para evocar palabras en un
tiempo determinado; esto, debido a las dificultades para hallar la palabra
adecuada cuando expresa lo que desea.

v Sub- test de Asociacién visual: Este apartado ofrece la posibilidad de identificar
la capacidad de Santiago para relacionar conceptos presentados visualmente,
referidos a asociaciones por complementariedad y parte-todo.

v" Sub- test Asociacion auditiva: Este apartado permitié estimar la capacidad de
Santiago para relacionar conceptos que se presentan oralmente, referidos a
asociaciones presentadas en forma de analogias de dificultad creciente.

v Sub- test de Comprension visual: Busca obtener informacion sobre la capacidad
del nifio para relacionar conceptos presentados visualmente, estableciendo
asociaciones por semejanza al dibujo estimulo y categoria, esto a partir de un
conjunto de dibujos.

v’ Sub- test de Comprension auditiva: tiene como objetivo medir la capacidad para
obtener significados a partir del material presentado oralmente. En el caso de
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Santiago, se ha buscado conocer la habilidad para dar respuesta a preguntas en
base a un texto presentado oralmente y a la eleccion de la respuesta en imagenes.

v' Sub- test de Integracion gramatical: la aplicacion de esta sub prueba tuvo como
objetivo identificar la presencia de errores relacionados a la concordancia de

género, numero y tiempos verbales.

Examen de articulacion de sonidos de Maria Melgar: este instrumento tiene como
objetivo identificar errores fonéticos en el lenguaje. Esta conformado por 38 laminas
y se le pide al menor que articule la palabra de acuerdo a un fonema determinado que
se encuentra en posicion inicial, media y final, segln el estimulo presentado; del
mismo modo, se presentan 13 Iaminas para pedir al menor que articule palabras con
grupos consonanticos en posicion inicial y media y 6 laminas donde el nifio debe
articular palabras con los diferentes diptongos presentados en posicion inicial y
media.

Test de lenguaje infantil en las areas de fonologia, vocabulario, fluencia y pragmatica
ABFW de Débora Maria Befi-Lopes: se ha tomado en cuenta el utilizar el area de
Vocabulario de este instrumento. La constitucion de la prueba incluye 118 figuras
divididas en 9 campos semanticos (vestuario, animales, alimentos, medios de
transporte,  muebles/utensilios,  profesiones, lugares, formas/colores y
juegos/instrumentos musicales). El uso de este subtest, brinda informacion sobre la
competencia léxica del menor, asi como la oportunidad de obtener muestras de
lenguaje para evaluar los procesos fonoldgicos.

Test de vocabulario en imagenes — PEABODY:: el objetivo de este instrumento es
evaluar el nivel de vocabulario comprensivo. Se ha considerado su aplicacion puesto
que era necesario evaluar la capacidad del menor para comprender las palabras que
utiliza y por ser un instrumento de facil aplicacion que muestra imagenes para que el
nifio puede elegir la opcion correcta.

Test de Figura Palabra VVocabulario Expresivo de Gardner: este instrumento busca
obtener una estimacion de la calidad y la cantidad de vocabulario que maneja el nifio.
Se optd por la aplicacion de este instrumento ya que se deseaba identificar el nivel
de vocabulario expresivo, asi como la capacidad para usar las palabras de acuerdo

con el contexto.
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Exploracion del lenguaje comprensivo y expresivo - ELCE: este instrumento busca
evaluar la comprension y expresion del lenguaje. En relacion a la edad del menor, se
aplico el aspecto analitico sintético, el cual evalUa la capacidad del menor de ejecutar
consignas. Del mismo modo, la aplicacion de este subtest, va desde las 6rdenes
simples, donde el menor debe seleccionar un objeto que se le pide de entre varios que
le son familiares; después de esto el menor debe seguir el acépite de drdenes
complejas en la cual debe seleccionar objetos en el orden indicado; finalmente, se
debe cumplir 6rdenes de ejecucion de mandatos, asi como de seleccion y ejecucion.
Protocolo de Procesos de simplificacion fonoldgica: este instrumento busca
identificar la presencia de procesos de simplificacion fonologica. En el caso de
Santiago, se ha visto pertinente aplicarlo puesto que reemplaza algunos sonidos por
otros y no emplea las palabras de forma adecuada, lo que torna su lenguaje
ininteligible.

Protocolo de Habilidades Conversacionales: tiene como objetivo evaluar las
siguientes categorias: la estructura de la interaccion, toma de turnos, estrategias de
reparacion y manejo de tépico. Se ha considerado utilizar este instrumento con el
objetivo de evaluar en Santiago, algunas conductas observadas como el interrumpir
0 cambiar abruptamente el tema de conversacion y no dar respuesta a las
conversaciones.

Dentro de las técnicas utilizadas, se citan las siguientes:

° Observacion clinica

° Juego espontaneo

° Muestras de lenguaje espontaneo

° Longitud media del enunciado: es una técnica especifica para evaluar las

producciones orales del menor, permitiendo analizar una muestra real de
cémo Santiago habla, en una situacion espontanea. Del mismo modo, busca
analizar las funciones sintacticas, las caracteristicas morfologicas de las
palabras, el tipo de oraciones, asi como errores morfosintacticos producidos.
En el caso de Santiago, se ha requerido realizar este analisis porque presenta
procesos de supresion o de sustitucién de elementos en sus estructuras, asi

como el empleo de oraciones cortas y simples.
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2.1.4. Informe especializado

2.1.4.1. Datos Generales

Nombres y apellidos . S.RS.T.

Fecha de nacimiento . 16 de octubre de 2016

Edad 4 afos

Lugar de procedencia : Lima

Grado escolar . Inicial 4 afos

Institucion Educativa : Nido “Los Alpes Day Care”

Fecha de evaluacion . 26, 29, 30, octubre y 6 de noviembre de 2020
Examinadora . Eliana Lavado Guerrero

2.1.4.2. Instrumentos utilizados:

Pruebas administradas:

Test de Illinois de Habilidades Psicolinglisticas ITPA - Sub test de Expresion verbal,
Comprensién visual, Comprension auditiva, Asociacion visual, Asociacién auditiva
e Integracion Gramatical (Samuel A. Kirk, James J. Mc Carty y Winifred D. Kirk)
Test de Melgar (Maria Melgar).

Test de lenguaje infantil en las areas de fonologia, vocabulario, fluencia y pragmatica
ABFW de Débora Maria Befi-Lopes.

Test de Vocabulario Comprensivo — PEABODY (Lloyd M. Dunn, Leota M. Dunn'y
David Arribas)

Test de Figura — Palabra de Vocabulario Expresivo (Morrinsson Gardner).
Exploracién del Lenguaje Comprensivo y Expresivo — ELCE (LOpez, M; Redon, A;
Zurita, D; Garcia, I; Santamaria, M; Iniestas, J).

Longitud Media del Enunciado

Registros de Procesos de simplificacion fonologica
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e Protocolo de Habilidades Conversacionales

Técnicas utilizadas:
e Observacion clinica
e Juego libre

e Muestras de lenguaje espontaneo

2.1.4.3. Motivo de consulta:

El menor fue traido a evaluacién por su madre, quien manifestd la presencia de
dificultades a nivel expresivo, por lo que no se logra comprender la articulacion de las
palabras que emite. Lo antes mencionado afecta sus habilidades conversacionales. Ademas,
evidencio dificultad en el seguimiento de instrucciones. Finalmente se indicé que el menor

se dispersa con facilidad y puede resistirse a ejecutar las indicaciones que se le proporcionan.

2.1.4.4. Antecedentes:

La madre manifestd haber tenido un embarazo “tranquilo, sin sintomas”, ni
complicaciones. El parto se present6 a la semana 36 de gestacién, la madre informé que en
esta fecha rompid fuente. No se presentaron dificultades durante este proceso. Obtuvo un
APGAR de 9.

Respecto al desarrollo motor, Santiago, se sent6 a los 6 meses, aproximadamente,
gated a los 8 meses; sin embargo, la madre indic6 que “siempre arrastraba una pierna”; logro
la marcha a los 11 meses, de manera “mas estable”. Actualmente, no presenta ninguna
dificultad, camina bien y a veces es muy acelerado, por otro lado, se indic6: “se tropieza con
sus propios pies”.

En cuanto al desarrollo del lenguaje, el menor presentd sus primeros balbuceos a
los 8 meses, la madre refiere que al afio de edad no observaron emision de palabras, segun
expreso: “hasta el aio no hablaba”; al aflo y 6 meses, emitia: /ma/, /mama/ y /lete x leche/.
En este momento empieza a verbalizar algunos vocablos, en palabras de la madre: “en el
transcurso del afio y medio empezd a soltar palabras”. Del mismo modo, refirié que, a los 2
afios, era “muy dificil entenderlo” y “todo lo decia con t”, citando ejemplos como: /ta, ta/ o
Ite, te/, asi mismo en casa cada vez que sefialaba algo que deseaba, se le entregaba ello de

inmediato. A los 3 afios de edad, su comunicacion comenzd a ser mediante frases simples,
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tales como: “dame agua” y “no quiero”. La madre indica que, en este momento, se comunica
con frases cortas y solo cuando quiere solicitar algo puede ampliar sus oraciones. En cuanto
al relato de las experiencias, la madre indic6 que suele contar sobre los videos que le gustan
0 sobre los juguetes; no obstante, esta conducta recién se encuentra presente a partir de 2020.
De manera general, cuando se le realizan preguntas, no suele responder y se incomoda un
poco.

En relacion con sus habitos de autovalimiento, Santiago logro el control de esfinteres
diurno desde los 2 afios, mientras que, el control de esfinteres nocturno lo alcanzo a los 3
afios; en la actualidad requiere apoyo por parte de la madre, al momento de asistir al bafio.
En cuanto a las habilidades de alimentacién, Santiago evidencia capacidad para comer solo,
haciendo uso correcto de cubiertos y sin dificultades para probar distintos alimentos. Sobre
los habitos de suefio, la madre informo que presenta capacidad para dormir solo, dado que
tiene su propio dormitorio, sin embargo, manifiesta preferencia por dormir con ella; no se
han reportado dificultades de suefio, aunque podria demorar para conciliarlo.

En cuanto a la composicion y dinamica familiar, Santiago vive con su madre, sus
abuelos maternos y dos tios. Se informé que los tios del menor han presentado dificultades
de lenguaje, en la articulacién de la vibrante maltiple /r/ y la fricativa /s/, asi también, indico
que el menor de los tios estudio en un colegio especializado.

Finalmente, en cuanto a las evaluaciones o terapias previas, Santiago fue evaluado
en el area de lenguaje por una especialista, en octubre de 2019. En el informe realizado por
la especialista en mencion se indica la presencia de un retraso significativo en la adquisicion
de las habilidades comunicativas, comprometiendo los componentes fonético - fonoldgico,
Iéxico - semantico y morfosintéctico, del lenguaje expresivo. La intervencién de las areas
antes mencionadas, se inicio en octubre del 2019 y continu6 hasta abril del 2020, momento
en que se suspendid, debido al inicio de la pandemia de la COVID 19. Por otro lado, cabe
mencionar, que al desarrollar la evaluacion, parte de la presente investigacion, la madre

inform0 que Santiago retomo la terapia de lenguaje en el mes de agosto del 2020.

2.1.4.5. Observacion de la conducta:

Nifio de contextura y estatura acorde a su edad cronoldgica, de tez blanca, de cabellos
lacios, negros y cortos. Su cara es ovalada, tiene ojos rasgados, su nariz y boca guardan
proporcién con su rostro. Los movimientos que utiliza para desplazarse son agiles, logro

mantener el equilibrio, caminar y correr. Se observé un adecuado arreglo y cuidado personal.
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En cuanto a la conducta comunicativa, exhibié intencion para comentar sus
experiencias, empleando tanto sus recursos verbales como no verbales. En cuanto a los
primeros se aprecio dificultad para articular algunos fonemas, afectando ello la
inteligibilidad de sus emisiones, asi mismo empleé enunciados de estructura corta. En
referencia a los segundos, se apreciaron gestos instrumentales y convencionales, empleando
un contacto visual consistente y usado con fines sociales. En referencia a la conducta social,
fue capaz de brindar iniciaciones espontaneas de interaccion, asi como, logro responder a las
interacciones iniciadas por la evaluadora, de esta forma, acepto su presencia y sus propuestas
de actividades y de juego, denotando disfrute y reciprocidad. Sus habitos de trabajo en mesa,
se vieron afectados por la inquietud motora del nifio, asi mismo, se evidenciaron lapsos
cortos de atencion sostenida, que llevaron a la evaluadora a implementar periodos de
descanso que coadyuvaran a la motivacion y permanencia del menor en las actividades
planificadas. Dentro de los aspectos cognitivos observados, se pudo percibir que Santiago
es un nifio con recursos e iniciativa, pero con gran inquietud motora, niveles de atencion
disminuidos, aspectos expresivos y comprensivos que vienen afectando no solo el desarrollo
del lenguaje sino también su evolucion socioemocional, toda vez que al ir creciendo se hace

mas consciente de sus dificultades.

2.1.4.6. Resultados:

En relacion con el componente Iéxico semantico, Santiago alcanz6 un vocabulario
comprensivo equivalente a 4 afios 11 meses, hallandose en un nivel por encima de su edad
cronoldgica, la tarea consistio en sefialar la imagen que correspondia al estimulo verbal. En
cuanto al vocabulario expresivo, es decir la capacidad para verbalizar el nombre del estimulo
presentado, se ubico en un Pc = 27 correspondiente a la categoria Promedio, acorde a lo
esperado para su edad cronoldgica. En cuanto al analisis cualitativo del vocabulario
expresivo, se encontrd0 un adecuado manejo de las categorias: animales, alimentos,
profesiones, formas y colores, juguetes e instrumentos, medios de transporte, muebles y
utiles. Sin embargo, obtuvo una menor performance en las categorias “vestuario” y
“lugares”. Por otro lado, se halld presencia de procesos de sustitucion en los que cambi6
palabras de una misma categoria, tal como: “zapato por bota”, “zapato por zapatilla”,
“doctora por enfermera” y “cohete por robot”, ademas, sustituyéo una palabra por su
onomatopeya como en : “iu iu por policia”, en el caso de “juguete por camidén” , sustituye

el elemento “camidn” por la categoria a la que pertenece.
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Con respecto a la velocidad de evocacion, que implico verbalizar elementos de
algunas categorias semanticas en un tiempo determinado, alcanz6 una edad de 03 afios 02
meses, presentd dificultad para mencionar elementos de las categorias: partes del cuerpo (0),
animales (2) y frutas (1); solo logré verbalizar una mayor cantidad de elementos en la
categoria “palabras”, en las que mencioné 5 elementos de su entorno.

En lo que corresponde a las redes semanticas, especialmente, aquellas relaciones que
se establecen por similitud y categoria, obtuvo una edad equivalente a 5 afios 06 meses,
evidenciando un nivel por encima de lo esperado para su edad; de igual forma, en las
asociaciones referidas a complementariedad o parte-todo, alcanz6 un desempefio
correspondiente a 5 afios 07 meses, también por encima del promedio. Mientras que, en la
resolucion de analogias verbales, donde es necesario procesar y analizar informacion a través
del canal auditivo para, de esta forma asociar los conceptos presentados, se encuentra por
debajo de lo esperado para su edad (3 afios, 7 meses).

Por otro lado, al evaluar el significado de frases y oraciones, Santiago respondi6 a
preguntas cerradas que requerian respuestas de “si” y “no”, dentro de una actividad ludica,
asi mismo respondid preguntas abiertas con: “;Por qué?”’ y “;cémo?”. Logro responder a
encabezadores en las tareas de evaluacion tales como: (A quién?, ja quiénes?, ;dénde?,
¢,como?, ;qué? y ¢con qué? Por otro lado, present6 algunas dificultades para responder a
encabezadores en situaciones de juego, tales como: ¢hacia donde?, ;qué hicieron? y ¢de
donde? En cuanto a la comprensién y memoria de textos breves, obtuvo una edad de 4 afios,
3 meses la tarea consistié en atender al relato oral, retener la informacién en su memoria y
luego evocarla respondiendo a preguntas, es asi que, obtuvo su mejor performance frente a
preguntas literales o de detalle, de otro lado necesita reforzar la comprension de preguntas
que indagan sobre inferencias, predicciones Yy de juicio critico,

En relacion con el seguimiento de indicaciones, Santiago mostrd capacidad para
seguir 6rdenes simples 1 accion + 1 elemento (“Dame la mufieca”) y 1 accion + 2 elementos,
correspondiente a los 3 afios de edad (dame la mufieca y el peine). No obstante, evidencio
dificultades para seguir instrucciones de 1 accion + 3 elementos y 1 accion + 1 objeto + 1
localizacion, todo ello por debajo de lo esperado para su edad. En cuanto al seguimiento de
ordenes encadenadas, no logro realizar 2 acciones independientes entre si (“Guarda la pelota
en la caja y dame la mufieca”), empero logro ejecutar 2 acciones + conceptos basicos (“Pon

el 1apiz arriba del gato y la botella arriba de la planta”), correspondiente a los 4 afios de edad.
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Respecto al componente morfosintactico, se analiz6 su desempefio a traves de tareas
esponténeas y estructuradas.
En las muestras de lenguaje tomadas durante las sesiones, se evidencio capacidad

2 (13

para generar sintagmas nominales como: “los gatitos”, “la vaca”, “mi ternura”, asi como
sintagmas verbales como: “voy a ordenar ya”, “que estd en mi corazén”. Por otro lado,
exhibié capacidad para estructurar, en su mayoria, oraciones simples como “los gatitos
también son bonitos”; no registrando oraciones complejas. Ademads, el nifio empled
oraciones afirmativas, negativas e interrogativas, con una mayor predominancia de las
primeras.

En cuanto al niamero de elementos en una oracion, Santiago presentd una longitud
media de enunciado con una edad equivalente a los 2 afios, 9 meses, encontrdndose por
debajo de lo esperado para su edad cronoldgica. Santiago logré utilizar verbos regulares e
irregulares, verbos en presente como en “son muy amables”, pero no en pasado y futuro;
verbos en primera persona singular (quiero, guardd) y verbo en infinitivo (guardar). Por otro
lado, el nifio también usG sustantivos, determinantes (un, el), adverbios (si, no, aqui),
conjunciones (y, porque) y preposiciones (con, a) y en menor medida adjetivos (amables,
carifiosos) y pronombres. No obstante, Santiago present6 dificultades para el uso de palabras
de funcién que le permitan expresar adecuadamente el enunciado (por ejemplo, ventana, en
vez de mencionar, “dame la ventana”). En este mismo nivel de analisis de sus oraciones, se
encontrd dificultades en la concordancia, de esta forma se observé que omitié algunas

99,

categorias gramaticales (por ejemplo, “quiero armar” en vez “yo quiero armar’”; “es mas
mejor ordenarnos” en vez “es mucho mejor si ordenamos”; “nadie da cuenta” en vez de
“nadie se di6 cuenta”).

En relacion con la concordancia gramatical, al aplicar reglas de formacion de
palabras y su uso en el contexto de una oracion (por ejemplo, el completar oraciones con el
elemento gramatical pertinente), Santiago logré un rendimiento equivalente a 3 afios 03
meses, considerandose por debajo del promedio para su edad. De este modo, si bien es cierto,
demostrd uso adecuado de género y numero al reproducir los sintagmas, mostrd cierta
dificultad para el uso de adverbios como: “detrds”, “abajo”, gerundios como: “ladrando”,
verbo transitivo como: “puesto” y verbo en tercera persona en pasado: “cay6”. Ademas, se
aprecio dificultades en el manejo del tiempo verbal, tales como: “estd rompido”.

En el componente fonético fonoldgico, se pudo evaluar el repertorio fonético de

Santiago, que registro la emision de fonemas vocalicos y consonanticos como bilabiales /p/,
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/bl, Im/, labiodentales /f/, dentales /t/, /d/, alveolares /s/, /l/, In/, velares /k/, [g/, palatales /Il/,
[/, Ich/, diptongos crecientes /ua, ue, ie /, grupos consonanticos /pl/, /fl/, Ikl/, Igl/, los cuales
son esperados a su edad cronoldgica. Evidenci6 dificultad en /bl/.

Por otro lado, no emiti6 los fonemas /r/ simple y el fonema /rr/ vibrante, asi como
los grupos consonanticos como /br, kr, gr, fr, gr, tr, dr/, los que no son considerados dificultad
para la edad del nifio.

Durante la expresion oral y espontanea del menor, se pudo registrar los siguientes
procesos de simplificacion fonoldgica.

Procesos que afectan la estructura de la silaba y la palabra, los cuales incluyen:

e Inversion de fonemas: /chucara/ por /cuchara/
e Omisién de coda silabica: /nadi / por /nariz/, /lapi/ por /lapiz/, /guate/ por
/guante/
e Omisidn de silaba tonica: /canado/ por /candado/
e Reduccidn de diptongo: /pene/ por /peine/
Procesos de sustitucién: /payato/ por /payaso/
Procesos de asimilacion: /tatuga/ por /tortuga/, /efetate/ por /elefante/,

/papato/ por /zapato/.

En el componente pragmatico, Santiago evidencié intencién comunicativa para
compartir sus experiencias, logré emplear claves verbales y no verbales como el contacto
visual y la orientacion adecuada a su interlocutor, con expresion facial y entonacién acorde
a la situacion, respondiendo en forma inmediata al interlocutor. Verbaliz6 y autorregul6 sus
acciones, utilizando la comunicacion no verbal a través de gestos, para indicar lo que desea,
por ejemplo: al sefialar el objeto que quiere o mostrar su cansancio mediante su expresion
facial y disposicidn corporal, para comunicar que desea hacer una pausa en la actividad. Asi
mismo, utilizo el lenguaje verbal para pedir un objeto con el que le gustaria jugar, como, por
ejemplo: “bloques”, “los azules, celestes...”, efectuando paralelamente el gesto de sefialar
tal como en: “quiero armar” o “un ratito, ordenamos y jugamos”. Demand¢ la atencion del
adulto, compartié los juegos realizados, brindo y solicito informacion, mediante preguntas,
por ejemplo: “;es un toro?, ;cOmo se llama?, ;con este terminamos? No obstante, no se
aprecio que solicitara el consentimiento de la examinadora para llevar a cabo una accién o
que efectuara una descripcion. De otro lado, ante la propuesta de llevar a cabo actividades
ludicas, respondié de manera adecuada, empleando los juguetes de manera funcional y
simbolica.
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2.1.4.7. Conclusiones:

Segln el andlisis de los resultados, Santiago presentd recursos linglisticos
orientados al dominio semantico respecto al establecimiento de asociaciones, comprension
de preguntas, asi como un desempefio adecuado en el vocabulario comprensivo. A nivel
morfosintactico, evidencié una adecuada concordancia gramatical en cuanto a género y
namero. Sin embargo, ha presentado dificultades evidentes en cuanto al vocabulario
expresivo, seguimiento de instrucciones, fluidez Iéxica y al establecer analogias. Asimismo,
mostrd dificultades en el plano expresivo tanto en el componente morfosintactico como en
el fonético fonoldgico, que impactan en su dominio del lenguaje debido al empleo
principalmente de oraciones simples y ausencia de oraciones complejas, ademas de una
longitud media del enunciado inferior a lo correspondiente a su edad, asi como errores en el
uso del tiempo verbal. Ademas, existe la presencia de procesos de simplificacion fonoldgica,
los cuales no son esperados para su edad. Todo ello afecta sus interacciones en el ambito
familiar, social y escolar.

Por todo lo expuesto, considerando los datos de su historia evolutiva y los
indicadores obtenidos en la presente evaluacidn, se presume la presencia de un Trastorno del
lenguaje, con afectacion en los procesos comprensivos y expresivos, requiriendo

intervencion y seguimiento de su evolucion.

2.1.4.8. Recomendaciones:

Para el nifio:

° Evaluacién psicologica
° Tamizaje auditivo.
° Intervencion especializada en lenguaje con una frecuencia de 2 veces por semana,
focalizando el trabajo en las habilidades lingtisticas disminuidas.
- Incremento de vocabulario expresivo por categorias semanticas.
- Estimular el seguimiento de instrucciones simples y encadenadas.
- Favorecer la fluidez Iéxica por categorias semanticas.
- Mejorar la estructuracion de oraciones simples y progresivamente complejas.
- Disminuir los procesos fonoldgicos y vigilar el desarrollo fonético fonolégico

° Reevaluacion después de 9 meses de intervencion sostenida

30



Para los padres:

Hablarle a su altura, ubicandose cara a cara.

Modelar la adecuada emision de palabras y oraciones completas

Crear espacios de juego sobre temas relacionados a categorias, reforzando lo
trabajado durante las sesiones.

En forma ludica realizar actividades de evocacion de palabras utilizando diferentes
categorias.

Hacer uso de cuentos con imégenes donde el adulto describa las mismas usando
oraciones simples y amplias.

Ofrecer modelos adecuados de oraciones, primero sencillas y posteriormente cada
vez mas extensas y organizadas.

Establecer momentos para conversar sobre temas de interés para el nifo,
estableciendo turnos.

Involucrar a adultos del entorno familiar de tal forma que todos manejen las mismas

estrategias.

Para la escuela:

Favorecer la lectura de cuentos de acuerdo a la edad e interés del nifio e ir trabajando
el vocabulario a la par que se establece relacion con la informacion presentada. De
igual manera. efectuar preguntas literales, inferenciales y de juicio critico.
Implementar dentro de las clases actividades ludicas, en las cuales se desarrolle el
vocabulario basico, estas podrian ser: “Veo- veo”, realizar rompecabezas con ldminas
y luego describirlas, realizar adivinanzas, bingos de vocabulario, entre otras.
Brindar adecuadas estructuras oracionales amplias y claras al hablar con el nifio.
Invitar al nifio a participar de actividades que le permitan desarrollar sus habilidades
linguisticas.

Cuando el nifio emita estructuras oracionales cortas, repetir la oracién que el nifio
dijo, dando la estructura adecuada y ampliando la misma.

Entablar comunicacion con el terapeuta de lenguaje a fin de intercambiar

informacion.
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2.1.5. Perfil de evaluacion

Tabla 4: Perfil de evaluacion.

Componente Contenido Sub contenido Resultados Conclusién
Linguistico
Cuantitativo Cualitativo D P H
Léxico Vocabulario Comprensivo 4 afios 11  Capacidad para X
semantico meses identificar
sustantivos y verbos
Expresivo Pc= 27 Categorias: X
animales, alimentos,
Dentro del  profesiones, formas
promedio y colores
Medios de X
transportes,
muebles y
utensilios, juguetes
e instrumentos
Categorias: X
vestuarios y lugares
Cohipénimaos, X
hiperénimos,
modificacion de
categoria
gramatical,
parasinénimos
Velocidad de Fluidez Iéxica 3afios 02  Palabras (5) X
evocacion meses Partes del cuerpo (0)
Animales (2)
Frutas (1)
Redes Asociaciones (por 5 afios 06 X
semanticas similitud, meses
categorial)
Asociaciones (por 5 afios 03 X
complementariedad, meses

parte todo)
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3 afios 07
meses

Analogias

4 afos 3
meses

Significado
de frases y
oraciones

Comprension de
preguntas

(Preguntas abiertas)

jaquién? ;Quiénes?
¢Dénde? ;Como?
¢qué? ;con qué?

¢de donde? (Qué
hicieron? ¢hacia
dénde?

X

Comprension de
preguntas

(Preguntas cerradas)

De afirmacion, de
negacion, que,
quién, donde,
disyuntivas

Seguimiento Seguimiento de
de instrucciones
instrucciones simples

Una accién + un
elemento “dame la
muneca”

Una accion + dos
elementos “dame la
pelota, peine”

Una acciéon + tres
elementos

Una accion+ un
objeto + una
localizacion

Seguimiento de
instrucciones
complejas

Dos instrucciones
independientes
entre si “guarda la
pelota en la caja y
dame la mufieca”

Dos acciones + dos
conceptos  basicos
“pon el lapiz arriba
del gato y la botella
arriba de la planta”

Morfosintactico  Longitud del L.M.E. 3

enunciado

Ampliacion de
frases
Edad
equivalente:
2 afos 9
meses

Poco uso de:

- Adjetivos

- Preposiciones

- Conjunciones

- Determinantes
- Adverbios
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Tipos de
oraciones

Sintagmas

Sintagmas

nominales “los
gatitos”, “mi
ternura”

Sintagmas verbales
“voy a ordenar”
“que estd en mi
corazon”

Oraciones simples

“los gatos también
son bonitos”

Ausencia de
Oraciones oraciones complejas
complejas
“la  vaca” “una
Concordancia Geénero magia”
gramatical
“los gatitos”
NUmero
“fui van”  “no
Tiempo verbal cabe”
Vocales y diptongos
Fonético Repertorio Fonemas vocélicos lua, ue, ie/
Fonoldgico fonético
/m/, Inl, Ifil, Ipl, It/
Fonemas Kl Iol, [jl, NN/, Ig/, If/
consonanticos Isl, Ichl, fd/, Iyl
/vl simple 'y [r/
mltiple
Grupo consonantal:
Ipll, I/, [Kklf, Igll,
/bl/
Omision de coda
Procesos Estructura de la silabica
fonolégicos silaba /nadi/ por /nariz/,

/lapi/ por /lapiz/,
/guate/ por /guante/

Omisién de silaba
ténica

/canado/ por
/candado/
Reduccion de
diptongo

/pene/ por /peine/
Inversion de fonema
/chucara/ por
/cuchara/
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tl/s =
Sustitucion [fleta/ por /fresa/ X
Ipleto/ por /preso/

[tatuga/ por
Asimilacién [tortuga/ X
[efetate/ por
[elefante/
/papato/ por
[zapato/
Pragmatica Intencion Funciones Pragmatica X
comunicativa comunicativas (Fase
2) Matética X
Informativa X
Funciones Ideacional X
comunicativas (Fase
3)
Interpersonal X

Area de lenguaje CPAL (2020)

2.2.  INTERVENCION ESPECIALIZADA

2.2.1. Programa “comunicate conmigo”

El programa “Comunicate conmigo” tiene como objetivo ofrecer estrategias de
trabajo a la madre para aplicar en contextos naturales, de esta forma desarrollar, y mejorar
las habilidades linguisticas de un nifio de 4 afios, de manera virtual en un marco de pandemia.
Tiene una estructura de 6 unidades que han sido desarrolladas en un tiempo de 8 semanas,

cuyo contenido se efectué mediante actividades sincronicas y asincronicas.

Las sesiones se llevaron a cabo bajo el enfoque de talleres con actividades ludicas,
reflexion individual y andlisis de videos. La evaluacion de cada unidad se realiz6 al término
de estas, donde se le pide a la madre una sesion de juego con el menor. Al plazo de la
siguiente semana, se brinda un espacio para analizar los videos, agregar sugerencias y apoyos

para alcanzar los objetivos ensefiados.
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Tabla 5: Objetivos de unidades de trabajo

Objetivo

Unidades Sesion
Unidad 1: lray 2da sesion
“,Coémo

favorecer el

Ensefiar al adulto a reconocer dentro de
su contexto inmediato, actividades para

generar y mantener el lenguaje con el

lenguaje en nifo.

casa?”

Unidad 2: 3ra sesion Capacitar al adulto en la utilizacion de

“Conociendo el experiencias y rutinas en casa para

nombre” incrementar el repertorio léxico y
mejorar la recuperacion de las palabras.

Unidad 3: 4ta sesion Ensefiar al adulto estrategias para

“Hablando mas” mejorar las estructuras oracionales del
nifo.

Unidad 4: 5ta sesion Capacitar al adulto en el empleo de

“Hablando claro” estrategias para mejorar las emisiones
fonologicas del menor

Unidad 5: 6ta sesion Ensefiar al adulto a usar el juego

“Jugando con las simbdlico como una  situacion

tazas de t¢” motivadora para favorecer la interaccion
entre ellos y facilitar el uso del lenguaje
dentro de un contexto significativo.

Unidad 6A: “Unir 7ma sesion Ensefiar al adulto a utilizar todos los

las piezas en una recursos aprendidos en una rutina de la

rutina” vida diaria.

Unidad 6B: Unir 8va sesion Ensefiar al adulto a utilizar todos los

las piezas en un

recursos aprendidos en una situacion de
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juego”

juego.

2.2.2. Instrumento de evaluacion

La “Lista de evaluacion de habilidades comunicativas en padres” fue elaborada para

este estudio con el objetivo de medir las habilidades comunicativas de la madre en cada

unidad de trabajo.

2.2.2.1. Ficha técnica

a. Nombre

b. Autoras

c. Afio de creacion

d. Aplicacion

e. Tiempo de duracion
f. Materiales

g. Dimensiones e items

: Lista de evaluacion de habilidades

comunicativas en padres.

: Lavado Guerrero, Eliana
Hidalgo Medina, Daniela.

: 2020.

Esta lista de evaluacion permite
valorar las habilidades comunicativas
de la madre de un nifio con dificultades

de lenguaje.
: Sin tiempo limite.
: Cuadernillo de correccion.

: Consta de 6 dimensiones con un total de

36 items.

El cuestionario se encuentra dividido en seis dimensiones: Como favorecer el

lenguaje en casa, Conociendo el nombre, Hablando mas, Hablando claro, Jugando a las tazas
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de té, Unir las piezas: en la rutina y en el juego. Para cada dimension evaluada se ha

elaborada de 5 a 6 indicadores como se explica a continuacion:

Tabla 6: Instrumento de evaluacion del programa

DIMENSIONES / items

¢COMO FAVORECER EL LENGUAJE EN CASA?

Utiliza 3 actividades de juego diferentes para fomentar el lenguaje. Por
ejemplo: al jugar con los animales, los bloques, los medios de transporte
o la cocina.

Identifica 3 rutinas de la vida diaria en diversos ambientes de la casa,
para fomentar el lenguaje. Por ejemplo: al preparar alguna receta, la hora
del bafio, la hora de dormir o el ordenar la casa.

Brinda modelos de palabras y oraciones, a partir de las acciones
realizadas por el nifio y su acompariante. Por ejemplo: Yo tiendo la cama,
Preparamos una ensalada de verduras, es un raton.

Espera la peticion verbal espontanea del nifio, antes de ofrecer ayuda.
Por ejemplo, espera 5 segundos antes de preguntarle ¢te ayudo?

Realiza comentarios positivos en relacion a las emisiones correctas del
menor. Por ejemplo: jlo estas diciendo muy bien!

10

CONOCIENDO EL NOMBRE

Realiza experiencias directas con el objetivo de estimular la
denominacién de los elementos de su entorno. Por ejemplo, jugamos a la
tienda de comida, para nominar platillos o utensilios.

Realiza juegos con el objetivo de estimular la denominacion de los
elementos. Por ejemplo, realizamos el juego STOP.

Realiza actividades de la vida diaria con el nifio buscando estimular la
denominacioén de los elementos. Por ejemplo, la hora de doblar la ropa,
para fomentar el vocabulario de vestuario.

Presenta de forma repetida, al menos 6 veces, el nombre de los elementos
gue se busca incorporar en su repertorio léxico, con el fin de ampliarlo
(harina, rodillo, colador, espéatula).

Ayuda al nifio ofreciendo la primera silaba de la palabra en situaciones
diversas, con el objetivo de acceder a la denominacidn de esta.
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HABLANDO MAS

11 Ofrece el modelo de estructuras oracionales amplias, a partir de la
escucha de las emisiones espontaneas del menor.

12 Devuelve el enunciado mejorado, con el objetivo de ampliar la estructura
oracional del menor, a partir de las emisiones espontaneas del nifio.

13 Hace uso de preguntas de apoyo, para ampliar la estructura oracional del
nifio. Por ejemplo, ¢a donde? ;cuando? o ;para qué?

HABLANDO CLARO

14 Presta atencion e identifica los procesos fonoldgicos que presenta el nifio
durante sus verbalizaciones, con el objetivo de reconocer la ayuda que
se debe brindar. Por ejemplo, omision de silabas, asimilacién y
sustitucion.

15 Realiza una pregunta brindando como alternativa el error y la manera
adecuada de verbalizar la palabra, para que el nifio identifique y exprese
la respuesta correcta. Por ejemplo, ;Mateta o maleta?

16 Devuelve la palabra, corrigiendo la emision incorrecta del menor.

17 Enfatiza el sonido de una palabra para que el menor preste atencién a
este y mejore su expresion.

JUGANDO A LAS TAZAS DE TE

18 Representa 3 situaciones vividas en casa.

19 Hace uso de apoyos visuales (fotos y/o dibujos) para evocar una
situacion vivida.

20 Realiza comentarios sobre otras situaciones que pueden suceder y que
pueden representarse en el juego.

21 Se apoya de preguntas con encabezadores que faciliten y permitan
ampliar las oraciones o comentarios del menor. Por ejemplo ¢qué? ¢;a
doénde? ¢para quée?

UNIR LAS PIEZAS: EN LA RUTINA

22 Emite comentarios sobre las acciones realizadas, brindando modelos de
palabras y oraciones en una rutina.

23 Espera por la peticiéon verbal y espontanea del nifio, antes de ofrecer
ayuda, en una rutina de la vida diaria.

24 Realiza comentarios positivos en relacion a las emisiones correctas del
menor, en una rutina de la vida diaria.

25 En una rutina de la vida diaria, emplea por lo menos una estrategia para
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favorecer el Iéxico y/o fluidez de palabras.

26 En una rutina de la vida diaria, emplea por lo menos dos estrategias para
mejorar la estructuracién de oraciones.

27 En una rutina de la vida diaria, emplea por lo menos dos estrategias para
corregir los errores fonolégicos del menor.

28 Es capaz de ir retirando los apoyos ofrecidos, segln las respuestas del
nifo.

UNIR LAS PIEZAS: EN EL JUEGO

29 Emite comentarios sobre las acciones realizadas, brindando modelos de
palabras y oraciones en un juego

30 Espera por la peticion verbal y espontanea del nifio, antes de ofrecer
ayuda, en un juego

31 Realiza comentarios positivos en relacion a las emisiones correctas del
menor.

32 En una situacion de juego, emplea por lo menos una estrategia para
favorecer el léxico y/o fluidez de palabras.

33 En una situacion de juego, emplea por lo menos dos estrategias para
mejorar la estructuracién de oraciones.

34 En una situacion de juego, emplea por lo menos dos estrategias para
corregir los errores fonoldgicos del menor.

35 Representa una situacién vivida y hace uso de apoyos visuales para
evocar la situacion apoyandose en preguntas que faciliten los
comentarios del menor.

36 Es capaz de ir retirando los apoyos ofrecidos, segln las respuestas del
nifo.

2.2.2.2. Administracién de la prueba

Previo a la ejecucion del programa de intervencién, se ha solicitado a la madre
realizar algunas grabaciones en casa, durante las actividades del dia a dia, incluyendo
actividades de autocuidado, de las rutinas y juego con el menor. El analisis de estos videos
fue considerado como una referencia previa, pues fueron tomados antes de cualquier
informacion y/o entrenamiento de la madre.

Después de ello, se comenzd el programa de intervencion; se ha requerido el envio

de videos correspondientes a cada unidad trabajada, permitiendo ofrecer una
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retroalimentacion de su desempefio, asi como la aplicacion del instrumento. Luego de dos
semanas de finalizado el programa de entrenamiento, se solicité a la madre una filmacion
adicional, correspondiente a una rutina de la vida diaria, para poder consignar un video

comparativo con la primera grabacion al iniciar el entrenamiento.

2.2.2.4. Validez y Confiabilidad

Validez: La validez de la “Lista de evaluacion de habilidades comunicativas en padres” se
analizé mediante la validez de contenido, que se define como el grado en que una prueba
representa de forma adecuada lo que se ha realizado (Thomas & Nelson, 2007). Siguiendo
este objetivo, la lista de evaluacion fue sometida a la evaluacion de (5) expertos profesionales
en el &mbito de la intervencion y evaluacion del lenguaje en nifios, quienes laboran en un
centro especializado en la ciudad de Lima. Ellos evaluaron el cuestionario, segun los criterios
de pertinencia, relevanciay claridad, y luego de haber completado la hoja de calificacion del
cuestionario, se procedio a calcular la validez de cada item utilizando la prueba binomial.

Este analisis estadistico, calcula la probabilidad de ocurrencia de manera directa, de
manera que si es menor de .05 0 .01, se asume que el item posee validez de contenido.

Para el criterio de pertinencia, se ha evaluado los 36 items, en los cuales el 100% de
estos ha alcanzado un nivel de concordancia de .031; este se considera estadisticamente
significativo pues se encuentra al nivel de significacion de p< .05.

Por otro lado, con relacion al criterio de relevancia, se ha identificado que los items
14, 24 y 31, han alcanzado un valor de significacion de .156, el cual no es significativo al
nivel de p < .05, quedando establecidos estos items como poco validos segun el analisis
binomial. Sin embargo, y tomando en cuenta el analisis relacionado al grado de concordancia
presentado por Guilford (1954) se puede identificar que existe un nivel de concordancia entre
4 jueces, lo cual coincide con el 0.80 (80%), considerandose, por ello que los mencionados
items se pueden incluir dentro del instrumento.

De igual forma, para el criterio de claridad, se han encontrado que los items 4, 6, 8,
9,11, 14, 1519, 23, 24, 30, 31y 35, solo han logrado concentrar un grado de concordancia
entre 4 jueces expertos, por lo que se debe considerar esta proporcion de .80, como
porcentaje minimo para que los referidos items queden como validos dentro del instrumento.
Sin embargo, el item 5, present6 acuerdo solo entre 3 jueces, evidencidndose 2 desacuerdos,

de modo que la proporcion de acuerdo alcanza el 60%, estimado insuficiente para ser valido.
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En este caso, se recomendaria que el item sea eliminado, 0 mas bien modificado en base a
las observaciones y sugerencias ofrecidas por algunas de las jueces expertas. Por

consiguiente, dicho item se mantiene en el cuestionario, luego de haber sido modificado.

2.2.3. Desarrollo de las sesiones de intervencion

Las sesiones se llevaron a cabo utilizando la plataforma virtual Zoom, con una
duracion de 1 hora aproximadamente cada una. La madre asistio al 100% de las sesiones y
envio los videos solicitados correspondientes a cada unidad trabajada, permitiendo ofrecer
una retroalimentacion de su desempefio. Cada unidad de trabajo ha sido disefiada por una de
las investigadoras, y ambas se encargaron de observar los videos, evaluar las estrategias
empleadas por la persona a cargo de recibir el entrenamiento, haciendo uso de la lista de
evaluacion. Esta técnica, ha permitido contrastar las respuestas de ambas investigadoras

tratando de manejar el sesgo de investigador. Se aplicé la misma técnica para el video

después de finalizado el programa de entrenamiento.

A continuacion, se describe el desarrollo de las sesiones segln las unidades de

trabajo.

Tabla 7: Matriz de desarrollo de las sesiones.

UNIDAD OBJETIVO CONTENIDOS MATERIALES
Unidad 1: Ensefar al adulto a Definicion de comunicacién y Material  visual  con
“;Como reconocer dentro de lenguaje. diapositivas.
favorecer el su contexto Actividades que permiten Video de la investigadora
lenguaje en inmediato, favorecer el lenguaje en casa: mostrando las estrategias
casa?” actividades para rutinasy situaciones de juego. en una secuencia de juego

generar y mantener
el lenguaje con el
nifo.

Ensefianza de estrategias:

- Espera por la respuesta
(Delay time)

- Modelado de oraciones y
palabras.

- Refuerza positivamente las
emisiones correctas del nifio,
haciendo uso de elogios.

(la estacion de bomberos).

Unidad 2:
“Conociendo el
nombre”

Capacitar al adulto
en la utilizacion de
experiencias y
rutinas en casa para
incrementar el
repertorio léxico y
mejorar la
recuperacion de las
palabras.

Importancia y repercusion del
vocabulario en el desarrollo del
lenguaje del nifio.

Importancia de la fluidez de
palabras para facilitar la
recuperacion de estas.
Desarrollo de experiencias y
juegos en casa que favorezcan el
vocabulario y la fluidez de

Material visual
diapositivas.

Actividad de role playing
en una secuencia de rutina

(preparar una ensalada).

con
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palabras.
Ensefianza de estrategias.
- Presenta de forma repetida el

nombre de los elementos
cercanos (Estimulacion
concentrada).

- Ofrece la primera silaba de la
palabra para facilitar el acceso
al vocabulario (Induccién).

Unidad 3: Ensefiar al adulto Estructuras esperadas para un Material  visual  con
“Hablando estrategias para nifio de 4 afios. diapositivas.
mas” mejorar las Ensefianza de estrategias: Ejercicio de modelado con
estructuras - Uso del modelado. los ejemplos propuesto
oracionales del nifio - Devuelve el modelo adecuado por la cuidadora.
de la estructura oracional
expresada por el nifio
(Reformulacidn sintactica).
- Uso de preguntas de apoyo.
Unidad 4: Capacitar al adulto Explicar los procesos Material  visual  con
“Hablando en el empleo de fonoldgicosy sus tipos. diapositivas.
claro” estrategias para Ensefianza de estrategias: Actividad de role playing
mejorar las - Prestar atencion para con las caracteristicas del
emisiones identificar ~ los  procesos menor.
fonoldgicas del fonolégicos que tiene el nifio.
menor - Realiza una pregunta
brindando dos opciones para
que el nifio identifique vy
exprese la respuesta correcta.
(Mando modelo).
- Devuelve el modelo correcto
de la palabra emitida por el
nifio (Reformulacién
fonoldgica).
- Enfatiza el sonido de Ia
palabra al emitirla para inducir
a su expresién adecuada.
(Prompting [énfasis al
sonido).
Unidad 5. Ensefiar al adulto a Informar sobre el juego como Material  visual  con
“Jugando con wusar el juego herramienta para fomentar el diapositivas.

las tazas de t&”

simboélico como una

situacién

motivadora para
facilitar la
interaccion  entre

ellos y facilitar el
uso del lenguaje
dentro  de un
contexto
significativo.

lenguaje, los tipos de juego y el

juego imaginativo.

Pasos para ejecutar y aprovechar

el juego simbolico:

1. Antes del juego, hace uso de
apoyos Vvisuales para evocar
una situacion vivida.

2.Durante el juego, realiza
comentarios  sobre  otras
situaciones  que  pueden
suceder 'y que pueden

representar en el juego.
3.Después, se apoya de

preguntas que faciliten los

comentarios del menor.

Video de la investigadora
modelando el uso de
estrategias  (jugamos a
preparar pizza).

43



Unidad 6A: Ensefiar al adulto a ;Coémo empleo las estrategias Material ~ visual  con
“Unir las piezas utilizar todos los aprendidas en una rutina? diapositivas.
en una rutina”  recursos aprendidos Ensefianza de estrategias:
en una rutina de la - Retira las ayudas de manera
vida diaria. gradual cuando el menor logra
un objetivo
(Desvanecimiento).
Unidad 6B: Ensefiar al adulto a ;Como wuso las estrategias Material  visual  con
“Unir las piezas utilizar todos los aprendidas en el juego? diapositivas.
en un juego” recursos aprendidos Ensefianza de estrategias:

en una situacion de
juego.

- Retira las ayudas de manera
gradual cuando el menor logra
un objetivo
(Desvanecimiento)

Por otro lado, es importante considerar que la madre del menor asistié de manera
puntual a las sesiones, demostrando disposicién para recibir las pautas brindadas por las
especialistas y realizaron preguntas acordes a las necesidades que presenta en casa, con el fin
de aplicar las estrategias en este contexto. Del mismo modo, cumplié con enviar los videos
solicitados en cada unidad; sin embargo, en algunas unidades estos videos solian tardar un
poco mas de una semana, por dificultades laborales, limitando asi el proceso de
retroalimentacion que se desarrollaba al terminar cada unidad.

Se demostrd capacidad para manejar informacion en el desarrollo de las sesiones de
capacitacion, asi como apertura para poder desarrollar algunas secuencias que favorezcan su
aprendizaje, tales como role-playing o discusion de videos; no obstante, se manifest6
dificultad de poder ejecutar las estrategias en las secuencias de juego, asi como algunos
inconvenientes para poder realizar el registro audiovisual de estas situaciones.

Dentro de las sesiones de entrenamiento, la mama mencioné tener dificultad para
esperar por la respuesta del nifio, antes de ofrecerle ayuda; esto se pudo observar en las
interacciones que realizan con el menor y que fueron analizadas en la investigacion. Tambieén,
indic6 que evidencid algunos problemas para realizar actividades ludicas porque hay juegos
de interés del menor frente a los cuales se muestra poco flexible al cambio, y esto afecto, en

algunos casos, las propuestas que podian presentar.
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CAPITULO HI
RESULTADOS

3.1. DISCUSION DE RESULTADOS

Los resultados obtenidos posterior a la ejecucion del programa “Comunicate
conmigo” desde el andlisis de la primera evaluacion realizada a la madre con el pre
test como su estructura general, permitio valorar el aporte de las intervenciones desde
el enfoque de la intervencion centrada en la familia, puesto que facilitd una
observacion general de la dinamica de la interaccion comunicacional padres e hijo, asi
como la identificacién de las estrategias que fueron de mayor utilidad para este caso
unico.

En este sentido, la importancia de contar con una propuesta de programa que
busca beneficiar al menor y a la familia, asi como mejorar vinculos afectivos entre el
nifio y sus padres, podria disminuir el impacto negativo que tiene la crianza de un nifio
con retraso evolutivo del lenguaje. Al respecto, en el analisis del pre vs el post -test en
las habilidades que tiene la madre, se ha encontrado un mayor uso de estrategias
modeladoras del lenguaje en una rutina. Segun Berko (2010:299), las remodelaciones
del lenguaje son elementos vitales para modificar la gramética de los nifios y poder
transformarlas en versiones mas desarrolladas, en esta medida, el menor presta
atencion a aspectos importantes del contexto y de sus propias intenciones, dando lugar
a una emision.

La importancia de involucrar a la familia en este proceso de intervencion
radica en la probabilidad de aumentar el rendimiento de las habilidades linglisticas del
nifilo, ademas de favorecer el uso de contextos naturales donde el menor podria
generalizar de manera mas sencilla y duradera lo aprendido, asi como lo indica Ato et.
al. (2009:21). Por ende, la conducta de interaccion observada en la mama, en el pre y

en el post test, presentd cambios favorables, demostrando una mejor capacidad para el
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uso de contextos naturales como las rutinas diarias, para usar las estrategias
facilitadoras y promover el lenguaje, adicionalmente, se observo que es competente
para seguir las iniciativas del nifio con el fin de mantener su interés.

Finalmente, dentro del analisis comparativo del pre vs post test, se encontro
que la madre era capaz de reforzar las conductas generales del menor con comentarios
positivos (por ejemplo “jqué hermoso!”) antes de aplicar el programa; luego, al
finalizar el entrenamiento se evidencio que era capaz de elogiar de manera descriptiva
y especifica la caracteristica lingtistica del menor que desea resaltar o que acaba de
lograr (“cuando lo dices pausado, lo dices muy bien”). En este sentido, se pudo
observar, la capacidad que desarrolld la madre para poder identificar los avances
progresivos y significativos del menor, mejorando de esta manera la interaccion con
el mismo. Este resultado se puede relacionar con la propuesta de Ato et. al. (2009:9),
quienes sefialan que existen programas que buscan cambiar el ambiente social del nifio,
por ejemplo, las pautas linguisticas de los padres; pero también existen otros, que
buscan el cambio en pautas socio- afectivas, en las que se debe incluir la sensibilidad
del cuidador ante las sefiales del nifio, como factor fundamental para el proceso de
mejora y tratamiento del trastorno de lenguaje del nifio.

En relacion al analisis de cada una de las unidades, se ha podido identificar
que, en la unidad 1 “Coémo favorecer el lenguaje en casa”, en la que se busco desarrollar
la capacidad del adulto para identificar situaciones y escenarios diferentes en casa
(contexto natural), para fomentar el lenguaje durante la secuencia de rutina, la madre
mostro idoneidad, para brindar el modelo de la estructura oracional, a partir de una
accion realizada por el nifio; ademas, han demostrado capacidad para reforzar de
manera adecuada y especifica las emisiones del lenguaje del menor, estas emisiones,
segun Albert (2006:305) como el elogiar una conducta de lenguaje cuando se ofrece
una respuesta correcta, incrementa la oportunidad de repetir la conducta, ademas de
aumentar la seguridad en si mismo. No obstante, durante el desarrollo de esta primera
unidad todas las estrategias han alcanzado un bajo nivel de frecuencia, presentando
una mayor dificultad al esperar por la respuesta verbal y espontanea del menor, antes
de ofrecer ayuda. No se evalud el desempefio en actividades de juego para fomentar el
lenguaje.

Por otro lado, se requirié un mayor acompafiamiento a la madre en la unidad

“Conociendo el nombre”, referido a los contenidos de vocabulario y fluidez verbal, del
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componente léxico semantico. En este sentido, se buscd ensefiar la estrategia de
prompting, al ofrecer la primera silaba de la palabra con el objetivo de que el menor
pueda acceder a la denominacion de la misma; ademas, se busco que el adulto presente
de manera repetida el nombre de elementos con intencion de incorporarlos en el
repertorio léxico del menor, con un minimo de seis veces, en una situacion de
experiencia directa con el material; sin embargo, en las situaciones naturales abordadas
para poner en practica las estrategias aprendidas, el vocabulario no correspondia
realmente a un modelo linguistico adecuado para la edad del menor, con vocablos méas
elaborados y poco relacionados a la categoria que se esperaban estimular. Estos
resultados se contrastan con los encontrados por Girolametto y Weitzman (2008),
quienes sefialan que los niveles de eficacia en los programas de intervencién socio
interaccionistas como el programa Hanen dirigido a padres, para favorecer el
componente semantico, identifican formas mas lentas para hablar en las madres, con
un vocabulario menos complejo y més focalizado al interés del nifio.

La imitacién, las ampliaciones, extensiones y remodelaciones estan
relacionadas positivamente con el desarrollo del lenguaje, y segin Berko (2010: 302)
es posible que sean esenciales para ayudar a los nifios a alcanzar la forma correcta de
su idioma. Ante ello, se ha buscado que la madre emplee el modelo de estructuras de
oraciones mas amplias, utilizando como base las estructuras espontaneas que el nifio
emite, en una situacion de juego; ademas de realizar reformulaciones de oraciones
emitidas por el nifio, esto es, devolver el enunciado mejorando su estructura, con la
finalidad de elicitar en el menor la adecuada emision de oraciones con mayor cantidad
de elementos; ambas estrategias, que fueron logradas en la madre se ensefiaron en la
unidad “Hablando mas” para reforzar el componente morfosintactico. No obstante, la
estrategia de usar preguntas de apoyo, con el objetivo de que el menor logre ampliar
sus estructuras oracionales, no logro ser adquirida, puesto que solo realizaba preguntas
con la unica intencion de continuar con la interaccion, tales como ¢qué? o ¢de qué?

Otra de las alteraciones més evidentes en el caso de estudio, fueron las
presentadas en el componente fonético fonoldgico, en la que se buscéd brindar
herramientas en la unidad “Hablando claro”. Es por ello que, desde el programa y
segun las estrategias propuestas por el modelo hibrido de intervencion (Gastarieta et.
al. 2018: 296), la madre logré utilizar el mando modelo y reformular los errores

fonoldgicos. Del mismo modo, desarrollé la capacidad para prestar atencién e
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identificar algunos procesos fonoldgicos que puede presentar el menor durante sus
verbalizaciones, siendo capaz de identificar el tipo de ayuda que se podria ofrecer. Esta
capacidad, de poder prestar atencidén a los procesos y necesidad del menor se ha
acentuado en el entrenamiento del programa y a partir de las caracteristicas del mismo;
al respecto Dunst y Trivete (1996 citados en Cordova, 2017:95) sefialan que, la
intervencion centrada en la familia permite el desarrollo de la capacidad de
sensibilidad para con sus nifios. De manera adicional en los registros de esta unidad,
se pudo observar que la madre era capaz de emplear estrategias aprendidas en unidades
anteriores, en las que se puede incluir el brindar el modelo de las estructuras
oracionales a partir de las actividades que realiza el nifio y el acompafiante; capacidad
para elogiar de manera objetiva el lenguaje adecuado del menor; ademas, se observo
capacidad para devolver el enunciado mejorado con el objetivo de ampliar la estructura
oracional del nifio; estas conductas se registraron de manera espontanea y natural.

Un elemento importante dentro del desarrollo de las habilidades linguisticas,
lo constituye: el juego, al respecto Ruiz de Velasco & Abad (2011:32) afirman que los
nifios realizan intentos continuos por imitar el lenguaje de los adultos con la mayor
fidelidad posible. La unidad “Jugando a las tazas de t€¢” permitiéo que la mama logre
identificar algunos elementos para fomentar y aprovechar este recurso de interaccion.
Asi, fue capaz de usar apoyos visuales para preparar la actividad, como fotografias,
ademas de demostrar capacidad para usar preguntas con encabezadores que permitan
ampliar las oraciones o comentarios del menor antes, durante y después del juego.

El fin Gltimo del trabajo realizado con la mama fue brindar estrategias Utiles
que puedan ser empleadas en el dia a dia, en este punto, Acosta (1999:49) reconoce
que es importante resaltar que el contexto familiar tiene una contribucién muy
significativa en el lenguaje del nifio. Este proceso de reforzar las estrategias brindadas
en el programa, permitio diferenciar el desempefio de la madre dentro de una rutina y
dentro de una situacion de juego.

Las experiencias vividas dentro del contexto familiar cotidiano, brindaron la
oportunidad a la madre para verbalizar modelos de palabras y oraciones a partir de las
acciones que ella realizaba o que el menor desarrollaba en la rutina de preparar un
postre. Estas estrategias permitieron que el menor pueda centrar su atencion en el
lenguaje, y a su vez, el adulto pueda mostrar formas complejas de expresién oral

(Gastarieta et.al. 2018: 293).
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La estimulacion concentrada fue la Unica estrategia identificada para
favorecer el componente léxico semantico; mientras que, en el componente
morfosintactico, se logrd identificar que la madre era capaz de realizar algunas
preguntas de apoyo. Finalmente, en el componente fonético fonoldgico, la madre
demostré capacidad para devolver el error corregido y para enfatizar el sonido /s/ de
una palabra con el proposito de que el menor preste atencion.

El autoanalisis de la madre, en relacién a su desempefio y comodidad en la
situacion de juego, favorece la identificacion de situaciones especificas para la
interaccion con su nifio, pero a la vez, puede verse afectado en sus respuestas. En este
sentido, se observé que la madre reproduce una situacion en que se involucran ellos
mismos, dando vida a los peluches con la finalidad de elicitar una respuesta. Es en este
dialogo con los personajes, que hace uso de algunas estrategias como: mando modelo
y modelado.

Finalmente, en la Tabla 10 se puede observar los logros obtenidos en la mama
durante la ejecucion del programa. En este sentido, se puede observar la adquisicion

de las estrategias y entrenamiento alcanzado al finalizar el programa.

Tabla 8: Evaluacion de habilidades comunicativas en padres.

DIMENSIONES / items Frecuencia
¢COMO FAVORECER EL Nunca Alguna  Con Siempr
LENGUAJE EN CASA? sveces frecuenci e

a

Utiliza 3 actividades de juego

diferentes para fomentar el lenguaje.

Por ejemplo: al jugar con los animales, X
los bloques, los medios de transporte o

la cocina.

Identifica 3 rutinas de la vida diaria en

diversos ambientes de la casa, para

fomentar el lenguaje. Por ejemplo: al X
preparar alguna receta, la hora del

bafio, la hora de dormir o el ordenar la

casa.
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Brinda modelos de palabras y
oraciones, a partir de las acciones
realizadas por el nifio y su
acompanante. Por ejemplo: Yo tiendo
la cama, Preparamos una ensalada de
verduras, es un raton.

Espera la peticidn verbal espontanea
del nifio, antes de ofrecer ayuda. Por
ejemplo, espera 5 segundos antes de

preguntarle ¢te ayudo?

Realiza comentarios positivos en
relacion a las emisiones correctas del
menor.

[EY

CONOCIENDO EL NOMBRE

Realiza experiencias directas con el
objetivo de estimular la denominacion
de los elementos de su entorno. Por
ejemplo, jugamos a la tienda de
comida, para nominar platillos o
utensilios.

Realiza juegos con el objetivo de
estimular la denominacion de los
elementos. Por ejemplo, realizamos el
juego STOP.

Realiza actividades de la vida diaria
con el nifio buscando estimular la
denominacion de los elementos. Por
ejemplo, la hora de doblar la ropa, para
fomentar el vocabulario de vestuario.

Presenta de forma repetida, al menos 6
veces, el nombre de los elementos que
se busca incorporar en su repertorio
Iéxico, con el fin de ampliarlo (harina,
rodillo, colador, espéatula).

Ayuda al nifio ofreciendo la primera
silaba de la palabra en situaciones
diversas, con el objetivo de acceder a
la denominacion de esta.
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=

-

HABLANDO MAS

Ofrece el modelo de estructuras
oracionales amplias, a partir de la
escucha de las emisiones espontaneas
del menor.

Devuelve el enunciado mejorado, con
el objetivo de ampliar la estructura
oracional del menor, a partir de las
emisiones espontaneas del nifio.

Hace uso de preguntas de apoyo, para
ampliar la estructura oracional del
nifio. Por ejemplo, ¢a donde? ;cuando?
0 ¢para qué?

-

-

~NFk ok

HABLANDO CLARO

Presta atencion e identifica los
procesos fonoldgicos que presenta el
nifio durante sus verbalizaciones, con
el objetivo de reconocer la ayuda que
se debe brindar. por ejemplo omision
de silabas, asimilacion y sustitucion.

Realiza una pregunta brindando como
alternativa el error y la manera
adecuada de verbalizar la palabra, para
que el nifio identifique y exprese la
respuesta correcta. Por ejemplo,

¢ Mateta o maleta?

Devuelve la palabra, corrigiendo la
emision incorrecta del menor.

Enfatiza el sonido de una palabra para
gue el menor preste atencion a este y
mejore su expresion.

X
X

O - o

N

JUGANDO A LAS TAZAS DE TE

Representa 3 situaciones vividas en
casa.

Hace uso de apoyos visuales (fotos y/o
dibujos) para evocar una situacién
vivida.

Realiza comentarios sobre otras
situaciones que pueden suceder y que

51



pueden representarse en el juego.

2  Seapoya de preguntas con

1 encabezadores que faciliten y permitan
ampliar las oraciones o comentarios
del menor. Por ejemplo ¢qué? ¢a
donde? ¢para qué?
UNIR LAS PIEZAS: EN LA RUTINA

2  Emite comentarios sobre las acciones

2 realizadas, brindando modelos de
palabras y oraciones en una rutina.

2 Espera por la peticion verbal y

3 espontanea del nifio, antes de ofrecer N.A*
ayuda, en una rutina de la vida diaria.

2 Realiza comentarios positivos en

4 relacion a las emisiones correctas del
menor, en una rutina de la vida diaria.

2 Enunarutina de la vida diaria, emplea

5 por lo menos una estrategia para
favorecer el Iéxico y/o fluidez de
palabras.

2 Enunarutina de la vida diaria, emplea

6 por lo menos dos estrategias para
mejorar la estructuracién de oraciones.

2 Enunarutina de la vida diaria, emplea

7 por lo menos dos estrategias para
corregir los errores fonolégicos del
menor.

2 Escapaz de ir retirando los apoyos

8 ofrecidos, segun las respuestas del N.A*
nifo.
UNIR LAS PIEZAS: EN EL JUEGO

2 Emite comentarios sobre las acciones

9 realizadas, brindando modelos de
palabras y oraciones en un juego

3  Espera por la peticion verbal y

0 espontanea del nifio, antes de ofrecer X

ayuda, en un juego
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3 Realiza comentarios positivos en

1 relacion a las emisiones correctas del
menor.

3 Enuna situacion de juego, emplea por

2 lo menos una estrategia para favorecer
el Iéxico y/o fluidez de palabras.

3 Enuna situacion de juego, emplea por

3 lo menos dos estrategias para mejorar
la estructuracion de oraciones.

3 Enuna situacion de juego, emplea por

4 lo menos dos estrategias para corregir
los errores fonoldgicos del menor.

3 Representa una situacion vivida y hace

5 uso de apoyos visuales para evocar la
situacion apoyandose en preguntas que
faciliten los comentarios del menor.

3 Escapaz de ir retirando los apoyos

6 ofrecidos, segun las respuestas del X

nifo.

X

*N.A. (No Aplicable).
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CONCLUSIONES

La aplicacion del programa “Comunicate conmigo” ha puesto en relieve la importancia
de la familia con relacién al desarrollo del lenguaje, permitiendo a la madre tomar
conciencia de su participacion como agente de cambio y mejora en las dificultades
presentadas en su menor hijo. De esta forma ha permitido desarrollar, en ella, un mayor
uso de estrategias modeladoras del lenguaje en situaciones de su rutina diaria.

En el andlisis del pre -test versus el post test se encontré una mejor capacidad de la
mama para el aprovechamiento de contextos naturales, estrategias facilitadoras para el
desarrollo del lenguaje, asi como habilidad para seguir las iniciativas evidenciadas por
el nifio dentro de las rutinas diarias.

En relacion al pre - test versus el post test se logrd, mediante el programa aplicado, que
la madre elogie de manera objetiva, la caracteristica linglistica que deseaba optimizar
0 que observaba que el nifio acababa de realizar.

En el componente 1éxico — semantico, se logré que la madre identificara e implementara
una experiencia directa con la finalidad de estimular el vocabulario, haciendo uso
correcto de la estrategia de estimulacion concentrada.

En el componente morfosintactico, a través de la aplicacion del programa, se logré que
la mama proporcione el modelo de estructuras oracionales mas amplias a partir de las
emisiones espontaneas del menor en una situacion de juego, asi mismo que adquiriera
la habilidad para reformular sintacticamente las estructuras emitidas por el nifio con la
finalidad de ampliar la cantidad de elementos utilizados en sus oraciones.

En el componente fonético — fonoldgico, el programa permitié que la madre logre
utilizar en forma idonea las estrategias de: mando modelo, reformulacion de los errores

fonolodgicos, habilidades para prestar atencion, identificar los procesos fonologicos que
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el menor emitia en sus verbalizaciones, asi como de reconocer el tipo de ayuda que podia

ofrecer ante dichos procesos fonoldgicos.
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RECOMENDACIONES

Validar la “Lista de evaluacion de habilidades comunicativas en padres” en una
poblacion més amplia, que permita determinar el impacto de un programa dirigido a
favorecer los componentes léxico semantico, morfosintactico y fonético fonoldgico.
Revisar y realizar reajustes en el desarrollo de las sesiones de trabajo en relacion a la
organizacion del tiempo, a la frecuencia de sesiones y a la cantidad de videos solicitados;
que permitan a los padres recibir, interiorizar y practicar en funcion a las estrategias
proporcionadas.

El esquema propuesto por el programa “Comunicate conmigo” ha permitido realizar un
monitoreo de la interaccion padres-hijo en un contexto natural mediante filmaciones de
acuerdo al desarrollo de los mddulos, sin embargo, seria importante hacer un
seguimiento mas amplio manejando otro tipo de fuentes informativas, tales como:
profesoras, familiares y otros profesionales; ademas de incluir actividades de interaccion
directa con el nifio para un monitoreo.

El programa “Comunicate conmigo” esta dirigido a un caso especifico, en el que se
plantean objetivos a partir de las caracteristicas del mismo. Seria conveniente realizar
ajustes en la estructura para poder ser aplicado a una poblacion mas amplia considerando
objetivos generales y que sean viables para otros casos.

Es necesario que se realicen ajustes en el desarrollo de las sesiones del trabajo con
padres, incluyendo el tiempo de medicion de objetivos, la practica en casa y la
supervision directa de las estrategias en un contexto mas natural y/o estructurado.

Es necesario identificar el impacto del programa “Comunicate conmigo™ a largo plazo,
incluyendo los avances del menor en relacion a su diagnostico, pero ademas, en relacion
a la capacidad de la madre para mantener las habilidades adquiridas y aplicarlas de

manera espontanea en su rutina a traves del tiempo.
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ANEXO 1 - ANAMNESIS

DATOS GENERALES

Apellidos y nombres
Edad

Fecha de nacimiento
Sexo

Lugar de nacimiento
Lugar de procedencia
Grado de instruccion
Institucion educativa
Direccion actual
Fecha de la anamnesis
Informante

Examinadoras

Datos familiares

S.TS.R.

4 afos.

16 de octubre de 2016.
Masculino.

Lima.

Lima.

Inicial de 3 afios.
Los Alpes Day Care.
Surco.

26 de octubre.

G.T. (madre).

Daniela Hidalgo Medina.
Eliana Lavado Guerrero.

PARENTESCO NOMBRE EDAD IN%?@BSCDI(E)N OCUPACION
Abuela Nery 67 Secundaria Ama de casa
Abuelo Susumo 74 Superior Ingeniero Sanitario. Jubilado
Tio Diego 32 Superior Comunicador. Home Office
Tio Esteban 25 Superior Economista
Madre Gabriela 34 Superior Arquitecta. Home Office
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I1.DEFINICION Y ANALISIS DE LA CONDUCTA PROBLEMATICA
2.1. Motivo de consulta:

La madre reporto la existencia de dificultades para “comprender lo que el nifio dice”,
ya que puede decir “varias cosas”, pero no se logra descifrar que desea decir. Por otro lado,
se refiridé “no hay conversaciones profundas” y en ocasiones “no sigue las instrucciones”,
pero porque “no quiere hacer lo que se le pide”; esto sumado a que es “un poco distraido/
disperso”. Finalmente, se reporto “tiene los fonemas, los conoce”, pero cuando habla “no los

2

usa .

2.2 Antecedentes de evaluaciones o terapias previas:

Santiago fue evaluado en el area de lenguaje por una especialista, en octubre de 2019;
quién identificd un retraso significativo de las habilidades comunicativas, encontrandose
comprometidos los componentes fonético- fonoldgicos, Iéxico seméantico y morfosintactico
del lenguaje expresivo, ubicandolo por debajo de su edad cronoldgica. La especialista
recomendd terapia de lenguaje con una frecuencia de dos veces por semana por un periodo
de 9 meses, identificando prioridad en la comunicacion y en reforzar las habilidades motrices
orofaciales.

En octubre de 2019 se inicid la intervencion hasta abril de 2020 de manera presencial,
con la licenciada en mencion, sin embargo, esta se vio interrumpida por la pandemia, hasta

agosto de 2020 en que se retomd de manera virtual.

2.3 Antecedentes de familiares: (enfermedades neuroldgicas o psiquiatricas).

La madre ha informado que los tios del menor han presentado dificultades de
lenguaje. Los dos tios mayores, llevaron terapia en CPAL porque presentaba dificultades en
la adquisicién de fonemas como /-r/ y la/-s/. Por otro lado, se reporto dificultades de lenguaje
y aprendizaje en el menor de los tios, siendo necesario una ensefianza en un colegio

especializado.

I1l. HISTORIA EVOLUTIVA
3.1 Embarazo:

La madre informé un embarazo sin complicaciones, con seguimiento y control médico.
Reportd capacidad para desarrollar actividades de manera regular, incluyendo el trabajo hasta

una semana previa al parto.
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3.2 Parto:
En la semana 36 de embarazo, se realizo una cesarea de emergencia porque se rompio
la fuente. Se registré peso de 3.1kg y 49 cm de alto al nacer. En la prueba de Apgar se

encontrd un puntaje de 9 en el primer y quinto minuto después de su nacimiento.

IV. HISTORIA DEL DESARROLLO PSICOMOTOR O NEUROMUSCULAR
4.1 Edad en que empezd a caminar, dificultades, tendencia a caerse o golpearse.
Presencia de movimientos automaticos: balancearse ¢otros?; movimientos
agitados: sacude los brazos, estruja las manos ¢en qué momento? ¢;con qué
frecuencia?
Con relacion al desarrollo psicomotor, se registrd capacidad para sentarse a 10s 6 meses
y capacidad para gatear a los 8 meses, sin embargo, se indicd que “siempre arrastraba una
pierna”. El inicio de la marcha se desarrollé hacia los 11 meses de manera mas estable. Al
momento de la evaluacion, no se reportan dificultades en esta area, podria caminar de manera

adecuada, aunque rapida, lo que genera gque se tropiece con sus propios pies.

V. HISTORIA DEL DESARROLLO LINGUISTICO:
5.1 Edad de sus balbuceos, aparicion de gestos, primeras palabras, frases de dos
palabras, oraciones simples y compuestas, relato de experiencias (¢, Cuales?):

La madre ha reportado inicio de balbuceos hacia los 8 meses, pero dificultades para el
uso de palabras sueltas, desarrollandose hasta los 18 meses, edad en la que se registran
palabras con funcion como “ma’ por “mama” y “ete” por “leche” y hacia los dos afios,
dificultades para comprender lo que decia, con tendencia a utilizar palabras con el fonema
/-t/. A los 3 afios, se presentod el uso de frase simples como “dame agua”. Al momento de la
evaluacion, Santiago logra comunicarse con frases cortas, mejorando su comunicacion
cuando desea conseguir algo. Se reporté que Santiago podria comentar sobre sus
experiencias, sobre todo las relacionadas a los videos o juguetes de su preferencia, pero esta
habilidad se encuentra en desarrollo a partir del afio 2020. Finalmente, al solicitar

informacidn, podria no responder a la preguntar o ignorar, cambiando de tema.

5.3 De qué manera se hace entender su hijo (gestos, gritos, hablando, llevando de la

mano, balbuceando, otros):
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Ahora Santiago utiliza palabras u oraciones cortas para comunicarse y solicitar lo que
necesita. Cuando quiere algo que le interesa mucho, hace uso de frases mas estructurada en

las que incluye “quiero”.

5.4  Interaccion social: ¢Se relaciona espontaneamente con las personas de su
entorno?, ¢se relaciona con otros nifios?

La madre informo que, en las interacciones con sus pares en el nido, no era muy buena,

puesto que a los demas les costaba entenderlo. Sin embargo, la interaccion con los adultos

suele ser mucho mejor. Actualmente, Santiago involucra a los adultos en sus actividades y

desea comentar sobre sus intereses.

VI. ADQUISICION DE HABITOS
6.1 Habilidades para comer: ¢con quién?, ;cOmo?, ;qué usa?
En la alimentacion, Santiago demuestra capacidad para comer de manera

independiente usando los cubiertos. No se reporté dificultad para comer algun alimento.

6.2 Edad en que controlé esfinteres, diurno y nocturno. Forma de pedir para hacer
sus necesidades.
Se ha indicado capacidad para el control de esfinteres diurno, alcanzado a los 2 afios y
el control nocturno a los 3 afios. Al momento de la evaluacion, la madre ayuda a Santiago

en la limpieza después de acudir al bafio.
6.3 Suefio: ¢Duracién, con quién? uso de medicamentos (edad y frecuencia):

En los habitos de suefio, se indico capacidad para dormir solo, con alguna dificultad

para conciliar el suefio, solicitando la presencia de la madre.
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ANEXO 2 — PLAN DE EVALUACION

l. DATOS GENERALES:
Nombres y apellidos: S.R.S.T.
Edad: 4 afios.
Grado escolar: Inicial de 3 afos.
Institucion Educativa: Los Alpes Day Care.

1. MOTIVO DE CONSULTA:

La madre manifestd que actualmente existen dificultades para comprender lo
que Santiago dice, con tendencia para omitir algunos fonemas y para usar frases
espontaneas pero que no se encuentran relacionadas al tema; del mismo modo se indico
dificultad para mantener una conversacion reciproca, denotando dificultad para

responder algunas preguntas y dificultad para seguir instrucciones.

I1l.  ANTECEDENTES DE RELEVANCIA:

Santiago es hijo Unico. Se encuentra cursando inicial de 4 afios de manera
virtual, por motivos de la pandemia.

Con relacion al desarrollo del lenguaje, se demord en incrementar el
vocabulario y en construir oraciones. A los 3 afios empezé a hablar mas, encontrando
mejoras a partir de la intervencion. Fue evaluado a los 3 afios, donde se identificd un
retraso significativo en la adquisicion de las habilidades comunicativas. Se inici6
intervencion de manera presencial hasta inicios de la pandemia, y se retomé de manera

virtual en agosto de 2020.

Al momento de la evaluacion, puede comunicarse con frases cortas y cuando
quiere solicitar algo sus oraciones son mas largas, utilizando en verbo “quiero”; pero
su dificultad radica para comunicar alguna experiencia pues le cuesta responder a las
preguntas de aclaracion por parte de la madre, mostrando incomodidad y rechazo para
continuar con la conversacion. En este nivel, se han registrado dificultades para
comprender lo que dice ya que puede omitir algunos fonemas, generando a su vez,

dificultades en la interaccién con sus pares.
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IV. PLAN DE EVALUACION

instrucciones

simples

simples -ELCE

Seguimiento de
instrucciones

Cgme?n?nte . Subcontenido Instrumento Justificacion
linguistico ontenido
Vocabulario Comprensivo PEABODY Identificar el nivel de
Expresivo GARDNER vocabulario
BEFFI comprensivo y
expresivo del menor,
para conocer su
capacidad para usar
palabras de acuerdo
con el contexto.
Velocidad de  Fluidez léxica ITPA Determinar la
evocacién Sub test de capacidad de evocar
Expresion verbal palabras del menor,
debido a las
dificultades para hallar
la palabra adecuada
cuando expresa lo que
desea.
Redes Asociaciones por  ITPA Obtener informacion
semanticas similitud, -Sub test de sobre la capacidad del
categorial, por Comprensioén nifio para relacionar
complementarieda  Visual conceptos presentados
d -Sub test visualmente.
éxico Asociacion Visual
semantico
Analogias ITPA Identificar la capacidad
-Sub  test de del menor para
Asociacion relacionar conceptos de
auditiva manera verbal.
Significados Comprension de Hora de juego Conocer la habilidad
de frases y encabezadores. linguistica del nifio para dar
oraciones Comprensién de Guia de respuesta a preguntas,
preguntas observacion segun el contexto y a
cerradas/ abiertas.  clinica partir de informacion
Comprension de ITPA: Sub test de proporcionada.
preguntas Comprensioén
literales. auditiva
Seguimiento Seguimiento  de Seguimiento de Conocer la capacidad
de instrucciones instrucciones del menor para seguir

instrucciones o para
ejecutar consignas de
acuerdo a su edad.
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Seguimiento  de encadenadas-
instrucciones ELCE
encadenadas
Longitud del Ampliacion de Longitud media Conocer la cantidad de
enunciado frases del enunciado palabras que usa el
nifio para identificar
posibles procesos de
supresion o de
sustitucion de
elementos en el
sintagma y en
oraciones.
orfosintac Tipo de Sintagmas Muestras de Analizar la
tico oraciones Oraciones simples  lenguaje organizacion de las
Oraciones palabras en sus
complejas Hora del juego enunciados y el tipo de
linglistica. oraciones que produce
el nifio.
Concordancia  Género ITPA-subtest Identificar la existencia
gramatical Namero Integracion de errores relacionados
Tiempo verbal gramatical a la concordancia de
Muestras de género, nimero y de
lenguaje tiempos verbales.
Repertorio Fonemas Test de Melgar Conocer el repertorio
fonético vocalicos fonético que el nifio
Fonemas posee y si este se
consonanticos encuentra acorde a su
edad,
Procesos Estructura de la Muestras de Identificar la presencia
" fonolégicos silaba y la palabra  lenguaje y evolucién de
onetllcc? Sustitucion Registro de procesos de
fonologic Asimilacién procesos simplificacion
° fonolodgicos fonoldgica, segln su
edad pues reemplaza
algunos sonidos, no
empleando las palabras
de forma adecuada lo
que torna su lenguaje
ininteligible.
Habilidades . Topico Protocolo de Identificar la capacidad
conversaciona . Turnos habilidades del menor para el
. les . Adaptarsealos  conversacionales  dominio de habilidades
ragmatico conversacionales

participantes y
situaciones

acordes a su edad.
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ANEXO 3 - PROTOCOLOS DE INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Test llinois de habilidades Psicolin

ADMINISTRADOS

guisticas ITPA.

TesT | LLINDOIS DE
APTITUDES
PsicoLINGUISTICAS

_ CUADERNO DE ANOTACION

DATOS PERSONALES

| o [ [ 14|

Apellidos Fecha de examgn | ¢ | D |3C
Fecha de nacimiento |- 1 16
Nombre 1 c
: Edad \ x
Sexo: Varon > Mujer )
Lugar de nacimiento Provincia
Lugar de residencia Provincia
Tipo de centro: Piblico Privado Concertado
Centro escolar
Curso ! Nes Sabe leer?  Si No
DATOS FAMILIARES
Profesion del padre Nacionalidad
Profesion de la madre Nacionalidad
Numero de hermanos Lugar que ocupa entre los hermanos

DATOS DE LA APLICACION

Examinador

Otros datos de interés/Incidencias
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COMPRENSION ., » = M m.m @

0 para error,
1 para aciarto

AUDITIVA Gan owewasch

1a: jEscuchame bien! Enséhame quiénes son Carlos y Maria

ib: jAhora esclichame bien! ;D6nde esté el muieco de nieve?................... (k :_1/
{..Sefialala clase de CATlos Y MATIN .<.cssrmssssvasvinenssagroninsssnasassnaanoxases B, oes o (.
2. 3:00nde viven Carlos'y Marial .ii.eieeiiesessionnsorssssssasarrosasarasarasassansass (2 seeas 0o @
3. ;A quién le han puesto un sombrero? { 0
4. jCoémo va el profesor al colegio? & o (1
5. ;Qué se le olvidé a Carlos? .. _3/ ..... 0 1
s & ;Quiénes hicieron un mufeco de nieve? .. 1
e 7. A quién ponen adornos 10S NINOS? ......c..ieiiiiiiiiiiniiimsierssinrassrnsanes 1
G 8. ;Con qué juega Maria en el PArQUE? ............covurreierissesiusesanarsenssees a
3 9. ;Quién volvio a buscar @ Cartera?......co.eveevuraesennsesreesioaeiienieiiiiia 1
é 10. ;De donde salen juntos Carlos y Maria todas las mananas? ..........eeeeenen 1
= 11. Dime donde se escondid CaMOS .. .. icieuveeiiiiassinasinmsassesassssassissssnion €]
12. ;Cémo van los nifos desde el parque hasta el colegio?............cooivennnes (1
3. jDonde estaban los nifios un poco antes de llegar el autobds? ............... {
14. ;Dénde estaban cuando empezd a nevar? 1
15. ;Qué hicieron los dos nifos al salir de clase?... 1
16. ;Hacia donde echan a correr Carlos y Maria? ... 1
17. Antes de llegar a clase, ;donde vio Maria a su profesor 1

A5 T0U N BRCEIO BUTUREDY ... .- < xmrnosunasie cvaasssssnes ats sn g f SR ERITTESBIETES 2 7 0 1
36. Dime, jdonde vivia el abuelo? .........ccciiisiineinninsnisrensisioseivasernnssorne  EETERA: S |
17. ;Como llegaron a la casa del abuelo los que vivian en la ciudad? ........... . S 0 1
38. ;En qué parte de la casa van a cenar en Nochebuena? ...... 0 TR 0 1
19. ;Quién preparo la fiesta? .... 5 Y 1
P 10. ;Quién coloco el abeto? . 3 |
e 41 Senala cuales son los nietos de Julian . 3 0 1
5 42. ;Quién vivia en una casa de CAMPO? ....eeuevrenrrrnnnrrmnrrrrasrerereeeeeraaenns - SRR 0
= 43. ;Qué habia durante la fiesta en el recibidor? ........cco.vivivimininnennirnnnnns < TR 0 1
g 44. ;Como volveran a su casa los tios de Carlos y Maria? ........ccoevvveeiininnnns B, s 0o 1
e 45. ;Quién habia cortado el abeto? ............ccvrerivrarrimiirirainnreinenssrrsens - T OR % 3
46. ;Donde se reunieron todos durante las navidades? ...........ccooevviiniiiiennns { vaxan 0 1
47. ;Queé lugar estaba mas lejos de la casa del abuelo?...........cccovieviiinnnnns B s 0 1
48. ;Qué se hizo con L0S tronCos de PIN0? .......ceveieemecrreesssemseransssnassnsaees G e (V|
49. ;Qué persona de esta historia tiene mas hijos? ........ccooeeuviiinneeenninennn D i a 1
50. ;Donde vivian los primos de Carlos y MariaZ .......c.uiceuiiininicininiannine B vasies a1



COMPRENSION |, » ™ M % <

VISUAL ’:’5 ™4l + Cuaderno de anotacién 0 para error,

1 para aciento
Demostraciones

a: ;Ves esto? Busca uno parecido aqui ...
b: ;Ves esto? Busca uno parecido aqui ............ 3

m Dun‘!\'é[‘cn
. -

% t..._‘:;..@ 1 M. toxe. 8 7% 21, 4. )
2 @ ...... 0 (D 2 3. b A 0 BL-0CH 32
3. (4)...... 0 (1~ 13. 3.0..0 (3- @, LB/ 13
= = 7 Z bl
4.( 2) ...... 0 4 14, (0 24: 30 (?j 34
5. 34/0/ 1 15. 1.1.'... o L 2. 2..%{0 1 35
6. (Dini 0o/ 16. 4.4L..0 (1 2%, F:a2d0 O 16
AT i - W) . 4A.(8,1 27. 1..2.07 1 37.
~ ) % 3
8. /Ay..... o (4 18, 240 1 28. 250 0.1 38
9. C3)...... 0o 19. 2}1 0 (3, 29, 1.70.. 0 )
3 1 ;
10./ 3D 0 (7 20. 2.4.{0/ 0. 2..4.. @“(71
::— A4 r

@
3. .00
Bosiiiie 0
R i
4.... 0
L 0
S
Ziriia 0
PD= /!
424

LiMITE
3 fracasos
consecutivos
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ASOCIACION o, % i e
AUDITIVA " ot -

congultar el manusl

1a; El papa es grande, el niN0 €5 .........covvnnninns

Ib: Los peces van por el agua, Los pajarcs van Porf......ceees

El gato hace miau, el perre hace ...
Los cados son para oir, 105 0]05 SON PATA ..o s
Me siento en una silla, duermo en........... OIS 5 Q.20 :
Los pajaros viven en los nidos, [as personas vIven en .....coeerreeernn (2.

Para comer uso las manos, para caminar uso ...
Ila: Comes en un plato,
11b: El humo sube, la lluvia ........

un ¥aso, Una copa

il m baja. cae, desciende
w0

vemaostraciones

Ei pan se come, 1a leche se
El algodon es blando, las pledras son ... ;

En la cabeza se pane el sombrero, en los pies se ponen . ;
Las mesas tienen cajones, los pantalones tienen...........h.. 4.0

De las vacas nacen terneros, de las gallinas nacen............ A 1
El manedero (leva dinero, 105 SODres Hevan ..........covivemiircmecimniisssnnan same DRI
La casa tiene ventanas, |3 Cara tiene . ... c.oveemiiiiiiie e e s vuse L)
En la mufeca se llevan pulseras, en las orejas se llevan .......oocivviiiiinisiniiscinen e DN
Cuando llegas a casa, entras; Cuando B8 Y5 ..oiouiiiiiminiininmanmnimsiiiannrrsrnrres ORI 01
Los medicos curan, 1os profesores ........c.vvee 01
Un segundo es corto, una hora es 01
El café @3 amargo, L AZUCAT @5 ..cuuurrrsrvessrisssrrsssrassssasssrasransnrsnssrnssssnssssnssinnsives 01
Golpeo con un MArtIlo, COMLO CON ... icurrrerrrasssrenrirassosasionasranssbnnsssesssenssinassrnns pse i
ELiAvIErnd &3 1710, Bl VBTANG 85 ...ovrvrruriveiicniiiaiiiisiiniiiinssnimennaninnss ARARLS Ao kR 01
Los conejos son rapidos, 1as tortugas son L. NI 1
En la ferreteria hay tornillos, en la bIDUOTECE DAY ...ovvvviiimmmmmrmerirmmsrrnssnresiirnaeenes 1
De la manzana se saca la sidra, de 13 Uva S8 S8CA ...covviesrrrvnrrnssrrsssrmesesrsssrnassenaesses 01
Las abejas son laboriosas, 105 ZANGANOS SON .ovvrenrersmsmmsnrmnsrrmssrressrmmssrmasssnsssnnasencs 01
Un tronco es grueso, un lapiz €8 ..., STy AT e DR RSP D ovS KRR TF N NI INNS Suiry s oaa s 553
Los gatos son animales domésticos, 10s leenes son animales .........c.occvveeeviieaiienaiien 01
Los tigres tienen garras, los hombres tienen 01
Una carta necesita un sello, un viajero del tren necesita........o.oeceiiciiiiin e vivse IS
£l pan es solido, el 3QUR €S ...ovieeviicciiiaiiinins AaNGx s SoRLOREAT SR SRR B AR s 01
Los perros ladran, los caballos 1
£l hierro es pesado, la lana es 1
Una autopista es ancha, un sendero es .. 1
Un automovil leva volante, un barco VA ......rreerrrerrrmssrrmsrnrmnriessienmeeeneeiemassnes 01
£l termometro mide temperatura, el relof MIde ....ovvveevreciieerirmaiii et 01
Los rboles tienen savia, 108 AnIMALEs LENN ....ccvvvivieiiieniiniiiiiiicciiins PO, |
La energla térmica aprovecha el calor, la energia edlica aprovecha ...... connyassexnerrenev A ORRE
MO (- 3 aros 7 yremd




MEMOURIA SECUENCIAL ASOCIACION VISUAL

ALIDITIVA @) LwTE @ r
ACAS
conseutives Famnac it
. MATERIAL N ANOTACION ’ '

* W30MO 0 WSO U Paca eeTar, NATERIAL At :gnﬁr
antackn 1 pare acierto, « Cuademo de estimelos 2 — eerar, 1 peca

« Lusdemo de avotackin =) xwro,

Y

1a: 2

[Demostracion b: JE IR WS g2

7T—4-8-3-5-5 i
2-9-6-1-8-3 cccsininnirnr
S=2-4=9—3—6riirnresstar
4-T7-3-8-1-5 i

£ 0= R TR

1= 4=§—8=3=%
4P §=3F =551
Jlf-F-Fud=B~Bii. ©

9—6—3~-8=5—-1-7T-2zs B 1

PD = \

72



EXPRESION 7 nuwo Da T i Asons
VERBAL L Th e @

ELEMENTO 1 ELEMENTO 2 ELEMENTO 3 ELEMENTO 4
[Demrslracibl_t): PALABRAS PARTES DEL CUERPO ANIMALES . FRUTAS
e '/,/ i Cerehn | Lenede ¢ et (Titee )
Ly iegis g g i ST
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= Ciadome de estimdos 2
« Ciademe de asatacian

o INTEGRACION 5, T o = v MO LT
GRAMATICAL %

dudosas y comultar of manual

@1

0 _'I_ ) ateyre, contento

o (T
o 1

Bt ANSLAT (s tesprntas 3 bracases

consecutivos

Respleestas vélidas

cemas

wira

oS

0 @ encimo. mibe

adramia

0 -rj;' abievio

150) D €N, |5€) cone, extad cank)

aijo

L PSS feria

puesto

escrito

Mty

ningung, o un, golledos
HIAWOY. 708 Qranas
COS VaL o

uyo, deel

vicuw

ultime

segundo

wnehas, ancha

Japonesa

fas coenten, ks hayan contodd

despuds, dlespuds de piantario,
cuando ya

de ple, levantados

COOKEANTO, LI €F 7 ONTD S (i
ot

triple

fmeenil

pe

Hcovnpleto, sin n'l'l.;l ‘u

e

Esta senara tiens un paraguas cerrado, Estas otras tienen sus paraguas ...........ooeeeeee \0/’?;; e}}u-.
Este farol tiene una parte pintada. La parte de airiha no esta pintada. ==
La que €5t Pintada de NERI0 €5 12 08 .oveeivveerrrierseesressseeniones 0 & 1
Donde venden zapatos s una zapateria. Donde venden p_escado es una }‘/if)f CU“_,L
La galtina va a poner un huevo. Ahora ya lo ha........ )i s O A R A (0 1

01

01
Aqui hay muchas galletas. Aqui hay pocas, AQUI NO DAY ..vvvvirriverrenesincrrenseresrnanes 2 4
Este balon es pequena; este otro es grande yeste otro es el .ooeciivciiieinienininn SATE 01
Este vaso estd lleno y este vacio. Este vaso esta casi lleno y &ste otro esta ............... 01
Este hombre es un ladron. Ha cogido este billetera qUe N0 85 ..oeeevveeericeeiceieiiairenans 01
Eoti Es U ROP0 Y B BERMIE ohsrens s vendsnanssnetss is (404Siauerassabonearadsrpiessradssrasionas S
El nombre que esta al principio de 1a lista es el primero, El que estaal final esel ........ o1
El que tiene el ndmero tres es el tercero; el que tiene ¢l nimero dos es l.......oooens 01
Este rio &5 ancho y esta calle es ancha, Este rio y esta calle son .........ceevieensieesinnses 01
Esta nifia ha nacido en Espana, es espafiola. Esta otra ha nacido en Japon, €s ........... 01
Estos ninos no saben cuantas manzanas hay porque no las han contado.
Lo sabran cuando 01
Este senor va a plantar un arbol, Aqui es antes de plantarlo. Aqui es @53
Hay tantos nifios SeMtatos COMD .....ceericeticasiiiesionsesorsssenisenssranisssssssanssssns p—
Este nifo tiene dos platanos y da uno a su amigo, Ahora tene U0 ... ..vuvreereeineierenes 01
Este hombre es un actor y e5ta MUJET €5 UNA ovvveeivreeremnrrererimneesrassimmasinnesisssssnsis 01
Aqui hay una naranja. Aqui hay el doble de naranjas, Agui bay €., 01
Esta caja sirve, €5 util, ESta OLr8 N0 SIVE, €5 .. ireaieianiinesionssrnssnrsasssssasssnassessssanse 01
SR 05 PO Y QSUR 55 U iscarvwon cxvon dus iad Fiam N ek a5 Sn N SR S50 SV SSRGS 01
Este dibujo esta completo. ESte otr0 @8t . .ccuiiiieiiianiiianiiniiimsnisennisnsrrssasisasesnnes 01
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TEST VOCABULARIO EXPRESIVO (D.Befi-Lopes)

PROTOCOLO DE REGISTRO DE RESPUESTAS

Nombre: Santiago
Fecha de Nacimiento:16 — 10 — 2016 Edad: 4 afios .Fecha de Evaluacion: 6-11-2020

Ciudad: Lima .Evaluadora: ELG
C.E “Los Alpes Day Care”
VESTUARIO Y DENOMINA | NO DENOMINA SUSTITUCION DE TIPO
ACCESORIOS PALABRA
1.Bota Zapato cohipénimo
2.Saco {Ropita thiper6nimo
3.Vestido ]
4. Gorro/Gorra Gorra
5.Pantalén pantalones odificacion
goria
atical.
6.Pijama ropita Hiperénimo
7.Camisa ropa Hiperénimo
8.Zapatilla zapato Cohipénimo
9.Zapato Pasador
10.Cartera rnochila Hiponimo
TOTAL 2 \
ANIMALES DENOMINA | NO DENOMINA SUSTITUCION DE TIPO
PALABRA
11.Paloma
12.Biho Bubo
13.Gato lgatito Modificacion
categorfa
gramatical
14.Pollito
15.Vaca
16.Perro perrito Modificacion
categoria
tical
17.Pato patito odificacion
tegoria
ical
18.Gallina
19.Caballo -
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21.Gallo

22.0s0

23.Elefante

24.Leon

flion

25.Conejo

concjito

TOTAL

ALIMENTOS

DENOMINA

SUSTITUCION DE
PALABRA

TIPO

26.Queso

27.Huevo

28.Came

Hipénimo

29.Ensalada

30.Séndwich

31.Sopa

32 Tallarines/Fideos  fideo

33.Lechuga

Creacion de un

34.Canchita/Pop
Com/ Palomitas de
maiz

35.Manzana

Eﬁ’_lnno

37.Zanahoria

3

38.Cebolla

39.Pifia

40.Sandia

/

TOTAL

MEDIOS DE
TRANSPORTE

DENOMINA

DENOMINA

!

41.Bote
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42 Barco ]
43.Patrullero/Carro de policia Parasinénimo
Policia
44 Carro/Auto/Coche jautu
45 Helicoptero avione Cohipénimo
46.Avion ™
47.Cohete
48.Camién juguete Hiperénimo
49 Bicicleta biquiceta
50.0mnibus/Autobis/Bus IAutobu escola Cohip6nimo
51.Tren n
TOTAL 6

MUEBLES Y DENOMINA NO SUSTITUCION DE TIPO

UTENSILIOS DENOMINA PALABRA
52.Cama lcamita Mod.cat. gram.
53.Silla |
54.Cémoda No sé
55. Plancha placha
56. Sillén/Sofa
57. Mesa
58.Witer/Inodoro {wate
59 Lavadero cafio icohipénimo
TOTAL 5

DENOMINA NO SUSTITUCION DE TIPO
DENOMINA PALABRA

60. Plancha placha
61. Lampara ampada
62. Refrigeradora  [Refigogado
63. Cocina hono Parasinénimo
64. Teléfono/Celular  celular

1
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NO

LUGARES DENOMINA SUSTITUCION DE TIPO
DENOMINA PALABRA

86.Montafia Montafia rusa
87.Iglesia casita cohip6nimo
88.Salon de clase/ clase
Aula
89.Pista calle cohipénimo
90.Edificio castillo cohip6nimo
91.Ciudad calle
92 .Monumento/Estatua No sé
93.Estadio pais lhiperénimo
94.Tienda/Bodega imercado hiperénimo
95.Campo primavera rliperénimo
96.Bosque otofio lhiperénimo
97.Rio lago cohipénimos
TOTAL 0

COLORES Y DENOMINA | NO DENOMINA | SUSTITUCION DE TIPO

FORMAS PALABRA

98.Negro ]
99.Azal
100.Rojo | “
101.Verde %]
102.Amarillo |
103.Marrén madon
104. Cuadrado cuadado
105. Circulo circudo
106. Triangulo triagolo
107. Rectangulo No sé
TOTAL 9

JUGUETES E DENOMINA | NO DENOMINA | SUSTITUCION DE TIPO
INSTR.MUSICALES R
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108.Casa casita odificacion de
ategoria
amatical
109. Cuerda/Soga  |Cuerda para
jsaltar

110. Robot cohete

111. Sube y Baja Bubu baca

112. Patines No s¢

113. Resbaladera/  |¥]

Tobogan

114. Columpio colugtio

115. Pito/Silbato |

116. Tambor ™

117. Guitarra

118. Piano M

TOTAL 8
CATEGORIAS DvU ND PS

esperado obtenido esperado obtenido esperado obtenido

Vestuario  (10) 50 20 10 0 40 80
Animales  (15) 40 60 20 0 40 40
Alimentos  (15) 60 80 20 0 20 20
Medios de transporte (11) 50 55 5 0 45 45
Muebles y utensilios  (24) 60 7 5 13 35 17
Profesiones (10) 20 40 40 10 40 50
Lugares (12) 50 0 25 8 25 92
Formas y colores (10) 30 90 10 10 60 0
Juguetes e instrumentos (11) 40 73 20 9 40 18
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TEST FIGURA/ PALABRA VOVABULARIO EXPRESIVO
i (GARONER)

Noeve S AUTIAGO. seo_Masculine
Facha 00 AAA ek |Q 0= 201G ) Edd Y anos .
Fammdy L4 G Fecha e Examen_29./10/2020
20- 211 meses QHets_hvella ” 80 Tronco

1 Camvauto_CQrre ¢ 43 Dentsta__ w0 S& X 81 Cachs
Llowtno_PEneCo X “ wwm_mqm_ 82 Luces

3 Avin q\'{tf“ v 45 Cava__Pa 83 Esquoled___
dRey _relo v Yy l’-\o / & Bl

suaw_llave vV i m_&k&” -.___ 85 Musle/Amamadero
Sww_c_lwm__ 48 MastaesEquooe_maletay 86 Pa

Twe___Cajax 49 Rypy  Poko X O7.Ropthes_____
8 Becety®e_jcicla v pendascovest 88 Cafdn mubimedia /

SN _Mifo v 70-74m Proyocr
10 Pw....?nmm/_ 0 Humo l(ovia X 89 Tompeta_____
30-35m $1 Tracwr lactory 90 Casco
1 wm_b.mr_co_z. 52. Helcdptercs_ Qvisn X, 91 Glodotemaqueo__
12cw__ledn X $ Fams__banana X 92 Pzas
13 Mz _Mazana v 54 Avmales - X 93 Embuwdo______
4 Ops o0jos v 55, Bano wmx 4 Condmenios/
15 M8 Q- ‘Ib“' o 56. Mani = Espocias
15 A __abolv 57 Esthas z 95 Estado
17.0s0 no sex samnsam 96 Medios e transporte/
18 Camtn_Camlom ¥ S8 Joyerivloyas Veniculos

zqmu,ls Papa cgsgl X 80-314m 97 Juegos

~45m 50 Ranca A8 !nstumentos de medicd

zo *rm _Jyen Y 81 Regls 39 Batedia
1. Lenkss qa&a % 62 Muchachos! 100 Congreso_______
22 Taza rc:(gm_}f__ Ntos/Chicos 101 Cartas’ Cormeo
23 Pao 63 PaedWuro 102 leopandos____
xcuam_cud)_o 84, nstumentos . 103 Medios de comuncackdn ____
2 Sombrle__Som ﬂ\a/ Muscves 104 Apanadora
2 Mo MY 85. Nudes 105. Herramentas
27 Terals)_KiMera s 86 ndgenando 105. Quimico ‘Clentifico,

28 Careols _CQrritox 67 Verdums\egelses 107. Smbolos Patrios________
um S11m 68 Mosdies_ 108 Combusttie
2 comets_Comelia v 69 Sl de montars 109. Coumna
30 Polo qqlle x Montura 110. Observatono
3t Toe__ edn X 100-11.11m :
¥ Twgk Ticngele 7 MPw___

3 Cuadrade 'fsarn 71 Bebdasliqudos "

M Oee A T2 Bnocutares/ Obdtencion de puntaje bruto
ﬁw_______ALA_{ logavestas

¥ap  helay 73 Ancla Techo - B

»” mmm/ T NachoPchy 1

3% Cove_Cadirax 75, Mekce . A3

B Cocra__ Mo Se’ X 76 Termometo 5—» o 34
E0-E11im 7. Uawe .
uw_md.m_/ T8 Alertos_ E.nea{mo >

¢ vesiasr_Vanlalide ¥ 7 Caregerava______ Pc:- 3%
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CUADERNILLO DE RESPUESTAS DE LA COMPRENSION
S.S.T. Edad: 4 afios Fecha de evaluacion: 6-11-20
ASPECTO ANALITICO-SINTACTICO

A. ORDENES SIMPLES
(Objetos a utilizar: mufieca, pelota, silla, botella, peine, zapato, tijeras,

carro, mesa, lapiz, vaso)

Ordenes: R | Observaciones: Ordenes: R Observaciones:
“Dame...” “Dame...”

™M 7. Tijeras |
. Mufieca

™M 8. Coche |
. Pelota

| 9. Moto |
. Silla

™ 10. Mesa |
. Botella

™M 11. Lapiz |
. Peine

™ 12. Vaso |
. Zapato

B. ORDENES COMPLEJAS

8.1 Ordenes de seleccion de objetos
(Antes de pasar de una orden a otra, cambiar completamente el orden de los

objetos sobre la mesa)

Ed Objetos Ordenes: “Dame...” Observaciones:
ad
3 Murieca, pelota, silla, Pelota, peine o]
peine
4 Mufieca, pelota, silla, Mufieca, zapato, silla - | Mufieca, silla, zapato
botella, zapato
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Mufieca, pelota, silla, Moto, silla, mufieca,
botella, zapato, moto pelota

Silla, pelota, murieca,
moto

B.2. Ordenes de ejecucion de mandatos

(Colocar delante del nifio los objetos necesarios para la ejecucion de las
ordenes correspondientes a su edad.)

Edad Ordenes: R Observaciones:

4 Guarda la pelota en la caja y dame la mufieca Dame la mufieca,
guarda la pelota en la
caja. ( Realiza la
accion pe no en el
orden solicitado)

5 Abre la puerta, dame el peine y coge el lapiz No lo hizo
6 Pon el vaso sobre la silla, la botella en el suelo,

cierra la puerta y enciende la luz.
7 Pon la mufieca sobre la mesa, el zapato en la

caja, dame el peine y siéntate

B.3. Ordenes complejas de seleccion y ejecucion

(Colocar para cada orden los cinco objetos a utilizar: vaso, lapiz, botella, silla'y

zapato.)
Edad Ordenes: Observaciones:
3 Pon el vaso encima de la mufieca
4 Pon el 1apiz arriba del gato y la botella
arriba de la planta.
5 Por el vaso sobre sobre la cabeza de la nifia, No lo hizo

la silla sobre el perro y toca los pajaritos.

Pon el zapato sobre la jaula, el lapiz sobre la
maceta, la silla sobre la pelota y tocale la

cola al gato.
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MORFOSINTAXIS: VALORACION DE LA LONGITUD MEDIA DEL ENUNCIADO

Nombre y apelldos: SANTIAGO - JUEGO CON ANIMALES  Edad: £ afios

ENUNGIADOS E S (Ve (Deb  |Ad Ay | Pron
Quiero amer ! 1 1
Pero un ratto para ordenar d 1]
Unratto 2 1 f
Es micalor favorto 4 1] 1
Todos los colores 3 1 f 1
Pero es més Mmer ordenemos ! , 1
Voy aordenar 3 !
Porlo ahi un rafto 4 1 !
Y ordenamas todo esto de aquiy ya Jugamos g 2| (.
A quardar 2 1
Asi e cancicn que canta lamiss § 21 1
Ese mi animal favonfo ! 1 f 1 1
Son muy amables ] 1 ]




ENUNCIADOS LNE | Sust Dt Ay
Son canfiosos !

Pero len curdado con ellos ! 1 f

Porgque chupan !

Un montdn de peros 4 1 f

Los gaftos también son bonitos i 1 f 1
Uncaro ! f

Los voy a separar 4

No leanza ! 1
Estamal . 1
Esbonoentra ] 1
Porque no cabe J 1
Y alli quardo mi temura d 1 1
b carfio ! 1
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ENUNCIADOS IME | Sust Del Adv
Para nadie me cambien 4

Es mi corazdn 3 1

Mitermura 2 1

M canfio 2 1

Wi adorable 2

Es muy secrelo 3 1 i
Tiene una magia 3 1 i
(ue estA en mi corazon b 1

Aparece en fodos lados 4 1

Nadie da cuenta 3 1 1
Es que esta adentro 4 f
Nadle puede cambiarme 3 i
Otra temura diferente 3 1

Para ponerme més feliz 4 f
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ENUNCIADOS IME | Sust D | M |Ad| Pon | Con | Prep
Mirala cAmara 3 f 1

Son de pemito 3 f f
Sitrajmos agua 3 f f

AN esta jabdn 3 f f

Para lavamosas manos 4 f 1 f
Miss Carol s fue a ofra clase b ! 1 { f
Hay un fobogén ahi 4 1 2

Tengo afos 2 f

Yovoy a ser conejto porgue gusta 1 f (. 1 f
Lo coneto pusde saltar 4 f {

Este un cabalo 3 f f i

San arboles 2 f 1

Se puede quiar 3 f

Estavaa ser un estanque b f (. f
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Estoy poniendo los animales para comer § 2]
Estesu cama 3 f 1
TOTAL Al
LMEV=' Nimero de palabras =2M=329  edad equivalents 2 afios 9 meses

Nimero de enunciados

Yaesdedia ! (I
Estén comendo 1 1

Un famenco ! 1 f
56 quedt domido 3 2
Ha comido planta ! (I

Como lama ! 1

Voy a ordenar 3 2
Mepr pongo esto ach ! 1
Elfamenco esté que come J (N
Lo enfo mami ! (I
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DATOS INFORMATIVOS

Maombre del nifio (a)
Edad del nific (a)
Fecha

Evaluador

TEST DE MELGAR

: Santiago

- 4 afics

: 29-10- 2020

: Eliana Lavado,

FICalfique como sigue: sustitucion p f f; omisian - [ g; diztorsion fp;

Edad | Fonema Lista de Palabras 1 ™M Sonido Palabra
hislado emitida
(m) * Mesa, cama 1 [ [}
(n) » Nariz, mano, botén |4 (%l |5 [=]
[} s fusta, ufia NE. [ [l [Nifia (nific no conoce fiusta)
(p) * Pelota, mariposa 7] [ Maditota,
(t) » Teléfono, patin i B elejolo,
- (k) » (Casa, boca 7] (Gl [
2 (b} s Vela, bebe H & el
g i s Jabdn, ojo, reloj |5 (Sl -1 |5 Delo
() s Luna, bola, sol [ (] [ =]
(2] * Gato, tortuga 5| (5l 5| Gatito (puede decir gato, pero hizo
un diminutivo)- fatues
(f) * Foco, elefante b 71 [}
() s Zapato, vasc, ldpiz [Pz [ Hz &
{ch) ¢ Chupdn, cuchara 5| c/'ch [
- {d) o Dedo, candado, red | 1 Hd B
2 (v} ¢ Llave, payaso i [}
g {-r-) *  Aretes, collar dr b F
{ex) » Ratén, perro dr  [dr - Datom — pedito
(hl) s Blusa b - Luta,
= (gl s Flato i i
= 1l s Flar c [l Ela,
= (k) ¢ Clavos £ £ Tormille — clavo
gl *  Globo [ [E]
ihr) ¢ Libros L 5 Liblg,
(kr) ¢ Cruz L 5 Gl
@ (er) s Tigre L ¥ Tigls.
3 {fg) s Eresas frutes lir - [Fleta — fluta,
o (gr) s Preso r i Fleto.
(tr) s Tren HT - Ten
(dr) ¢ Cocodrilo Vdr, Caslile
3 (ua) s Guante (%} [l Guate
3 lug) s  Huevo Jl Jl
3 (ig) *+ Pie ol [
6 (3u) +  Jaula loa/an Woala— jnalala
6 (el +  Peine L1 Pene
6 (eq) s Ledn £ £
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PROTOCOLO DE PROCESOS DE SIMPLIFICACION FONOLOGICA

_NOMBRE : Santisgo 1 WS 1

FECHA DE NACIMIENTO: 16-10-2016 EDAD : .4 afios

EXAMINADORA: Eliana Lavado FECHA DE LA EVALUACION : 29/10/2020

- PROCESOS FONOLOGICOS OBSERVACION EVALUACIGN

Presenta No

1. Procesos relativos a la
estructura silébica 3 8] | 3
- Alteracion de la metria
- Adiion de silabas
- Inversitn de fonemas fchucaral por icuchara/ %]

— T ’ - = 1
- Reduccion de diptongos Ipene/ por Ipeine/ g
- Omision de consonantes finales en | /delo_{ por irelo}/, /de_ por fred/, =]

ia silaba Iclavo_J por fclavos!, igua_te/ por
| Iguante/
- Omisibndesliabaténicaode | Jcan_adol por feandado/ 2
alguno de sus constituyentes '
- Adicidn de fonemas a la silaba
2.Procesos deasimilacion ~ /tatuga/ por Mortugal 7]
Jefetate/ por felefante/,
Ipapatol por /zapatol
Icocolilol por cocodrila/
Nelejolal por Melefono/
3, Procesos de sustitucion 1]
W por is/: fpayatol por ipayasol
IJoala/ por flaulas
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VOCABULARIO DE IMAGENES” PEABODY”

NOMBRES Y APELLIDOS: SANTIAGO

EDAD: 4 NOS FECHA DE APLICACION DE LAPRUEBA 29/10/20
PUNTUACION TECHO: 72 TOTAL DE ERRORES:23
EDAD EQUIVALENTE: 4 ANOS, 11 MESES COEFICIENTE INTELECTUAL:
CATEGORIA
:1]2.000ym«llo-3u|o¢ 4 6a7ahos Ewaﬂm
1 Escoba 2 37 Tronco Cc 2 73 Palmera
2 Avitn 1 38 Enorme I 3 74 Depredador
3 Beber 3 39 Paracaidas C 3 75 Embudo
4 Pala 4 40 Entregar | 1 76 Repostar
5 Columpiarse 4 41 Globo Cc 2 77 Ajustable
6 Lampara 4 42 Calculadora | 2 78 Roedor
7 Dmnero 3 43 Gotear Cc 4 79 Colisionar
8 Helicoptero 2 44 Colmena I 1 80 Termo
9 Valla 3 45 Lijar 1 2 81 Artico
10 Liave 4 45 Estatua c 4 82 Calcular
11 Tambor 3 47 Aterrorizada C 1 83 Trillizos
12 Subir 1 48 Rectangulo C 1 84 Contaminar
Total errores Total errores 5 Total errores
2 4afos [ & LTE[
13 Vaca C 1 Marco c 1 Ramo
14 Nadar | 1 50 Equipaje (o3 2 86 Oleaje
15 Vacio Cc 1 51 Escntura | 1 87 Salr
16 Excavar C 2 52 Animar 1 1 88 Vaina
17 Granjero C 3 53 Vehiculo Cc i 89 Clasificar
18 Accidente C 2 54 Abrillantar C 1 90 Parra
19 Nido Cc 3 55 Apio c 1 91 Diseccionar
20 Lanzar C 4 56 Ovalo c 1 92 Planeador
21 Sobre C 2 57 Hortaliza I 3 93 Suculento
22 Castilo C 2 58 Peludo Cc 4 94 Pelicano
23 Medir Cc 4 59 Premiar | 3 95 Yate
24 Canguro C 2 60 Cerebro Cc 2 96 Acoger
Tutal wrrores 1 Total srrores 4 Total srrores
3 |sanos 6 8a9afos [:puaum
Fruta | 1 Molestar 1 1 Arquero
26 Cadena Cc 2 62 Lima I 2 98 Mamifero
27 Cactus c 3 63 Isla I 2 99 Compositor
28 Puercoespin C 1 64 Seleccionar C 1 100 Oasis
29 Bostezar I 2 65 Par I 3 101 Citrico
30 Cabra C 4 66 Angulo [ 1 102 Lubricar
31 Decorado C 4 67 Reptil I 2 103 Velocimetro
32 Zoro Cc 3 68 Mandibula | 4 104 Brebaje
33 Garras c 1 69 Acantilado | 1 105 |zar
34 Discutir c 1 70 Terror I 3 106 Reprimenda
35 Astronauta C 3 71 Dirigir 1 2 107 Porcelana
36 Serrar c 4 72 Morsa | 3 108 Cuantioso
Total errores 2 Total errores Total orrores

Wh N WNNN W -

Wb = WN -2 WABNL

NN ot ocald = NDa NN

91



) Barandilla
110 Brujula

111 Instruir

112 Carente

113 Infinito

114 Coreografico
115 Confidencia
116 Ufa

117 Equido

118 Vélvula

119 Cosechar
120 Gemir

Total errores

[11]
121 Bobina
122 Aislamiento
123 Caballete
124 Reflexion
125 Tapiceria
126 Artefacto
127 Acicalarse
128 Erudito
129 Berlina
130 Fachada
131 Eslabones
132 Ficticio
Total errores

[12 17 a mas afios.
133133 Esférico
134134 Primate
135135 Sosegado
136136 Reponer
137137 Peninsula
138138 Perpendicular
139139 Diario
140140 Obelisco
141141 Cavilar
142142 Incandescente
143143 Incisivo
144144 Culinario

Total errores

S B2 BRABANSBAMNDA- N S A WDAW=a2 bbb OON

WNBABNBABNOADWWBN

13

145 Hurtar

146 Dromedario

147 Encarcelar

148 Bobino

149 Estambre

150 Vestigio

1561 Preceptor

152 Friccionar

153 Mercantil

154 Nu

165 Zarpa

156 Amazona
Total errores

[14]

157 Filtrar

158 Pentagono

169 Avizorar

160 Darsena

161 Converger

162 Receptaculo

163 Perforacién

164 Vitreo

165 Remontar

166 Caducifolio

167 Anegar

168 Abrasivo
Total errores

(18]

169 Palmipedo
170 Cizalla
171 Marsupial
172 Coniferas
173 Temeraria
174 Entomologo
175 Balaustre
176 Pecuniario
177 Inocular
178 Repujado
179 Yantar
180 Paquidermo
Total errores

W= a2 NWNaANN

S WA WWHA DW=

NWRaawWwBANNDEDAWDD

(16 |

181 Friso

182 Calibrador
183 Selénico
184 Amarrida
185 Mielgo
186 Roturar
187 Conflagracion
188 Gravar
189 Nopal
190 Motilar
191 Bancal
192 Osculo

Total errores

ELEMENTOS DE COMIENZO

NOBNWW=aS2NWA -

13 4 afios.
25 5 afios.
37 6-7 afios
61 8a9 afios

73 10 a 11 afios.

\
97 12 a 16 afios

133 17 a mas afios.

1 2 aflos y medio a 3 afios.
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Transcripcion ortografica de muestras de lenguaje SANTIAGO: diciembre 2020.

Verbalizacion

Transcripcion

a ver, vamos a armar. jgué te parece?

Quiero ama

Quierc armar.

Pelo un latito pa.gldenal

Pero, un ratito para ordenar.

E:
5
E: ;qué armamos? Ah
5
E:

icon algunos blogues, ya? con algunos
bloques. No todos porgue son muchos, ya. Te

voy a dar unos guantitos.

3: Un latito

Un ratito.

E: ;Cuantos te doy?

El celeste.

E: ah, toma celeste. ;Qué mas? ;Qué més te
doy? ; Qué mas guierss?

S: Entaga

Ventana

E: Una ventana.

S Equglads

Escalera

E: Ah, la escalera. jesta?

5: si. e mi gglal fayolip.

5i, es mi color favorito

E: ahh.

5: Todo los gododes

Todos los colores

E: Todos los colores, pero mas el azul. Muy
bien. ; Qué mas? ; CQué mas te doy? Pero tl
me tienes que pedir, porgue si no, no te puedo
dar ah. Me tienes gue pedir. Ahi, ahi paradito.

5: eh, pelo, es mal pejgloldenalngs, Pero, es mads mejor erdenarnos. Ordenarmos.
Al.*::pj‘.*-:_

E: si.

E: amarillo ; guieres?

S: si, amadia 5i, amarillo

E: amarillo ; Qué mas? Td dime.

S: Un latito, voy a gdena ya

Un ratito, voy a ordenar, dya?

E: lo guardo.
S: Mo, ponlo ahi un latito. Y gdenamgs, Todo Mo, ponlo ahi un ratito. ¥ ordenamos todo
ghp.de agui y ya jugamos. Con gfg, esto de agui y ya jugamos. Con esto

E: Ok, perfecto. Muy bien, muy bien Santi. Lo
ponemos aca un rafito. Eres un chico muy
ordenado, ah.

E: ah ok. Guardames. ; Come es la cancion?

S A guada, a guada. Aslla candion, que canta
mi i

A guardar, a guardar. Asi es la cancion gue
canta mi miss.

E: gquardamos, muy bien ; cual es el animal que
mas te qusta, Santi?

3: La vaca

La vaca
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E: gi, que lindo. Aca esta la vaca. ; Como hace
la vaca?

g
— 'n'lJth'l.

E-ami, el qgue mas mequstaes el .. estono
&5 un hobo, &5 un perito.

5: Uy eze mi animal fzyodito

Uy ese mi animal favorito

E: ;=17 Mi animal favorto t@mbign.

o —
S0 MUY amabies

Son muy amables

51, canfiosos, a0t

P

=
ot

pero ten cuidado con ellos.

]
(7.}
[=]
o |
m
]
1
=1
[=]
n
&
o]

; Paorqué ah?

Polgue chupan

Porgue chupan.

ah, te lamen, ;no?

2]

te gusta agarrar su pelito cuando los has
zto. Yo he tenido muchos perritos.

ol s 7 ey e e
j Polgue? jun manton?

£pOr QuUe? ;un motdn de perras?

- 5i, varios perritos.

aimfoo|=s, mjo M 2o M 23

=
05,/ POqUE

if

Varios ipor que?

E: porque mi papa siempre |2 gustaba tener
muchos perros en la casa.

o : y
= v qatito /
= L

iy gatitos?

E: mmn.si, también gatitos. Puede ser.

o - B8 S ®
5: Los gatitos tgmisn son monitos

Los gatitos tambien son bonitos.

E: ;tambign te gustan los gattos? Muy bien.
Mira este.

Do el

el

gink,

E: Ah, shora fu quisres construir. Vamos a
consthair. Pero vamos & construir unos
minutitos no mas, porque tenemaos que

continuar. jesta bien?

) -
] ron esto
. LA =2 L#}

Foon esto?

E: ;0w gz ez0” jUue sera? Aver, tevoy a
dar unos cuantos, nada mas, lo demas lo
vamos a usar luego. Con fu color favorto. Ya.
Listo, esto lo ponemos aca, A ver ; Qué cosa
vas a construir?

37 un cado.

Un carro

E: un carro. Muy bien. Mirs, que super, jno?

™ =
. [ | S —

2 10 WOV SERROAL M0 BEGNET,

Los wory 3 separar. Oh, no alcanza

E: no alcanza ; Por qué? Sialcanza. Ahi esta
mira. ¥a, terminamos de construir el carro v
paramos. j Esta hien?

. CEE M3

Esta mal

E- uy mira. Cué super. Oye, eres un trome
construyendo ah. Brave, muy bien. Uy mira
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quien pusde it en es2 carro. Mira quien pusds ir
N EZ8 Cartn.

E: Hola amige, ;como estas? Yo quiers
manejar tu carito ; puedo?

5: un latito, {elming.

Un ratito, termino

E: ah ya. Te ezpero ;jya? Ahora viens slguien
mas. Cye amigo, aplrats con el carmito que me

tengo que it &l =upemmercado & comprar, j me
acompafias?

o
S:ya

E: ;=7 ;me acompafias? Pero aplrate puss.
Tenemos gue imos. Te estan esperando.

i
L.

5: Esto no cabe Esto no entra.
E: Muy bien.

5: polgue no cabe Porque na cabe
E: jnoentra?

E: Ah lo pusdes. Lo ponemos en ot lugar.
E=o, muy bien. Listo. Oh, e20 23 un supsr
carro, enorme, come el gue habias sefialado.
Uy. Uy. Eso ; CQué esta hacienda? ;i gh?

E: ok Ahora i Lusgo ssguimos jugando v
ahora seguimes frabajando ; ya? Vamos a
DErar agui.

Video 2

5: Y.Y shi guado mi fgnuda. Y mi calsiils. D

nadie £ cambie

¥ alli guardo mi ternura, y mi carino, para
nadie me cambie

M: ghh, ; donde guardas”?

2. Ca pa rod=ron
= s dadanchafa

Es mi corazan.

M: ; Que guardas en tu corazon?

AT

S: Mi tenuda, mi cafinato, mi adobable

Mi ternura, mi carino, mi adorable

M: ay que hermoso. Y alguien lo va a poder
cambiar.

o
S R0
L

,-F'nr qu&'?

Es muy secreto

Y tieme una magia

LUNE Magia.

=

y ¢ Cusl es su magia?

M:
=
a
M:
f;xr;; BRE B = FEmE
<. 1 UEME. T TIENE & UNa magia
M:
=
o
M:
=
o

ene una magia. Cue esta en mi goradan. Y
-.-_'-n--- [y -1 A -

{12 e, (sonido

-'"--f;-.:

Tiene una magia. Jue e5ta en mi corazon y

aparece por todos ladaos

M: ; Aparece por todo tu cuerpo?

o
o -
. 5l

95
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e

3 CHRIR

Madie da cuenta

or quUE?

o |
':II

Es que esta adentro

esta gdepin
razon puez. ¥ ;se activa tu caja

=l = )=
"_'U

Ol
£ g
=N
"-\_"

¢

A=

: y de shi ; gué sale?

3: asi, mida. Fim, Activada.

Asi, mira. Activada

M: guau. Cwé hermoso Santi. Super bello ko
gue me has contado ;sabias?

5- nad £ CUene CATUAMmE MNadie puede cambiarme

M: me parece muy bien.

3. mi familia va a camiame, pol feauda, ¥ mi familia va a cambiarme por termura.

M: &y te vamos a dar mas temura

3 51. a pla tenyra difedente 5i, a otra termura diferents

M: =i.

5: =i. Pada pooeme ma bl mafebly madehi, | 56 para ponerme mas feliz, mds feliz v mAs
feliz.

Video &

E 7 Qué |:||I:|u1rt-::us tienes en tu mascarilla?

Mila la camara. Son de peditn

Iira la camara. Son de perrito

E: ;guien esta en la camara?

LSRR

51, trajimos agua

E: ;quién era tu mizz el afio pasado?

E- gue divertido jno?

Ahi esta jabon

E: Aqui esta el gel

Srh AR e

Para lavarnos las manos

E- ;Como g2 llamaba la otra miss?

L=

w
[}
-
=
w
mn
]
wm
m

Iizs Carol ze fue

E- En los recreos ibamos &l patio

PACECRCRCECN

5i, hay un tobogan ahi

E- Tu miss Erica 25 tu miss de este afio

NN

Tengo anos

E: ;jqué hiciste hoy?

LELECRL R SUENELN

hejor jugamos

E: ; Como 32 llama este?

neto, Conejito
E: muy bign
Y pre s Yo woy & ser conejito porque gusta

E: wamos a construir la granja

g ke e e N e A M T T = T W

hira, lo conejito puede saltar

E- mira este
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Este un caballo

L

Son arboles

E- ese ez un arhol jno?

B e e

E: lo ponemos por aca

o B, L

E- ;i Quwé es esfo?

E: ; Donde lo ponemos &l pato?

E- jguisres una vaca?

E: Bien

E- Agui wiene =u mama

R P i

E: Se guedaron dormiditas

E- ;juwé ga?

P

E: i Ows es esio?

o

— e

E: ;qué le damos de comer?

Ha comido planta

E: ;i uwé ga?

Camo llama

E: Después jugamos un ratito

Vo a ordenar

et nong. 4 Mejor pongo esta aca
E: Muy bizn
lEnen e El flamenco esta que come

E: &5 un lobao o un perrito

Lo siento mam

L g b LR L L,

Estoy poniendo lo animales para comer

E: van a descansar

Este su cama
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PROTOCOLO DE FUNCIONES COMUNICATIVAS

¢ | g0 Edad 4afos
T Fecha de evaluacién
EVALUACION
EDAD CATEGORIA INDICADORE S
Nologrado | Emergenta® | Logrado

INSTRUMENTAL Satisface sus necesidades X

‘Conmlasuenbmo.lausammm X
REGULATORIA Sotet permia Ty :

:;:.8. INTERACCIONAL = Mantiene la comunicacion =
PERSONAL Expresa sentimientos / opinones X
HEURISTICA Explora la realidad, realiza preguntas X
IMAGINATIVA Crea un mundo de ficcion, juega E
PRAGMATICA Actiia sobre la realidad solicitando o tomando un I

i MATETICA Aprende de |a realidad en la que esta inmerso a X

eses traves de su lenguaje (pregunta, juega)

INFORMATIVA Utiliza el lenguaje para dar infarmacion X

24-36 IDEACIONAL Actia sobre la realidad X

Utliza su lenguaje como medio: para relacionarse X
meses
INTERPERSONAL AR Y

COMENTARIOS

-

En la funcién instrumental: -solicita objetos verballzando coordina con el gesto de mirar y sealar: “una
vaca", también verbaliza: “mira” y sefiala lo que desea mostrar, llamado la atencién del adulto.
Regulatoria: solicita algo: “quiero armar”, pide ordenar antes de jugar: "un ratito ordenamos y jugamos”
Personal: “a mi me gusta el azul, todos los colores"

Imaginativa: crea un mundo de ficcion al jugar con los animalitos

Pragmatica: Solicita y toma objetos que desea
heuristica: Hace preguntas: ses un toro?, ;cémo se llama? (un animalito, agarrandolo en sus manos), ;Con
este terminamos?

Imaginativa
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ANEXO 4 — VALIDACION DE PROGRAMA Y LISTA DE EVALUACION DE

HABILIDADES COMUNICATIVAS EN PADRES.

FICHA TECNICA

Nombre del programa :  Comunicate conmigo
Autores :  Eliana Lavado Guerrero — Daniela Hidalgo Medina.
Obijetivo . Ofrecer herramientas de trabajo a los cuidadores, para

desarrollar y mejorar las habilidades linguisticas de un

nifio de 4 afos, de manera virtual en un contexto de

pandemia.
Unidades : 6 unidades.
Duracion : 8 semanas.

MARCO REFERENCIAL

Las evidencias muestran como los programas de intervencién temprana, en
los que los cuidadores juegan un papel esencial, impactan en aspectos del desarrollo
comunicativo y linguistico de los nifios, incluyendo atencién conjunta, actos
intencionales, vocabulario, morfosintaxis, entre otras habilidades. (Acosta, 2014: 93).
Dentro de esta misma linea se puede citar al Programa Hanen para nifios con
alteraciones de la comunicacion y lenguaje, elaborado por Manolson (1977), a partir
de la experiencia de su aplicacion se desarrollaron dos guias para profesionales y
padres, tituladas: “It takes two talk” y “Make the diference” en 1992 y 1996
respectivamente. Estas guias son utilizadas para el desarrollo 6ptimo e integral de los
nifios y familias afectadas con el diagndstico de alteraciones del desarrollo, lenguaje y
comunicacion (citado por Cordova 2017: 4). Asi también, la evidencia de la
intervencion implementada busca establecer de forma colaborativa metas individuales
para el nifio con los padres, sesiones grupales para padres que incluyen una variedad
de actividades de aprendizaje usando ejemplos de videos, discusion, juego de roles y
reflexion, asi como sesiones de entrenamiento individual y retroalimentacién en video

con la familia. El éxito de estos programas de intervencion con padres para la mejora
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del lenguaje y la comunicacion de sus hijos y el contexto de pandemia mundial, en el
cual se vienen desenvolviendo las familias en la actualidad, llevan a plantear el
programa de intervencion “Comunicate conmigo”, que serd aplicado a una familia,
desde la virtualidad, con la finalidad de brindar estrategias a la madre para el desarrollo
de los componentes del lenguaje afectados en su menor hijo.
Variable
Programa de entrenamiento:
Serie ordenada de operaciones necesarias para llevar a cabo un proyecto,

preparando a los sujetos en la practica de algo. (RAE, 2021)

ESTRUCTURA DEL PROGRAMA

El programa tiene una estructura de 6 unidades que seran desarrolladas en un tiempo de
8 semanas. Cada unidad esta formada por dos contenidos, por un lado, el marco tedrico de
referencia sobre aspectos fundamentales del lenguaje y por el otro, ensefianza de estrategias

para la implementacion en el trabajo con el nifio. La ultima unidad, se dividira en dos sub

unidades.
Unidades Nombre de la unidad | Objetivo Contenidos
Unidad 1 “Como favorecer el | Ensefiar al adulto a reconocer | Definicion de comunicacion y

lenguaje en casa” dentro de su contexto | lenguaje
inmediato, actividades que
puedan generar y mantener el | Actividades que permiten
lenguaje con el nifio favorecer el lenguaje en casa:

rutinas y situaciones de juego.

Ensefianza de estrategias:

- Tiempo de Espera por la
respuesta (Delay time)

- Modelado de oraciones y
palabras.

- Elogia emisiones correctas de

lenguaje.
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Unidad 2

“Conociendo

nombre”

el

Capacitar al adulto en la
utilizacion de experiencias y
rutinas  en

casa para

incrementar el  repertorio
léxico vy mejorar la

recuperacion de las palabras

Importancia y repercusion del
vocabulario en el desarrollo del
lenguaje del nifio.
Importancia de la fluidez de

palabras  para  facilitar la

recuperacion de estas.
Desarrollo de experiencias Yy
juegos en casa que favorezcan el
vocabulario y la fluidez de las

palabras.

Ensefianza de estrategias.

- Presenta de forma repetida el
nombre de los elementos

cercanos (Estimulacién
concentrada).

- Ofrece la primera silaba de la
palabra para facilitar el acceso

al vocabulario (Induccién).

Unidad 3

“Hablando mas”

Ensefiar al adulto estrategias
para mejorar las estructuras

oracionales del nifio

Estructuras esperadas para un nifio

de 4 afios.

Ensefianza de estrategias:

- Uso del modelado.

- Devuelve el modelo adecuado
de la estructura oracional
expresada por el nifio

(Reformulacion sintactica).

- Uso de preguntas de apoyo.
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Unidad 4

“Hablando claro”

Capacitar al adulto en el
empleo de estrategias para
mejorar las emisiones

fonoldgicas del menor

Explicar los procesos fonolégicos

y sus tipos.

Ensefianza de estrategias:

Prestar atencion a los
procesos fonoldgicos que
tiene el nifio.

Realiza una pregunta

brindando dos opciones para
que el nifio identifique y
exprese la respuesta correcta.
(Mando modelo).

Devuelve el modelo correcto

de la palabra emitida por el

nifio (Reformulacion
fonologica).

Enfatiza el sonido de Ia
palabra al emitirla para
inducir a su expresion

adecuada. (Prompting /énfasis

al sonido).

Unidad 5

“Jugando con

tazas de té”

las

Ensefiar al adulto a usar el
juego simbdlico como una
motivadora

situacion para

facilitar la interaccion entre
ellos y facilitar el uso del

lenguaje dentro de un contexto

significativo (Aguado,
Cardona 'y Sanz-Torrent,
2014).

Informar sobre el juego como

herramienta para fomentar el

lenguaje, los tipos de juego y el

juego imaginativo.

Pasos para ejecutar y aprovechar el

juego simbdlico:

1.

Antes del juego, hace uso de
apoyos visuales para evocar

una situacion vivida.

Durante el juego, realiza
comentarios  sobre  otras
situaciones  que  pueden
suceder 'y que pueden
representar en el juego.

Después, se apoya de

preguntas que faciliten los

comentarios del menor.
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Unidad 6

una rutina”

“Unir las piezas en

Ensefiar al adulto a utilizar
todos los recursos aprendidos

en una rutina de la vida diaria.

Como emplear las estrategias

aprendidas en una rutina.

Ensefianza de estrategias:

- Retira las ayudas de manera
gradual cuando el menor logra
un objetivo

(Desvanecimiento)

juego”

“Unir las piezas en un

Ensefiar al adulto a utilizar
todos los recursos aprendidos

en una situacién de juego.

Como uso las estrategias

aprendidas en el juego.

Ensefianza de estrategias:
- Retira las ayudas de manera

gradual cuando el menor logra

un objetivo
(Desvanecimiento)
MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE UNIDADES
Variable Objetivo Unidades Definicion Indicadores Niveles
operacional
Programa de | Ofrecer Cbémo favorecer | Capacidad del 1. Utiliza 3 actividades de | 1. Nunca 2.
entrenamiento | herramientas | el lenguaje en | adulto para juego diferentes para | Algunas
de trabajo a | casa reconocer dentro fomentar el lenguaje. veces 3. Con
la madre, de su contexto 2. ldentifica 3 rutinas de | frecuencia4.
para inmediato, la vida diaria donde | Siempre
desarrollar y actividades  para fomentar el lenguaje.

las
habilidades

linguisticas

mejorar

de su nifio,
de manera
virtual y en
un contexto

de pandemia.

generar y mantener

el lenguaje.

. Espera por la peticion

. Emite

Brinda

palabras y oraciones, a

modelos de

partir de las acciones
realizadas por el nifio y

su acompafiante.

del

ofrecer ayuda.

nifio antes de
comentarios
positivos y sinceros en
relacion a las mejoras

del menor.

103




Conociendo el

nombre

Capacidad del
adulto para utilizar
experiencias que
incrementen el
repertorio léxico y
mejoren la
recuperacion  de

palabras.

Realiza actividades de
tipo experienciales con
el objetivo de estimular
la denominacion de los
elementos.

Realiza juegos con el
objetivo de estimular la
denominacién de los
elementos.

Realiza actividades de
la vida diaria con el
objetivo de estimular la
denominacién de los
elementos.
Presenta de forma
repetida el nombre de
los elementos que se
busca incorporar en su
repertorio léxico, con el
fin de ampliarlo.
Ayuda al nifio
ofreciendo la primera
silaba de la palabra en
situaciones  diversas,
con el objetivo de
acceder a la
denominacién de la

misma.

1. Nunca 2.
Algunas

veces 3. Con
frecuencia 4.

Siempre

Hablando mas

Capacidad del
adulto para
mejorar las
estructuras

oracionales del

nifo

Demuestra capacidad
para ofrecer el modelo
de la estructura
oracional correcta al
nifio

Devuelve el enunciado
mejorado, con el
objetivo de ampliar la
estructura oracional del
menor.

Hace uso de preguntas

de apoyo, para ampliar

1. Nunca 2.
Algunas

veces 3. Con
frecuencia 4.

Siempre
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la estructura oracional

del nifio.

Hablando claro

Capacidad del

adulto para
mejorar las
emisiones

fonolégicas  del

menor.

Presta atencion a los
procesos  fonoldgicos
que presenta el nifio
durante sus
verbalizaciones.
Realiza una pregunta
brindando dos opciones
para que el nifio
identifique y exprese la
respuesta correcta.
Devuelve la palabra,
corrigiendo la emisién
incorrecta del menor.
Enfatiza el sonido de
una palabra para que el
menor preste atencién a
este 'y mejore su

expresion.

1. Nunca 2.
Algunas

veces 3. Con
frecuencia 4.

Siempre

Jugando con las

tazas de té

Capacidad del
adulto para usar el
juego  simbolico

€como una situacion

Representa 3
situaciones vividas en
casa.

Hace uso de apoyos

1. Nunca 2.
Algunas
veces 3. Con

frecuencia 4.

motivadora  para visuales para evocar | Siempre
facilitar la una situacion vivida.
interaccion y el uso Realiza  comentarios
del lenguaje dentro sobre otras situaciones
de un contexto que pueden suceder y
significativo que pueden representar
en el juego.
Se apoya de preguntas
que  faciliten los
comentarios del menor.
Unir las piezas | Capacidad del Emite comentarios | 1. Nunca 2.
adulto para utilizar sobre las acciones | Algunas
todos los recursos realizadas, brindando | veces 3. Con

aprendidos en una

rutina de la vida

modelos de palabras y
oraciones en una rutina.

Espera por la peticion

frecuencia 4.

Siempre
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diaria.

del nifio, antes de
ofrecer ayuda en una
rutina de la vida diaria.
Emplea  comentarios
positivos frente a los
avances que observa en
la interaccidn.

En una rutina de la vida
diaria, emplea por lo
menos una estrategia
para favorecer el 1éxico
y/o fluidez de palabras.
En una rutina de la vida
diaria, emplea por lo
menos dos estrategias
para mejorar la
estructuracion de
oraciones.

En una rutina de la vida
diaria, emplea por lo
menos dos estrategias
para corregir los errores
fonolégicos del menor.
Es capaz de ir retirando
los apoyos ofrecidos,

segun las respuestas del

nifio.
Capacidad del Emite comentarios | 1. Nunca 2.
adulto para utilizar sobre las acciones | Algunas
todos los recursos realizadas, brindando | veces 3. Con

aprendidos en un

juego.

modelos de palabras y
oraciones en un juego

Espera por la peticion
del nifio, antes de
ofrecer ayuda en un

juego

10.Emplea  comentarios

positivos frente a los
avances que observa en

la interaccion.

frecuencia 4.

Siempre
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11.En una situacion de
juego, emplea por lo
menos una estrategia
para favorecer el Iéxico
y/o fluidez de palabras.

12.En una situaciéon de
juego, emplea por lo
menos dos estrategias
para mejorar la
estructuracion de
oraciones.

13.En una situacion de
juego, emplea por lo
menos dos estrategias
para corregir los errores
fonolégicos del menor.

14. Representa una
situacion vivida y hace
uso de apoyos visuales
para evocar la situacion
apoyandose en
preguntas que faciliten
los comentarios del
menor.

15. Es capaz de ir retirando
los apoyos ofrecidos,
segun las respuestas del

nifio.
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Validacion por expertos

Se especifican las percepciones globales de 5 expertos en relacion con el esquema

general del Programa comunicate conmigo. Las observaciones realizadas favorecieron en la

reestructuracion de ciertos indicadores del cuestionario previo a la aplicacion de este.

CRITERIO | JUEZ 1 JUEZ 2 JUEZ 3 JUEZ 4 JUEZ 5 % de | V. Comentarios
acuerdos | Aiken
Sl NO | SI NO | SI NO | SI NO | SI NO

Pertinencia | X X X X X 100% 1

Relevancia | X X X X X 80% 0.80 item 14, 24 y 31 no alcanzan
el nivel de significancia, pero
si el nivel de concordancia.

Claridad X X X X X 60% 0.60 item 4, 6, 8, 9, 11, 14, 1519,
23, 24, 30, 31 y 35,
alcanzaron concordancia
entre 4 jueces. El item 5 fue
modificado.

108




Anélisis de los cambios y ajustes realizados a partir de la validez por expertos.

NO

DIMENSIONES / items

Ajustes de items

COMO FAVORECER EL LENGUAJE EN CASA

Utiliza 3 actividades de juego diferentes para fomentar el

lenguaje.

Utiliza 3 actividades de juego
diferentes para fomentar el lenguaje.
Por ejemplo: al jugar con los animales,
los bloques, los medios de transporte o

la cocina.

Identifica 3 rutinas de la vida diaria donde fomentar el lenguaje.

Identifica 3 rutinas de la vida diaria en
diversos ambientes de la casa, para
fomentar el lenguaje. Por ejemplo: al
preparar alguna receta, la hora del
bafio, la hora de dormir o el ordenar la

casa.

Brinda modelos de palabras y oraciones, a partir de las acciones

realizadas por el nifio y su acompafiante.

Brinda modelos de palabras y
oraciones, a partir de las acciones
realizadas por el nifio y su
acompafante. Por ejemplo: Yo tiendo
la cama, Preparamos una ensalada de

verduras, es un raton.

Espera por la peticion del nifio antes de ofrecer ayuda.

Espera la peticion verbal espontanea
del nifio, antes de ofrecer ayuda. Por
ejemplo, espera 5 segundos antes de

preguntarle ¢te ayudo?

Emite comentarios positivos y sinceros en

relacién a las mejoras del menor.

Realiza comentarios positivos en
relacién con las emisiones correctas del

menor.

CONOCIENDO EL NOMBRE

Realiza actividades de tipo experienciales con el objetivo de

estimular la denominacion de los elementos.

Realiza experiencias directas con el
objetivo de estimular la denominacion
de los elementos de su entorno. Por
ejemplo, jugamos a la tienda de

comida, para nominar platillos o
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utensilios.

7 Realiza juegos con el objetivo de estimular la denominacion de Realiza juegos con el objetivo de
los elementos. estimular la denominacion de los
elementos. Por ejemplo, realizamos el
juego STOP.
8 Realiza actividades de la vida diaria con el objetivo de estimular Realiza actividades de la vida diaria
la denominacion de los elementos. con el nifio buscando estimular la
denominacidn de los elementos. Por
ejemplo, la hora de doblar la ropa, para
fomentar el vocabulario de vestuario.
9 Presenta de forma repetida el nombre de los elementos que se Presenta de forma repetida, al menos 6
busca incorporar en su repertorio léxico, con el fin de ampliarlo. veces, el nombre de los elementos que
se busca incorporar en su repertorio
Iéxico, con el fin de ampliarlo (harina,
rodillo, colador, espatula).
Ayuda al nifio ofreciendo la primera silaba de la
10 palabra en situaciones diversas, con el objetivo de acceder a la Ayuda al nifia ofreciendo la primera
denominacién de la misma. silaba de la palabra en situaciones
diversas, con el objetivo de acceder a
la denominacion de esta.
HABLANDO MAS
11 Demuestra capacidad para ofrecer el modelo de la estructura Ofrece el modelo de estructuras
oracional correcta al nifio oracionales amplias, a partir de la
escucha de las emisiones espontaneas
del menor.
12 Devuelve el enunciado mejorado, con el objetivo de ampliar la Devuelve el enunciado mejorado, con
estructura oracional del menor. el objetivo de ampliar la estructura
oracional del menor, a partir de las
emisiones espontaneas del nifio.
13 Hace uso de preguntas de apoyo, para ampliar la estructura Hace uso de preguntas de apoyo, para

oracional del nifio.

ampliar la estructura oracional del
nifio. Por ejemplo, ¢a donde? ;cuando?

0 ¢para qué?
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HABLANDO CLARO

14 Presta atencién a los procesos fonoldgicos que presenta el nifio Presta atencién e identifica los
durante sus verbalizaciones. procesos fonoldgicos que presenta el
nifio durante sus verbalizaciones, con
el objetivo de reconocer la ayuda que
se debe brindar. por ejemplo omisidn
de silabas, asimilacion y sustitucion.

15 Realiza una pregunta brindando dos opciones para que el nifio Realiza una pregunta brindando como

identifique y exprese la respuesta correcta. alternativa el error y la manera
adecuada de verbalizar la palabra, para
que el nifio identifique y exprese la
respuesta correcta. Por ejemplo,
¢ Mateta 0 maleta?

16 Devuelve la palabra, corrigiendo la emision incorrecta del menor. | Devuelve la palabra, corrigiendo la
emision incorrecta del menor.

17 Enfatiza el sonido de una palabra para que el menor preste Enfatiza el sonido de una palabra para

atencion a este y mejore su expresion. que el menor preste atencién a este y
mejore su expresion.
JUGANDO A LAS TAZAS DE TE

18 Representa 3 situaciones vividas en casa. Representa 3 situaciones vividas en
casa.

19 Hace uso de apoyos visuales para evocar una situacién vivida. Hace uso de apoyos visuales (fotos y/o
dibujos) para evocar una situacion
vivida.

20 Realiza comentarios sobre otras situaciones que pueden suceder y | Realiza comentarios sobre otras

que pueden representar en el juego. situaciones que pueden suceder y que
pueden representarse en el juego.
Se apoya de preguntas que faciliten los
21 Se apoya de preguntas con

comentarios del menor.

encabezadores que faciliten y permitan
ampliar las oraciones o comentarios del
menor. Por ejemplo ;qué? ;a donde?

(para quée?

UNIR LAS PIEZAS: EN LA RUTINA
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22 Emite comentarios sobre las acciones realizadas, brindando Emite comentarios sobre las acciones
modelos de palabras y oraciones en una rutina. realizadas, brindando modelos de
palabras y oraciones en una rutina.
23 Espera por la peticion del nifio, antes de ofrecer ayuda en una Espera por la peticion verbal y
rutina de la vida diaria. espontanea del nifio, antes de ofrecer
ayuda, en una rutina de la vida diaria.
24 Emplea comentarios positivos frente a los avances que observa en | Realiza comentarios positivos en
la interaccion. relacion a las emisiones correctas del
menor, en una rutina de la vida diaria.
25 En una rutina de la vida diaria, emplea por lo menos una En una rutina de la vida diaria, emplea
estrategia para favorecer el 1éxico y/o fluidez de palabras. por lo menos una estrategia para
favorecer el Iéxico y/o fluidez de
palabras.
26 En una rutina de la vida diaria, emplea por o menos dos En una rutina de la vida diaria, emplea
estrategias para mejorar la estructuracion de oraciones. por lo menos dos estrategias para
mejorar la estructuracion de oraciones.
27 En una rutina de la vida diaria, emplea por o menos dos En una rutina de la vida diaria, emplea
estrategias para corregir los errores fonolégicos del menor. por lo menos dos estrategias para
corregir los errores fonoldgicos del
menor.
28 Es capaz de ir retirando los apoyos ofrecidos, segun las respuestas | Es capaz de ir retirando los apoyos
del nifio. ofrecidos, segln las respuestas del
nifio.
UNIR LAS PIEZAS: EN EL JUEGO
29 Emite comentarios sobre las acciones realizadas, brindando Emite comentarios sobre las acciones
modelos de palabras y oraciones en un juego realizadas, brindando modelos de
palabras y oraciones en un juego.
30 Espera por la peticion del nifio, antes de ofrecer ayuda en un Espera por la peticion verbal y
juego espontanea del nifio, antes de ofrecer
ayuda, en un juego
31 Emplea comentarios positivos frente a los avances que observa en | Realiza comentarios positivos en

la interaccion.

relacién a las emisiones correctas del
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menaor.

32 En una situacién de juego, emplea por lo menos una estrategia En una situacion de juego, emplea por
para favorecer el Iéxico y/o fluidez de palabras. lo menos una estrategia para favorecer

el 1éxico y/o fluidez de palabras.

33 En una situacién de juego, emplea por lo menos dos estrategias En una situacion de juego, emplea por
para mejorar la estructuracion de oraciones. lo menos dos estrategias para mejorar

la estructuracion de oraciones.

34 En una situacion de juego, emplea por lo menos dos estrategias En una situacion de juego, emplea por
para corregir los errores fonolégicos del menor. lo menos dos estrategias para corregir

los errores fonoldgicos del menor.

35 Representa una situacion vivida y hace uso de apoyos visuales Representa una situacion vivida y hace
para evocar la situacién apoyandose en preguntas que faciliten los | uso de apoyos visuales para evocar la
comentarios del menor. situacion apoyandose en preguntas que

faciliten los comentarios del menor.

36 Es capaz de ir retirando los apoyos ofrecidos, segun las respuestas | Es capaz de ir retirando los apoyos

del nifio

ofrecidos, segn las respuestas del

nifio.
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