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RESUMEN

El presente estudio tiene como finalidad describir el nivel de vocabulario segun
la modalidad de ensefianza del idioma inglés en nifos de nivel Inicial - Kinder en
instituciones educativas privadas del distrito de Surco. El enfoque de
investigacion es cuantitativo de tipo descriptivo con un disefio observacional -
transversal. La muestra esta conformada por 81 nifios y nifias que cursan el nivel
Inicial - Kinder en colegios de gestion educativa privada, expuestos a la
ensefianza del idioma inglés bajo las modalidades por area académica y por
inmersion. Para el proceso de medicion de las variables se utiliza el Test de
Vocabulario en Imagenes Peabody (vocabulario comprensivo) y el Test
Figura/Palabra de Vocabulario Expresivo de Gardner (vocabulario expresivo).
Ademas, se aplica una encuesta a los padres de familia para conocer las
condiciones en las cuales estimulan a sus hijos en el aprendizaje del idioma inglés
en el entorno familiar. Los resultados indican que, en ambas modalidades de
ensefianza del inglés, los nifios alcanzan un vocabulario en su lengua materna
segun el nivel esperado o por encima del promedio. Se concluye que la modalidad
de ensefianza del idioma inglés no interfiere en el desarrollo del vocabulario
comprensivo ni expresivo de la lengua materna, siendo que, la exposicion a un

segundo idioma podria incluso potenciar un mejor desarrollo del mismo.

Palabras claves: Vocabulario comprensivo, vocabulario expresivo, modalidad de

ensefianza del idioma inglés por area académica e inmersion.



ABSTRACT

The purpose of this investigation is to describe the vocabulary level according to
the English teaching model for students at the Kindergarten grade level who
attempt private institutions from Surco county. The research approach is
quantitative on a descriptive type with a cross observational design. The sample
consists of 81 boys and girls who attend Kindergarten at private educational
management centers, these are exposed to acquire the English language through
curricular area or immersion mode. On the process to measure the study
variables, Vocabulario en Imagenes Peabody Test (comprehensive vocabulary)
is used, as well as, Figura/Palabra de Vocabulario Expresivo de Gardner Test
(expressive vocabulary). Also, a survey is done to the student's parents to get to
know the conditions in which they stimulate the learning of the English language
in their children within their home environment. The results show that in both of
the English teaching modes students reach an expected vocabulary level in their
mother tongue or they even exceed the average. In conclusion, the English
teaching mode does not interfere neither with the comprehensive nor with the
expressive vocabulary in the development of the mother tongue. The exposure to

a second language might even potentiate a better development of it.

Keywords: Comprehensive vocabulary, expressive vocabulary, English

language teaching mode: curricular area or immersion.
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INTRODUCCION

El lenguaje ademas de ser un instrumento importante para la comunicacion, es también
una herramienta indispensable para la adquisicion de conocimientos y experiencias que
enriquecen al ser humano en todos los planos. Es asi que, uno de los indicadores del desarrollo

del lenguaje es el vocabulario.

El vocabulario se potencia en funcion a diversos factores y mientras mas estimulos se
presenten se espera un mejor resultado. Uno de los estimulos mas importantes para muchos padres

en el Pert es que sus hijos se encuentren expuestos a un segundo idioma.

Entre muchas de las teorias que existen al respecto, algunas indican que estar expuesto a
un segundo idioma trae beneficios a largo plazo, pero inicialmente los nifios pueden presentar un

aparente desfase temporal debido a la demanda de aprender dos idiomas a la vez.

Es asi, que surge el interés de conocer si los niflos que estan expuestos a un segundo
idioma tienen un desarrollo del vocabulario similar al de los nifios que solo se encuentran

expuestos a su lengua materna o en su defecto, se ve afectado.

Por ello, se realizo el presente estudio, el cual busca conocer el nivel de desarrollo del
vocabulario en la lengua materna de nifios que cursan el nivel Inicial — Kinder, quienes se
encuentran expuestos a una propuesta bilingiie, a través de la ensefianza del idioma inglés bajo la

modalidad por inmersion o por area académica.

La hipotesis planteada considera que existen diferencias estadisticamente significativas
en el nivel de vocabulario segun la modalidad de ensefianza del idioma inglés en nifios de nivel

Inicial - Kinder en instituciones educativas privadas del distrito de Surco.

El estudio es de tipo descriptivo, presenta un disefio observacional y es transversal pues

se investigan dos grupos objetivos segun la modalidad de ensefianza.



Los instrumentos que se utilizaron para la recoleccion de datos fueron el Test de
Vocabulario en Imagenes (TEST PEABODY) para examinar el vocabulario comprensivo y test

Figura/Palabra Receptivo del Lenguaje (TEST DE GARDNER) para el vocabulario expresivo.

Ademés, se elabord y aplico un cuestionario dirigido a los padres de los nifios
participantes de la muestra denominado: “Segunda lengua (inglés) en nifios de nivel Inicial-
Kinder”, a fin de conocer las caracteristicas de la estimulacion del segundo idioma por parte de

los padres.

Al finalizar la investigacion, se encontré que la modalidad de ensefianza del idioma inglés
no interfiere en el desarrollo del vocabulario comprensivo ni expresivo de la lengua materna de
los nifios que cursan el grado Kinder en el nivel Inicial, cuya ensefianza del idioma inglés se da

bajo las modalidades por area académica y por inmersion.



CAPITULO1
PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema

1.1.1 Fundamentacion del problema

El desarrollo del lenguaje tiene como base fundamental las interacciones que el nifio tiene
con los adultos de su entorno en situaciones cotidianas. El lenguaje se aprende a través de la
imitacién directa del modelo que brinda el adulto, principalmente de las personas mas cercanas a
¢l. Estos se dan desde el inicio de la gestacion, a través de los estimulos externos que influyen en

el futuro desarrollo del mismo.

Cuando se habla del 1éxico se hace referencia al “conjunto de palabras que forman un
idioma”. Puntualmente para léxico mental “también llamado lexicon mental, se hace referencia
al almacén de palabras que un sujeto tiene, existiendo para cada una de ellas, la respectiva
informacién semantica, sintactica, morfologica, fonoldgica y ortografica, a manera de un
diccionario mental”. Adicionalmente, también se habla de vocabulario, que es “el conjunto de
palabras que conocemos y/o usamos” (Susanibar et al., 2016). Este bagaje de palabras es un
proceso de adquisicion que se da a lo largo de la vida. Segtin Monfort y Juarez (2010) el desarrollo
léxico tiene un crecimiento exponencial durante sus primeros afios, el mismo que de manera

natural, pasa por diferentes fendmenos a lo largo de su desarrollo.

De igual manera, existen periodos importantes cuando se hace referencia a la adquisicion
de una segunda lengua. Como indica el famoso estudio de Johnson y Newport (1989) existe un
periodo critico, concluyendo que hay efectos de maduracion biologica en este aprendizaje. Este
estudio indico que, a partir de los 7 afios disminuye la habilidad para aprender un segundo idioma,

siendo un periodo importante el lapso entre los 3 y 7 afios, donde es mas facil aprender una



segunda lengua a nivel nativo. Siendo asi que, cuanto mayor es la edad de inicio de la adquisicion,

menor resulta el rendimiento.

Dentro de este periodo critico, se encuentra la etapa preescolar, en la cual el nifio ya ha
logrado un importante progreso en pocos afios en cuanto al aprendizaje del lenguaje. Ademas, a
esta edad cuenta con un vocabulario productivo de 2200 palabras y el 90% de la gramatica,
evidenciando que, a los 5 afios, el desarrollo de su vocabulario se encuentra consolidado en gran

medida. Posteriormente, tendrd una evolucion mas lenta, segun explica (Owens, 2003).

En el Perti como en el resto del mundo, la educacion bilingiie es un eje importante en la
sociedad, ya que abre las puertas al sistema globalizado actual. En referencia al idioma inglés,
este ha llegado a ser una herramienta de gran potencial de desarrollo, por tal motivo, en el entorno,
la oferta de la educacion bilingiie, en especial de este idioma, es muy solicitada debido a que se

considera uno de los mas hablados a nivel mundial.

El conocer mas de un idioma abre un mundo de posibilidades en diversos ambitos,
dandole al educando bilingiie mayores ventajas frente a un monolingiie. En funcion a estos
intereses, se conoce que los beneficios del bilingiiismo implican aspectos cognitivos, académicos
y sociales. Asi, explica Ardila (2012) que las personas bilingiies tienen un incremento de la
flexibilidad mental, una superioridad en el desarrollo de funciones cognitivas y una habilidad
mayor de comunicacion; estas ventajas estan también relacionadas con el desarrollo de una mejor
comprension en la primera lengua, ya que presentan un desempeflo superior en sus aspectos
semanticos y gramaticales, los cuales estan relacionados con la organizacion de la secuencia de
ideas, siendo capaces de utilizar dos sistemas diferentes de razonamiento y un sistema de
clasificacion, aspectos que favorecen una mejor conciencia metalingiiistica. De igual manera,
Ardila (2012) toma las consideraciones de Lombardi (1986) y Bialystok, et al. (2005) que apoyan
estos beneficios del bilingliismo, relacionandolo a mejores habilidades metalingiiisticas y

metacognitivas.

Por otro lado, el mismo autor menciona que existen también algunos aspectos menos
beneficiosos como cierto retraso aparente en la adquisicion del lenguaje, una interferencia entre
los sistemas fonologicos, Iéxicos y gramaticales; y un posible decremento en el vocabulario en
las dos lenguas. También sefiala que el proceso de adquisicion de una lengua en personas
bilingiies puede ser mas lento, cuando ambas lenguas son activas y se requiere una permanente

alternancia entre ellas.

Segiin Mourdo et al. (2017), en nuestro contexto no existen datos fehacientes sobre la
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metodologia y/o enfoques de ensefianza del idioma inglés. Algunas de las referencias que se
toman en cuenta son la cantidad de horas pedagdgicas impartidas en cada institucion, sin embargo,

no se delimita una denominacién estandarizada para cada metodologia.

Por tal motivo, el presente estudio busca dar a conocer el nivel de desarrollo de
vocabulario en la lengua materna de nifios que cursan el nivel Inicial - Kinder, quienes se
encuentran expuestos a una propuesta bilingtie a través de la ensefianza del idioma inglés bajo la

modalidad por inmersion o por area académica.

Ello con la finalidad de saber si el proceso de desarrollo del vocabulario en el idioma
materno (espafiol) en nifios expuestos a una educacion bilingilie bajo las modalidades referidas,
sigue la pauta evolutiva esperada. Asi como conocer si el aprendizaje de dos idiomas a la vez
resulta ser beneficioso o podria dificultar el proceso de aprendizaje de la lengua materna. Asi
mismo, conocer qué tipo de modalidad es la mas idonea cuando un niflo esta expuesto a un

segundo idioma.

1.1.2. Formulacién del problema

(Cual es el nivel de vocabulario segun la modalidad de ensefianza del idioma inglés en

nifios de nivel Inicial - kinder en instituciones educativas privadas del distrito de Surco?

1.2. Formulacion de Objetivos

1.2.1. Objetivo general

Describir el nivel de vocabulario segtin la modalidad de ensefanza del idioma inglés en

nifos de nivel Inicial - kinder en instituciones educativas privadas del distrito de Surco.

1.2.2. Objetivos especificos

- Identificar el nivel de vocabulario comprensivo segiin modalidad de ensefianza del idioma
inglés por inmersion, en nifios de nivel Inicial - Kinder en instituciones educativas privadas del

distrito de Surco.

- Identificar el nivel de vocabulario comprensivo segin modalidad de ensefanza del idioma
inglés por area académica en nifios de nivel Inicial - Kinder en instituciones educativas privadas

del distrito de Surco.



- Identificar el nivel de vocabulario expresivo segiin modalidad de ensefianza del idioma
inglés por inmersion en nifios de nivel Inicial - Kinder en instituciones educativas privadas del

distrito de Surco.

- Identificar el nivel de vocabulario expresivo segiin modalidad de ensefianza del idioma
inglés por area académica en nifios de nivel Inicial - Kinder en instituciones educativas privadas

del distrito de Surco.

- Comparar el nivel de vocabulario comprensivo segin modalidad de ensefianza del idioma
inglés (por inmersion y por area académica) en nifios de nivel Inicial - Kinder en instituciones

educativas privadas del distrito de Surco.

- Comparar el nivel de vocabulario expresivo segiin modalidad de ensefianza del idioma
inglés (por inmersion y por area académica) en nifios de nivel Inicial - Kinder en instituciones

educativas privadas del distrito de Surco.

- Describir las condiciones de estimulacion del idioma inglés por parte de los padres en
nifios del nivel Inicial — Kinder expuestos a una ensefianza por inmersion o por area académica

en instituciones educativas privadas del distrito de Surco.

1.3. Importancia y justificacion del estudio

Teniendo en cuenta que dentro de nuestra realidad existen numerosas propuestas
educativas que apuestan por el bilingiiismo, esta investigacion busca dar a conocer el nivel de
desarrollo del vocabulario comprensivo y expresivo de la lengua materna en espafiol de nifios
expuestos a una educacion bilingiie. De esta forma, docentes, fonoaudiologos y lingliistas pueden
aprender mas de cerca sobre las caracteristicas del vocabulario de estos nifios, conocer la pauta
evolutiva, brindar una mejor atencion cuando lo requieran y con ello, lograr que su practica
profesional sea mas informada, orientada a las necesidades especificas del nifio y, por ende, mas

productiva.

Ademas, permite fijar un punto de partida para futuras investigaciones referente al
desarrollo del vocabulario en nifios expuestos a una educacion bilingiie, que permita actualizar
los conocimientos respecto al bilingiiismo, los mitos relacionados a la adquisicion del vocabulario
en esta poblacion y que, ademads, permita conocer de manera precisa los beneficios que implica

esta realidad.



1.4. Limitaciones de la investigacion

Aunque en el contexto nacional se han realizado investigaciones referidas al desarrollo
del vocabulario expresivo y comprensivo en nifilos peruanos monolingilies y también estudios
acerca del bilingliismo relacionado con el procesamiento lector u otras habilidades para la
lectoescritura, no se hallan antecedentes de investigaciones asociadas al desarrollo 1éxico en nifios

que aprenden un segundo idioma.

Ademas, a consecuencia de la coyuntura sanitaria por el COVID 19, los colegios
brindaron poco acceso a la muestra de estudio, ya que, en ese momento, aun se presentaban
contagios, asi como también los consecuentes cambios hibridos de modalidad de clases debido al
mismo contexto. Ello dificultd la recoleccion de datos, pues fue dificil conseguir horarios

disponibles para aplicar los instrumentos de evaluacion.

Asi también, hubo dificultades para la recoleccion de las encuestas, pues algunas familias
no la entregaban en el tiempo solicitado, siendo necesario continuos recordatorios para que

realicen el envio.

De acuerdo con lo anterior, la cantidad de la muestra limita que los resultados puedan ser

generalizables, sin embargo, brinda un inicio importante para futuras investigaciones.



CAPITULO I

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1. Antecedentes del estudio

2.1.1. Antecedentes nacionales

Manrique (2013) en la tesis “Desempefio semantico en nifios peruanos de 5 afios" describe
las caracteristicas del desempefio semantico del lenguaje en nifios peruanos de 5 afios, referidas
al repertorio léxico, campos semanticos y relaciones semanticas de tipo jerarquizacion de
significados. El muestreo fue de tipo no probabilistico con una muestra de 1564 estudiantes de
instituciones de educacion basica regular de gestion estatal ubicadas en las ciudades de mayor
densidad demografica de las zonas Norte, Centro y Sur del Peru, de lengua materna castellano y
sin necesidades educativas especiales segun reporte de la institucion educativa. Concluye que, en
relacion al repertorio 1éxico, no se encontraron diferencias significativas en funcion a la variable
sexo; en la variable campo semantico, se identificaron diferencias significativas a nivel general,

en todos los campos semanticos a excepcion de vestuario y medios de transporte.

Ademas, en cuanto a las relaciones semanticas de tipo jerarquizacion de significado, a
nivel general, se registr6 un mayor numero de cohiponimos seguido de los hiperénimos.
Finalmente, los resultados obtenidos a nivel de repertorio 1éxico y relaciones semanticas de
inclusion de tipo jerarquizacion de significados, indican que el sexo no influye en el desempefio
de los examinados, mientras que, la edad y la region de pertenencia, si influyen. A nivel de campos

semanticos, el sexo, la edad y la region de pertenencia si influyen en el rendimiento.

Madariaga (2019) en su tesis: “Perfil comparativo del vocabulario expresivo por campos
semanticos de nifos de 3 afios con y sin antecedentes de escolaridad en una institucion educativa

de San Borja”, describe las diferencias entre el nivel del vocabulario expresivo por campos
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semanticos alcanzado por nifios de 3 afios con y sin antecedentes de escolaridad en una Institucion
educativa de este distrito. La muestra estuvo constituida por 31 nifios sin escolaridad previa a los
3 afios y 29 con escolaridad previa a dicha edad. Se aplic6 como instrumento de verificacion de
la competencia léxica, el Subtest Vocabulario del Test de Linguagem Infantil en las dreas de
fonologia, vocabulario, fluencia y pragmatica ABFW. Los resultados mostraron que existen
diferencias en 8 de 9 campos semanticos al momento de denominar, ademas hay diferencias en
cuatro campos semanticos al momento de no denominar y respecto a los procesos de sustitucion

semantica, 6.

Cieza, Monzon y Vilca (2017) realizaron una investigacion titulada: “Vocabulario
expresivo y comprensivo en los nifios de 2 y 3 afios de instituciones publicas y privadas de Lima
Metropolitana”, teniendo como propoésito comparar el vocabulario expresivo y comprensivo en
nifios de 2 y 3 afios de instituciones educativas publicas y privadas de Lima Metropolitana. La
investigacion fue un estudio no experimental de disefio transeccional —descriptivo comparativo;
y con dicho estudio se pudo constatar que existen diferencias significativas en el desempeno del
vocabulario expresivo y comprensivo de los nifios provenientes de las instituciones educativas

publicas en contraste con los nifios que provienen de las instituciones privadas.

Paredes y Quifiones (2014) realizaron una investigacion titulada: “El vocabulario
expresivo y comprensivo en nifios varones y mujeres de 6 a 9 afios de edad de instituciones
educativas estatales y privadas de Lima Metropolitana”, teniendo como objetivo determinar las
diferencias y semejanzas en el vocabulario expresivo y comprensivo que caracteriza a nifios
varones y mujeres de seis a nueve afios de edad de instituciones educativas estatales y privadas
de Lima Metropolitana. La investigacion fue un estudio descriptivo-comparativo; y los resultados
sefalaron que, en relacion al vocabulario expresivo y comprensivo de nifios y nifias, no se
presentaron diferencias significativas. En cuanto al vocabulario expresivo y comprensivo, si se
presentaron diferencias marcadas con respecto a las edades extremas entre 6 - 8 afios y 8 — 9 afios.
Finalmente, en relacion al vocabulario expresivo y comprensivo de nifios y nifias de instituciones
educativas privadas y estatales, si se presentaron diferencias significativas en los niflos de

instituciones privadas quienes obtuvieron mayor puntaje.

Carrasco (2015) en su tesis titulada: “Nivel de vocabulario receptivo en nifios de 4 y 5
afos de centros educativos estatales y privados del distrito de Surquillo”, tuvo como proposito,
comparar el nivel de vocabulario receptivo que presentan los nifios de ambos sexos de 4 y 5 afios
de centros educativos estatales, en contraste a sus pares pertenecientes a colegios privados del
distrito de Surquillo. La investigacion fue un estudio descriptivo. Y los resultados mostraron que,

existen diferencias significativas en el vocabulario receptivo en nifios de 4 y 5 afios de
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instituciones educativas estatales y privadas del distrito de Surquillo, observandose un predominio

en los alumnos de instituciones educativas privadas.

Moreno (2020) en su articulo titulado “La importancia de la ensenanza del idioma inglés
en la etapa escolar” tuvo como objetivo fundamental analizar los aspectos més relevantes de la
ensefianza del idioma inglés en la etapa escolar en el Peru. Se abordaron aspectos esenciales
como la edad de los estudiantes para aprender una lengua extranjera y las politicas
educativas que se han ido implementando en el pais para su ensefianza. Ademas, se examino el
contexto del docente que imparte las lecciones del idioma inglés en las instituciones educativas y

la forma como se plantean las metodologias para aprender un idioma extranjero.

2.1.2. Antecedentes internacionales

Agustin-Llach (2017) realizé un estudio que tuvo como objetivo examinar el
impacto del bilingiiismo en la adquisicion de una tercera lengua, prestando especial interés en el
vocabulario. En esta investigacion hay 2 grupos de participantes con edades entre 17 y 18 afios
de edad. Un primer grupo bilingiie conformado por 87 estudiantes y un segundo grupo control de
poblacion monolingiie, conformado por 86 estudiantes. Se busco medir la competencia 1éxica a
través de tareas de acceso al 1éxico. Respecto a los resultados no se sefialaron conclusiones
definitivas a favor del bilingliismo, los resultados fueron similares para ambos grupos de estudio,

solo se evidenciaron algunas diferencias poco significativas.

2.2. Bases teoricas

2.2.1 Lenguaje

Muchos autores intentan definir el lenguaje y hay diversos aportes de gran utilidad, en

este caso Acosta et al. (2002) toma las consideraciones de Ugalde quien define lenguaje como:

Sistema de signos que utiliza el ser humano, basicamente, para
comunicarse con los demas o para reflexionar consigo mismo. Este sistema de signos
puede ser expresado por medio del sonido (signos articulados) o por medios graficos
(escritura). Estas dos posibilidades de los signos lingiiisticos corresponden a los dos usos
del lenguaje, codigo oral y cddigo escrito (1987, p.17)

Al definir lenguaje, Owens (2003, p.5) sostiene que es “un codigo socialmente

compartido, o un sistema convencional, que sirve para representar conceptos mediante la

utilizacion de simbolos arbitrarios y de combinaciones de éstos, que estan regidas por reglas”.

Segun Pérez en Castro (Ed), (2018), sefiala que el lenguaje es observable y caracteriza a
la especie, como lo hace el andar, pensar y otras caracteristicas propias de un ser humano.

Ademas, indica que el lenguaje se da mediante la produccion de sonidos, utilizando el aparato
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fonador y realizando sefias usando las manos, el cuerpo y/o gestos faciales. Por otro lado, refiere
también que para los fonoaudidlogos, constituye un fendmeno complejo y multidimensional,

pudiendo analizarlo como 6rgano mental, conducta o hecho social (p.117).

Se puede decir entonces, que el lenguaje es un sistema humano y complejo que permite

comunicarse a través de mensajes hablados, gestos, sefias o escritura.

2.2.1.1 Desarrollo del lenguaje

En el desarrollo del lenguaje intervienen multiples factores; Owens sefiala que el
aprendizaje y uso de este “estan determinados por la intervencion de factores bioldgicos,

cognitivos, psicosociales y ambientales” (2003, p.7).

Berko y Bernstein, mencionan que el desarrollo del lenguaje es un logro humano
sorprendente. Este desarrollo se produce a lo largo de toda la vida. La reorganizacién y
reintegracion de los procesos mentales que son tipicos de otras funciones intelectuales también se
pueden ver en el lenguaje, toda vez que las condiciones cambiantes que acompafian a la madurez

provocan la modificacion de la capacidad lingiiistica (2010, p.1).

Por ello, se ira desarrollando desde una perspectiva evolutiva que comprende las

diferentes etapas de la vida.

Es conocido que los nifios desde antes del nacimiento tienen la capacidad de escuchar el
idioma que hablan a su alrededor. Algunas investigaciones evidencian que los recién nacidos
tienen preferencia de oir el idioma que ha sido familiar para ellos cuando estaban en la barriga de
mama. Los bebés durante los primeros meses de vida van adquiriendo habilidades comunicativas

antes de mencionar sus primeras palabras.

Segtin detallan Berko y Bernstein, desde temprana edad se evidencia la gran carga de vida

social:

Miran a los ojos de quienes estan a su cuidado y son muy sensibles al
tono emocional de las voces que oyen; prestan atencion al lenguaje que se utiliza para
hablarles; toman turnos en la conversacion, incluso si ese turno es so6lo un balbuceo. Si

quieren algo, aprenden a dar a conocer sus intenciones. Ademas, ellos también
estan equipados fisioldgicamente para procesar las sefiales del habla que perciben. (2010,
p.2-3).

A los seis meses de vida son capaces de clasificar los sonidos de su propio idioma, muy
similar a como lo realizan los adultos. A mediados de los once meses, llegan a comprender
aproximadamente cincuenta palabras utilizadas en su entorno y responden sefialando cuando se

le pregunta ;donde esta? en relacion a una persona cercana.
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Muchos de los infantes producen sus primeras palabras en relacion a la edad que inician
con sus primeros pasos y se da de forma muy similar en todos los nifios. Ellos son capaces de
comunicarse de forma no verbal antes de producir sus primeras palabras, interactuando y

expresando sus intenciones con las personas que los rodean.

Con respecto al desarrollo del lenguaje, este se puede detallar en funcion a cada uno de
sus componentes. En lo referente al componente fonoldgico, los bebés comienzan con el balbuceo
durante el transcurso del primer afio de vida y van jugando con los sonidos que emiten. A

mediados del segundo afio, esta forma de comunicacion pre lingiiistica da pie a las palabras.

Berko y Bernstein, mencionan que existid una controversia considerable sobre la relacion
entre el balbuceo y el habla, pero actualmente la mayoria de los investigadores se muestra de
acuerdo con que el balbuceo se mezcla con el primer habla y puede continuar incluso después de

la aparicion de palabras reconocibles (2010, p.3).

Una vez que los infantes han comenzado a hablar, parece ser que el recorrido del
desarrollo del lenguaje posee ciertas caracteristicas universales. Las primeras producciones estan

conformadas s6lo por una palabra, con un significado concreto y una pronunciacion simple.

Asi también, Berko y Bernstein hacen hincapié que es importante darse cuenta de que hay
distintas restricciones que influyen sobre la comprension y la produccion de una forma particular.
Menciona que algunos sonidos son mas dificiles de pronunciar que otros, y pueden ser
problematicas las combinaciones de consonantes. En un idioma dado, los nifios resuelven los

problemas fonologicos que se van encontrando de distintas formas. (2010, p.3)

En lo referente al componente semantico se tiene como objeto de estudio la manera como

los seres humanos enlazan las palabras con sus referentes y sus significados.

Berko y Bernstein manifiestan que hay limites en relacion a los tipos de significados de
las primeras palabras en los nifios. Su vocabulario refleja su vida cotidiana y es improbable que
haga referencia a acontecimientos distantes en el tiempo o en el espacio, o a cualquier cosa de
caracter abstracto. Las primeras palabras hacen referencia a objetos, acontecimientos y personas

en el entorno inmediato del nifio. (2010, p.4)

Las palabras de los nifios se van complejizando y se interconectan al llegar a la etapa

escolar. En esta etapa adquieren la conciencia metalingiiistica.

En cuanto a la morfologia y a la sintaxis, los nifios ya a los dos afios se encuentran en la
fase de combinaciones de dos palabras. Berko y Bernstein refuerzan la idea mencionando que

“las palabras que decian en la fase de una sola palabra, se combinan ahora en expresiones

12



telegraficas, sin articulos, preposiciones, flexiones, ni ninguna otra modificacién gramatical

necesaria en el lenguaje de los adultos” (2010, p.4)

En la fase antes mencionada, se da inicio a los tipos de significado: “los nifios pueden
hacer referencia a un actor y a un verbo como en papa come; pueden modificar un sustantivo:
guau-guau malo, pueden especificar una localizacion: gatito mesa o pueden nombrar un verbo y

un objeto, sin mencionar al sujeto: toma comida” (Berko y Bernstein 2010, p.4).

Los nifios en dicha fase manifiestan significados bésicos, sin embargo, todavia no logran
emplear la estructura del lenguaje que muestran numero, género y tiempo verbal. En esta etapa
todo lo que mencionan los nifios esta relacionado con el nivel de desarrollo tanto cognitivo como
social. Su lenguaje se centra en el presente, es decir, no hay pasado ni futuro al expresarse. Mas
adelante apareceran las formas gramaticales conforme las construcciones de sus oraciones sean

mas largas.

En lo referido a la pragmatica en la nifiez, van aprendiendo a realizar una serie de actos
del habla, que involucra el uso de una lengua natural y que esta sujeto a cierto nimero de reglas
convencionales generales que se van adquiriendo con el tiempo. En ese sentido, Berko y

Bernstein sostienen que:

El desarrollo del lenguaje comporta la adquisicién de la capacidad de
utilizar correctamente el lenguaje en multiples situaciones sociales. El sistema de reglas
que dicta la forma en que se utiliza el lenguaje para lograr fines sociales se conoce como
pragmatica. Un individuo que adquiere la fonologia, morfologia, sintaxis y semantica de
un idioma ha adquirido una competencia lingiiistica. (2010, p.5)

Para tener la capacidad de utilizar de manera correcta el lenguaje en diferentes
situaciones, no solo se necesita tener la competencia lingiiistica, sino que también se debe tener

en cuenta la competencia comunicativa. Asi permitir el conocimiento de las reglas sociales sobre

el empleo del lenguaje.

2.2.1.2 Teorias de la adquisicion del lenguaje

Entender el desarrollo del lenguaje implica responder a las interrogantes sobre la
evolucion de cada una de sus partes o componentes y existen pocas teorias en comun para
explicarlos todos en general. No obstante, de las diversas teorias relacionadas a la adquisicion del

lenguaje existen algunas que abarcan enfoques explicativos que resultan relevantes.

e Teoria Conductista

Segun Berko y Bernstein los enfoques conductistas del desarrollo del lenguaje estan

relacionados a aspectos que son observables y que pueden medir el comportamiento lingliistico
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de un individuo, dejando de lado los procesos mentales porque no pueden ser observados ni
medidos. No obstante, esta teoria no niega la existencia de mecanismos internos, sino que rechaza
los procesos internos que no tienen una relacion fisica especifica. Con ello, atienden el lenguaje
como un caso particular de conducta, que es reforzada por otros aspectos, buscando relaciones de

acciones que puedan predecirlo. (2010, p.243-244)

De igual manera, Owens recopila informacion sobre Mowrer (1954), Skinner (1957) y
Osgood (1963), quienes sostienen que el lenguaje es una conducta mas, que tiene que ser
aprendida, de esa manera el lenguaje puede ser aprendido o condicionado, asociando un estimulo
con una respuesta. En este sentido, la conducta se modificaria en funcion a los sucesos que pueden
o no ocurrir después de €sta. Si este suceso incrementa la probabilidad de ocurrencia de dicha
conducta, es decir, del lenguaje; se convierte en un reforzador, si la disminuye se convierte en
castigo. Por otro lado, las conductas mas complejas de aprender se llevan a cabo a través del
modelado, donde una sola conducta se modifica poco a poco a través del refuerzo o mediante una

secuencia de conductas donde cada una sirve de estimulo para la siguiente (2003, p.32-37).

Con ello, “el lenguaje se define como una conducta verbal, como una conducta aprendida
mas sujeta a las reglas del condicionamiento operante. Asi pues, la conducta verbal resulta
establecida y modificada por el entorno” (Owens 2003, p.34). Un respaldo importante para esta
teoria es que “un entorno que es reactivo a las expresiones de los nifios pequefios promueve mejor
el desarrollo del lenguaje. Al responder de manera contingente a las vocalizaciones de sus bebés,
es evidente que estan animando a sus nifios pequeiios a que vocalicen mas”. (Berko y Bernstein

2010, p.248)

Lo anteriormente expuesto, resulta relevante para el desarrollo del lenguaje, pues dentro
de este proceso, ya sea dado de manera natural o dentro de una estructura, se utilizan estrategias
basadas en esta teoria como: el modelado, la imitacion, la puesta en practica de la tarea y también
el refuerzo de la misma. Ademas, son de gran ayuda dentro de la intervencion en nifios que

presentan alguna dificultad o desfase en el desarrollo de sus habilidades lingiiisticas.

Sin embargo, existen realidades donde los nifios pequefios se ven expuesto a experiencias
lingtiisticas limitadas o pobres y aun asi, con un entorno que no brinda modelos y/o refuerzos
significativos, logran desarrollar un lenguaje competente y complejo, que supera a la de estos
modelos, como en el caso de los nifios sordos con padres oyentes, que aprenden una lengua de
signos (Mariscal y Gallo 2014, p.16). Por ello es necesario explicar la adquisicion del lenguaje

desde la mirada de otras teorias.
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e Teoria Psicolinglistica

Los enfoques de la teoria psicolingiiistica hacen referencia a los procesos mentales
relacionados al desarrollo del lenguaje y como estos representan la estructura del mismo. Por un
lado, se presenta un modelo sintactico, donde Chomsky planted una explicacion teodrica basada
en principios operativos simplificados que expliquen las similitudes y diferencias entre las
diversas lenguas, puesto que, a su parecer, las lenguas son distintas solo superficialmente,
mostrando en comun principios subyacentes homogéneos. Con ello, planteaba la existencia de
reglas universales que rigen las distintas lenguas humanas y una capacidad innata para el lenguaje,
por ello, esta teoria considera que el lenguaje es propio de la especie humana y tiene una relacién

inmediata con una base bioldgica (Owens 2003, p.37).

Bajo la premisa que el lenguaje estaba regido por reglas gramaticales universales con una

base bioldgica, Chomsky referia dos niveles de procesamiento lingiiistico:

- Un primer nivel relacionado con las reglas para la estructuracion de las frases,
donde estas serian las que delimitan las relaciones basicas dentro de la misma
frase. Ademas, funcionan de la misma manera independientemente de la lengua,

es decir, que serian universales.

- Unsegundo nivel estaria relacionado con las reglas de transformacion, que serian
mas especificas. Estas se encargaran de organizar aquellos elementos
estructurales que caracterizan una lengua y por ello no se dan de manera

universal. (Owens 2003, p.39).

Es asi que, segiin Owens, para Chomsky “el lenguaje no llega impuesto externamente,
sino que se desarrolla a partir de mecanismos internos de procesamiento y se utiliza de una forma

creativa” (2003, p.48).

En contraste con lo expuesto, este modelo presenta algunas limitaciones, pues resalta los
aspectos sintacticos y gramaticales del lenguaje, pero deja de lado otros aspectos importantes
como la fonética, la semantica y la pragmatica. No obstante, al diferir de la teoria conductista

brinda nuevas miradas.

Por otro lado, el modelo semantico cognitivo, al tener en cuenta la importancia del
significado dentro de la produccion del lenguaje, brinda otra mirada dentro de la teoria
psicolingliistica. Asi, Owens sefiala que “para disponer de un sistema lingliistico generativo,
debemos valorar las caracteristicas semanticas de cada palabra” (2003, p.48), donde son éstas las
que determinan la eleccion de otros elementos como los verbos, pronombres o adjetivos y es asi

que, segun Filmore (1968) citado en Owens, explica la influencia de la semantica sobre la
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estructura sintactica del lenguaje, donde hay un nivel subyacente en la estructura profunda y
existen conceptos semanticos universales que especifican las relaciones de nombres con verbos
que “no obedecen a reglas innatas, sino que representan los sucesos y relaciones que podemos

encontrar en cualquier entorno”. (p.49)

Este modelo supone tener en cuenta aspectos relacionados al significado de lo que se
pretende expresar, considerando el contexto ya sea lingiiistico o no lingiiistico, donde una misma
combinacion de palabras puede tener un significado distinto y para interpretarlo requerimos de

esos datos.

e Teoria Sociolinglistica

La Teoria sociolingiiistica busca observar aspectos mas amplios del lenguaje, a diferencia
de las otras teorias que se centran en unidades estructurales y microscopicas que, al considerar
solamente la estructura, resultan dejando de lado elementos importantes que estan definidos por

el contexto comunicativo.

Segun Owens, “el analisis sociolingiiistico se centra en el tipo de comunicacion que se
requiere para transmitir informacion” (2003, p.56), teniendo en cuenta que la finalidad del
lenguaje es la comunicacion en si y que esta se dé de manera eficaz. En ese sentido, el lenguaje
es un medio para conseguir un objetivo dentro del contexto de comunicacion. Por ello, el contexto
social y comunicativo resulta imprescindible para transmitir significado donde es el hablante
quién escoge la forma y contenido que mejor se ajusten a lo que quiere transmitir y para ello
toman en cuenta el analisis de su entorno comunicativo. Entonces, esta teoria sefiala que la forma
en la que el hablante usa su lenguaje esta definida por dos aspectos relevantes. Por un lado,
considera los conocimientos propios y las suposiciones sobre los conocimientos del oyente acerca
del referente de la comunicacion, y, por el otro, el contexto comunicativo como tal. Por ello, para
la teoria sociolingiiistica el significado no es inherente a las palabras sino a los contextos

comunicativos y a los referentes de la comunicacion (2003, p.56 -57).

2.2.1.3 Procesos del lenguaje

Los procesos del lenguaje refieren dos aspectos del mismo que pueden ser claramente
diferenciados, pero que, a pesar de esta delimitacion, tienen un funcionamiento que se encuentra
estrechamente relacionado. Algunos de los primeros indicios para tener en cuenta estos procesos,
estan relacionados con los enfoques modulares del lenguaje. Asi, Mariscal y Gallo explican que
la propuesta modular del lenguaje aclaraba una perspectiva neurobiologica localizable, donde las
areas de Broca y Wernicke estaban relacionadas con estos procesos del lenguaje. Los principales

indicios se dieron en las afasias que llevan sus nombres donde la afasia de broca afectaba la
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produccion del lenguaje y la afasia de Wernicke perjudicaba aspectos relacionados con la

comprension del mismo (2014, p.17). Asi, se describen dos procesos:

- Comprension: Segin Acosta et al., se presta mas atencion a los aspectos
productivos de un nifio, es decir a lo que puede decir frente a lo que es capaz de
comprender. (2002, p.21). Este proceso se encuentra inmerso en cada uno de los
componentes del lenguaje y “se ve reforzado por el contexto no lingiiistico
debido a que la mayor parte del habla que dirigimos a los nifios esta restringida
al aqui y ahora” (Owens 2003, p.197). Es por ello que muchas veces, este proceso

puede sobreestimarse, desde la mirada de un adulto.

- Expresion: El proceso expresivo estd relacionado a la conversion del mensaje en
algun tipo de representacion del mismo, ya sea de tipo gramatical, 1éxica o
cuando es ejecutado finalmente a través de una secuencia articulatoria. (Mariscal

y Gallo 2014, p.18).

Actualmente, no hay total certeza del orden en que se presentan estos procesos dentro del
desarrollo del lenguaje. Sin embargo, como menciona Acosta et al, la expresion se da a través de
aspectos formales que implican el uso adecuado de palabras y estructuras para expresar diversas
ideas (2002, p.90) y asi también toma las consideraciones de Bowerman quién menciona que
resulta indiscutible que el desarrollo del lenguaje va a estar determinado por la capacidad de
construir significados y de unir estas contracciones de manera adecuada para generar recursos

expresivos (2002, p.91).

2.2.1.4 Componentes del lenguaje

Como se ha desarrollado anteriormente la capacidad que tiene el ser humano para
comunicarse a través de un sistema complejo que se llama lenguaje; ahora bien, para poder

comprender mejor este sistema, es necesario descomponerlo y asi conocerlo mejor.

Owens menciona, que se puede dividir el lenguaje en tres componentes principales, si
bien no necesariamente de la misma relevancia: forma, contenido y uso. La forma incluye la
sintaxis, la morfologia, y la fonologia, esto es, los componentes que conectan sonidos o simbolos
en un orden determinado. A su vez, el contenido abarca el significado o semantica, mientras que
el uso se denomina pragmatica. Estos cinco componentes, sintaxis, morfologia, fonologia,

semantica y pragmatica constituyen el sistema fundamental de reglas del uso del lenguaje (2003,

p.16).

Por otro lado, Cépeda, en Castro (Ed), (2018, p.33), acota que existen subsistemas que

componen el lenguaje; estos son los subsistemas fonoldgico, morfoldgico y sintactico, que
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corresponden al estudio del sistema gramatical y los subsistemas fonético, semantico y

pragmatico que son parte del lenguaje en un sentido mas amplio.

Ambos autores mencionan que el lenguaje posee componentes o subsistemas los cuales
conforman las bases del lenguaje. Al desarrollar cada uno de estos, se comprendera mejor el

funcionamiento del lenguaje.

2.2.1.4.1 Componente Morfosintactico

La sintaxis es una rama de la gramdtica que estudia los principios de ordenamiento y
combinacion de las palabras y de los conjuntos que estas forman dentro de la oracion, llamados

sintagmas.

Segun Owens, la sintaxis especifica qué combinaciones de palabras pueden considerarse
aceptables, o gramaticales, y cuales no. Ademads de las reglas para combinar palabras, la sintaxis
también especifica qué tipos de palabras pueden aparecer en los sintagmas nominales y los

verbales, asi como la relacion entre ambos tipos de sintagmas (2003, p.16).

La morfologia por su parte se centra en la organizacion interna de las palabras. Owens

también menciona que:

Las palabras estan formadas por combinaciones de sonidos que se
denominan fonemas, si bien carecen de significado por si mismos. La unidad minima de
significado que existe en una lengua se denomina morfema: la unidad gramatical mas
pequena. Una pieza que, junto a otros morfemas, constituye una palabra aportando cada
uno de ellos su significado particular para que la palabra pueda ser un todo. (2003, p.8)

Por otro lado, para Cépeda, en Castro (Ed), (2018, p.48), define como el sistema que

permite “establecer las piezas minimas de significado que componen una palabra, asi como los

principios de combinacion que hacen posible que las palabras tengan estructura”.

2.2.1.4.2 Componente Fonético Fonologico

Como indica Pinillos, en Castro (Ed), (2018, p.83), “la fonética estudia los sonidos del
habla”, cuando nuestro cerebro envia o6rdenes a los 6rganos del aparato fonoarticulador mediante
impulsos nerviosos, se produce el sonido del habla. Este sonido se manifiesta mediante ondas
sonoras. Al momento de oir esta produccion sonora, se transforman en impulsos nerviosos para
hacer posible que se procese y decodifique el mensaje. Ademas, explica que “En la fonética, todo
el proceso que sigue el sonido que sirve como externalizacion del lenguaje se puede estudiar desde
tres enfoques: fonética articulatoria, fonética acustica y fonética perceptiva”. Se tratara el primer

enfoque, la fonética articulatoria, la cual estudia la produccion de los sonidos del habla,
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clasificando los sonidos en funcion a las partes del aparato fonoarticulador que intervengan en la

produccion del sonido, sonidos vocalicos y sonidos consonanticos.

En la definicion de fonologia, Owens sefiala que “es la disciplina que estudia las reglas
que gobiernan la estructura, la distribucion y la secuencia de los sonidos del habla, y la
configuracion de las silabas. Cada lengua recurre a diferentes sonidos de habla o fonemas. Un
fonema es la unidad lingiiistica sonora mas pequefia que puede reflejar una diferencia de

significado” (2003, p.21).

Segun Cépeda, el subsistema fonoldgico permite, a la persona que habla y a la vez escucha
de una lengua, relacionar y hacer correspondencias entre el sonido y la representacion mental del
mismo, y asi poder “determinar las restricciones que gobiernan las posibles combinaciones de

sonidos en una lengua” (2018, p.34).

2.2.1.4.3 Componente Pragmatico

El lenguaje, como parte de la comunicacion humana, es usado en situaciones especificas.
Hidalgo, en Castro (Ed), (2010), recoge lo que menciona Escandell, “seglin cual sea el contexto
y como se exprese el contenido, el sentido que se dé a lo que se comunique variara; es decir,
tendra diferentes interpretaciones”. El componente que esta referido a los principios que rigen el
uso del lenguaje dentro del acto comunicativo, es el pragmatico. “Estudia como y en qué términos
los factores extralingiiisticos condicionan la forma en que se interpreta el lenguaje en uso”. Es
decir, el componente pragmatico determina la forma en la que el emisor del mensaje usa el
lenguaje, manifestando su intencién comunicativa, y, por otro lado, la manera en el que el receptor

interpreta el mensaje expresado por su interlocutor. (p. 95)

Owens aporta que este componente “constituye un conjunto de reglas relacionadas con el
uso del lenguaje en el seno de un contexto comunicativo” (...) “Se refiere a la manera en que se

utiliza el lenguaje para comunicarse” (2003, p.24).

2.2.1.4.4 Componente Léxico semantico

Para ubicarse en el contexto del significado de los términos 1éxico y semantico, es
importante entender la relacion que existe de parte a todo entre ambos. Asi, Susanibar et al. (2016,
p.363-365) refieren al léxico como “el conjunto de palabras que forman un idioma”. Este
repertorio va cambiando y creciendo a través del tiempo, pues no solo se forma el significado de
diversas palabras, sino que a partir de ellas se crean las redes semanticas. Con ello, queda claro
que el Iéxico es s6lo un aspecto dentro de la semantica y que es necesario tenerlo como base para

su propio estudio, es decir, es una parte imprescindible a tener en cuenta dentro de la seméantica.
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En ese sentido, el componente 1éxico semantico esta referido a aspectos
relacionados al contenido del lenguaje y estd comprendido por el significado de las palabras y las
relaciones que existen entre ellas. En funcion a ello, se puede referir que el 1éxico es el
conocimiento de las palabras y, por otro lado, la semantica hace referencia a la forma en que se

relacionan las palabras y sus significados (Owens 2003, p.22-24)

e Desarrollo evolutivo del componente |éxico-semantico

Tomando como punto de inicio el 1éxico, existen diversas miradas para valorar el
desarrollo de este, sin embargo, tienen como punto en comun el hecho de considerar su desarrollo
evolutivo desde cada proceso, es decir, teniendo en cuenta el aspecto comprensivo por un lado y

el aspecto productivo por el otro.

Es asi que, en el desarrollo 1éxico, relacionado especificamente a la comprension del
vocabulario, segiin Bloom citado por Susanibar et al. (2016, p.364) refiere que acerca de las
primeras palabras de este repertorio receptivo “los nifios muestran su primer entendimiento de
palabras, alrededor de los 8 a 12 meses” y “entre las palabras mas frecuentes estan “papa,”,
“mama”, “no” y su propio nombre”. Asi también, Acosta et al. (2002, p.97) toma las
consideraciones de Monfort y Juarez (1987) relacionadas con las caracteristicas cronologicas para
indicar las siguientes pautas evolutivas desde el proceso comprensivo con una mirada mas

cuantitativa.

- 12 meses: El nifio es capaz de comprender aproximadamente 3 palabras.

- 12 a20 meses: La comprension de palabras incrementa a un promedio de 20.

- 24 meses: En esta etapa se da un incremento rapido, ascendiendo a aproximadamente a
la comprension de 250 palabras distintas.

- 3 afios: Cada dia se aprenden nuevas palabras, tomando como referencia un aproximado
de 1500 palabras al finalizar los 3 afios.

- 4 anos: En esta etapa el nifio usa el lenguaje de formas diversas y el punto relevante es la
incorporacion de nuevos significados a las palabras de su repertorio.

- 5 aflos: el nifio es capaz de comprender un promedio de 2000 a 2200 palabras.

- 6 aflos: esta comprension de palabras aumenta hasta 3000.

- A partir de los 6 afios hacia adelante el desarrollo de la comprension del 1éxico se
encuentra afectado por muchas variables que seran particulares para cada nifio y sus

experiencias, entre ellas se encuentra la socializacion y la escolarizacion.

En cuanto al proceso expresivo, Susanibar et al. (2016, p.364) toma las consideraciones
de Dapretto quien explica que el nifio inicia con la produccion de las primeras palabras alrededor

r99 G

de los 10 a 15 meses y este repertorio corresponde a palabras comunes como “papa”, “mama”,
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“hola”, “chau”. En el aspecto cuantitativo entre los 16 y 24 meses, suele ocurrir una “explosion

de nombres” con un repertorio aproximado de 50 a 400 palabras.

Por su parte, Acosta et al. (2002, p.98-99) senala que es dificil tener cifras, sin embargo,
existen algunos otros datos cualitativos que son recuperados de algunos trabajos realizados por

Piaget (1962), donde se indica:

- 24 meses: Aparecen las preposiciones “a”, “de” y “para”.
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- 36 meses: Aparecen las preposiciones “en”, “sobre”, y los adverbios “debajo”, “detras”.

- hasta 42 meses: Aparecen las preposiciones “a”, “sobre” y “bajo” para denotar lugar y la
preposicion “con”, la misma que es utilizada con significado instrumental, alrededor de
los 4 afios.

- Alos 4 afios y medio aparecen los adverbios, “hoy”, “ayer” y “mafiana”.

- Alos 5 afios aparece la preposicion “antes”, “después” y “mientras”.

- Alos 6 afios usa de manera adecuada adjetivos, nombres y pronombres (Rondal 1982).

- Alos 7 afios usa sistematicamente los pronombres personales y posesivos.

- Alos 8 afios encuentra y usa adecuadamente sinébnimos y antonimos.

Otro aspecto importante que nos menciona Acosta et al. (2002) tomando las
consideraciones de Nelson (1974), Huttenlocher (1974) y Anglin (1974) sobre el desarrollo del
vocabulario es que los nifios aprenden primero el nombre de los objetos que pueden moverse o
cambiar de lugar, es decir, de los objetos dindmicos y posteriormente, el nombre de aquellos que

no se desplazan.

Susanibar et al. (2016) precisan que se debe tener en cuenta que el crecimiento del 1éxico
mental no corresponde tinicamente al numero de palabras que un nifio tiene en su repertorio, sino
también en como se organiza este vocabulario y como hace uso del mismo en diferentes contextos,
por ello “cuanto mas se expande el léxico mental del nifio, requerirda de mayor y mejor

organizacion cognitiva, de modo que se creen redes semanticas”.

Por otro lado, Mariscal y Gallo (2014, p.80) toman en cuenta los cuestionamientos
referidos al proceso de adquisicion de las palabras basados en Werker y Cutin (2005), donde se

consideran 5 subprocesos que se dan de manera progresiva.

1. Segmentacion de las palabras de la cadena hablada: Referida a la capacidad de separar

las palabras del continuo de la produccion del habla.
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Creacion de una representacion 1éxica de la forma de la palabra: Este enunciado debe
contener una produccidn fonética suficiente para ser entendida o interpretada por otras

personas.
Construccion de una representacion conceptual del referente.
Emparejamiento entre la forma y el referente.
Mantenimiento en memoria de dicho emparejamiento.

Otro aspecto importante con relacion al 1éxico estd referido al uso y tipologia de las

primeras palabras y con ello, se identifican algunos principios que definen el uso del primer

vocabulario de los nifios. Es asi que, Mariscal y Gallo (2014, p.83) refieren que la seleccion y uso

esta determinado por la identificabilidad, la funcionalidad y la frecuencia de estas palabras:

La identificabilidad hace referencia a las palabras que son mas faciles de identificar en
un contexto.

La funcionalidad refiere la importancia de esta palabra y que tan util es en las actividades
del dia a dia, es decir que tan funcionales son.

La frecuencia guarda una estrecha relacion con la funcionalidad, no obstante, esta refiere

las veces que se utiliza esta palabra en situaciones y contextos diversos.

Otra consideracion importante presentada por Chavez, en Castro (Ed), (2018, p.209-211),

tomando los aportes de Nelson (1998), tiene en cuenta el proceso y evolucion de las palabras,

desde que un nifio las emite por primera vez hasta aproximadamente los 4 afios. Es asi que plantea

la existencia de 3 etapas:

Etapa léxica: Se da entre los 10 y 15 meses. Los padres serian quienes consideran que las
emisiones verbales de sus hijos corresponden a palabras. Sin embargo, es importante
tener en cuenta que estas emisiones serian “prepalabras”, pues a pesar de tener intencion
comunicativa, no presentan convencionalidad ni arbitrariedad ya que solo estarian

compartiendo experiencias, pero no significados.

Etapa de los simbolos léxicos: Se da entre los 15 y 24 meses. Debido al incremento del
vocabulario que se da en estas edades, los niflos denominan mas objetos y a su vez estas
emisiones son fonéticamente mas estables que en la etapa anterior. Sin embargo, estas
verbalizaciones son referenciales, pues asocian conceptos a las ideas propias que tiene

sobre el mundo, es asi que pueden denominar correctamente un objeto, pero sus ideas

22



respecto a ¢l pueden diferir con las que maneja los adultos. Por ello es comun que realicen

sobreextensiones y sobrerrestricciones del vocabulario.

- Etapa semadntica: Se da entre los 19 y 30 meses. Los nifios inician esta etapa con un
aproximado de 50 palabras y suelen usar sobreextensiones debido a las caracteristicas
perceptivas del referente, a la funcion que realizan, al contexto o a la similitud afectiva
de estas palabras. Siendo asi que las mas frecuentes son la sobreinclusion en una
categoria, la analdgica y las formas de prediccion. No obstante, todo ello indica
habilidades de generalizacion que los nifios van desarrollando como un recurso para
categorizar y representar la realidad. Luego, alrededor de los 30 meses el crecimiento de
su vocabulario les facilita formar estructuras mas amplias y hace sus enunciados mas
complejos, que, a su vez, reflejan mayor cantidad de relaciones semanticas. Aun asi, los

campos semanticos no estan desarrollados del todo.

Aun asi, el desarrollo del vocabulario se da a lo largo de la vida y aspectos como la
exposicion a ambientes enriquecedores tanto a nivel educativo como sociocultural, propiciaran el

crecimiento del mismo Susanibar et al. (2016)

e Teorias de la adquisicién del vocabulario

- Teoria del Aprendizaje

Segun Chavez, (2018, p.212) para la teoria del aprendizaje, los nifios aprenden el
significado de las palabras debido a una exposicion repetitiva de las mismas. Ello se da
frente a una determinada situacion que conlleva a que el nifio asocie el sonido de la
palabra con un determinado elemento. Asi también, requiere de esfuerzo, seria lento y
con errores. En ese sentido, este aprendizaje asociativo seria aplicable solamente para las
primeras palabras y para aquellas que tienen una referencia concreta, ya que después de
la explosion del vocabulario, la dindmica del aprendizaje cambia, siendo mas rapida y

precisa.

- Teorias evolutivas

Chavez, (2018, p.212-213) Teniendo en cuenta los planteamientos de Clark (1993),
menciona que cuando los nifios empiezan a aprender el lenguaje, poseen categorias
ontologicas que les brindan una pauta conceptual para organizar la informacion que los
rodea. Es asi que manejan categorias de objetos, acciones, sucesos, relaciones, estados y

propiedades. Ademas, el nifio debe comprender que existe una referencia entre las

23



palabras y los conceptos en cuestion. Para ello, hacen uso de algunos principios dentro
de este proceso de aprendizaje, como, por ejemplo, el principio de exclusividad mutua
que segun indican Golinkoff, M y Hirs-Pased (1994) es cuando los nifios evitan dos
nombres diferentes para un solo objeto o situacion. También refiere el principio de
contraste, que como indica Clark (1987) “las palabras contrastan en sus significados y

crean asi la posibilidad de su aprendizaje.”

Finalmente, otro referente importante para esta teoria es el contexto del discurso para

encontrar el significado de una palabra nueva.

- Teoria del emparejamiento rapido

Segun esta teoria y como menciona Chavez, (2018, p.213) los bebés y los nifios en edades
tempranas tienen la capacidad de establecer una correspondencia entre las palabras y sus
respectivos referentes con pocas exposiciones y sin la necesidad de requerir
entrenamiento o instruccion. Ello mejora cuando la exposicion se da por varios dias frente

a un solo dia.

® Errores tipicos

Dentro de este proceso de adquisicion y desarrollo del 1éxico, es comun y esperado que
los nifios presenten algunos errores tipicos del desarrollo, los mismos que en funcion a la
edad cronoldgica y la frecuencia puede representar un indicador importante de alerta a
tener en cuenta. Es asi que Moreno y Garcia-Baamonde (2012, p.22) recopilan y

describen algunos de estos:

- Sobreextension o sobregeneralizacion: Hace referencia al uso de una palabra para
designar a uno de los elementos de una categoria y extender el uso de esta palabra a otras
categorias con las que guarda alguna semejanza. Por ejemplo: utilizar la palabra perro
para referirse a todos los animales de cuatro patas o utilizar la palabra manzana para
referirse a todas las frutas rojas de tamafio y forma similar. Es importante tener en cuenta
que este fenomeno de sobreextension esta presente Unicamente en uno de los procesos

del lenguaje, como por ejemplo en el proceso expresivo mas no en el comprensivo.

- Subextension o Infraextension: Refiere al uso de una palabra limitada a un unico
contexto, es decir, utiliza esta palabra de manera correcta pero inicamente para un objeto
determinado més no para lo demas objetos que también llevan ese nombre, por ejemplo:
El nifio le dice perro inicamente al perro que tienen como mascota en casa, mas no a los

perros que encuentra en el parque.
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- Discordancia o falta de correspondencia: Es usar una palabra o un término de manera

distinta a la que hace uso el adulto, por ende, no corresponde con el uso real.

- Recubrimiento, como acotan Puyuelo y Rondal (2003) en Moreno y Garcia-Baamonde
(2012, p.22) corresponde a utilizar una palabra para el uso que corresponde en parte y
también usa la palabra para designar elementos de otra categoria, por ejemplo: El nifio
dice “gato” cuando ve un gato, pero también utiliza la misma palabra para nombrar a un

leon.

- Invencion o creacién de nuevas palabras que tienen un significado concreto, se le

denomina también neologismos.

2.2.2 Bilingiiismo

Perea y Despaigne (2021) definen el bilingiiismo como la capacidad del individuo para
emplear dos lenguas indistintamente; una persona bilingiie es aquella que puede entender,

comunicarse y expresarse, en forma clara y precisa, en dos idiomas.

Por su parte Montrul (2013, p.2) menciona que el bilingliismo se da como “un fenomeno
historico-politico-social y como fenomeno individual de forma separada a pesar de que ambos

fenomenos estan intimamente relacionados y son, en realidad, inseparables.”

Al especificar el concepto de bilingiiismo, conlleva a contrastar los conceptos de
adquisicion y de aprendizaje para poder distinguirlos. En ocasiones se utiliza el término
“adquisicion” para referirse al manejo de una lengua que se consigue de forma espontanea en un
contexto natural, mientras que el término “aprendizaje”, que en ocasiones se usa para lo mismo
que el anterior, tiende normalmente a vincularse a una actividad intencional, que conlleva una
actividad complementaria de tipo instruccional, la mayor parte de las veces en un contexto

institucional (Krashen, 1983).

El aprendizaje de una segunda lengua, se da como consecuencia de la inmersion del nifio,
en una comunidad bilinglie que puede comprender al padre y a la madre, pero también a la
comunidad familia, sociedad y escuela. Esta tltima con gran incidencia en la habilidad de la
adquisicion del otro idioma, teniendo en cuenta diversos factores como la edad, la motivacion
para adquirir una segunda lengua, la integracion a una comunidad de habla extranjera, la
disponibilidad de tiempo para estudiar y practicar, la colaboracion de los interlocutores nativos.

Bongaerts y Nanda (1989).
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Segiin menciona Cambridge Assessment International Education (2020) el alumno
bilingiie seria uno que use una primera lengua en su comunidad o en su hogar, pero que estudie
otra lengua en el colegio. El contexto educativo de esta segunda lengua podria variar, siendo que

en la escuela se estudian todas las asignaturas en la segunda lengua o solo algunas de estas.

La Asociaciéon Americana del Habla, Lenguaje y Audicion - ASHA (2023) menciona que
particularmente los nifios son los que tienen mayores posibilidades de ser bilingiies, ellos pueden
aprender dos idiomas en su ambiente natural, ya sea la casa, el colegio o su comunidad. Frente al
bilingliismo surgen diferentes situaciones en este caso, hay nifios que logran aprender eficazmente
ambos idiomas, pero en su mayoria existe un grupo de nifios que desarrolla un mejor aprendizaje

de un idioma frente al otro.

2.2.2.1 Tipos de bilingiiismo

Uno de los planteamientos de Montrul (2013, p.9-10) es que el bilingliismo se va

adquiriendo de diferentes formas.

Una de estas formas corresponde a nifios que nacen en una familia bilingiie o estan
inmersos en un entorno bilingiie, donde tienen exposicion a dos o mas lenguas desde que nacen.
Por otro lado, existe otro tipo de nifios bilingiies que inicialmente aprenden una lengua y
posteriormente la otra, ya sea en la infancia o en su vida adulta. Cuando una persona adquiere dos
lenguas durante la infancia (entre el nacimiento y los 12 afios aproximadamente), hablamos de
bilingliismo temprano. Caso contrario, si se aprenden pasado los 12 afios, en la etapa de la

adolescencia nos referimos a un bilingiliismo tardio.
En el bilingiiismo temprano, se distinguen dos tipos segiin Montrul (2013, p.9-10)

e El primer tipo implica la adquisicion bilingiie de una primera lengua, lo cual suele suceder
en familias donde cada padre habla una lengua nativa distinta; “como el nifio nace en un entorno
donde se hablan dos lenguas (lengua A y lengua B), no es posible hablar de lengua primera y
lengua segunda: las dos lenguas son lenguas primeras y lenguas nativas. Es decir, el nifio escucha
y adquiere las dos lenguas simultdneamente desde la infancia temprana (entre el nacimiento y los

3 afios)”. Este tipo de bilingiiismo corresponde al simultaneo.

e El segundo tipo de bilingiiismo es el secuencial; se da con nifios que, después de haber
aprendido una lengua materna y las bases de esta se hallan establecidas, tienen exposicion a una
segunda lengua, a partir de los 4 afios, pudiendo ser en un entorno distinto a casa. En este caso
existiria una primera lengua, la materna y una segunda lengua, la que adquiere posteriormente;
“este es el caso de niflos que inmigran a un pais a los 4 afios y a partir de esta edad van a una

guarderia donde se habla otro idioma. Asimismo, es el caso de nifios nacidos en el pais donde se
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habla la lengua mayoritaria, quienes durante los primeros afios de vida estan bajo el cuidado de

familiares y expuestos a la lengua minoritaria solamente.

Finalmente, también es el caso de nifios cuya lengua nativa es la lengua mayoritaria y que
empiezan a aprender una segunda lengua o lengua extranjera en la escuela o en algiin programa

extracurricular después de la escuela.

Por otro lado, en cuanto al bilingiiismo tardio, el aprendizaje de una segunda lengua
pasado los 12 afios, puede darse en contextos naturales, formales o ambos; dependiendo de las
circunstancias. “La diferencia fundamental entre la adquisicion bilingiie en la infancia y en la
edad adulta es que el nifio pequefio solo aprende las dos lenguas en un contexto natural mientras
que el adulto lo hace generalmente en un contexto formal y a veces natural” (Montrul, 2013, p.9-

10)

2.2.2.2 La organizacion del léxico mental bilingiie

El lenguaje es un sistema complejo que se compone de diferentes modulos; en puntos
anteriores, se ha mencionado la importancia de cada uno de ellos, para lograr entender y hacer
uso del lenguaje, eje basico del desarrollo humano. Ahora, se centrara la atencion en mostrar la
organizacion de uno de los componentes del lenguaje en el bilingiiismo, es decir, como se ordena

el 1éxico mental al utilizar dos o mas lenguas.

Montrul menciona que el conocimiento de palabras que tiene un individuo se encuentra
almacenado en la memoria. El conjunto de palabras que un individuo conoce se llama el 1éxico o
diccionario mental. Cada vez que se habla o comprende la lengua se consulta el vocabulario
mental. Los estudios de psicolingiiistica han demostrado que en la mente las palabras estan
organizadas segun ciertos factores, como por ejemplo su forma fonologica, morfologica y
semantica. La velocidad de reconocimiento y de recuperacion de una palabra depende de estos

factores y también de su frecuencia de uso (2013, p.142).

La psicolingtiistica busca conocer como en la memoria de un sujeto bilingiie se organiza
y manifiesta el conocimiento de palabras de dos lenguas diferentes. Y con ello, viene la pregunta
si el syjeto bilingiie tiene dos léxicos, que son independientes uno del otro para cada lengua o si

los dos Iéxicos estan juntos.

2.2.2.3 Contexto de adquisicion del bilingiiismo

La adquisicion de una segunda lengua se encuentra determinada por diferentes factores.
Entre esos factores se pueden citar la edad, el contexto socioecondémico, los factores afectivos y

cognitivos.
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Es de conocimiento que hay periodos sensibles en la vida del ser humano para la
adquisicion de un nuevo idioma y como explica Montrul, existen diferencias cuando el
aprendizaje de la Lengua 1 se da durante la nifiez y cuando se aprende una Lengua 2 en la vida

adulta, influyendo principalmente el tipo de input y el contexto donde lo adquiere.

En el caso de los nifios que adquieren Lengua 1 en un contexto natural, tienen un foco del
aprendizaje basado en el significado del mensaje con un input auditivo y la produccion oral. Por
otro lado, en el caso de los adultos, tienen un aprendizaje formal donde recibe input ortografico y
auditivo de hablantes nativos o no nativos, que difieren en calidad y cantidad en comparacion con

los nifios que aprenden la Lengua 1 en temprana edad (2013, p.183).

Por otra parte, el contexto social en el cual los estudiantes se encuentran constantemente
envueltos mientras aprenden una segunda lengua, esto debido a que el aprendizaje ocurre en una
gran variedad de contextos. Segun Williams y Burden (1997), citados por Pishghadam (2011), el
impacto del contexto en el aprendizaje de una lengua es considerable ya que el ambiente de
aprendizaje capacitara a los individuos a aprender como aprender y a desarrollarse como unos
aprendices completamente integrados. El tener ellos diferentes recursos como la tecnologia, libros
entre otros; y la relacion con pares y adultos, puede tener una profunda influencia en la forma en

que un individuo pueda o no aprender una lengua.

A su vez, apoyando la idea antes mencionada, Brown (2007), basado en los aportes de
Stern, sefiala que: “El orden natural para el aprendizaje del primer y segundo idioma es escuchar,
hablar, leer, escribir” (Moreno, 2020, p.43). Por ello, es recomendable llevar a cabo actividades
que estimulen los sentidos como la audicion, la visién y que también promuevan el movimiento
corporal, se puede utilizar canciones y juegos en inglés que capturen la atencion del nifio sin que

sea necesario involucrar la lectoescritura en un inicio.

En el contexto educativo, es importante sefialar que la sociedad juega un papel muy
relevante en el proceso del aprendizaje de una segunda lengua. Pishghdam (2011) considera que
existe un consenso entre los investigadores acerca de la importancia de reconocer la relacion de
las estructuras entre las instituciones sociales y educativas al examinar la manera en la que las
experiencias culturales y sociales de los individuos afectan los logros educativos. Por tal razon,
los instructores deben de estar atentos y deben de apoyar la practica descrita, puesto que el sistema
educativo tiende a reforzar las inequidades sociales al dejar de considerar las cantidades de
competencia lingiiistica y cultural que poseen diferentes aprendices de diferentes contextos
sociales, por tanto, los profesores necesitan reconocer que la instruccion de la lengua no puede

separarse de la clase social.
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Por otro lado, Arikan (2011) explica como se ha demostrado que los estudiantes con
estatus socioecondmico mds alto demuestran mayores logros académicos y se matriculan en
universidades de mayor prestigio en comparacion a sus pares de menores ingresos. Ademas, ha
mostrado que la clase social, la vivienda y el acceso a los recursos tienen un impacto considerable

en la adquisicion de sistemas de valores tanto como en los logros académicos.

Finalmente, Marks (2013), menciona que la habilidad cognitiva tiene mayor influencia
que el contexto socioecondmico en lo que respecta a los logros educativos y que ademas de los
efectos indirectos mediante la educacion, esta tiene un efecto directo en la ocupaciéon y los

salarios. Sus efectos no se pueden disfrazar como simples socioecondémicos.

2.2.2.4 El idioma inglés en el Peru

Dentro de la realidad educativa peruana, se observa que cuando se habla de una lengua
extranjera, el idioma inglés tiene gran aceptacion, siendo asi considerado prioritario dentro de las

curriculas educativas.

Moreno (2020) menciona que en el Pert no se utiliza el idioma inglés para comunicarse
como segunda lengua, razén por la cual el colegio sera el escenario principal de su aprendizaje.
Esto conlleva a que se gestione un plan curricular adecuado en el area segtin el contexto de cada
institucion, en cuanto a cantidad de horas semanales, nimero de estudiantes por aula, recursos y
docentes para reflexionar sobre una metodologia adecuada para desarrollar significativamente su

ensefianza y aprendizaje.

No obstante, dentro de las reformas educativas no se evidencia consistencia o planificacién
respecto a su ensefianza en las aulas de las instituciones nacionales. Aun asi, en los ultimos afios
el impulso ha aumentado y Pert se fijoé como objetivo el bilingliismo en espafiol e inglés para el

afio 2021 (Mourao et al., 2017, p.64).

Afio a afio, se han ido incrementando la cantidad de horas lectivas del curso de inglés, sin
embargo, la realidad demuestra que hacen falta profesionales capacitados para dicha ensefianza.
Es asi que, dentro del nivel de educacion inicial, no se cuenta con una politica oficial de ensefianza

temprana de idiomas.

En el sector privado, la realidad es distinta pero también diversa. Existen instituciones
que ofrecen hasta diez horas de inglés por semana, mientras que otras mucho menos (Mourao et
al.,, 2017, p.28). La documentacion sobre la educacion privada es escasa y no hay datos
establecidos de la cantidad de escuelas ni enfoques que implementan para ensefiar esta segunda
lengua. Por otro lado, existe una amplia oferta por parte de institutos de idiomas que brindan sus

servicios a nifios desde los primeros aflos en adelante.
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2.3. Definicion de términos basicos

Vocabulario comprensivo: Refiere el conocimiento que tiene un individuo sobre el

nombre de un objeto, un sujeto o una accion determinada.

Vocabulario expresivo: Refiere el uso adecuado de una palabra determinada para referirse

a un objeto, un sujeto o accion.

Modalidad de ensefianza: Forma especifica de ofrecer un servicio educativo con relacion
a los procedimientos administrativos, estrategias de aprendizaje y apoyos didacticos. En
este sentido, una nueva modalidad implica cambios significativos en la concepcion de

como educar.

Ensefianza del inglés por inmersion: Exposicion intensiva al idioma inglés, introduciendo
plenamente a un ambiente disefiado para el aprendizaje natural del mismo, a través de

situaciones cotidianas y habituales. (RAE, 2018).

Ensefianza del inglés por area académica: Exposicion al idioma inglés en funcion a una
asignatura con un numero determinado de horas y en torno a una tematica especifica.

(Peiia, 2017).

2.4. Hipotesis

2.4.1. Hipotesis general

Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de vocabulario segiin la

modalidad de ensefianza del idioma inglés en nifios de nivel Inicial - Kinder en instituciones

educativas privadas del distrito de Surco.

2.4.2. Hipdtesis especificas

H: Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de vocabulario
comprensivo segun modalidad de ensefianza del idioma inglés por inmersion y por area
académica en nifios de nivel Inicial - Kinder en instituciones educativas privadas del

distrito de Surco.
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e H, Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de vocabulario
expresivo segin modalidad de ensefianza del idioma inglés por inmersion y por area
académica en nifios de nivel Inicial - Kinder en instituciones educativas privadas del

distrito de Surco.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA

3.1. Tipo y diseiio de investigaciéon

Segun definen Hernandez et al. (2014, p.154-155), los tipos y disefios de investigacion
del presente estudio corresponden a un disefio no experimental puesto que la investigacion se
lleva a cabo sin manipular intencionalmente las variables independientes de estudio, sino que

analiza los fendmenos en su ambiente natural.

Ademas, presenta un tipo transversal puesto que tiene como fin describir variables y
analizarlas, recolectando datos en un determinado momento. En este caso se investigan dos grupos
objetivos segiin a la modalidad de ensefianza, frente a ello se analizan las caracteristicas
presentadas en el vocabulario comprensivo y expresivo de cada uno de ellos. Ademas, es
descriptivo pues su finalidad es investigar la incidencia de las modalidades de las variables en
cierta poblacion. En el estudio se analiza el vocabulario comprensivo y expresivo segun la
modalidad de ensefianza del idioma inglés, por inmersion o por area académica en nifios de nivel

Inicial - kinder en instituciones educativas privadas del distrito de Surco.

3.2. Poblacion y muestra

La poblacion estuvo conformada por niflos y nifias de nivel Inicial - Kinder, que asisten
a colegios de gestion educativa privada segin la modalidad de ensefianza del idioma inglés, del

distrito de Surco.

En la presente investigacion, se realizd un muestreo no probabilistico de tipo intencional,
atendiendo al criterio de la modalidad de ensenanza del idioma inglés en nifios y nifias. De esta

forma, se conformaron dos grupos de estudio, el primero de la institucion educativa A, constituido
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por 36 niflos y nifias bajo la modalidad de ensefianza del idioma inglés por inmersion y la
institucion educativa B, constituido por 45 nifios y nifias bajo la modalidad de ensefianza del

idioma inglés por area académica.

Tabla 1

Distribucion de la muestra

Modalidad de ensefianza Cantidad
Grupo A: Por area académica 45
Grupo B: Por inmersion 36
Total 81

3.2.1 Criterios de inclusion

e Nifios y nifias que se encuentran cursando el grado de Kinder.

e Padres que acepten que sus hijos participen.

e Asistencia continua a clases.

e Niflos y nifias cuya lengua materna sea el espaiiol.

e Nifios y nifias expuestos a la ensefianza del idioma inglés por lo menos dos afios

consecutivos: Pre Kinder y Kinder.

3.2.2 Criterios de exclusion

Esta informacion esta basada en los datos proporcionados por las tutoras de aula y el departamento

psicopedagogico de cada una de las Instituciones Educativas.

e Niflos y nifias con dificultades de lenguaje.

e Niflos y nifias con nivel cognitivo por debajo del promedio.

3.3. Definicion y operacionalizacion de variables

En la presente investigacion se consideraron las siguientes variables:
e Variable dependiente: Vocabulario comprensivo y vocabulario expresivo

e Variable independiente: Modalidad de ensefianza del idioma inglés.

Tabla 2

Operacionalizacion de variables
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Variables

Definicion Conceptual

Definicion operacional

Indicadores

Vocabulario

comprensivo

El vocabulario comprensivo
esta relacionado con el
reconocimiento de las
palabras, es decir, la
identificacion de elementos

comunes y no tan comunes.

Se aplica el test de vocabulario en
imagenes Peabody. Los
resultados se expresan en

puntuaciones desviacion: CI,

percentiles y eneatipos. Se
obtiene al  comparar la
puntuacion directa con las tablas
respectivas para transformar las
puntuaciones. Primero se obtiene
la puntuacion directa restando el
nimero  correspondiente  al

elemento techo menos Ia
cantidad de errores y se realiza la
conversion del puntaje directo en
su CI equivalente; luego, el CI se
convierte en su percentil y
eneatipo correspondiente. Al
final, se determina el nivel segin
el CI,

percentil y eneatipo

alcanzado. Opcionalmente, se
proporcionan  intervalos  de

confianza para estas

puntuaciones.

Puntaje

directo

Percentil

Nivel de

vocabulario

comprensivo

Vocabulario

expresivo

El vocabulario expresivo
hace referencia a la
seleccion  de  palabras
adecuadas para referirse a
personas, animales, objetos,
acciones y otros de manera

oral.

Se aplica el test figura/palabra de
vocabulario expresivo de
Gardner. El puntaje directo se
obtiene restando el elemento
techo menos la cantidad total de
errores. Luego, se compara esta
tablas

edad

puntuacion con las

respectivas segiin
cronoldgica para transformar las
puntuaciones en percentiles y

eneatipos. Posteriormente, se

Puntaje

directo

Percentil

Nivel de

vocabulario

expresivo
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determina el nivel o descripcion

verbal segin el percentil

alcanzado.

Modalidad
de ensenanza
del idioma

inglés

Con ensefanza por | Modalidad de ensefianza en la 22 horas
inmersion: Es la exposicion | que los nifios de la Institucidon | semanales
intensiva a un idioma | Educativa A estan inmersos al
extranjero, donde el | idioma inglés durante 22 horas a
estudiante se pone en |la semana, brindando al
contacto durante varias | estudiante el contacto directo con
horas con la lengua que se | el idioma en la jornada escolar a
quiere dominar, aunque no | través de la  metodologia
esté en una comunidad que | Thinking  Based  Learning,
la tiene como lengua | procurando que el aprendizaje
materna. esté basado en el pensamiento y
la metacognicidén para construir
su propio aprendizaje.
Con ensefianza por area | Modalidad de ensefianza en la 4 horas
académica: que los nifios de la Institucion | semanales

Es la exposicion limitada a
un idioma extranjero, donde
el estudiante se pone en
contacto durante algunas
horas con la lengua que se
quiere aprender, en el
horario correspondiente al
curso de idiomas, dentro de
una comunidad que no tiene

este idioma como lengua

materna.

Educativa B, reciben wuna
cantidad limitada de horas de la
asignatura del idioma inglés,
correspondiente a 4 horas por
semana, brindando al estudiante
el contacto directo con el idioma
en la jornada escolar a través de
la metodologia Active Learning,
que responde a un enfoque
didactico integral donde se
aprende a través de la accion y
con el enfoque Natural Approach
que consiste en el acercamiento a
este segundo idioma de forma

natural.
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Edad Tiempo cronologico de vida | Determinada mediante la fecha | Medicion
cumplido por el preescolar | de nacimiento dada por el DNI o | directa en
al momento de Ila | partida de nacimiento. afios y meses
evaluacion.

Sexo Condicion de un individuo | Determinado por sexo masculino | Masculino
que distingue al hombre de | o femenino Femenino

la mujer.

Fuente: Elaboracion propia

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.4.1. Test de Vocabulario en Imagenes (TEST PEABODY)
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Tabla 3

Ficha técnica Test de Vocabulario en Imagenes Peabody

FICHA TECNICA

Nombre:

PPVT - III PEABODY. Test de vocabulario en imagenes.

Nombre original:

Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT - III)

Autores:

Lloyd M. Dunn y Leota M. Dunn.

Procedencia:

AGS. American Guidance Service (1997)

Adaptacion espafiola:

D. Arribas. Dpto. de I+D de TEA Ediciones (2006)

Aplicacién:

Individual

Ambito de aplicacion:

De 2 anos a 90 afios.

Duracion:

Variable, entre 10 a 20 minutos.

Finalidad:

Evaluacion del nivel de vocabulario receptivo y screening
de la aptitud verbal

Baremacion:

Puntuaciones CI, eneatipos, percentiles y edades
equivalentes para 85 grupos de edad desde los 2 afios y
medio a los 90 afos (en intervalos de 1 mes entre 2 afos y
medio y 7 afios, de 2 meses entre 7 y 19 afios, de 2 afios
entre 19 y 25 afios, de 5 afios entre 26 y 41 afios y de 10
afos hasta los 90 afios)

Materiales:

Cuaderno de estimulos con atril, hoja de anotacion y
manual.

Fuente: Manual del PPVT - IIl PEABODY. Test de vocabulario en imagenes. (2006)

e Descripcion del Test de Vocabulario en Imagenes Peabody

Evalua el vocabulario comprensivo en nifios desde los 2 hasta los 90 afios, por medio

del reconocimiento de imagenes. Consta de 192 elementos ordenados por dificultad. Cada

elemento consta de una lamina con 4 ilustraciones en blanco y negro, donde la tarea del

examinado es seleccionar la imagen que representa mejor el significado de la palabra presentada

verbalmente por el examinador. El tiempo de aplicacion medio es de 11 a 12 minutos.

Respecto a la validez, los items fueron seleccionados de un conjunto de palabras

susceptibles de ser ilustradas graficamente y que representan 20 areas de contenido comun como
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animales, acciones o partes del cuerpo. En cuanto a la adaptacion en espaiiol, se cuido que los

elementos tuviesen la misma variedad de contenidos y fueran adecuados a los niveles de edad.

En cuanto a la confiabilidad en términos de consistencia interna se calculé empleando

el modelo de Rasch y el coeficiente alfa y el método de las dos mitades. Todos los valores alfa

son cercanos a 0.90 y oscilan entre 0,80 y 0,99 con una median igual a 0,91.

3.4.2. Test Figura/Palabra Receptivo del Lenguaje (TEST DE GARDNER)

Tabla 4

Ficha técnica Test de Vocabulario Expresivo de Gardner

FICHA TECNICA

Nombre:

Test Figura/Palabra de Vocabulario Expresivo de Gardner

Adaptado.

Autor de origen:

Morrison Gardner. Lugar de origen: California. EEUU.

Traduccién al espaiiol:

Dr. Carlos Manrique. Editorial Panamericana. Buenos Aires.

(lera Ed. 1987).

Adaptacion: Castro M, Noriega G, Zavaleta M. (2012). PUCP. Adaptacion
léxica de items u pictografica de imagenes.

Duracién: 10 a 15 minutos aproximadamente.

Aplicacion: Individual

Ambito de aplicacion:

De 2 a 11 anos de edad.

Significacion:

Evalua el vocabulario expresivo.

Materiales:

Set de laminas, hojas de registro de respuestas y manual de

administracion.

Baremo original:

Muestra de nifios de EEUU (1987).

Baremo peruano:

Estandarizado en muestra de nifios de Lima Metropolitana.

Castro y cols. (2013) Tesis. PUCP.

Fuente: Castro M, Noriega G, Zavaleta M. (2012).
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e Descripcion del Test

Evalta el vocabulario expresivo en nifios desde los 2 hasta los 11 afios, por medio de la
denominacion de imagenes, donde el nifo verbaliza una respuesta entre cuatro estimulos pues
se espera que el evaluado emita su respuesta de forma oral. Esta prueba contiene 110 items,
organizados segun la dificultad creciente acorde a cada edad y requiere aproximadamente de 10
a 15 minutos.

En cuanto a la confiabilidad del test adaptado, se realiz6 a través del método Alfa de
Cronbach donde se alcanz6 valores que fluctiian entre 0,73 y 0,80; lo cual indica que la prueba

es conflable.

Respecto a la validez no se puede resumir solo en un indice numérico, sino que se
asegura a través la acumulacion de evidencia tedrica, estadistica, empirica y conceptual del uso
de las puntuaciones. Fue estimada a través del criterio de jueces expertos y corroborada por el
método V de Aiken, obteniendo un coeficiente de 0,80 y 1; afiadido a esto se realizd una
diferencia entre rangos de edad a través del analisis de varianza que tuvo como resultado una

alta significatividad. Ello indica que la prueba ademas de confiable es valida.

3.4.3 Encuesta a padres: “Segunda lengua (inglés) en nifios de nivel Inicial-kinder”

La encuesta dirigida a los padres de familia tuvo por objetivo conocer las condiciones en

las cuales estimulan en sus hijos el aprendizaje del idioma inglés en el entorno familiar.

Para tal fin, se elaboraron 5 preguntas especificas con multiples alternativas de respuesta
y algunos espacios para detallar informacion relevante. Estas preguntas recogieron informacion

en relacion a:

- Idioma (s) que hablan los padres.

- Nivel de dominio del idioma inglés de los padres.

- Idioma (s) que emplea con mayor frecuencia en casa.

- Actividades que realiza en el hogar para estimular el idioma inglés.

- Refuerzo académico del idioma inglés para sus hijos.
La encuesta se realiz6 de forma virtual, mediante el uso de formularios de Google y

también en formato fisico para los padres que tuvieron dificultades con la modalidad virtual. Se

enviaron con un plazo de respuesta determinado.
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3.5. Procedimiento de recoleccion de datos

En primer lugar, se realiz6 el envio de cartas de presentacion para acceder a la aplicacion
de las pruebas en cada institucion. Posterior a la aprobacion de las cartas enviadas, se realizaron
las coordinaciones para la aplicacion de las pruebas a los nifios segin los horarios disponibles.
Paso seguido, se les aplicaron las pruebas para evaluar el vocabulario comprensivo y expresivo

de manera presencial e individual.

Paralelamente, se aplico la encuesta “Segunda lengua (inglés) en nifios de nivel Inicial-
Kinder” a los padres de cada institucion. Respecto a la Encuesta para padres, esta fue

proporcionada a las familias en formato virtual y fisico para que las puedan llenar y devolver.

Tras lo cual se procedio a calificar las pruebas y elaborar la base de datos en Excel para
realizar el analisis de los datos obtenidos. Por otro lado, se procedio a realizar las tabulaciones, es
decir, ordenar los datos e informacion recopilada en las encuestas. Finalmente, se elaboraron los

cuadros de las pruebas y las encuestas para el andlisis correspondiente.

3.6. Procesamiento y analisis de datos

Para el procesamiento y analisis de los datos, se hizo uso de la estadistica descriptiva a
través del programa SPSS - 22. Asi, los datos cuantitativos se reportaron a través de medias,
medianas, desviaciones estandar, minimo, maximo y rangos. Por otro lado, los datos categdricos

se reportaron a través de frecuencias y porcentajes.

Ademas, las variables se compararon mediante la prueba T de Student segin el

cumplimiento de supuestos de normalidad (indice Kolmogorov-Smirnov).

Asi también para comparar los datos categoricos se uso la prueba Chi cuadrado (X2).
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1. Presentacion de resultados

Los resultados corresponden a los hallazgos organizados en tablas y graficos de acuerdo
a las variables de estudio. Estos son analizados estadisticamente en relacion a los objetivos de

estudio, cuyos resultados seran discutidos en base a los antecedentes.

Asi, se presentan, en primer lugar, los resultados descriptivos acerca del vocabulario
comprensivo y del vocabulario expresivo; luego, se presentan los datos referentes a la
contrastacion de las hipotesis y finalmente, se muestran los resultados de la encuesta aplicada a

los padres.

4.1.1 Resultados estadisticos descriptivos

En la tabla 5, se observan los estadisticos descriptivos correspondientes a los puntajes
directos del vocabulario comprensivo de los nifios que cursan el nivel inicial — Kinder segun la

modalidad de ensefianza del idioma inglés de las instituciones educativas a las que asisten.

Los nifios del grupo A, que reciben la ensefianza del idioma inglés seglin area académica,
obtienen un puntaje acorde a una media de 71.7, mientras que los nifios del grupo B que reciben
la ensefianza del idioma inglés por inmersion, obtienen un puntaje equivalente a una media de

75.5.
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Tabla 5

Puntuacion directa del vocabulario comprensivo segin modalidad de ensefianza del idioma inglés

Modalidad de ensefianza del idioma inglés
Por area académica (A) Por inmersion (B)

n (%) 45 (56%) 36 (44%)
Media 71.7 75.5
Mediana 73 76
Desviacion Estandar 13.8 14.0
Minimo 42 48
Maximo 102 104
Rango 60 56

En la tabla 6, se observan los estadisticos descriptivos correspondientes a los puntajes
directos del vocabulario expresivo de los nifilos que cursan el nivel inicial — Kinder segun la

modalidad de ensefianza del idioma inglés de las instituciones educativas a las que asisten.

Los nifios del grupo A que reciben la ensefianza del idioma inglés segiin area académica
obtienen un puntaje acorde a una media de 62.6 mientras que los nifios del grupo B que reciben
una ensefianza del idioma inglés por inmersion, obtienen un puntaje equivalente una media de

68.6.

Se puede observar que el grupo B, conformado por niflos quienes estan expuestos al
idioma inglés bajo una ensefianza por inmersion, presenta una ligera superioridad respecto al

vocabulario expresivo.
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Tabla 6

Puntuacion directa del vocabulario expresivo segun modalidad de ensefianza del idioma inglés

Modalidad de ensefianza del idioma inglés
Por area académica (A) Por inmersion (B)

n (%) 45 (55.6%) 36 (44.4%)
Media 62.6 68.6
Mediana 62 69
Desviacion Estandar 11.3 11.7
Minimo 36 45
Maximo 85 91
Rango 49 46

En la tabla 7 se encuentra informacion respecto al nivel de vocabulario comprensivo de

ambos grupos, donde el grupo A que recibe una modalidad de ensefianza del idioma inglés segun

area académica tiene predominancia en el nivel medio alto con un 51%, seguido del nivel

moderadamente alto con un 29%. Los niveles medio bajo, moderadamente bajo y muy bajo

presentan una menor incidencia con el 16%, 4% y 0% respectivamente.

En relacion al vocabulario comprensivo del grupo B que recibe una modalidad de

ensefianza del idioma inglés por inmersion, se observa predominancia del nivel medio alto con

un 47% seguido del nivel moderadamente alto con un 33%. Los niveles medio bajo,

moderadamente bajo y muy bajo presentan una menor incidencia con el 17%, 3% y 0%

respectivamente.

Se puede observar que en ambos grupos existe una predominancia de nifios que reflejan

un nivel de vocabulario comprensivo en la categoria medio alto.
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Tabla 7

Nivel de vocabulario comprensivo segun modalidad de ensefianza del idioma inglés por area
académica y por inmersion

Vocabulario Comprensivo Por area académica Por inmersion
(A) (B)

Nivel Intervalos Fr % Fr %

Muy alto 98 -+ 0 0% 0 0%
Moderadamente alto 84 -97 13 29% 12 33%
Medio alto 50 - 83 23 51% 17 47%
Medio bajo 16 - 47 7 16% 6 17%
Moderadamente bajo 2-14 2 4% 1 3%
Muy bajo 0.1-2 0 0% 0 0%

En la tabla 8 se presenta informacion respecto al nivel de vocabulario expresivo de ambos
grupos, donde el grupo A, conformado por nifios que reciben una modalidad de ensefianza del
idioma inglés segin area académica, evidencia un rendimiento con predominancia en el nivel
promedio con un 47%, seguido del nivel superior con un 27%. Los niveles sobre el promedio,

bajo el promedio y bajo presentan una menor incidencia con el 22%, 4% y 0% respectivamente.

Por otro lado, el vocabulario expresivo del grupo B conformado por nifios que reciben
una modalidad de ensefianza del idioma inglés por inmersion, evidencia un desempefio con
predominancia en el nivel superior con un 42%, seguido del nivel sobre el promedio con un 31%.
Los niveles promedio, bajo el promedio y bajo presentan una menor incidencia con el 28%, 0%

y 0% respectivamente.

Se observa que el grupo A cuya ensefianza del inglés se da por area académica, presenta
mayor porcentaje de nifios con vocabulario expresivo en nivel promedio frente al grupo B cuya
ensefianza se da por inmersion, el cual presenta mayor porcentaje de nifios con un vocabulario

expresivo en nivel superior.
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Tabla 8

Nivel de vocabulario expresivo segun modalidad de ensefianza del idioma inglés por area
académica y por inmersion

Vocabulario Expresivo Por area académica Por inmersion
(A) (B)

Nivel Intervalos Fr % Fr %
Superior 96 - + 12 27% 15 42%
Sobre el promedio 77 - 95 10 22% 11 31%
Promedio 23-76 21 47% 10 28%
Bajo el promedio 4-22 2 4% 0 0%
Bajo - 4 0 0% 0 0%

4.1.2 Contrastacion de hipdétesis

Para realizar la contrastacion de las hipotesis de estudio, previamente se buscé identificar
si los datos de la variable vocabulario comprensivo y vocabulario expresivo seguian o no una
distribuciéon normal. Por ello, se utilizd el indice Kolmogorov-Smirnov, debido a que la
significacion bilateral es mayor a 0,05 por lo cual no existen mayores diferencias entre el resultado
de ambos grupos evaluados respecto a la variable de estudio, siendo los resultados los que a

continuacion se presentan:

Tabla 9

Prueba de normalidad

Kolmogorov -Smirnov*
Estadistico gl Sig.
Vocabulario comprensivo ,069 81 ,200°
Vocabulario expresivo ,079 81 ,200°

Fuente procesador SPSS-22

En tal sentido, al observarse que el valor obtenido es mayor al nivel de significancia
p<0,05, se concluye que los datos de la variable vocabulario comprensivo y vocabulario expresivo
siguen una distribucion normal. Por tanto, se eligid la prueba estadistica paramétrica para la
contrastacion de las hipdtesis, tal como la prueba t de Student para muestras independientes y

para variables categoricas se utilizo la prueba Chi cuadrado X2.
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Contrastacion de la hipotesis

H: Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de vocabulario
comprensivo segiin modalidad de ensefianza del idioma inglés por inmersion y por area académica

en nifios de nivel Inicial - Kinder en instituciones educativas privadas del distrito de Surco.

En la tabla 10, se observa que no existen diferencias significativas en el nivel de
vocabulario comprensivo segin la modalidad de ensefianza del idioma inglés, pues ambas tienen
una media similar, presentado un valor de 71,7 y 75,5 para los grupos por area académica y por
inmersion respectivamente. Ademas, se observa que el valor de la t de Student obtenido (t = -
1,212; Sig. bilateral = 0,229) no es estadisticamente significativo al nivel de p<0,05. Por lo tanto,
este resultado permite establecer que no existen diferencias entre las puntuaciones medias
obtenidas en el vocabulario comprensivo de los grupos de nifios que reciben la ensefianza del

idioma inglés segin modalidad por area académica o por inmersion.

Tabla 10

Diferencia en las puntuaciones medias en vocabulario comprensivo entre nifios que reciben la
ensefianza del idioma inglés por area académica y por inmersion

Desviacion Sig.
Variable Modalidad académica N Media Valor t
estandar bilateral
Vocabulario | Por area académica (A) 45 71,7 13,811
-1,212 | 0,229
comprensivo Por inmersién (B) 36 75,5 14,003

Fuente procesador SPSS-22

La tabla 11 sefala que el valor de Chi cuadrado obtenido (x2 = 0,335 Sig. =0,949) no es
estadisticamente significativo al nivel de p<0,05. Este resultado indica que no existen diferencias
en el nivel de vocabulario comprensivo alcanzado segin la modalidad de ensefianza del idioma

inglés en los nifios de la muestra estudiada.
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Tabla 11

Diferencias en el nivel de vocabulario comprensivo alcanzado segiin la modalidad de ensefianza

Significacion
Valor Df asintdtica bilateral
Chi cuadrado de 3550 3 ,949
Pearson

Fuente procesador SPSS-22

En la tabla 12 se aprecia que el nivel de vocabulario comprensivo mas frecuente para los nifios
expuestos al idioma inglés bajo las modalidades por inmersién y area académica es el que

corresponde a la categoria medio alto con el 51% y 47% respectivamente.

Tabla 12

Descripcion del nivel de vocabulario comprensivo y modalidad de ensefianza del idioma inglés

. Modalidad académica
Nivel
Vocabulario Comprensivo Por area académica (A) Por inmersion (B)
Muy alto 0 0
0% 0%
Moderadamente alto 13 12
29% 33%
Medio alto 23 17
51% 47%
Medio bajo 7 6
16% 17%
Moderadamente bajo 2 1
4% 3%
Muy bajo 0 0
0% 0%

H, Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de vocabulario
expresivo segin modalidad de ensefianza del idioma inglés por inmersion y por area académica

en nifios de nivel Inicial - kinder en instituciones educativas privadas del distrito de Surco.

En relacion a la tabla 13, se observa que el valor de la t de Student obtenido (t = -2,326,

Sig. bilateral = 0,023) es estadisticamente significativo al nivel de p<0,05. Por lo tanto, este
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resultado permite establecer que existen diferencias entre las puntuaciones medias obtenidas en
el vocabulario expresivo de los grupos de nifios que reciben la ensefianza del idioma inglés segun

modalidad por area académica o por inmersion.

Tabla 13

Diferencia en las puntuaciones medias en vocabulario expresivo entre nifios que reciben la
ensefianza del idioma inglés por area académica y por inmersion

Desviacion Sig.
Variable Modalidad académica N Media Valor t
estandar Bilateral
Vocabulario | Por area académica (A) 45 62,6 11,292
-2,326 | 0,023
expresivo Por inmersién (B) 36 68,6 11,651

Fuente procesador SPSS-22

Ahora bien, la tabla 14 sefiala que el valor de Chi cuadrado obtenido (x2 = 5,350 Sig. =0,148) no
es estadisticamente significativo al nivel de p<0,05. Este resultado indica que no existen
diferencias en el nivel de vocabulario expresivo alcanzado seglin la modalidad de ensefanza del

idioma inglés en los nifios de la muestra estudiada.

Tabla 14

Diferencias en el nivel de vocabulario expresivo alcanzado segin la modalidad de ensefianza

Significacion asintotica
Valor Df
bilateral
Chi cuadrado de
5,3502 3 ,148
Pearson

Fuente procesador SPSS-22

En la tabla 15 se observa que el nivel de vocabulario expresivo mas frecuente para los
nifios expuestos al idioma inglés bajo las modalidades por inmersion y area académica es el que

corresponde a las categorias promedio y superior con el 47% y 42% respectivamente.
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Tabla 15

Descripcion del nivel de vocabulario expresivo y modalidad de ensefianza del idioma inglés

. Modalidad académica
Nivel
Vocabulario Expresivo Por area académica (A) Por inmersion (B)

Superior 12 15
27% 42%

Sobre el promedio 10 11
22% 31%

Promedio 21 10
47% 28%

Bajo el promedio 2 0
4% 0%

Bajo 0 0
0% 0%

4.1.3 Resultados de la encuesta

La investigacion realizada buscaba determinar el nivel de exposicion de los nifios
evaluados al idioma inglés. Por lo cual, se consider6 importante conocer las condiciones de
estimulacion del idioma inglés por parte de los padres en nifios del Nivel Inicial — Kinder
expuestos a una ensefianza por inmersion o por area académica en instituciones educativas

privadas del distrito de Surco.

Por ello, a continuacion, se describen los resultados de la encuesta a través de frecuencias

y porcentajes:

En la tabla 16, referida al idioma(s) que hablan los padres segun modalidad de ensenanza
del idioma inglés de la institucion educativa a la que asisten sus hijos, se puede observar que los
padres del grupo A, cuyos hijos reciben una ensefianza del idioma inglés segun modalidad por
area académica, en su mayoria, ambos progenitores hablan espafiol e inglés, representando el
47%, seguido de un 24% donde ambos padres solo hablan espafiol. Con menor frecuencia, se

presenta un 20% de familias donde un padre habla espafiol y el otro, inglés y un 9% de padres
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donde uno o ambos hablan otra lengua distinta al inglés.

Por otro lado, los padres del grupo B, cuyos hijos reciben una ensefianza del idioma inglés
segiin modalidad por inmersidn, en su mayoria, ambos progenitores hablan espafiol e inglés
representando el 44%, seguido de un 28% de familias donde un padre habla espafiol y el otro,
inglés. En menor incidencia se presenta un 19% donde ambos padres s6lo hablan espafiol y un

8% de padres donde uno o ambos hablan otra lengua distinta al inglés.

Se aprecia que, en los dos grupos existe una predominancia de familias donde ambos
padres hablan espafiol e inglés y una menor incidencia de padres donde uno o ambos hablan otra

lengua distinta al inglés.

Tabla 16

Idioma (s) que hablan los padres segiin modalidad de ensefianza del idioma inglés de la
institucion educativa a la que asisten sus hijos

it Por area académica (A) Por inmersion(B)

ems Fr % Fr %
Sélo espafiol ambos padres 11 24% 7 19%
Un padre, espafiol y otro, inglés 9 20% 10 28%
Espatfiol e inglés ambos padres 21 47% 16 44%
Otra lengua distinta al inglés uno o 4 9% 3 8%
ambos padres
Total 45 100% 36 100%

En la tabla 17 se puede observar los datos correspondientes a los porcentajes segun la
frecuencia del dominio del idioma inglés que tienen los padres de familia segin modalidad de

ensefianza del idioma inglés de la institucion educativa a la que asisten sus hijos.

Los padres del grupo A, cuyos hijos reciben una ensefianza de la modalidad de inglés
segin area académica, en su mayoria ambos padres tienen un nivel de inglés intermedio
representando el 64%, seguido de un 22% donde ambos padres tienen un nivel de inglés avanzado.

Con menor frecuencia se presenta un 13% donde ambos padres tienen un nivel de inglés basico.

Por otro lado, los padres del grupo B, cuyos hijos llevan una ensefianza del inglés por
inmersion; en su mayoria ambos padres tienen un nivel de inglés avanzado representando el 47%,
seguido de un 36% donde ambos padres tienen un nivel de inglés intermedio. Con menor

frecuencia, se presenta un 17% donde ambos padres tienen un nivel de inglés basico.
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Se puede observar que en el grupo A (nifios bajo la ensefianza del inglés por area
académica) existe una predominancia de familias donde los padres tienen un dominio del idioma
inglés de nivel intermedio; mientras que, el grupo B (nifios bajo ensefianza del inglés por
inmersion) presenta familias con mayor incidencia de padres con un dominio del idioma inglés

de nivel avanzado.

Tabla 17

Nivel de dominio del idioma inglés que tienen los padres de familia

ftems Por area académica (A) Por inmersion (B)

Fr % Fr %
Basico 6 13% 6 16 %
Intermedio 29 64 % 13 36 %
Avanzado 10 22 % 17 47 %
Total 45 100% 36 100%

En la tabla 18 se puede observar los datos correspondientes a los porcentajes segun la
frecuencia del idioma(s) que usan con mayor regularidad el entorno familiar de su hijo para
comunicarse segin modalidad de ensefanza del idioma inglés de la institucion educativa a la que

asisten sus hijos.

Los padres del grupo A cuyos hijos reciben una ensefianza de la modalidad de inglés
segun area académica, en su mayoria el entorno familiar usa solo el espafiol para comunicarse
representando el 28%, seguido de un 17% donde el entorno familiar usa frecuentemente el
espafiol y en menor frecuencia en inglés. Con menor frecuencia se presenta un 0% del entorno
familiar donde frecuentemente hablan en inglés y en menor frecuencia en espafiol; y de igual
manera, con un 0% el entorno familiar que tiene uso de otro idioma distinto al inglés o espafiol

al comunicarse.

Por otro lado, los padres del grupo B, cuyos hijos llevan una ensefianza del inglés por
inmersion; en su mayoria el entorno familiar usa frecuentemente el espafiol y en menor
frecuencia en inglés para comunicarse representando el 61%, seguido de un 31% donde el
entorno familiar usa solo el espafiol para comunicarse. Con menor frecuencia se presenta un 6%
del entorno familiar donde frecuentemente hablan en inglés y en menor frecuencia en espafiol;
y con 3% el entorno familiar que tiene uso de otro idioma distinto al inglés o espafiol al

comunicarse.

Se puede observar que el grupo A (ensefianza del inglés por area académica) existe una

predominancia de familias donde el entorno familiar usa para comunicarse solo el espafol
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mientras que el grupo B (ensefianza del inglés por inmersion) tiene mayor incidencia de padres

que hablan frecuentemente hablan en espafiol y en menor frecuencia en inglés.

Tabla 18

Idioma (s) que usan con mayor frecuencia el entorno familiar de su hijo.

p Por area académica (A) Por inmersion (B)
Items
Fr % Fr %

Solo espaiiol 28 62% 11 31%
F recuenternente‘ habl'(.m el:l espafiol y en 17 38 % ” 61 %
menor frecuencia en inglés.
Frecuentemente‘ hablan en~ inglés y en 0 0% ) 6%
menor frecuencia en espafiol.
Mayor uso de otro idioma. 0 0% 1 3%
Total 45 100 % 36 100 %

En la tabla 19 se puede observar los datos correspondientes a los porcentajes segun las
actividades que realiza su nifio en el hogar para estimular el idioma inglés segiin modalidad de

ensefianza del idioma inglés de la institucion educativa a la que asisten sus hijos.

Los padres del grupo A cuyos hijos reciben una ensefianza de la modalidad de inglés
segun area académica, en su mayoria escuchan musica representando el 39%, seguido de un 28%
donde ven videos. Con menor frecuencia se presenta un 19% de uso de palabras en inglés, un 8%

que leen cuentos y un 5% que no realiza ninguna actividad.

Por otro lado, los padres del grupo B, cuyos hijos llevan una ensefianza del inglés por
inmersion; en su mayoria escuchan musica representando el 32%, seguido de un 29% donde ven
videos. Con menor frecuencia se presenta un 26% de uso de palabras en inglés, un 11% que leen

cuentos y un 2% que no realiza ninguna actividad.

Se puede observar que en ambos grupos existe una predominancia de familias donde las

actividades que realiza su nifio en el hogar para estimular el idioma inglés es el escuchar musica.
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Tabla 19

Actividades que realiza su nifio en el hogar para estimular el idioma inglés

frems Por area académica (A) Por inmersion (B)

Fr % Fr %
Ver videos 27 28 % 25 29 %
Escuchar musica 37 39 % 27 32 %
Leer cuentos 8 8% 9 11 %
Uso frecuente de palabras en inglés 18 19 % 22 26 %
No realiza ninguna actividad 5 5% 2 2%

En la tabla 20 se puede observar los datos correspondientes a los porcentajes segin el
refuerzo académico del idioma inglés que reciben sus hijos segiin modalidad de ensefianza del

idioma inglés de la institucion educativa a la que asisten sus hijos.

Los padres del grupo A cuyos hijos reciben una ensefianza de la modalidad de inglés
segun area académica, en su mayoria no cuentan con refuerzo representando el 93%, seguido de
un 4% donde reciben talleres de refuerzo. Con menor frecuencia se presenta un 2% las clases en

academia de idiomas y un 0% que recibe clases particulares en un segundo idioma.

Por otro lado, los padres del grupo B, cuyos hijos llevan una ensefianza del inglés por
inmersion; en su mayoria no recibe refuerzo representando el 83%, seguido de un 17% que recibe
clases particulares en un segundo idioma. Con menor frecuencia se presenta un 0% las clases en

la academia de idiomas y los talleres de refuerzo.

Se aprecia que en ambos grupos existe una predominancia de familias donde los nifios no

reciben clases particulares en un segundo idioma.
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Tabla 20

Refuerzo académico del idioma inglés para sus hijos

ftems Por area académica (A) Por inmersion (B)
Fr % Fr %
Clases particulares en un segundo idioma 0 0% 6 17%
Clases en academia de idiomas 1 2% 0 0%
talleres de refuerzo 2 4 % 0 0%
No recibe refuerzo 42 93 % 30 83 %
Total 45 100 % 36 100 %

4.2 Discusion de resultados

La presente investigacion tuvo como objetivo describir el nivel de vocabulario segun la
modalidad de ensefianza del idioma inglés en nifios de nivel Inicial - Kinder en instituciones

educativas privadas del distrito de Surco.

A partir de ello, al identificar el nivel de vocabulario comprensivo, se hallé que en ambos
grupos existe una predominancia de nifios que reflejan nivel medio alto en este dominio. En este
sentido, se toma en cuenta la investigacion realizada por Carrasco (2015), donde se hallaron
mejores niveles en el vocabulario comprensivo en nifios pertenecientes a centros educativos
privados, predominando el nivel promedio (93.6%). Este resultado es similar a lo hallado en el
presente estudio, considerando que, ambos grupos de los nifios de la muestra pertenecen a
instituciones educativas privadas, por lo que, en las dos escuelas, se hallan resultados similares.
Asi, en esta investigacion predomina el nivel medio alto en el vocabulario comprensivo con

porcentajes de 51% (area académica) y 47% (inmersion).

Ahora bien, al comparar el nivel de vocabulario comprensivo segun modalidad de
ensefianza del idioma inglés por inmersion y por area académica, el analisis reveld que no habia
diferencias significativas entre las puntuaciones obtenidas en esta habilidad de los nifios expuestos
bajo ambas modalidades. Se puede interpretar que la modalidad de ensefianza del idioma inglés
no interfiere de manera significativa en el desarrollo del vocabulario comprensivo. Teniendo en
cuenta el estudio realizado por Moreno (2020), los nifios a temprana edad son capaces de aprender
uno o mas idiomas de manera simultanea y son capaces de diferenciar cada uno de ellos y

consolidarlos.

En cuanto al vocabulario expresivo, en esta investigacion, el nivel obtenido por el grupo

de ensenanza de inglés por area académica, presenta un mayor porcentaje de nifios que se ubican
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en el nivel promedio y el grupo cuya ensefianza se da por inmersion, presenta un mayor porcentaje
de nifios que obtienen un nivel superior. Es asi que tomando en consideracidon la investigacion
realizada por Cosser y Fernandez (2017) se hall6 que el 80% de los sujetos de estudio se ubicaron
en el nivel de desempeio promedio en el vocabulario expresivo. Esto se asemeja a los resultados
obtenidos por los nifios que asisten a la instituciéon con modalidad de ensefianza del inglés por
area académica, quienes tienen el 47% de menores en nivel promedio, sin embargo, difiere del
resultado obtenido por los nifios de la institucion con modalidad de ensefianza por inmersion,
quienes unicamente tienen al 28% de sus menores en este nivel, siendo en este grupo, el nivel
superior el que tiene mayor predominancia con un 42%. El que la institucién con modalidad de
ensefianza por inmersion tenga en su mayoria un nivel superior de vocabulario expresivo, se
relaciona con los estudios de Williams y Burden (1997), citados por Pishghadam (2011), quienes
indican que el impacto del contexto en el aprendizaje de una lengua es considerable, ya que
capacitara a los individuos a desarrollarse como unos aprendices completamente integrados. El
utilizar diferentes recursos y la relacion con pares y adultos, puede tener una profunda influencia
en la forma en que un individuo pueda o no aprender una lengua. Asi también, Moreno (2020)
sostiene que, cuando una persona tiene las condiciones y el entorno propicio y estd expuesta
permanentemente a un idioma extranjero desde una edad temprana, las conexiones neuronales del
segundo idioma se encuentran estrechamente arraigadas a la legua materna, permitiéndole asi un
buen dominio del idioma. Por ello, se puede interpretar que la modalidad de ensefianza del idioma

inglés no determina necesariamente el desarrollo del vocabulario expresivo.

Por ultimo, al describir las condiciones de estimulacion del idioma inglés por parte de
los padres en nifios del Nivel Inicial — Kinder expuestos a una ensefianza por inmersion o por
area académica en instituciones educativas privadas del distrito de Surco se encontr6 que existen
similitudes y también diferencias segliin el cuestionario presentado a los padres de ambas
instituciones educativas. Es importante tener en cuenta que, los datos resultantes de esta encuesta
deben ser tomados con cautela, debido a que puede influir la subjetividad de los padres de familia
en sus respuestas. No obstante, la informacion recabada es considerada de relevancia para

describir la presente investigacion.

Se aprecia que, en los dos grupos (4rea académica e inmersion), existe una
predominancia de familias donde ambos padres hablan espafol e inglés, los niflos escuchan
musica como principal actividad de estimulacion del idioma y predominancia donde los nifios no
reciben clases particulares en este segundo idioma. En cambio, los resultados difieren en el
dominio del idioma inglés de los padres de cada grupo; asi, los padres del grupo de nifios bajo la
modalidad de ensefianza del inglés por area académica tiene preferentemente un dominio del

idioma inglés de nivel intermedio y el entorno familiar usa para comunicarse solo el espaiiol, en
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su mayoria, mientras que los padres del grupo de nifios bajo la modalidad por inmersion, tiene
una mayor incidencia de dominio del idioma inglés en nivel avanzado y ellos, en su mayoria,

frecuentemente hablan en espafiol y en menor frecuencia en inglés.

Se interpreta que el grupo por inmersion tiene un mejor desempefio en el vocabulario
expresivo debido a que reciben mayor estimulacion en su entorno familiar, puesto que sus padres
en su mayoria tienen un dominio del inglés en nivel superior y hablan este idioma con mas
frecuencia. En contraste, con el grupo por area académica, quienes tienen un desempefio
promedio pues sus padres tienen en su mayoria un nivel intermedio de dominio de inglés y hablan
este idioma con menor frecuencia que el primer grupo. Es asi que, segun la ASHA, los padres
que quieren estimular a sus hijos con actividades para tener un mejor desempefio en un segundo
idioma, deberian contarles cuentos, escuchar musica, ver videos y programas de television y optar

por un programa de idiomas como lo es la educacion bilingiie.

En el caso del grupo cuya ensefianza del inglés se da mediante inmersion, los padres le
brindan al nifio la oportunidad de practicar el idioma durante todo el horario académico, lo cual

beneficia el desarrollo de la segunda lengua, asi como también de la lengua materna.

Ademas, algunos estudios de Bojorque-Iiiegues (2022) mencionan que el desarrollo del
vocabulario se encuentra influenciado desde edades tempranas por el contexto socioecondmico,
donde estarian implicadas algunas situaciones de desigualdad social; lo que en consecuencia
propicia que algunos nifios desarrollen un vocabulario amplio y otros uno limitado. De igual

manera, el nivel de instruccion de la madre seria un factor determinante en este desarrollo

En resumen, los resultados del presente estudio permiten sefalar que el nivel de
vocabulario comprensivo en nifios que cursan el grado kinder en el nivel inicial segin la
modalidad de ensefanza del idioma inglés se encuentra en su mayoria en el nivel medio alto,
mientras que, el vocabulario expresivo se halla entre los niveles promedio y superior. Ello
facultaria afirmar que, la evolucion del vocabulario en el espafiol como idioma materno, no se

veria afectado ante la ensefianza de una segunda lengua, en este caso, el idioma inglés.

En ese sentido, dentro del marco evolutivo correspondiente al vocabulario, segliin Acosta
et al. (2002, p.97) se espera que un nifio de 5 afios comprenda alrededor de 2000 a 2200 palabras
y también en sus habilidades expresivas debe ser capaz de usar preposiciones y adverbios de
tiempo y tiempo como “antes”, “después” y “mientras”. Ademas, todo este repertorio va usandose
dependiendo del contexto y organizandolo segin sea conveniente. Por ello, “cuanto mas se

expande el 1éxico mental del nifio, requerira de mayor y mejor organizacion cognitiva, de modo
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que se creen redes semanticas” (Susanibar et al., 2016). Por lo cual, ambos grupos de estudio

tienen un nivel de vocabulario que se encuentra dentro de lo esperado o incluso lo supera.

La edad de la muestra, 5 afos, es una fuente de informaciéon importante puesto que los
nifios se encuentran en un periodo critico, la transicion entre la educacion inicial y la educacion
primaria. En esta primera etapa los nifios tienen un vocabulario maduro y completo, siendo
capaces de manejar un amplio bagaje de palabras de diversas categorias, lo cual permite que se
logre explorar un vocabulario ya desarrollado. Por otro lado, como menciona Acosta et al. (2002)
a partir de los 6 afios, la estimulacion del lenguaje se potencia enormemente por diversos factores
como la escolarizacion, pues la ganancia de su vocabulario se veria influenciada en gran medida
por los habitos de lectura que cada nifio tenga, siendo esto algo muy variable. Por ello, se toma
en cuenta esta edad “limite” donde la estimulacion y aprendizaje del vocabulario se debe en gran

medida al entorno en el que se encuentra.
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CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la investigacion se concluye lo siguiente:

El nivel de vocabulario comprensivo segun la modalidad de ensefianza del idioma inglés
por inmersion en nifios del nivel Inicial - Kinder en instituciones educativas privadas del

distrito de Surco con mayor predominio es el medio alto.

El nivel de vocabulario comprensivo segun la modalidad de ensefianza del idioma inglés
por area académica en niflos del nivel Inicial - Kinder en instituciones educativas privadas

del distrito de Surco con mayor predominio es el medio alto.

El nivel de vocabulario expresivo segin la modalidad de ensefianza del idioma inglés por
inmersion en nifios del nivel Inicial - Kinder en instituciones educativas privadas del

distrito de Surco con mayor predominio es el superior.

El nivel de vocabulario expresivo segiin la modalidad de ensefianza del idioma inglés por
area académica en nifios del nivel Inicial - Kinder en instituciones educativas privadas

del distrito de Surco con mayor predominio es promedio.

Al comparar el nivel del vocabulario comprensivo segun modalidad de ensefianza del
idioma inglés, se encuentra que existe un mayor predominio de desempefio medio alto,
tanto en nifios del nivel inicial — kinder, expuestos a la modalidad de ensefianza del idioma
inglés por inmersion como por area académica en instituciones educativas privadas del

distrito de Surco.

No existen diferencias significativas en el nivel de vocabulario comprensivo alcanzado
por los nifios del Nivel Inicial — Kinder segiin la modalidad de ensefianza del idioma

inglés por inmersion y por area académica.

Al comparar el nivel del vocabulario expresivo segiin modalidad de ensefianza del idioma
inglés, se encuentra que, en modalidad por area académica, existe un mayor predominio
de desempefio promedio, sin embargo, en la modalidad por inmersién predomina el
desempefio superior, en los nifios del nivel inicial — kinder en instituciones educativas

privadas del distrito de Surco.
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No existen diferencias significativas en el nivel de vocabulario expresivo alcanzado por
los nifios del Nivel Inicial — Kinder segtin la modalidad de ensefianza del idioma inglés
por inmersion y por area académica, sin embargo, si se hallan tales diferencias en las

puntuaciones medias obtenidas.

Segun las condiciones de estimulacion del idioma inglés, el grupo de padres cuyos hijos
reciben una ensefianza del idioma bajo la modalidad por inmersion refiere un dominio
avanzado, mientras que, los padres del grupo por area académica, refieren un dominio

intermedio.

Segun las condiciones de estimulacion del idioma inglés, los padres del grupo bajo la
modalidad por inmersion hablan con mayor frecuencia en espafiol y con menor frecuencia
en inglés, mientras que los padres del grupo bajo la modalidad por area académica, en su

mayoria hablan en espafiol.

Segun las condiciones de estimulacion del idioma inglés en ambos grupos de padres, se
evidencia que predomina el escuchar musica como actividad para estimular el idioma

inglés.

Seglin las condiciones de estimulacion del idioma inglés en ambos grupos existe una

predominancia donde los nifios no reciben clases particulares en un segundo idioma.
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RECOMENDACIONES

A los docentes:

- Realizar capacitaciones constantes relacionadas a la ensefianza del segundo idioma para
que ello repercuta de manera positiva en el aprendizaje global del nifio.

- Realizar las derivaciones oportunas en los nifios que han sido identificados con alguna
necesidad respecto al desarrollo de su lenguaje.

- Implementar en el aula recursos pedagodgicos que permitan estimular las habilidades
lingiiisticas para los nifios seglin sus requerimientos y con ello potenciar el desarrollo de

su lenguaje.
A los padres y madres:

- Propiciar desde edades tempranas la estimulacion del lenguaje en su idioma materno de
forma cotidiana, a través de actividades ludicas.
- Fomentar espacios de didlogo que permitan enriquecer el vocabulario de manera natural,

sirviendo de modelo para sus hijos.
A los investigadores:

- Considerar la presente investigacion como punto de partida para realizar mas estudios
sobre el desarrollo del vocabulario, tomando en cuenta otras variables.

- Realizar nuevas investigaciones para conocer el desarrollo del vocabulario en diversas
edades, en nifios expuestos a dos 0 mas idiomas.

- Llevar a cabo nuevos estudios, a fin de conocer el desarrollo del vocabulario en colegios

publicos y privados.
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ANEXOS

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL PERU
ESCUELA DE POSGRADO
CENTRO PERUANO DE AUDICION, LENGUAJE Y APRENDIZAJE
ESCUELA DE ESTUDIOS SUPERIORES - DEPARTAMENTO DE MAESTRIA
PROGRAMAS DE POSGRADO

Lima, 31 de agosto de 2022
Sr.

Luis Requena Pérez
Director del I.E.P “Casuarinas International College”

Presente
De mi consideracion:

Tengo el agrado de dirigirme a usted para saludarlo cordialmente y presentarle a las
estudiantes Diana Ayay Gonzales, Carla Beingolea Donayre y Andrea Marroquin
Galvez, alumnas del IV ciclo de la Maestria en Fonoaudiologia con mencién en
Trastornos de Lenguaje en Nifos y Adolescentes, desarrollada por el Centro Peruano
de Audicién, Lenguaje y Aprendizaje en convenio con la Pontificia Universidad
Catdlica del Peru.

Las alumnas Ayay, Beingolea y Marroquin, actualmente, se encuentran ejecutando
su Trabajo de Tesis titulado: “Nivel de vocabulario y modalidad de ensefianza del
idioma inglés en nifos de nivel Inicial - Kinder en instituciones educativas privadas
del distrito de Surco”, motivo por el cual, solicito a usted les brinde las facilidades
gue estime pertinente para que apliqguen el Test de vocabulario en imagenes
Peabody y el Test figura palabra de vocabulario expresivo de Gardner. La asesora de
la tesis es la Mg. Julia Ortiz.

Agradezco la atencion que brinde a la presente.

Atentamente,

MARCELA SANDOVAL PALACIOS
Directora de la Maestria
Escuela de Estudios Superiores
PUCP - CPAL

245-22
/cgm



PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL PERU
ESCUELA DE POSGRADO
CENTRO PERUANO DE AUDICION, LENGUAJE Y APRENDIZAJE
ESCUELA DE ESTUDIOS SUPERIORES - DEPARTAMENTO DE MAESTRIA
PROGRAMAS DE POSGRADO

Lima, 31 de agosto de 2022

Sra.

Marisa Odria Armestar
Coordinadora Early years del |.E.P “Casuarinas International Collge” Presente

De mi consideracion:

Tengo el agrado de dirigirme a usted para saludarla cordialmente y presentarle a las
estudiantes Diana Ayay Gonzales, Carla Beingolea Donayre y Andrea Marroquin
Galvez, alumnas del IV ciclo de la Maestria en Fonoaudiologia con mencién en
Trastornos de Lenguaje en Nifos y Adolescentes, desarrollada por el Centro Peruano
de Audicién, Lenguaje y Aprendizaje en convenio con la Pontificia Universidad
Catdlica del Peru.

Las alumnas Ayay, Beingolea y Marroquin, actualmente, se encuentran ejecutando
su Trabajo de Tesis titulado: “Nivel de vocabulario y modalidad de ensefianza del
idioma inglés en nifos de nivel Inicial - Kinder en instituciones educativas privadas
del distrito de Surco”, motivo por el cual, solicito a usted les brinde las facilidades
gue estime pertinente para que apliquen el Test de vocabulario en imdagenes
Peabodyy el Test figura palabra de vocabulario expresivo de Gardner. La asesora de
la tesis es la Mg. Julia Ortiz.

Agradezco la atencion que brinde a la presente.

Atentamente,

MARCELA SANDOVAL PALACIOS
Directora de la Maestria
Escuela de Estudios Superiores
PUCP - CPAL

246-22
/cgm

66



PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL PERU
ESCUELA DE POSGRADO
CENTRO PERUANO DE AUDICION, LENGUAJE Y APRENDIZAJE
ESCUELA DE ESTUDIOS SUPERIORES - DEPARTAMENTO DE MAESTRIA
PROGRAMAS DE POSGRADO

Lima, 31 de agosto de 2022

Sra.

Fiorella Soto Barrenechea
Subdirectora nivel | del I.E.P “Weberbauer Schule”

Presente
De mi consideracion:

Tengo el agrado de dirigirme a usted para saludarla cordialmente y presentarle a las
estudiantes Diana Ayay Gonzales, Carla Beingolea Donayre y Andrea Marroquin
Gdlvez, alumnas del IV ciclo de la Maestria en Fonoaudiologia con mencién en
Trastornos de Lenguaje en Nifos y Adolescentes, desarrollada por el Centro Peruano
de Audicidn, Lenguaje y Aprendizaje en convenio con la Pontificia Universidad
Catdlica del Peru.

Las alumnas Ayay, Beingolea y Marroquin, actualmente, se encuentran ejecutando
su Trabajo de Tesis titulado: “Nivel de vocabulario y modalidad de ensefianza del
idioma inglés en nifos de nivel Inicial - Kinder en instituciones educativas privadas
del distrito de Surco”, motivo por el cual, solicito a usted les brinde las facilidades
gue estime pertinente para que apliquen el Test de vocabulario en imdagenes
Peabodyy el Test figura palabra de vocabulario expresivo de Gardner. La asesora de
la tesis es la Mg. Julia Ortiz.

Agradezco la atencion que brinde a la presente.

Atentamente,

MARCELA SANDOVAL PALACIOS
Directora de la Maestria
Escuela de Estudios Superiores
PUCP - CPAL

244-22
/cgm
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PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL PERU
ESCUELA DE POSGRADO
CENTRO PERUANO DE AUDICION, LENGUAJE Y APRENDIZAJE
ESCUELA DE ESTUDIOS SUPERIORES - DEPARTAMENTO DE MAESTRIA
PROGRAMAS DE POSGRADO

Lima, 31 de agosto de 2022

Sra.
Maria Inés Prado Vargas - Machuca
Directora del I.E.P “Weberbauer Schule”

Presente
De mi consideracion:

Tengo el agrado de dirigirme a usted para saludarla cordialmente y presentarle a las
estudiantes Diana Ayay Gonzales, Carla Beingolea Donayre y Andrea Marroquin
Galvez, alumnas del IV ciclo de la Maestria en Fonoaudiologia con mencion en
Trastornos de Lenguaje en Nifos y Adolescentes, desarrollada por el Centro Peruano
de Audicién, Lenguaje y Aprendizaje en convenio con la Pontificia Universidad
Catolica del Peru.

Las alumnas Ayay, Beingolea y Marroquin, actualmente, se encuentran ejecutando
su Trabajo de Tesis titulado: “Nivel de vocabulario y modalidad de ensefianza del
idioma inglés en nifos de nivel Inicial - Kinder en instituciones educativas privadas
del distrito de Surco”, motivo por el cual, solicito a usted les brinde las facilidades
gue estime pertinente para que apliquen el Test de vocabulario en imagenes
Peabodyy el Test figura palabra de vocabulario expresivo de Gardner. La asesora de
la tesis es la Mg. Julia Ortiz.

Agradezco la atencion que brinde a la presente.

Atentamente,

MARCELA SANDOVAL PALACIOS
Directora de la Maestria
Escuela de Estudios Superiores
PUCP - CPAL

243-22
/cgm
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ENCUESTA

“Segunda lengua (inglés) en nifios de nivel Inicial — Kinder”
Estimado padre de familia:
La presente encuesta tiene como objetivo conocer la formacion y el desarrollo de la segunda

lengua (inglés) en los nifios. Lea detenidamente cada pregunta y responda:

1. Sobre el idioma de los padres: ;Qué idiomas hablan los padres? *
a. Ambos padres solamente hablan espanol.
b. Un padre habla espafiol y otra habla inglés.
c. Ambos padres hablan espafiol e inglés.

d. Alguno o ambos padres hablan una lengua distinta al inglés. Especifique cual/cuales

2. Sobre el dominio de inglés de los padres ;Como definiria su nivel de inglés?
a. Basico
b. Intermedio

c¢. Avanzado

3. Sobre el uso del idioma en casa: ;Qué idiomas usan con mayor frecuencia en el entorno

familiar?
a. Solo espanol.
b. Frecuentemente hablan en espafiol y en menor frecuencia en inglés.
c. Frecuentemente hablan en inglés y en menor frecuencia en espaiol.

d. Mayor uso de otro idioma. Especifique cual/cuales

4. Sobre la estimulacion del idioma inglés en casa: ;Qué actividades realiza en el hogar
para estimular el segundo idioma? Marque una o mas opciones.

a. Ver videos.

b. Escuchar canciones.

c. Leer cuentos.

d. Uso frecuente de palabras en inglés.

e. No realizan actividades que refuercen el aprendizaje del idioma inglés.

5. Sobre la exposicion al idioma inglés: ;Recibe algin refuerzo en un espacio distinto al
colegio?

a. Clases particulares de un segundo idioma. Especifique horas

b. Clases en academia de idiomas. Especifique horas /institucion

c. Talleres de refuerzo en el colegio. Especifique horas

d. No recibe ningtin refuerzo en un espacio distinto al colegio.
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