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RESUMEN

El desarrollo de las competencias matematicas en estudiantes de 5 afos durante la
pandemia por COVID-19, conllevé grandes retos para la comunidad educativa,
principalmente para los docentes, ya que implicé migrar el aula de clases a los medios
digitales y cambiar sus métodos de ensefianza. Por consiguiente, el rol del docente
después de la pandemia significé un gran avance en cuanto a las estrategias de ensefanza
y herramientas; sin embargo, el aprendizaje de los estudiantes se desarrollé dependiendo
de los recursos a los que tenian acceso y a las necesidades presentes en su hogar y en el
colegio. La presente investigacion, tiene como objetivo determinar el efecto de la
ensefanza remota e identificar si existen diferencias en el desarrollo de la competencia
matematica en preescolares de 5 afios en instituciones educativas publicas y privadas de
Lima y Pisco. Con esta finalidad, se desarrollé una investigacion cuantitativa, sustantiva de
disefio ex post facto y descriptivo comparativo; aplicando un instrumento cuantitativo
(prueba EVAMAT — 0) a una muestra de 200 nifios de 5 afios de edad divididos en: 50
nifos de un colegio privado en Lima, 50 nifios de un colegio publico en Lima, 50 nifios de
un colegio privado en Pisco y 50 nifios de un colegio publico en Pisco. Los resultados
indican que existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo en las competencias

matematicas en relacién a la ubicacion y gestion.

Palabras clave: competencia matematica, preescolar, ensefanza remota



ABSTRACT

The development of mathematical skills in 5-year-old students during the COVID-
19 pandemic brought great challenges for the educational community, mainly for
teachers, since it involved migrating the classroom to digital media and changing
their teaching methods. Therefore, the role of the teacher after the pandemic meant
a great advance in terms of teaching strategies and tools; however, student learning
developed depended on the resources to which they had access and the needs
present at home and at school. The objective of this research is to determine the
effect of remote learning and to identify if there are differences in the development
of mathematical competence in 5-year-old preschoolers in public and private
educational institutions in Lima and Pisco. For this purpose, a quantitative,
substantive investigation of ex post facto design and comparative descriptive was
developed; applying a quantitative instrument (EVAMAT test - 0) to a sample of 200
5-year-old children divided into: 50 children from a private school in Lima, 50
children from a public school in Lima, 50 children from a private school in Pisco and
50 children from a public school in Pisco. The results indicate that there are
significant differences in the level of development in mathematical skills in relation

to location and management.

Keywords: mathematical skills, preschool, remote learning
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INTRODUCCION

La educacion a nivel mundial ha experimentado una transformacion sin precedentes en los
ultimos afos, impulsada en gran medida por los avances tecnoldgicos y, mas
recientemente, por las exigencias impuestas por la pandemia de COVID-19. Uno de los
cambios mas notables ha sido la transicion hacia la ensefianza remota, un fendmeno que

ha redefinido la forma en que los estudiantes de todas las edades acceden al conocimiento.

En este contexto, nuestro estudio se centra en un grupo particularmente vulnerable
pero crucial en el proceso educativo: los preescolares de 5 anos en instituciones educativas
publicas y privadas de Lima y Pisco. Dentro de este proceso, especificamente nos
centramos en la competencia matematica, vista como una habilidad fundamental en el
desarrollo cognitivo de los nifios, siendo la intencion de este estudio, analizar los efectos

de la ensefianza remota en su adquisicion y desarrollo.

A partir de lo expuesto, la presente investigacion contribuye de manera significativa
a conocer cual es el efecto de la ensefanza remota en el desarrollo de la competencia
matematica en preescolares de 5 afios en instituciones educativas publicas y privadas de

Lima y Pisco.

La investigacion esta organizada en dos partes; el marco tedrico y la investigacion.
El marco tedrico describe los antecedentes internacionales y nacionales del estudio, la
educacion inicial segun el programa curricular peruano y las modalidades que se llevaron
a cabo durante la pandemia en el 2021. Asimismo, presenta la importancia del aprendizaje

de la competencia matematica.

En la segunda parte, se presenta el disefio metodoldgico, en el cual se justifica
tanto el enfoque como el tipo de investigacién, y se presenta la metodologia empleada para
la recoleccién y analisis de la informacién. Posteriormente, se presentan los resultados y
la interpretacién correspondiente; y finalmente, se desarrollan las conclusiones y

recomendaciones para las futuras investigaciones relacionadas a nuestro tema de estudio.

A través de una cuidadosa exploracion de este tema, esperamos arrojar luz sobre los
proximos desafios y oportunidades que se presentaran para los nifios que cursaron esta

modalidad de ensefianza en una etapa crucial de su formaciéon académica y personal.



CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del Problema

1.1.1 Fundamentacién del problema

La educaciéon del Peru es un tema que cada afio cobra mayor urgencia por los
desafios constantes que se evidencian en cuanto a la calidad y acceso a la educacién. En
el afo 2018 se evalud la competencia matematica a través de la prueba PISA, donde Peru
se ubico en el puesto 65 de 79 paises evaluados, con un resultado de 400 puntos. Si bien
el puntaje ha ido en aumento con los afios y presentan una mejor posicion a razén de
Latinoamérica, no se debe perder el panorama total donde China obtuvo el mayor puntaje
con 591 y Republica Dominicana, el menor con 325. Esto indica que los estudiantes

peruanos tienen un desempefio por debajo del promedio a nivel mundial.

El Instituto Nacional de Estadistica e Informatica (INEI) en el documento "Peru:
Indicadores de Educacion por Departamentos, 2008-2018", evidencia el aumento de 5,5
puntos porcentuales en comparacién con el aino 2016 en referencia al “logro de forma
satisfactoria de los aprendizajes esperados en Matematica”. El departamento de Ica obtuvo
un porcentaje de 34.1 y el departamento de Lima un porcentaje de 36.8, siendo Tacna el
departamento con mayor porcentaje 60.1; lo cual deja en evidencia la brecha de

desigualdad existente entre departamentos bajo un mismo programa curricular nacional.

El aprendizaje de las matematicas es esencial ya que conforma uno de los pilares
fundamentales de la educacion para el desarrollo integral del nifio; puesto que nos permite
desarrollar diversas habilidades de razonamiento para la resolucién de problemas, la
argumentacion, el pensamiento critico, etc. (MINEDU, 2020) En Educacion Inicial es
necesario exponer a los preescolares a actividades ludicas donde puedan manipular
objetos concretos, solucionar problemas y construir sus propios conocimientos
matematicos. (MINEDU, 2013)

Para la UNESCO (2022):



“El periodo que va del nacimiento a los ocho afos de edad es un momento Unico
del desarrollo del cerebro de los nifios y representa una etapa crucial de oportunidades
para la educacién. La UNESCO considera que una atencién y educacién de la primera
infancia (AEPI) verdaderamente inclusiva significa mucho mas que una simple preparacién
con miras a la escuela primaria. La AEPI puede ser la base del bienestar emocional y
cognitivo a lo largo de la vida, asi como una de las mejores inversiones que puede realizar
un pais, ya que promueve el desarrollo holistico, la igualdad de género y la cohesion

social.”

El nivel de Educacion Inicial, esta regulado dentro del nivel de Educacion basica
regular. Sin embargo, el Ministerio de Educacion hace obligatoria la escolaridad a partir
del primer grado de primaria, dejando como alternativa que los infantes tengan la
oportunidad de aprender y desarrollar estas habilidades matematicas desde los primeros

anos.

La Organizacién de las naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
afirma que los nifios a los 5 afos estan en capacidad para desarrollar habilidades para la
lectura, siendo el fundamento de que en los paises occidentales esta normado el inicio de
la escuela a la edad de 5 a 7 afios; ya que el nifio a partir de los 5 afios posee la madurez

cognitiva para poder entender y producir un texto (UNESCO, 2018).

Para Silva y Domingo (2018) es importante y fundamental iniciar a los nifios en la
competencia de matematica geometria en edad temprana, esto les ayuda a desarrollar la
su ubicacién temporo-espacial capacidades que estimulan la aprension de conocimientos
en otras asignaturas el desarrollo de la motricidad gruesa y la fina. Del desarrollo de estas
habilidades va a depender el desenvolvimiento del nifio en las capacidades para identificar,
manipular, contar y resolver problemas de la vida diaria, o sea, su alfabetizacion

matematica.

Muchos padres y docentes desconocen que el primer contacto o experiencia que
pueda tener el nifio con la lectura y la escritura, lo marcara para toda su vida. Y un nifio
que no lee con fluidez y no puede comprender los textos, durante los primeros afos de
escolaridad, tendra que luchar desafortunadamente los efectos de la falta de comprensién

lectora durante todos los afios de estudio (Espinoza et al., 2019).

En el 2020, la educacion a nivel mundial se vio afectada por la pandemia por

COVID-19; ya que muchos paises tomaron como medida de contencion la suspensién de
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clases presenciales en todos los niveles educativos, trayendo como consecuencias la
interrupcién de aprendizajes, alteraciones en el desarrollo socioemocional y el riesgo de

abandono de estudios (El Peruano, 2021).

Esta pandemia implicé que las instituciones educativas reestructuren sus
programas curriculares para ofrecer un servicio educativo adaptado a esta crisis sanitaria.
Segun Bustamante (2020) muchos estudiantes peruanos pudieron acceder a la educacién
remota a través de diferentes medios como: plataformas web, tablets, computadora,
televisor, entre otros. Sin embargo, la brecha de inequidad existente en nuestro pais no

permite que todos puedan acceder a alguno de estos medios de comunicacion.

Ademas, la problematica contemplada los docentes les plantean a los estudiantes
de preescolares estrategias que estan fuera de su contexto y muchas veces no tienen en
cuenta sus saberes previos, esto ocurre porque los docentes tienen vacios metodolégicos
para abordar la competencia matematica en estudiantes de educacion inicial y tienden a
generalizar actividades para todo el grupo sin segmentar por edades. Al planificar los
docentes plantean actividades de aprendizajes sin considerar las edades y los
aprendizajes previos, conduciendo a los nifios a un aprendizaje mecanico y sin significado

qgue genera falta desmotivacién hacia el aprendizaje matematico (Vega, 2022).

A nivel nacional los resultados que brindan el Ministerio de Educaciéon (MINEDU,
2019) sefnala que en la lectura en el afno 2019 los estudiantes en un 46,4% alcanzaron un
nivel satisfactorio, sin embargo, se observa que en matematicas el porcentaje se reduce a
un 23,44%.

Los docentes programan sus sesiones de aprendizajes basados en las
competencias, dimensiones y criterios que se encuentran explicitos en el curriculo
nacional, sin embargo, en la planeacién no toman en cuenta el estadio evolutivo en se
encuentra el estudiante, ni tampoco realizan un diagnéstico de los aprendizajes previos de
los nifios. Y sin tener presente, los elementos antes mencionados programan las sesiones
de aprendizaje, algunos docentes los separan en dos grupos a sus estudiantes y los
discriminan sefialando “el grupo que sabe” y “el grupo que no sabe”; asi inician el curso se
dedican a retroalimentar al grupo que sabe e iniciar al grupo que no sabe, o viceversa. El
hecho esta en que el aprendizaje es individualizado porque cada sujeto tiene un tiempo,

un ritmo de aprendizaje distinto al del otro sujeto (Arroyo, 2019).

De este modo, esta pandemia y la ensefianza remota ha permitido exponer las

debilidades de nuestro sistema educativo, por lo que es una necesidad conocer y proveer
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informacion sobre como ha afectado al desarrollo de los preescolares, para asi ejercer

acciéon y lograr un cambio frente a la calidad y acceso a la educacién. Frente a esta

situacion se propone conocer cémo incide la ensefianza remota en el desarrollo de la

competencia matematica en preescolares de 5 afos en instituciones educativas publicas y

privadas de Lima y Pisco.

1.1.2 Formulacion del problema

El problema de la presente investigacién responde a ;Cual es el efecto de la ensefianza

remota en el desarrollo de la competencia matematica en preescolares de 5 afos en

instituciones educativas publicas y privadas de Lima y Pisco?

1.2.

Objetivos

1.2.1 Objetivos generales

Determinar el efecto de la ensefianza remota en el desarrollo de la competencia

matematica en preescolares de 5 afos en instituciones educativas publicas y privadas de

Lima y Pisco.

Determinar si existen diferencias en el desarrollo de la competencia matematica entre

preescolares de 5 afios en instituciones educativas publicas y privadas de Lima y Pisco.

1.2.2 Objetivos especificos

Los objetivos especificos son:

Identificar, por efecto de la ensefanza remota, el nivel de desarrollo en la
competencia matematica geometria, cantidad y conteo, y resolucion de problemas
en preescolares de 5 afios de instituciones educativas publicas de Lima y Pisco.

Identificar, por efecto de la ensefanza remota, el nivel de desarrollo en la
competencia matematica geometria, cantidad y conteo, y resolucion de problemas
en preescolares de 5 anos de instituciones educativas privadas de Lima y Pisco.

Establecer si existen diferencias en el nivel de desarrollo en las competencias
matematicas: geometria, cantidad y conteo, y resolucién de problemas entre
preescolares de 5 anos de instituciones educativas publicas y privadas de Lima.

Establecer si existen diferencias en el nivel de desarrollo en las competencias
matematicas: geometria, cantidad y conteo, y resolucién de problemas entre

preescolares de 5 anos de instituciones educativas publicas y privadas de Pisco.



5. Establecer si existen diferencias en el nivel de desarrollo en las competencias
matematicas: geometria, cantidad y conteo, y resolucién de problemas entre
preescolares de 5 anos de instituciones educativas publicas de Lima y Pisco.

6. Establecer si existen diferencias en el nivel de desarrollo en las competencias
matematicas: geometria, cantidad y conteo, y resolucién de problemas entre

preescolares de 5 afos de instituciones educativas privadas de Lima y Pisco.

1.3. Importanciay Justificacion de la Investigacion

El contexto mundial y nacional actual exige a las personas potenciar sus
capacidades cognitivas para poder subsistir y lograr con éxito sus objetivos tanto en su
trayectoria académica como profesional. Las habilidades o capacidades cognitivas se
desarrollan mediante la resolucion de problemas, inicialmente durante la primera infancia,
cuando los nifios exploran y desarrollan estas habilidades mediante el juego, ya que estan

expuestos a las matematicas en las situaciones cotidianas diarias. (MINEDU, 2016)

El nivel preescolar es una etapa clave para desarrollar estas habilidades en los
nifos, debido a que en esta edad poseen mayor plasticidad neuronal que les permite
interiorizar los nuevos aprendizajes mediante experiencias, permitiendo una futura
automatizacién. (Hidalgo, 2020) Debido a su importancia y repercusion a futuro, la

educacion no debe detenerse.

En marzo del afio 2020 la OMS declar6 la COVID-19 una pandemia. El
confinamiento trajo como consecuencia un nuevo modo de vivir, la virtualidad. La
educacion no quedo al margen de esta situacion y el MINEDU oficializo el inicio del afio
escolar a partir del 6 de abril de 2020 a través de la estrategia “Aprendo en casa”, que tenia
como objetivo garantizar la educacion a distancia en las instituciones publicas a nivel

nacional.

El nivel educativo con el mayor reto debido a esta emergencia sanitaria fue el nivel
inicial, ya que los nifios y nifias comprendidos entre los 2 y 6 afios de edad, aparte de
recibir clases a distancia a través de un televisor, radio, celular o computador, dependian
del acompafnamiento de un adulto o persona mayor para llevar a cabo sus actividades; lo
cual en muchos casos era dificil de concretar.

Por lo mencionado anteriormente. sentimos la necesidad de evaluar y de proveer
informacion que permita a los profesionales de la educacién reconocer el contexto actual

en el que nos encontramos para tomar accién y proveer un cambio; el retorno a las clases



con modalidad presencial después de 2 anos de aprendizaje virtual trajo repercusiones en

los estudiantes preescolares y en el sistema educativo.

1.4. Limitaciones de la Investigacion

En cuanto a la viabilidad de la investigacion, la seleccion de las instituciones
educativas se ha dado de acuerdo al lugar de trabajo y residencia de los investigadores,
por lo que fue posible movilizarse facilmente y disponer de tiempo para aplicar los
instrumentos en dichas instituciones. En relacion a las limitaciones de esta investigacion,
el tamafio de la muestra estuvo relacionado a la autorizacion de los padres de familia de
dichas instituciones educativas para poder aplicar el instrumento de evaluacion a los

estudiantes de 5 afios.



CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la Investigacion

2.1.1 Investigaciones internacionales

Al revisar diferentes estudios para llevar a cabo esta investigacion, se tomaron en

cuenta las siguientes investigaciones internacionales:

La competencia matematica en nifios del nivel inicial a raiz del impacto de la
pandemia por COVID.19, es un tema de investigacién que va cobrando relevancia en el
panorama internacional. Failache, et al. (2020) realizaron un estudio de analisis donde
destacan el impacto positivo de la pandemia en el sistema educativo de Uruguay, ya que
favorecié la creacion de plataformas ludicas con contenido matematico para alumnos de
educacion inicial y primaria. De esta manera, el uso de dichas plataformas permitio
sostener la continuidad de la educacion a través de herramientas virtuales, apoyando la
asistencia de los estudiantes al programa educativo a distancia. Sin embargo, las
desigualdades socioecondmicas respecto al acceso al internet fue un punto importante a

considerar, ya que es fue interferente para recibir la educacién a distancia.

Por otro lado, Cifuentes (2020), en la Revista Internacional de Educacion para la
Justicia Social, analizo el efecto del cierre de instituciones educativas como consecuencia
de la pandemia y destaco la necesidad de contar con medios electronicos para poder
acceder a la educacion a distancia; lo cual dificultdé que los ninos de familias de bajos
ingresos en Espafia puedan acceder dicha modalidad de educacion, viéndose afectado su

desarrollo del aprendizaje en el hogar.

También, es importante la publicacion de Rodriguez (2019) en su articulo titulado
escritura de la matematica en educacion inicial y su transicion al 1er grado de educacion

basica, desarroll6 la idea de que la labor del docente es conducir al estudiante para que



pueda conocer su realidad y a través de las acciones que emprenda pueda transformarla.
Para que la concrecion de este aprendizaje logre su maximo potencial debe desarrollarse
desde muy temprana edad. La investigacion se basé en el enfoque cuantitativo y proyecto
especial de campo, la muestra estuvo representada por 6 docentes a quienes se le aplicd
el cuestionario con escala Likert a fin de determinar las habilidades que tienen para
planificar actividades cognitivas virtuales en el proceso de la ensefianza matematica; el
instrumento fue aplicado de forma diaria y sistematica para poder determinar el proceso de
consolidacién de la competencia matematica. En el estudio se concluye que los docentes
presentan falencias para el disefio y aplicacion de estrategias virtuales para abordar la
ensefanza de las matematicas y que los estudiantes de este nivel demuestran mucho
interés cuando se les aplican estrategias virtuales. Conclusion: La accion pedagégica del
docente de educacion inicial debe estar centrada en el desarrollo integral del nifio, de ahi
que lo primordial es iniciar al nifio en el proceso de la comprensidon matematica; a través

de actividades que lo estimulen a ver la escritura como algo positivo y significativo.

Macias et al. (2020) realizaron un estudio de revisibn documental sobre la
estimulacién y el desarrollo motor fino en nifios de 5 anos, con la finalidad de proponer y
aplicar un programa de actividades para la estimulacion de la motricidad fina en los infantes
mediante el uso de la virtualidad. Al aplicar el plan de actividades se evidencié que la
estimulacién de la motricidad fina debe iniciarse en los primeros anos de vida y puede
desarrollarse mediante juegos didacticos virtuales que potencien las habilidades y
destrezas para la matematica y la escritura. Ademas, se pudo demostrar que las
actividades relacionadas con las funciones neuroldgicas, esqueléticas y musculares
desarrollan con precisién la coordinacién éculo-manual que posteriormente le dara soltura

a la grafia y a la comprension de las matematicas.

Por otra parte, Toala et al. (2019) exponen en su estudio sobre estrategias
pedagdgicas en el desarrollo cognitivo, que la educacion matematica es un factor esencial
durante los primeros anos de vida, en los cuales el entorno familiar conjuntamente con la
escuela funda las bases del potencial que lograran desarrollar en un futuro los estudiantes.
Son totalmente determinantes, una buena estimulacion de las areas motoras, cognitivas y
linglisticas; por lo tanto, las estrategias metodologicas que apliquen los profesores
determinaran el potencial de las capacidades que puedan desarrollar los estudiantes
durante el resto de sus vidas. Los autores destacan el poco uso que los docentes hacen
de estrategias metodoldgicas basadas en las teorias de Piaget y Vygotsky. Ademas,
sefialan que la conformacion de competencias motoras y cognitivas soélidas en los

estudiantes durante su formacion inicial facilitara el aprendizaje en los estudiantes



Se concluyé que el desarrollo cognitivo de los estudiantes es fundamental para que
los estudiantes logren acceder un pensamiento critico, para poder alcanzarlo es
determinante que el docente ponga en practica estrategias que le permitan pensar y crear
de manera acorde a su edad cronolédgica. Las estrategias pedagodgicas dominan vy
determinan el proceso de aprendizaje de los estudiantes; una buena estimulacion
acarreara resultados extraordinarios y una estimulacion no adecuada dejara

consecuencias no gratas para toda la vida.

Gutiérrez y Ruiz (2019) en su estudio sobre el impacto de la educacion inicial y
preescolar en el neurodesarrollo infantil, se plantearon demostrar que el neurodesarrollo
de los nifos que asistieron a la educacion inicial formal y preescolar y quienes se les
aplicaban estrategias de educacién virtual supera a la de aquellos infantes que solamente
asistieron a la educacién preescolar. La metodologia aplicada en la investigacion fue de
corte cuantitativo, disefio no experimental y transaccional; a 126 nifios de tercer grado les
fue aplicado el cuestionario de maduracion neurolégica infantil CUMANIN, para evaluar las
funciones neuroldgicas basicas en el ambito educativo de estos. Los resultados del estudio
pudieron determinar una diferencia significativa en el neurodesarrollo de los nifios que
asistieron a centros de educacion inicial y los que asistieron solo a la educacion preescolar.
Aquellos infantes que acudieron a entidades de educacion inicial presentan un nivel mas
alto de neurodesarrollo que los que asistieron unicamente a los centros de preescolar. Los
investigadores concluyen que la educacion inicial es determinante para el completo
desarrollo de los nifios en la primera infancia. Se concluye que los estimulos virtuales que
reciben los nifios en la etapa de educacion inicial permiten potenciar al maximo el
neurodesarrollo en la primera infancia; ademas numerosos estudios indican que el
desarrollo neuronal y cognitivo durante los 6 primeros afios es determinante para toda la

vida.

2.1.2. Investigaciones nacionales

Castillo y Sandoval (2022) realizaron un estudio en la ciudad de Lima que tenia
como finalidad estudiar la influencia de la pandemia en los nifios de educacion inicial
respecto a la interaccion y el juego, desde la perspectiva de los docentes. Es un articulo
de investigacion que utilizé un enfoque cualitativo para comprender el punto de vista de los
docentes en diferentes realidades de conectividad. La muestra estuvo conformada por 54
docentes del nivel inicial de instituciones educativas de gestion publica, tanto de los ciclos
I (9 a 35 meses) como Il (3 a 5 afos). El instrumento creado para esta investigacion fue

una encuesta virtual a través de la plataforma Google Forms, y se utilizé para recolectar
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informacion en cuanto a sus experiencias sobre el impacto de la pandemia en las
interacciones y el juego de los nifos. Segun los resultados de las encuestas, las docentes
afirman que, a raiz de la pandemia y educacién a distancia, los nifios se han visto afectados
respecto a sus comportamientos y posibilidades de interaccion, sobre todo aquellos

estudiantes que tuvieron dificultad para acceder o conectarse a las sesiones en linea.

Por otra parte, segun Zurita, J. (2020) realizé un trabajo de investigacion en la
ciudad de Pisac, Cusco para determinar la relacién del apoyo familiar y el logro de
competencias en estudiantes de educacién inicial en el contexto de la pandemia. En esta
investigacion de enfoque cuantitativo y disefio no experimental, se utilizd un cuestionario
como instrumento que permitié recolectar informacion sobre la participacion de las familias
en los centros educativos. Asimismo, la muestra estuvo conformada por 58 pobladores de
las comunidades de Cuyo Chico, Sacaca y Paru Paru, en Cusco. En esta investigacion se
pudo determinar que si existe relacion entre el apoyo familiar y el logro de competencia en
estudiantes de educacién inicial, afirmando que, a mayor apoyo familiar, mayor sera el
logro de competencias en las areas curriculares del nivel inicial. Asi pues, lo expresado
anteriormente supone la necesidad e importancia de la participacion familiar en la
educacion de los nifos del nivel inicial, puesto que, por falta de acceso a la conectividad,
llevaron a cabo sus clases en la modalidad presencial. Estas investigaciones nos permiten
conocer el preambulo del impacto que ha causado la pandemia en otras areas de desarrollo

de los nifios.

Galvez (2021) realizdé una investigacion que se centré en la aplicacion de un
programa virtual para mejorar la comprensién matematica en los nifilos de 5 afios de
educacion inicial. El objetivo planteado consisti6 en demostrar que la aplicacién del
programa virtual mejora el aprendizaje en nifios de 5 afios. La investigacion responde al
enfoque cualitativo, disefio no experimental- aplicado y se basa en los métodos analitico,
deductivo y sintético. 40 estudiantes constituyeron la muestra del estudio, a quienes se les
fue aplicado a través de la observacién sistematica una guia de observaciones. En la
investigacion se pudo evidenciar que la aplicacion del programa virtual influyd

significativamente en el desarrollo del aprendizaje matematico.

Benitez (2019) en su trabajo atencién virtual y comprension matematica en los
estudiantes del primer grado de primaria. Tuvo como objetivo establecer el vinculo entre
atencion virtual y comprension de la matematica en los estudiantes del primer grado de
primaria. Fue un estudio de tipo basico, no experimental; 100 estudiantes constituyeron

tanto la poblacién como la muestra del estudio. Se encontrd una relacion significativa entre
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las variables atencion virtual y comprension, comprobandose que la interactividad virtual

facilita en los aprendizajes en estudiantes.

Flores (2018) presenta en el trabajo la practica pedagdgica virtual y el aprendizaje
en nifios de 5 afos, en las instituciones de Educacion inicial, a fin de establecer la relacién
entre la practica y el nivel de aprendizaje adquirido por los nifios de 5 anos. El enfoque
metodoldgico del estudio fue cuantitativo e investigacion de campo, donde se aplicé la lista
de cotejo a una muestra de 169 nifios de educacion inicial. Como resultado se obtuvo que
hay una relacion lineal leve entre la practica virtual y el aprendizaje adquirido por los nifios
de 5 afos; sin embargo, se encontraron discrepancias significativas entre los aprendizajes

previos de cada nifio.

2.2. Bases Teoricas

2.2.1. Teorias pedagogicas para la ensefianza en la Educacién Inicial

2.2.1.1. Enfoque Constructivista.

El constructivismo se basa en la construccion de aprendizajes a traves de la
interaccion del sujeto con su realidad circundante. El nifilo aprende cuando busca
comprender el mundo que le rodea, en esta relacion donde expone sus esquemas sobre
el mundo que conoce y los conecta con el mundo que esta conociendo, se produce la
asimilacion como mecanismo fundamental para la adquisicion del conocimiento. La
adquisicion o asimilacion implica que los esquemas previos que tiene el estudiante se
modifiquen para incluir nuevos conocimientos. Siguiendo a Sanchez et al. (1983) el
constructivismo supone un modo peculiar de pensar y conocer activo que tiene el nifio
donde sus capacidades innatas interaccionan cuando explora su ambiente. Esta
interaccion consta de tres elementos: los conceptos aprendidos con sus significados, los
significados y los conocimientos nuevos que esta reacomodando; y el docente, como
mediador, entre los contenidos que debe aprender y los intereses o contenidos que el nifio

necesita aprender.

La pedagogia constructivista parte de la premisa que el estudiante debe encargarse
de la construccién de su aprendizaje y el docente es el que lo orienta sobre los caminos
que puede tomar al ponerlo en contacto con los contenidos escolares. Esta teoria se enfoca
en evaluar el proceso de construccion del estudiante mas que en el producto final; importan

los avances que el estudiante va logrando durante el proceso de construccion respetando
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sus ritmos y estilos de aprendizaje. El papel del docente desde el punto de vista

constructivista es guiar e incentivar el crecimiento del estudiante.

2.2.1.2. Enfoque Pedagogico de Federico Froebel.

La educacién para Froebel es necesaria iniciarla a temprana edad y segun sus
ideas debe utilizarse el juego como un medio para presentarle al nifio el mundo, el amory
la libertad; a esta triada Froebel la defini6 como las necesidades integrales que el nifio
debe experimentar con la guia del docente en comunién activa. Yuste (2019) hace una
especial relevancia del modelo de Froebel por la concepcion abierta con la que plantea los
principios de la educacion inicial, los cuales son caracterizados de la siguiente forma:

o La educacion debe aportar formas de atenciéon individualizadas porque todos los
ninos son diferentes.

o El ambiente escolar y en especial el maestro debe cultivar el respeto y la libertad del
nifo ofreciéndole diferentes alternativas.

o La educacién inicial debe impulsar hacia la accién motora con el fin de desarrollar las
habilidades y capacidades de los nifios y de esta manera lograr satisfacer sus
necesidades.

o El docente debe estimular la creacién y la produccion en el nifio.

o La escuela debe conectar al nifio con la vida en una relacién de mismidad y otredad.

Froebel consideraba que para generar situaciones de aprendizaje en él nifio era
importante poner a su disposicion actividades sensoriales, motoras y comunicativas;
siendo esta la razon de que en el nivel de educacion inicial se centren en actividades donde
estén presentes el amor, la socializacion y el juego, para que poco a poco florezcan eses

capacidades en el nifio.

2.2.1.3. Enfoque Globalizador de Decroly

La Gestalt le dio un giro total a la forma de concebir el proceso mental que ocurre
en el aprendizaje asumiendo, que el aprendizaje ocurre cuando las capacidades cognitivas,
afectivas y emocionales en un accionar globalizado del hacer se desarrollan. Ante esta
nueva vision la psicologia infantil educativa busca encontrar respuestas desde el punto de
vista neuro fisico, sobre como el nifio que se encuentra en la etapa de educacion inicial; y
utiliza para aprender lo visual y lo auditivo sin conocer sus partes. De acuerdo con esta
nueva vision sobre las funciones perceptivas, Bravo y Calderon (2019) han demostrado

que, en el proceso de adquisicion de conocimientos, antes de alcanzar el nivel superior de
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pensamiento analitico sintético, el nifio desarrolla una conciencia globalizadora que les

permite ver el mundo de manera global.

La actividad globalizadora es una caracteristica de los nifios que se encuentran
cursando la educacion inicial y consiste en comprender la realidad como un todo,
independientemente de sus partes. Por lo tanto, es importante al planear la accion
pedagdgica partir de una evaluacion diagnéstica del grupo con el cual se esta aplicando la
accién pedagogica. Decroly propuso que partiendo del diagndéstico inicial sobre las ideas
que manejan los nifios, se planean los contenidos basados en los centros de interés que

los nifios tienen para el aprendizaje de la lectura y la escritura.

2.2.1.4. Enfoque Constructivista de Piaget.

Los estudios realizados por Piaget lo llevaron a concluir que el desarrollo cognitivo
se produce a través de la interaccidn que lleva a cabo el sujeto con su entorno, el cual
cambia significativamente a medida que el sujeto evoluciona. El conocimiento se produce
cuando, el sujeto recibe la informacién de su entorno, la procesa para luego asimilarla;
segun su desarrollo cognitivo (Bravo y Calderén, 2019). Piaget establece una
epistemologia constructivista basada en el desarrollo evolutivo del nifio y destaca que ellas

ocurren en tres etapas de desarrollo durante la vida de los sujetos, ver figura 1.

Figura 1. Estadios del desarrollo evolutivo de Piaget

ESTADIO ESTADIO Estadio
Sensorio-Motor Operaciones-Concretas Operaciones formales
(0 a2 anos) (2 a1l afios) (11 a 15 afios)
-Pensamiento
1 3
-Adgquisixeién de los preoperacional de 2 -Capacidad para el
conceptos acerca de a7 aiios. penzamiento
los objetos abstrato.
Desarrolla -Pensamiento
- . operacional -Operaciones
ESQUEmas  Sensorio- concreto de 7 a 11 lﬁgElicls
motores. aiios.
-Internaliza los -Pesamiento
esquemas mentales Hipotético-
construidos. deductivo

Nota. Figura adaptada “Fundamentos de Educacion Inicial”, Bravo, D. y
Calderén, M., 2012.

14



Basado en los estadios del desarrollo evolutivo de Piaget, la figura nos muestra que
el estadio donde se ubica el nifio de educacion inicial se corresponde con el pensamiento
preoperacional, el nifio de 5 afios posee un pensamiento no reversible, 0 sea es incapaz
de invertir la direccion secuencial de un evento hasta su inicio; ademas, en este periodo el
nino es egocéntrico, posee una imaginacion desbordante, pueden comprender los

simbolos y empieza a comprender que el lenguaje es importante para comunicarse.

2.2.2. Educacion Inicial en el Programa Curricular

La Educacion Inicial es el primer nivel de la Educacion Basica Regular, se encarga
de establecer las bases para el desarrollo potencial biolégico, afectivo, cognitivo y social
del estudiante menor de 6 afios. Esta primera etapa educativa es de suma importancia ya
que promueve el desarrollo de los nifios, se les reconoce como sujetos de accidn, capaces
de pensar, actuar y relacionarse con sus pares y el medio mediante el juego, la exploracion
y el descubrimiento. La articulacion del nivel de educacion inicial junto con el nivel de
educacion primaria y secundaria asegura una coherencia pedagdgica y curricular para el

desarrollo de todas las competencias educativas (MINEDU, 2016).

2.2.3. Educacién Inicial durante la Pandemia en el 2021

En marzo del ano 2020, la Organizaciéon Mundial de la Salud, declaré la emergencia
sanitaria a nivel mundial COVID-19, como una pandemia (OMS, 2020). La medida de
aislamiento social y distanciamiento establecida por nuestro gobierno en ese momento,
conllevo a interrumpir las clases presenciales en los colegios y a adoptar la modalidad de

ensefanza virtual, desde mediados de ese mes hasta culminar el ano 2021.

2.2.3.1. Consecuencias del Cierre de Centros Educativos.

El cierre de centros educativos, trajo como consecuencia la implementacién de
estrategias virtuales para continuar con la tarea educativa de ensefanza aprendizaje. Los
medios remotos se convirtieron en una herramienta imprescindible para acceder a la
educacién escolar. Las plataformas virtuales, la televisién, la radio y el celular fueron los
canales para lograrlo. Una gran limitacion a la nueva modalidad educativa a distancia, fue
el acceso a dispositivos para ingresar a la plataforma virtual, asi como contar con el servicio
de internet. Segun El Instituto Nacional de Estadistica e Informatica (INEI, 2021), en el afio
2020 solo el 40,1% de hogares peruanos disponian del servicio de internet y el 41.1% del

servicio television por cable.

15



Otra dificultad, fue la brecha que existe en el dominio de la tecnologia tanto para

docentes como para estudiantes y sus familiares.

La modalidad a distancia en la Educacion Inicial, requeria no solo de este dominio
de la tecnologia, sino también del acompafiamiento de un adulto, lo que en muchos casos
significo la desercion escolar por falta de dominio, tiempo y disponibilidad. Por otro lado,
los problemas de salud, el estrés y la ansiedad presentes durante el confinamiento, podrian

influir de manera negativa a la comunidad educativa y por ende a los objetivos trazados.

Ademas, la educacion virtual trajo consigo muchas incertidumbres, ¢Se lograra
cumplir con las competencias educativas?, ;Cémo afectara su desenvolvimiento
académico a futuro?, ;Qué pasara con el desarrollo social, emocional y afectivo del

estudiante?, entre otras. (Andradre y Guerrero, 2021)

2.2.3.2. Enseflanza Remotay el Programa Aprendo en Casa

El 6 de abril del afno 2020, el Ministerio de Educacion (2020), mediante la
Resolucion Ministerial N° 160-2020-MINEDU dispuso el inicio del afio escolar a través de
la estrategia “Aprendo en casa”. La finalidad de este programa a distancia es garantizar el
servicio educativo en las instituciones publicas de educacion basica durante la emergencia
sanitaria.

Esta estrategia educativa a distancia, no tiene costo y esta dirigida a estudiantes
de todos los niveles y modalidades educativas del pais. Utilizando canales de
comunicacion como la web, la televisién y la radio provee de experiencias alineadas al

curriculo para continuar aprendiendo desde sus hogares (MINEDU, 2020).

Por otro lado, los colegios particulares brindaron educacion a distancia mediante
videoconferencias utilizando las plataformas virtuales. Las principales herramientas que
usaron los colegios privados variaron de acuerdo al segmento de mercado al que se
orientan. Mayormente los colegios del segmento A utilizaron: Teams de Microsoft, Zoom y
Classroom de Google, mientras el segmento B: Zoom, Classroom y Hangouts de Google y
entre los colegios del segmento C prefirieron Zoom, WhatsApp, Classroom y Youtube
(Aquino, 2020).

2.2.4. Estrategias Metodoldgicas de Educacién Inicial
El MEP (2017) nos muestra que la dinamica docente debe estar basada en una
educacién constructivista, no mnemotécnica, basada en intereses y necesidades de los

estudiantes. Las estrategias metodolégicas se conciben como una serie de acciones que
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el docente organiza y planifica sistematicamente con la finalidad de que los estudiantes
construyan sus conocimientos. Esas acciones deben estar orientadas a potenciar y mejorar

el aspecto del ser, hacer, conocer y convivir.

Para Rodriguez (2022) las estrategias de aprendizaje componen una serie de
labores conscientes y deliberadas que orientan los caminos para lograr las competencias
por parte del estudiante. Estos procedimientos son aplicados intencional y deliberadamente
y no deben reducirse de modo automatizados. Las estrategias de aprendizaje permiten la
mejora del rendimiento en las diversas areas y la eficacia de las practicas pedagdgicas; a

su vez, le aporta apresto para que la interaccion en el aula sea mas dinamica y significativa.

En la Educacién Inicial las estrategias metodoldgicas son planteadas mas como
normas y decisiones que se enfocan de forma global para que los nifios desarrollen las
actividades. El docente de inicial al desarrollar su praxis educativa debe delinear como
llevar y controlar los ejercicios o practicas a desplegar en el aula; en el proceso de
planificacion es necesario tener claro cuales son los procesos cognoscitivos, afectivos y de
participacién activa elementales para que los nifios consigan crear sus propios

aprendizajes (Rodriguez, 2022).

2.2.5. Aprendizaje de la Competencia Mateméatica

Los nifios son exploradores naturales de todo lo que los rodea, captan informacién
y resuelven problemas utilizando todos sus sentidos. Gracias a la interaccién con los
objetos y el medio, ellos pueden agrupar, ordenar, realizar correspondencias y comprender
las relaciones espaciales. De forma gradual y progresiva, de acuerdo a su madurez y
condiciones brindadas, iran resolviendo situaciones de cantidad, forma, movimiento y
localizacién (MINEDU, 2016).

El aprendizaje de la matematica, ademas de desarrollar el razonamiento para la
resolucion de problemas académicos, lograra desarrollar el pensamiento critico para su
desenvolvimiento fuera de la institucion educativa. “La competencia matematica es la
capacidad de un individuo para identificar y comprender el papel que juegan las
matematicas en el mundo, para hacer juicios bien fundados y para usar y comprometerse
con las matematicas de maneras que satisfagan las necesidades de la vida de ese

individuo como ciudadano constructivo, preocupado y reflexivo” (OECD, 2003, p. 24).
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2.3. Definicion de Términos Basicos

Educacion Inicial: es el primer nivel de la Educacién Basica Regular, encargada
de establecer las bases para el desarrollo potencial bioldgico, afectivo, cognitivo y social
del estudiante menor de 6 afos. (MINEDU,2016).

Ensefianza Remota: educacién remota, ensefianza-aprendizaje remoto, educacion
a distancia, o educacion virtual como es llamada esta modalidad por diferentes autores;
para Verastegui (2019) “La educacion virtual es una estrategia educativa basada en el uso
intensivo de las herramientas tecnologicas, estructuras operativas flexibles y métodos
pedagogicos, altamente eficientes en el proceso de ensefianza - aprendizaje; que permite
que las condiciones de tiempo, espacio, ocupaciéon o edad de los estudiantes no sean

factores limitantes o condiciones para el aprendizaje.” (p.12).

Competencia Matematica: “Es la capacidad de un individuo para identificar y
comprender el papel que juegan las matematicas en el mundo, para hacer juicios bien
fundados y para usar y comprometerse con las matematicas de maneras que satisfagan
las necesidades de la vida de ese individuo como ciudadano constructivo, preocupado y
reflexivo.” (OECD, 2003, p. 24).

2.4. Hipotesis
2.4.1. Hipé6tesis General

1. La ensefianza remota afecta significativamente el desarrollo de la competencia
matematica en preescolares de 5 afos en instituciones educativas publicas y
privadas de Lima y Pisco.

2. Existen diferencias significativas en el desarrollo de la competencia matematica
entre preescolares de 5 afnos en instituciones educativas publicas y privadas de

Lima y Pisco.

2.4.2. Hipé6tesis Especificas

H1 Por efecto de la ensefianza remota, existe un nivel en proceso en el aprendizaje de
la competencia matematica en preescolares de 5 afios de una institucién educativa publica
de Lima.

H. Por efecto de la ensefanza remota, existe un nivel de logro esperado en el

aprendizaje de la competencia matematica en preescolares de 5 afios de una institucion

18



educativa privada de Lima.

Hs Por efecto de la ensefianza remota, existe un nivel en inicio en el aprendizaje de la
competencia matematica en preescolares de 5 anos de una institucion educativa publica
de Pisco.

H4 Por efecto de la ensefianza remota, existe un nivel en proceso en el aprendizaje de
la competencia matematica en preescolares de 5 afnos de una institucion educativa privada
de Pisco.

Hs Existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo en las competencias
matematicas: geometria, cantidad y conteo, y resolucién de problemas, entre preescolares
de 5 afios de instituciones educativas publicas y privadas de Lima.

He Existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo en las competencias
matematicas: geometria, cantidad y conteo, y resolucién de problemas, entre preescolares
de 5 afos de instituciones educativas publicas y privadas de Pisco.

H7 Existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo en las competencias
matematicas: geometria, cantidad y conteo, y resolucién de problemas entre preescolares
de 5 afos de instituciones educativas publicas de Lima y Pisco.

Hg Existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo en las competencias
matematicas: geometria, cantidad y conteo, y resolucién de problemas entre preescolares

de 5 afios de instituciones educativas privadas de Lima y Pisco.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Tipoy Disefio de la Investigacién

Dentro de la metodologia, el enfoque, tipo y disefio de investigacion elegidos fueron
los siguientes:

Se aplicé un enfoque cuantitativo, puesto que busca explicar los fendbmenos
estableciendo regularidades, mediante leyes generales que explican el comportamiento
social. Se debe valer exclusivamente de la observacion directa, de la comprobacién y la
experiencia, basandose en el analisis de los hechos reales con una descripcién neutra,
objetiva y completa posible (Monje, 2011).

La investigacion fue de tipo sustantiva ya que “busca responder los problemas
sustanciales, en tal sentido esta orientada a describir, explicar, o retro decir la realidad.”.
Ademas, fue explicativa porque buscé a su vez descubrir los factores causales que han
podido incidir o afectar la ocurrencia de un fenébmeno. Respondié a las preguntas: ¢ Por
qué se presenta asi el fenomeno X?, ;Cuales son los factores o variables que estan
afectando X? (Sanchez y Reyes, 2015, p.45).

Se eligieron dos disefios a desarrollar en la investigacion: el disefio ex post facto y
el disefio descriptivo comparativo. Segiin Monje Alvarez (2011), una investigacién ex post
facto se define como el tipo de investigacion que permite establecer relaciones de causa y
efecto, observa los hechos ocurridos y busca los factores de causa. Dicha causa se da en
un momento determinado y el efecto se vera después de un tiempo. De la misma manera,
fue descriptivo comparativo, puesto que “este disefio parte de la consideracién de dos o
mas investigaciones descriptivas simples, esto es recolectar informacion en varias
muestras con respecto a un mismo fendmeno o aspecto de interés y luego caracterizar
este fendmeno en base a la comparacién de los datos recogidos, pudiendo hacerse esta
comparacion en los datos generales o en una categoria de ellos” (Sanches y Reyes, 2015,
p.118). En este caso, se hizo la comparacion del desempefio en la competencia

matematica en estudiantes de instituciones educativas publicas y privadas de Lima y Pisco.
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3.2. Poblacion y Muestra

La poblacion estuvo constituida por 200 nifios y nifas de entre 5y 5 afios 11 meses
y 30 dias, de colegios de gestion publica y privada de Pisco y Lima. En la ciudad de Lima,
participaron 50 nifios de una institucion educativa de gestién privada y 50 nifios de una
institucion educativa de gestion publica. De la misma manera, en la ciudad de Pisco,
participaron 50 nifios de una institucion educativa de gestiéon privada y 50 nifios de una

institucion educativa de gestién publica.

El muestreo fue no probabilistico intencional y se consideraron los siguientes
criterios de inclusion: a) Tener entre 5 afios y 5 afios 11 meses y 30 dias, b) Estar cursando
el ultimo afo del nivel inicial, ¢) Haber recibido escolarizacion de 4 anos, d) Estudiar en un
colegio con ensefianza presencial durante el 2022. Dentro de los criterios de exclusiéon
consideramos: a) Pertenecer a un programa de educacion inclusiva, y b) Tener alguna

discapacidad fisica o mental.

3.3. Definicion y Operacionalizacién de las Variables

3.3.1. Definicion de las variables

Variable independiente: Ensefianza remota
Variable dependiente: Competencia matematica
Variables de comparacion:

Tipo de gestion educativa de la institucion.
Ubicacién geografica de la institucion educativa.
Variable de control:

Estudiantes matriculados en el ano escolar 2021, que hayan cumplido los objetivos

satisfactoriamente.
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3.3.2. Tabla de operacionalizacién de las variables
Tabla 1.

Tabla de operacionalizacion de las variables

Variable Dimensiones | Indicadores items
Ensefianza remota Implementacion  Modalidades de la ensefianza Analisis
remota en el Peru. documental
Competencia Geometria Dominio del conocimiento 1al12
matematica geomeétrico y su uso. 45 al 48
Cantidad y Dominio de las cantidades y del 13 al 30
Conteo conteo. 49 al 52
Numeracion y Dominio de los primeros numeros 31 al 44
Resolucion de del sistema decimal y suuso para 53 al 73
problemas resolver situaciones problematicas.
Tipo de gestion Gestion privada
educativa de la
institucion

Gestién publica

Ubicacion Lima
geografica de la Metropolitana
institucion _

educativa Pisco

3.4. Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos
3.4.1. Técnicas

Se utilizé una técnica indirecta para la recoleccion de la informacién: La prueba, en
este caso, la adaptacion de la prueba EVAMAT-0, para obtener informacion sobre el nivel
de conocimiento o rendimiento sobre las competencias matematicas en los estudiantes de
5 afios. (Garcia et al., 2009).

3.4.2. Descripcion del Instrumento

3.4.2.1. Fichatécnica de la prueba EVAMAT -0
- Nombre: Prueba para la Evaluacién de la Competencia Matematica.
- Autores: Jesus Garcia Vidal, Beatriz Garcia Ortiz, Daniel Gonzalez Manjon y Ana
Jiménez Fernandez.
- Objetivo del test: Prueba destinada a valorar el desarrollo alcanzado en la

competencia matematica basica del nifio al inicio de la escolaridad obligatoria.
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- Destinatario: Estudiantes que iniciaran educacion primaria
- Areas Evaluadas:

Geometria

Cantidad y Conteo

Numeracion y Resolucion de problemas
- Aplicacién: Colectiva e Individual

- Duracién: Entre 45y 70 minutos.

3.4.2.2. Validez de contenido de la bateria Evamat-0 con el indice V de Aiken

Para obtener la validez de contenido de los items de la Bateria para la Evaluacién
de la Competencia Matematica en preescolares de 5 afios en instituciones educativas
publicas y privadas de Lima y Pisco, se utilizé el método de juicio de expertos, con la
participacion de cinco especialistas en el area del aprendizaje, que analizaron los items del
instrumento de acuerdo a seis criterios de validacion, como: claridad, organizacion,
suficiencia, coherencia, pertinencia y duracién. Asi, los jueces asignaron sus respuestas
considerando si estaban de acuerdo (Si) o en desacuerdo (NO), las que posteriormente se
calificaron como 1 y 0, correspondientemente, respecto a cada pregunta revisada.
Posteriormente a ello, se procedié a calcular el indice V de Aiken, cuya férmula es como
sigue:

S

Vzn(c—l)

Siendo:

S = La sumatoria de s;

s; = Valor asignado por el juez.
n = Namero de jueces.

¢ = Numero de valores de la escala de valoracion.
Esta formula se empled para los items del cuestionario que fueron adaptados y

segun cada criterio de validacion. De este modo, los valores calculados de la V de Aiken

se muestran en las tablas. (Anexo 1)
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Tabla 2
Valores del indice V de Aiken por el conjunto de items adaptados del Cuestionario y

segun los criterios de validacion

Claridad Organizacién Suficiencia
CJl CJ2 CJ3 CJ4 CJ5 031 0J2 0J3 0J4 OJ5 SJ1 SJ2 S I3 S J4 sSJs
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Coherencia Pertinencia Duracién
cCJl1 CJ2 CJ3 CJ4CJ5PJ1 PJ2 PJ3 PJ4 PJ5 DJ1 DJ2 DJ3 DJ4 DJI5
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
V de Aiken
Claridad Organizacién Suficiencia Coherencia Pertinencia Duracién
1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00

Como se observa en la tabla 1, teniendo en cuenta los criterios de validacion

mencionados, el conjunto de items adaptados evidencia un acuerdo unanime entre los

jueces expertos que evaluaron el instrumento.

Tabla 3
Valores del indice V de Aiken por cada item adaptado de la bateria Evamat-0

item Dimension A: Geometria V de Aiken
A Jl A _J2 A_J3 A _J4 A J5 A
1-12 1 0 1 1 1 0.80
16 1 1 1 1 1 1.00
17 1 1 1 1 1 1.00
21-24 1 1 1 1 1 1.00
item Dimensién B: Cantidad y conteo V de Aiken
B Jl B J2 B J3 B J4 B J5 B
1 1 0 1 1 1 0.80
2 1 0 1 1 1 0.80
3 1 0 1 1 1 0.80
5 1 0 1 1 1 0.80
6 1 0 1 1 1 0.80
Tarea 3 1 1 1 1 0 0.80
item Dimension C: Resolucion de problemas V de Aiken
CJ1 C J2 C J3 Cc J4 C_J5 C
Tarea 2 1 0 1 0 0 0.40

De acuerdo a la tabla 2, para la dimensién A (Geometria) de la prueba se registra

consenso unanime de los jueces, a excepcion de los items 1-12, donde hay un solo

desacuerdo, pero, en general, todos los items incluidos en esta dimension satisfacen el
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valor minimo establecido en 0.75 por Penfield y Giacobbi (2004, citados por Garcia Sedefio
y Garcia Tejera, 2014), quienes indicaron que por debajo a este valor los items tendrian

que eliminarse de la escala total.

Asimismo, para la dimension B (Cantidad y conteo), aunque no se registra
unanimidad de los jueces, si se han obtenido valores Aiken significativos por mayoria, y
que superan suficientemente el 0.75 estipulado por Penfield y Giacobbi (2004, citados por

Garcia Sedefio y Garcia Tejera, 2014).

En cuando a la dimensiéon C (Resolucion de problemas), solo dos de los cinco
jueces se mostraron de acuerdo, mientras que tres estuvieron en desacuerdo, por lo que
el valor Aiken registrado (V = 0.40) no cumple el requisito indicado por los autores
mencionados, y se tendria que eliminar de la lista de items adaptados. No obstante, en
vista de que, al respecto, se han levantado las observaciones sugeridas por los jueces
evaluadores, se decidid mantener los reactivos sefalados dentro de la escala total del
instrumento. En consecuencia, la estructura del cuestionario quedd provisionalmente

constituida por los items adaptados y propuestos por las investigadoras.

En conclusion, al cumplirse con el requisito psicométrico de validez de contenido
por el método de jueces expertos, el instrumento Evamat-0 se considera como valido para

su administracion a la muestra seleccionada.

3.4.2.3. Baremos de la Prueba de EVAMAT-0

Los baremos se elaboraron usando los rangos percentiles, los cuales son los
puntajes del grupo normativo con las calificaciones mas bajas. Esta norma se aplico
dividiendo las puntuaciones directas en cien unidades que conforman la escala de rango
ordinal. Los rangos de los percentiles son presentados con intervalos de diez en diez. Los
baremos son presentados de acuerdo al tipo de gestidon educativa y ubicacion geogréafica.
(Anexo 2)

3.5. Procedimiento de recoleccién de datos

Se adapto el instrumento, el cual fue validado mediante juicio de expertos. Luego,
se tramito la carta de presentacion que fue solicitada a la escuela de posgrado para
acceder al campo de estudio. En cada institucion elegida, se coordiné una reunién con los
directivos para solicitar los permisos correspondientes para la aplicacion del instrumento

respectivo.

25



Una vez obtenidos los permisos, se procedié a aplicar la ficha de consentimiento a
los padres de los nifios de la muestra. Posteriormente, se procedio a la aplicacion de la
prueba, tanto grupal como individualmente a cada nifio de la muestra, y se califico
obteniéndose los puntajes en cada uno de los subtests. Culminada la calificacion, se

elaboré la base de datos con la cual se llevd a cabo el analisis de los mismos.

3.6. Procesamiento y analisis de datos

Se llevo a cabo el analisis descriptivo utilizando frecuencias, porcentajes, media
aritmética, desviacidon estandar. Posteriormente, se realizo el analisis comparativo a través
de estadisticos de comparacion de grupos que fue elegido después de establecer si los

datos presentan una distribuciéon normal o no.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

En este capitulo, mediante tablas, se presentan los resultados referentes al logro

de objetivos y el contraste de hipétesis.

4.1. Presentacion de Resultados

4.1.1. Analisis estadistico descriptivo
Tabla 4
Nivel alcanzado en la Competencia Matematica en instituciones educativas publicas,

segun ubicacioén geogréfica.

Ubicacién Total
Lima Pisco
Competencia Inicio Recuento 4 38 42
matematica
% dentro de 8,0% 76,0% 42,0%
Ubicacion
En proceso Recuento 41 11 52
% dentro de 82,0% 22,0% 52,0%
Ubicacion
Logro Recuento 5 1 6
esperado
% dentro de 10,0% 2,0% 6,0%
Ubicacion
Total Recuento 50 50 100

% dentro de 100,0% 100,0% 100,0%
Ubicacion

a. Tipo de gestion = Publica

En la competencia matematica, se observa que el 76% de los nifios evaluados que

provienen de la institucion educativa publica de Pisco, presentan un nivel de inicio en dicha
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competencia. Ademas, se aprecia que el 82% de los nifios de la institucién educativa

publica de Lima se ubican en el nivel en proceso en la competencia matematica. Y por

ultimo, se observa que solo el 10% de los nifios examinados de la institucion publica de

Lima, se encuentra en un nivel de logro esperado en la referida competencia.

Tabla 5

Nivel alcanzado en la Competencia Matemética en instituciones educativas privadas,

segun ubicacién geograéfica.

Ubicacion Total
Lima Pisco
Competencia Inicio Recuento 0 6 6
matematica
% dentro de 0,0% 12,0% 6,0%
Ubicacion
En proceso Recuento 24 29 53
% dentro de 48,0% 58,0% 53,0%
Ubicacion
Logro Recuento 26 15 41
esperado
% dentro de 52,0% 30,0% 41,0%
Ubicacion
Total Recuento 50 50 100
% dentro de 100,0% 100,0% 100,0%
Ubicacion

a. Tipo de gestion = Privada

En la competencia matematica, se observa que el 12% de los nifios evaluados que

provienen de la institucion educativa privada de Pisco, presentan un nivel de inicio en dicha

competencia. Ademas, se aprecia que el 58% de los nifios de la institucion educativa

privada de Pisco se ubican en el nivel en proceso en la competencia matematica. Y por

28



ultimo, se observa que el 52% de los nifios examinados de la institucion privada de Lima,

se encuentra en un nivel de logro esperado en la referida competencia.

Tabla 6

Nivel alcanzado en la Competencia Matematica en instituciones educativas de Lima, segun

tipo de gestién educativa.

Tipo de gestion Total
Publica Privada
Competencia Inicio Recuento 4 0 4
matematica
% dentro de Tipode 8,0% 0,0% 4,0%
gestién
En proceso Recuento 41 24 65
% dentro de Tipode 82,0% 48,0% 65,0%
gestion
Logro Recuento 5 26 31
esperado
% dentro de Tipode 10,0% 52,0% 31,0%
gestion
Total Recuento 50 50 100
% dentro de Tipode 100,0%  100,0% 100,0

gestion

%

a. Ubicacion = Lima

En la competencia matematica, se observa que el 8% de los nifios evaluados que

provienen de la institucion educativa publica de lima, presentan un nivel de inicio en dicha

competencia. Ademas, se aprecia que el 82% de los nifios de la institucién educativa

Publica de Lima se ubican en el nivel en proceso en la competencia matematica. Y por

ultimo, se observa que el 52% de los nifilos examinados de la institucion privada de Lima,

se encuentra en un nivel de logro esperado en la referida competencia.
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Tabla 7

Nivel alcanzado en la Competencia Matematica en instituciones educativas de Pisco,

segun tipo de gestién educativa.

Tipo de gestion Total
Publica Privada
Competencia Inicio Recuento 38 6 44
matematica
% dentro de Tipo de  76,0% 12,0% 44,0%
gestion
En proceso Recuento 11 29 40
% dentro de Tipo de 22,0% 58,0% 40,0%
gestion
Logro Recuento 1 15 16
esperado
% dentro de Tipo de 2,0% 30,0% 16,0%
gestion
Total Recuento 50 50 100
% dentro de Tipo de  100,0% 100,0% 100,0%

gestion

a. Ubicacion = Pisco

En la competencia matematica, se observa que el 76% de los nifios evaluados que

provienen de la institucién educativa publica de Pisco, presentan un nivel de inicio en dicha

competencia. Ademas, se aprecia que el 58% de los nifios de la institucién educativa

privada de Pisco se ubican en el nivel en proceso en la competencia matematica. Y por

ultimo, se observa que solo el 30 % de los nifios examinados de la institucién privada de

Pisco, se encuentra en un nivel de logro esperado en la referida competencia.
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Tabla 8
Nivel alcanzado en la Competencia Matemética Geometria en instituciones educativas

publicas, segun ubicacion.

Ubicacion Total
Lima Pisco
Competencia Inicio Recuento 1 37 38
matematica:
Geometria % dentro de 2,0% 74,0% 38,0%
Ubicacién
En proceso  Recuento 38 13 51
% dentro de 76,0% 26,0% 51,0%
Ubicacién
Logro Recuento 11 0 11
esperado
% dentro de 22,0% 0,0% 11,0%
Ubicacion
Total Recuento 50 50 100

% dentro de 100,0% 100,0% 100,0%

Ubicacion

a. Tipo de gestion = Publica

En la competencia matematica: Geometria, se observa que el 74% de los nifios
evaluados que provienen de la institucién educativa publica de Pisco, presentan un nivel
de inicio en dicha competencia. Ademas, se aprecia que el 76% de los nifos de la
institucion educativa publica de Lima se ubican en el nivel en proceso en la competencia
matematica de Geometria. Y por ultimo, se observa que solo el 22% de los nifos
examinados de la institucién publica de Lima, se encuentra en un nivel de logro esperado

en la referida competencia.
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Tabla 9
Nivel alcanzado en la Competencia Matematica Cantidad y Conteo en instituciones

educativas publicas, segun ubicacion.

Ubicacioén Total
Lima Pisco
Competencia Inicio Recuento 4 35 39
matematica:
Cantidad y % dentro de 8,0% 70,0% 39,0%
conteo Ubicacioén
En proceso Recuento 35 14 49
% dentro de 70,0% 28,0% 49,0%
Ubicacion
Logro Recuento 11 1 12
esperado
% dentro de 22,0% 2,0% 12,0%
Ubicacién
Total Recuento 50 50 100

% dentro de 100,0% 100,0% 100,0%

Ubicacion

a. Tipo de gestion = Publica

En la competencia matematica: Cantidad y Conteo, se observa que el 70% de los
ninos evaluados que provienen de la institucién educativa publica de Pisco, presentan un
nivel de inicio en dicha competencia. Ademas, se aprecia que el 70% de los nifios de la
institucion educativa publica de Lima se ubican en el nivel en proceso en la competencia
matematica de Cantidad y Conteo. Y por ultimo, se observa que solo el 22% de los nifios
examinados de la institucion publica de Lima, se encuentra en un nivel de logro esperado

en la referida competencia.
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Tabla 10

Nivel alcanzado en la Competencia Matematica Resolucién de Problemas en instituciones

educativas publicas, segun ubicacion.

Ubicacion Total
Lima Pisco
Competencia Inicio Recuento 5 37 42
matematica:
Resolucion de % dentro de  10,0% 74,0% 42,0
problemas Ubicacion %
En proceso Recuento 41 12 53
% dentro de  82,0% 24,0% 53,0
Ubicacion %
Logro esperado Recuento 4 1 5
% dentro de  8,0% 2,0% 5,0%
Ubicacion
Total Recuento 50 50 100
% dentro de  100,0% 100,0% 100,
Ubicacién 0%

a. Tipo de gestion = Publica

En la competencia matematica: Resolucion de Problemas, se observa que el 74%

de los nifos evaluados que provienen de la institucion educativa publica de Pisco,

presentan un nivel de inicio en dicha competencia. Ademas, se aprecia que el 82% de los

nifos de la institucion educativa publica de Lima se ubican en el nivel en proceso en la

competencia matematica de Resolucion de Problemas. Y, por ultimo, se observa que solo

el 8% de los nifios examinados de la institucion publica de Lima, se encuentra en un nivel

de logro esperado en la referida competencia.
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Tabla 11

Nivel alcanzado en la Competencia Matemética Geometria en instituciones educativas

privadas, segun ubicacion.

Ubicacion Total
Lima Pisco
Competencia matematica: Inicio Recuento 0 13 13
Geometria
% dentro de 0,0% 26,0 13,0
Ubicacion % %
En proceso  Recuento 23 32 55
% dentro de 46,0 64,0 55,0
Ubicacion % % %
Logro Recuento 27 5 32
esperado
% dentro de 54,0 10,0 32,0
Ubicacion % % %
Total Recuento 50 50 100
% dentro de 100,0 100,0 100,0
Ubicacion % % %

a. Tipo de gestion = Privada

En la competencia matematica: Geometria, se observa que el 26% de los nifios

evaluados que provienen de la institucion educativa privada de Pisco, presentan un nivel

de inicio en dicha competencia. Ademas, se aprecia que el 64% de los nifos de la

institucion educativa privada de Pisco se ubican en el nivel en proceso en la competencia

matematica de Geometria. Y por ultimo, se observa que el 54% de los nifios examinados

de la institucion privada de Lima, se encuentra en un nivel de logro esperado en la referida

competencia.
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Tabla 12

Nivel alcanzado en la Competencia Matematica Cantidad y Conteo en instituciones

educativas privadas, segun ubicacion.

Ubicacion Total
Lima Pisco
Competencia  matematica: Inicio Recuento 7 7 14
Cantidad y conteo
% dentro de 14,0 14,0 14,0
Ubicacion % % %
En Recuento 37 30 67
proceso
% dentro de 74,0 60,0 67,0
Ubicacion % % %
Logro Recuento 6 13 19
esperado
% dentro de 12,0 26,0 19,0
Ubicacion % % %
Total Recuento 50 50 100
% dentro de 100,0 100,0 100,0
Ubicacion % % %

a. Tipo de gestion = Privada

En la competencia matematica: Cantidad y Conteo, se observa que el 14% de los

ninos evaluados que provienen de la institucion educativa privada de Pisco asi como de la

institucion educativa privada de lima, presentan un nivel de inicio en dicha competencia.

Ademas, se aprecia que el 74% de los nifios de la institucion educativa privada de Lima se

ubican en el nivel en proceso en la competencia matematica de Cantidad y Conteo. Y por

ultimo, se observa que solo el 26% de los nifios examinados de la institucion privada de

Pisco, se encuentra en un nivel de logro esperado en la referida competencia.
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Tabla 13
Nivel alcanzado en la Competencia Matematica Resolucién de Problemas en instituciones

educativas privadas, segun ubicacion.

Ubicacion Total
Lima Pisc
o}
Competencia matematica:  Inicio Recuento 1 2 3

Resolucion de problemas
% dentro de 2,0% 4,0% 3,0%

Ubicacion
En Recuento 25 35 60
proceso

% dentro de 50,0 70,0 60,0

Ubicacion % % %
Logro Recuento 24 13 37
esperado

% dentro de 48,0 26,0 37,0

Ubicacion % % %

Total Recuento 50 50 100

% dentro de 100, 100, 100,
Ubicacion 0% 0% 0%

a. Tipo de gestion = Privada

En la competencia matematica: Resolucion de Problemas, se observa que el 4%
de los nifios evaluados que provienen de la institucién educativa privada de Pisco,
presentan un nivel de inicio en dicha competencia. Ademas, se aprecia que el 70% de los
nifos de la institucion educativa privada de Pisco se ubican en el nivel en proceso en la
competencia matematica de Resolucion de Problemas. Y, por ultimo, se observa que el
48% de los nifios examinados de la instituciéon privada de Lima, se encuentra en un nivel

de logro esperado en la referida competencia.
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4.1.2 Analisis Estadistico Inferencial
La comprobacién de las hipotesis generales se resolvera con la comprobacion de

cada una de las hipotesis especificas.

Hgy1: La ensefanza remota afecta significativamente el desarrollo de la competencia
matematica en preescolares de 5 afios en instituciones educativas publicas y privadas de

Lima y Pisco.

Ho: La ensefanza remota afecta significativamente el desarrollo de la competencia
matematica en preescolares de 5 afos en instituciones educativas publicas y privadas de

Lima y Pisco.

Hg2: Existen diferencias significativas en el desarrollo de la competencia matematica
entre preescolares de 5 afos en instituciones educativas publicas y privadas de Lima y

Pisco.

Ho: Existen diferencias significativas en el desarrollo de la competencia matematica
entre preescolares de 5 afos en instituciones educativas publicas y privadas de Lima y

Pisco.

4.1.2.1. Contrastacion de las hipotesis especificas
Hipotesis especifica 1

H1: Por efecto de la ensefianza remota, existe un nivel en proceso en el aprendizaje
de la competencia matematica en preescolares de 5 afios de una institucion educativa
publica de Lima.

Ho: Por efecto de la ensefanza remota, no existe un nivel en proceso en el
aprendizaje de la competencia matematica en preescolares de 5 afios de una institucion

educativa publica de Lima.

Tabla 14

Nivel alcanzado en la Competencia Matematica de una institucién educativa publica de

Lima.
N observado N esperado Residual
Inicio 4 16,7 -12,7
En proceso 41 16,7 24,3
Logro esperado 5 16,7 -11,7
Total 50
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Estadisticos de contraste

Competencia matematica

Chi-cuadrado 53,320
gl 2
Sig. asintot. ,000

a. Tipo de gestion = Publica
b. 0 casillas (.0%) tienen frecuencias esperadas menores que 5. La

frecuencia de casilla esperada minima es 16.7.

El nivel “en proceso” predominante del aprendizaje de la competencia matematica,
segun lo que se registra en la tabla, presenta un valor residual de 24,3, el cual es positivo
y mantiene una clara distancia de los valores residuales de los otros niveles “en inicio” y
“logro esperado”, que ademas son negativos.

Por otro lado, el valor chi cuadrado obtenido (X2= 53,320) es estadisticamente
significativo al nivel de p < 0,01. Este resultado indica que el nivel “en proceso”, al tener
mayor valor residual, se diferencia significativamente de los otros niveles de la variable

analizada.

Decision: Al haberse registrado un resultado significativo, se rechaza la hipétesis nula.

Hipotesis especifica 2

H»: Por efecto de la ensefianza remota, existe un nivel de logro esperado en el
aprendizaje de la competencia matematica en preescolares de 5 afios de una institucion
educativa privada de Lima.

Ho: Por efecto de la ensefnanza remota, no existe un nivel de logro esperado en el
aprendizaje de la competencia matematica en preescolares de 5 afios de una institucion

educativa privada de Lima.

Tabla 15
Nivel alcanzado en la Competencia Matematica de una institucién educativa privada de
Lima.
N observado N esperado Residual
En proceso 24 25,0 -1,0
Logro esperado 26 25,0 1,0
Total 50
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Estadisticos de contraste

Competencia matematica

Chi-cuadrado ,080°
gl 1
Sig. asintét. J77

a. Tipo de gestion = Privada
b. 0 casillas (.0%) tienen frecuencias esperadas menores que 5.

La frecuencia de casilla esperada minima es 25.0.

Si bien mas del 50% de los preescolares de 5 afios presenta logro esperado en su
aprendizaje de la competencia matematica, sin embargo, no se diferencia
significativamente del nivel en proceso, en el cual se ubica un porcentaje similar de nifios
preescolares (48%). De manera que solo se demuestra parcialmente la hipotesis especifica
2. Es decir, por efecto de la ensefianza remota, se evidenci6 que no hubo en los
preescolares de la institucion educativa privada un nivel de logro esperado predominante,
con un porcentaje bastante mayoritario y que se diferencia notoriamente del porcentaje de
nifos que se ubican en el nivel en proceso. El valor obtenido del chi cuadrado de bondad

de ajuste no permite establecer significativamente esa diferencia entre ambos niveles.

Decisién: De acuerdo al resultado obtenido, se acepta la hipotesis nula.

Hipotesis especifica 3

Hs: Por efecto de la ensefianza remota, existe un nivel en inicio en el aprendizaje
de la competencia matematica en preescolares de 5 afios de una institucion educativa
publica de Pisco.

Ho: Por efecto de la ensefanza remota, no existe un nivel en inicio en el aprendizaje
de la competencia matematica en preescolares de 5 afios de una institucion educativa
publica de Pisco.
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Tabla 16

Nivel alcanzado en la Competencia Mateméatica de una institucion educativa publica de

Pisco.

N observado N esperado Residual
Inicio 38 16,7 21,3
En proceso 11 16,7 -5,7
Logro esperado 1 16,7 -15,7
Total 50

Estadisticos de contraste

Competencia matematica

Chi-cuadrado 43,960°
gl 2
Sig. asintét. ,000

a. Tipo de gestion = Publica

b. 0 casillas (.0%) tienen frecuencias esperadas menores que 5. La

frecuencia de casilla esperada minima es 16.7.

El nivel “en inicio” del aprendizaje de la competencia matematica, de acuerdo como

se presenta en la tabla, presenta un valor sobresaliente y residual de 21,3, siendo positivo

y manteniendo una distancia evidente de los valores residuales de los otros niveles “en

proceso” y “logro esperado”, que se registran negativos.

Con respecto al valor chi cuadrado obtenido (X2= 43,960) es estadisticamente

significativo al nivel de p < 0,01. Lo cual nos indica que el nivel “en inicio”, se diferencia

considerablemente de los otros niveles de la variable analizada, ya que tiene mayor valor

residual.

Decision: Al haberse registrado un resultado significativo, se rechaza la hipétesis

nula.
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Hipotesis especifica 4

Hs4: Por efecto de la ensefianza remota, existe un nivel en proceso en el aprendizaje
de la competencia matematica en preescolares de 5 afios de una institucion educativa
privada de Pisco.

Ho: Por efecto de la ensefanza remota, no existe un nivel en proceso en el
aprendizaje de la competencia matematica en preescolares de 5 afios de una institucion

educativa privada de Pisco.

Tabla 17
Nivel alcanzado en la Competencia Matematica de una institucién educativa privada de
Pisco.
N observado N esperado Residual
Inicio 6 16,7 -10,7
En proceso 29 16,7 12,3
Logro esperado 15 16,7 -1,7
Total 50

Estadisticos de contraste

Competencia matematica

Chi-cuadrado 16,120°
gl 2
Sig. asintét. ,000

a. Tipo de gestion = Privada
b. 0 casillas (.0%) tienen frecuencias esperadas menores que 5.

La frecuencia de casilla esperada minima es 16.7.

El nivel “en proceso” sobresaliente del aprendizaje de la competencia matematica,
tal como se muestra en la tabla, presenta un valor residual de 12,3, el cual es positivo y
evidencia cierta distancia de los valores residuales de los otros niveles “en inicio” y “logro
esperado”, que se registran negativos.

En relacion al valor chi cuadrado obtenido (X2= 16,120) es estadisticamente
significativo al nivel de p < 0,01. Lo cual revela que el nivel “en proceso”, se diferencia

ligeramente de los otros niveles de la variable analizada, al poseer mayor valor residual.

Decisién: Al haberse registrado un resultado significativo, se rechaza la hipétesis

nula.
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Hipotesis especifica 5

Hs: Existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo en las competencias
matematicas: geometria, cantidad y conteo, y resolucion de problemas, entre preescolares
de 5 afios de instituciones educativas publicas y privadas de Lima.

Ho: No existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo en las
competencias matematicas: geometria, cantidad y conteo, y resolucion de problemas,

entre preescolares de 5 afos de instituciones educativas publicas y privadas de Lima.

Tabla 18
Comparacion del nivel de desarrollo de las competencias matematicas: geometria,
cantidad y conteo, y resolucién de problemas, en instituciones educativas publicas y

privadas de Pisco.

Tipo de N Medi Desviacion t Sig.
gestion a tip. (bilateral)
Competencia Publica 50 23,38 2,594 -4,884** 000
matematica:
Geometria Privada 50 2556 1,798
Competencia Publica 50 20,42 2,391 1,544** ,126
matematica:
Cantidad Y Privada 50 1062 2777
conteo
Competencia Pdblica 50 27,66 7,509 -5,261** ,000
matematica:
Resolucion  de
problemas Privada 50 34,92 6,230
Competencia Publica 50 71,46 9,381 -4,894** 000
matematica
Privada 50 80,10 8,237

a. Ubicacion = Lima

** Significativo al nivel de p<0,01.
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El valor de la prueba t de Student para muestras independientes obtenido para cada
una de las competencias matematicas, asi como para el total, entre los estudiantes de la
institucion educativa publica y los de la institucion educativa privada de la ciudad de Lima,
es estadisticamente significativo al nivel de p<0,01. Esto es, la diferencia entre las
puntuaciones medias, respecto al tipo de gestion educativa, es significativa,
evidenciandose las mayores puntuaciones medias en los nifios de la institucion educativa

privada de Lima.

Decisidn: Al haberse registrado diferencias significativas, se rechaza la hipoétesis

nula.

Hipotesis especifica 6
He: Existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo en las competencias
matematicas: geometria, cantidad y conteo, y resolucién de problemas, entre preescolares

de 5 afios de instituciones educativas publicas y privadas de Pisco.

Ho: No existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo en las
competencias matematicas: geometria, cantidad y conteo, y resolucion de problemas,

entre preescolares de 5 anos de instituciones educativas publicas y privadas de Pisco.

Tabla 19
Comparacion del nivel de desarrollo de las competencias matematicas: geometria,
cantidad y conteo, y resolucién de problemas, en instituciones educativas publicas y

privadas de Pisco.

Tipo de N Media Desviacion t Sig.
gestion tip. (bilateral)
Competencia Publica 50 15,32 4,254 -6,478** ,000
matematica:
Geometria Privada 50 20,58 3,855
Competencia Publica 50 11,96 5,746 -7,502** ,000
matematica:
Cantidad vy  ppyaga 50 19,66 4,434
conteo
Competencia Publica 50 14,86 9,183 -9,396** ,000
matematica:
Resolucionde  ppva4a 50 30,94 7.880
problemas
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Competencia Publica 50 42,14 16,679 -9,397** ,000
matematica

Privada 50 71,18 14,119

a. Ubicacion = Pisco

** Significativo al nivel de p<0,01.

El valor de la prueba t de Student para muestras independientes obtenido para cada
una de las competencias matematicas, asi como para el total, entre los estudiantes de la
institucién educativa publica y los de la institucion educativa privada de la ciudad de Pisco,
es estadisticamente significativo al nivel de p<0,01. Es decir, la diferencia entre las
puntuaciones medias, de acuerdo al tipo de gestién educativa, es significativa,
observandose las mayores puntuaciones medias en los nifios de la institucion educativa

privada de Pisco.

Decisién: En consecuencia, al haberse registrado diferencias significativas, se

rechaza la hipétesis nula.

Hipotesis especifica 7
H7: Existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo en la competencia
matematica: geometria, cantidad y conteo, y resolucién de problemas entre preescolares

de 5 afos de instituciones educativas publicas de Lima y Pisco.

Ho: No existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo en la competencia
matematica: geometria, cantidad y conteo, y resolucion de problemas entre preescolares

de 5 afos de instituciones educativas publicas de Lima y Pisco.

Tabla 20
Comparacion del nivel de desarrollo de las competencias matematicas: geometria,
cantidad y conteo, y resolucién de problemas, en instituciones educativas publicas de

Lima y Pisco.

N Media Desviacién t Sig.
tip. (bilateral)
Competencia Lima 50 23,38 2,594 11,438** ,000
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matematica: Pisco 50 15,32 4 254

Geometria
Competencia Lima 50 20,42 2,391 9,612** ,000
matematica:
Cantidad y ,
Pisco 50 11,96 5,746
conteo
Competencia Lima 50 27,66 7,509 7,630** ,000
matematica:
Resolucion de ]
Pisco 50 14,86 9,183
problemas
Competencia Lima 50 71,46 9,381 10,834** ,000
matematica
Pisco 50 42 14 16,679

a. Tipo de gestion = Publica

** Significativo al nivel de p<0,01.

El valor de la prueba t de Student para muestras independientes obtenido para cada
una de las competencias matematicas, asi como para el total, entre los estudiantes de las
instituciones educativas publicas de las ciudades de Lima y Pisco es estadisticamente
significativo al nivel de p<0,01. Es decir, la diferencia entre las puntuaciones medias, de
acuerdo a la ubicacién geogréfica, es significativa, observandose las mayores

puntuaciones medias en los nifios de la institucion educativa publicas de Lima.

Decision: Por lo tanto, al haberse registrado diferencias significativas, se rechaza

la hipétesis nula.

Hipotesis especifica 8
Hg: Existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo en las competencias
matematicas: geometria, cantidad y conteo, y resolucién de problemas entre preescolares

de 5 afos de instituciones educativas privadas de Lima y Pisco.
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Ho: No existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo en las

competencias matematicas: geometria, cantidad y conteo, y resolucién de problemas entre

preescolares de 5 afios de instituciones educativas privadas de Lima y Pisco.

Tabla 21

Comparacion del nivel de desarrollo de las competencias matematicas: geometria,

cantidad y conteo, y resolucion de problemas, en instituciones educativas privadas de Lima

y Pisco.
Ubicacion N Media Desviacion t Sig.
tip. (bilateral)
Competencia Lima 50 25,56 1,798 8,279** ,000
matematica:
Geometria Pisco 50 20,58 3,855
Competencia Lima 50 19,62 2,777 -,054** ,957
matematica:
Cantidad y conteo Pisco 50 19,66 4,434
Competencia Lima 50 34,92 6,230 2,802** ,006
matematica:
Resolucion de Pisco 50 30,94 7,880
problemas
Competencia Lima 50 80,10 8,237 3,859** ,000
matematica
Pisco 50 71,18 14,119

a. Tipo de gestion = Privada

** Significativo al nivel de p<0,01.

El valor de la prueba t de Student para muestras independientes obtenido para

cada una de las competencias matematicas, asi como para el total, entre los estudiantes

de las instituciones educativas privadas de las ciudades de Lima y Pisco es

estadisticamente significativo al nivel de p<0,01. Es decir, la diferencia entre las

puntuaciones medias, respecto a la ubicacion geografica, es significativa, evidenciandose

las mayores puntuaciones medias en los nifios de la institucién educativa privadas de Lima.
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Decisién: En consecuencia, al haberse registrado diferencias significativas, se

rechaza la hipotesis nula.

4.2. Discusién de Resultados.

Finalizado el analisis de los resultados, se puede afirmar que la hipétesis general
que dice: La ensefianza remota afecta significativamente el desarrollo de la competencia
matematica en preescolares de 5 afios en instituciones educativas publicas y privadas de
Lima y Pisco, ha sido comprobada parcialmente, dado que siete de las ocho hipotesis
especificas fueron comprobadas, demostrando que la estrategia de ensefianza remota
afecta significativamente el desarrollo de la competencia matematica. A continuacion, se
presenta un analisis pormenorizado siguiendo el orden de presentacién de las hipotesis

especificas.

Con respecto a la hipoétesis especifica H+, esta fue comprobada, encontrandose que
por efecto de la ensefianza remota existe un nivel en proceso en el aprendizaje de la
competencia matematica en preescolares de 5 afios de una institucién educativa publica
de Lima; sin embargo, la hipétesis especifica Hz, no fue comprobada, no existiendo un nivel
de logro esperado, sino de proceso en el aprendizaje de la competencia matematica en

preescolares de 5 afos de una institucion educativa privada de Lima.

En cuanto a la hipoétesis especifica Hs, esta fue comprobada, demostrando que por
efecto de la ensefianza remota existe un nivel en inicio en el aprendizaje de la competencia
matematica en preescolares de 5 afios de una institucién educativa publica de Pisco.
Asimismo, respecto a la hipotesis especifica Hs, se mostré que existe un nivel en proceso
en el aprendizaje de la competencia matematica en preescolares de 5 afios de una

institucion educativa privada de Pisco.

Los resultados del estudio concuerdan con lo encontrado por Gutiérrez y Ruiz
(2019) sobre cémo los estimulos virtuales en los estudiantes preescolar potencian el
neurodesarrollo y la cognicion lo que resulta efectivo para potenciar la competencia
matematica. Igualmente, el estudio es sustentado por los hallazgos de Rodriguez (2022)
al afirmar que la interaccion de la estrategia virtual despierta la participacion activa y los

afectos, los cuales son elementos esenciales para crear aprendizajes significativos.

Se infiere, ademas, que la ensefianza remota incide en los avances y progresos de

los estudiantes de preescolar. Esta aseveracion se asemeja a las evidencias encontradas
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por Rodriguez (2019) expresa que la ensefianza activa estimula el aprendizaje significativo.
También, la investigacion de Toala et al. (2019) es base esencial para nuestro estudio al
senalar que el docente debe basar su practica en el desarrollo evolutivo del nifio y en su

ritmo de aprendizaje; dado que cada uno es diferente y unico.

En cuanto a la segunda hipétesis general: Existen diferencias significativas en el
desarrollo de la competencia matematica entre preescolares de 5 afios en instituciones
educativas publicas y privadas de Lima y Pisco, se comprobé en su totalidad, dado que las
cuatro hipotesis especificas (Hs, Hs, Hz, Hs) fueron comprobadas encontrandose
diferencias significativas en el nivel de desarrollo en las competencias matematicas:
geometria, cantidad y conteo, y resolucién de problemas entre preescolares de 5 afios de

instituciones educativas publicas y privadas de Lima y Pisco.

Se puso en evidencia que existen diferencias en el avance de los estudiantes de
las escuelas publicas y privadas donde en las escuelas privadas el 8% estan en proceso,
el 82% estan en el logro esperado y en las publicas el 76% se ubican en proceso y del 22%
en el logro esperado donde se infiere que el elemento conectividad y alcance de internet

es factor discordante.

Lo referido es sustentado por los estudios de Failache et al. (2020) al indicar que el
acceso de internet es un punto que no favorece a la educacion virtual. Igualmente, es
sustentado por Cifuentes (2020) los nifios que viven en sectores econdmicos mas bajos se
ven afectados en el desarrollo de su aprendizaje al no contar con los medios necesarios

para acceder a la educacion a distancia.

Por otra parte, Castillo y Sandoval (2022) afirman que en Lima muchos nifios han
sido afectados al establecerse la educacion a distancia por el hecho de tener dificultades
al acceder o conectarse en la plataforma virtual. Se infiere que la estrategia virtual es
efectiva para el desarrollo de la competencia matematica en los estudiantes de preescolar
y a pesar de que existe disparidad entre los estudiantes de escuelas publicas y privadas;
igualmente el avance es significativo. Lo dicho, es sustentado por los trabajos investigativos
de Galvez (2021) cuando indica que el programa virtual influye significativamente en el
desarrollo del aprendizaje matematico. Flores (2018) La virtual mejora la comprension
matematica. Y Rodriguez (2022) la ensefianza virtual mejora el rendimiento en la

competencia matematica.
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Se encontrd, ademas, que los docentes de escuelas publicas y privadas en un 90%
aplican estrategias activas vy virtuales para la educacion matematica en la Pandemia. Lo
que es sustentado por los estudios de Failache et al. (2020) donde destaca que durante la
pandemia se empled la educacion virtual y se obtuvo un impacto positivo. En la misma
linea aporta Castillo y Sandoval (2022) la praxis docente en la pandemia se desarroll6 bajo
la virtualidad, la cual tuvo un impacté en la continuidad educativa que permitié el avance
de los estudiantes en sus tareas educativas. La misma vision, reporté Galvez (2021)
cuando expresa que la comprension matematica de los estudiantes de educacion inicial
mejora mediante la educacion virtual. Y Benitez (2019) igualmente coincide al encontrar

que la virtualidad se relaciona con la comprension matematica de los nifios de inicial.

Por ultimo, la estrategia de la ensefianza virtual es efectiva en un 55% al promediar
las instituciones publicas y privadas. El resultado es sustentado a través de los estudios de
Rodriguez (2022) cuando dice que la estrategia virtual mejora el rendimiento y la
comprension matematica. Benitez (2019) indica que la interactividad virtual facilita el
aprendizaje matematico. Galvez (2021) afirma que un programa de educacién virtual
incentiva la analitica, la deduccién y la sintesis. Y Macias et al. (2020) afirma que la

virtualidad es un potenciador del pensamiento critico.
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CONCLUSIONES

Existe un nivel En Proceso en el aprendizaje de la competencia matematica en
preescolares de 5 afos de una institucion educativa publica de Lima, por efecto de la

ensefanza remota.

. Existe un nivel En Inicio en el aprendizaje de la competencia matematica en preescolares
de 5 afios de una institucion educativa publica de Pisco, por efecto de la ensefianza

remota.

. Los preescolares de 5 afos de instituciones educativas privadas de Lima obtuvieron un
nivel En Proceso en el aprendizaje de la competencia matematica, por efecto de la

ensefanza remota, no alcanzando un nivel de Logro.

Existe un nivel En Proceso en el aprendizaje de la competencia matematica en
preescolares de 5 anos de una instituciéon educativa privada de Pisco, por efecto de la

ensefanza remota.

Existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo en las competencias
matematicas: geometria, entre preescolares de 5 afos de instituciones educativas

publicas y privadas de Lima.

Existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo en las competencias
matematicas: geometria, cantidad y conteo, y resolucién de problemas entre

preescolares de 5 anos de instituciones educativas publicas y privadas de Pisco.

Existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo en las competencias
matematicas: geometria, cantidad y conteo, y resolucién de problemas entre

preescolares de 5 anos de instituciones educativas publicas de Lima y Pisco.
Existen diferencias significativas en el nivel de desarrollo en las competencias

matematicas: geometria, cantidad y conteo, y resolucién de problemas entre

preescolares de 5 afios de instituciones educativas privadas de Lima y Pisco.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda continuar con la investigacion de los efectos de la ensefianza
remota en el aprendizaje de la competencia matematica en los alumnos que cursaron
educacioén inicial durante los dos afios de pandemia, para ver la repercusion a lo largo de
los afnos. Asi poder determinar la magnitud del impacto de la pandemia de acuerdo a sus

logros obtenidos y debilidades manifestadas.

Ademas, el desarrollo de investigaciones de tipo psicométrico a partir de la creacion
o adaptacién de instrumentos que evalluen competencias matematicas en los tres niveles
educativos de la Educacion Basica Regular sera de gran ayuda para la precision de la
investigacion. El desarrollo de investigaciones longitudinales con respecto a las
competencias matematicas en los tres niveles educativos permitira brindar una base y

punto de partida a futuras investigaciones.

Brindaria amplitud a la investigacion, replicar el estudio con muestras en otras

regiones del pais, de modo que se pueda evaluar el efecto de la pandemia a nivel nacional.

A los colegios se les recomienda adaptar los objetivos de aprendizaje a las
necesidades y caracteristicas de los estudiantes para verificar la consolidacion de los
conceptos basicos. Ademas de una capacitacion constante al personal docente sobre las
distintas plataformas virtuales para que sean aliados y una herramienta habitual en la

ensefianza aprendizaje.
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ANEXOS

Anexo 1. Fichas de evaluacién del instrumento adaptado.

PARTE 1: FICHA DE EVALUACION GLOBAL DEL INSTRUMENTO

Estimado juez:

Le agradeceremos revise el instrumento que estamos presentando y nos dé su opinion sobre su validez, teniendo en cuenta los requisitos abajo sefialados.

Agradecemos, asimismo, haga los comentarios necesarios para mejorarlo, si es el caso.

CRITERIOS Sl NO COMENTARIO
¢, Se esta utilizando un lenguaje apropiado para el publico al que El lenguaje me parece adecuado para nifios
X
va dirigido? pequefios de primer grado de primaria.
. Las indicaciones para las pruebas individuales,
Claridad . _ _
) . o . Lamina 1. Geometria, Lamina 2. Cantidad y
¢Las instrucciones son faciles de seguir? X o .
conteo, y Laminas 3, 4 y 5 de Resolucion de
problemas, considero que deben ser mas claras.
¢ Los items estan organizados de forma ldgica, teniendo en ) ]
X Considero que si.
o cuenta el tema?
Organizacion : : : : _
¢ Los items estan bien organizados, con relacion a la disposicion ) ]
. X Considero que si.
del participante para responderlos?
¢ El instrumento abarca todos los aspectos sobre los que se )
. - X Al parecer si.
Suficiencia | desea obtener informacion?
¢ Los items son suficientes para medir la variable? X Considero que si.
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¢ Existe coherencia entre las variables, los indicadores y los

) Si.
items?
Coherencia | ¢Las alternativas de respuesta son las apropiadas? Si.
¢ Las puntuaciones asignadas a las respuestas son las ]
) Si. Es un punto por cada respuesta correcta.
apropiadas?
. . ¢ El' instrumento contribuye a lograr el objetivo de la )
Pertinencia | L Si.
investigacion?
. ¢ Se puede aplicar el instrumento en su totalidad sin generar ) )
Duracién Considero que si.

cansancio en el evaluado o interferir con sus actividades?

PARTE 2: FICHA DE EVALUACION ESPECIFICA DEL INSTRUMENTO

Estimado(a) Juez:

(1) En la primera tabla se le presenta informacion general sobre el instrumento: el objetivo, la definicion de la variable que se pretende medir,

la poblacion a la que se dirige, las instrucciones, las alternativas de respuesta y la puntuacion, lo que le permitira evaluar la estructura

general del instrumento.

(2) Tomando en consideracion la informacion anterior, podra evaluar en la segunda tabla la definicion de cada dimension e indicador, asi como

el contenido y estilo de redaccion de sus respectivos items. En los casos que no esté de acuerdo, por favor indique en la columna de

observaciones sus razones.




TABLA 1

Objetivo

Medir el desarrollo de competencias matematicas en niflos de 5 afios.

Variable
(Competencia
matematica)

Es el resultado obtenido en la evaluacién de nifos de 5 afios en la prueba EVAMAT-0 Prueba para la Evaluacion de la

Competencia Matematica. Garcia, J., Garcia, B., Gonzalez, D., Jiménez, A., Jiménez, E., y Gonzalez, M.

Poblacion

La poblacion esta constituida por 200 nifos y nifias de colegios de gestidn publica y privada de Pisco y Lima. La muestra

de estudio esta compuesta por 200 nifios de entre 5 y 5 afios 11 meses y 30 dias de colegios de gestidén publica y privada

de Pisco y Lima.

Instrucciones

Las instrucciones basicas aparecen al comienzo de cada una de las tareas de la prueba.

Alternativas de

respuesta

Dependiendo de las preguntas, los item de alternativa son diversas. Por ejemplo:

e Marca con una X la figura que yo te diga en cada recuadro:

e Fijate el ejemplo. Numera los animales por su tamano, empezando por el mas grande.

Puntuacion

e Asignacion de 1 punto por cada respuesta correcta (no se cuentan errores ni omisiones).
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TABLA 2

GRADO DE ACUERDO

OBSERVACIONES

EVALUACION
ACUERDO DESACUERDO
ITEM | DIMENSION A: GEOMETRIA
Finalidad: Valorar el conocimiento geométrico y su uso.
Cambiar orden de preguntas: Geometria en 3D al final (por dificultad) El orden que
aparece en el
1-12 X cuadernillo me
parece el
adecuado.
Cambiar la palabra “estanque” por “laguna” No veo en el
16 cuadernillo el item
16.
Cambiar la palabra “cubo” por “balde” No veo en el
17 cuadernillo el item
17.
21-24 | Cambiar las palabras “algo que sea” por “algo de forma” No veo en el
cuadernillo los
items 121 a 24.
DIMENSION B: CANTIDAD Y CONTEO
Finalidad: Valorar el dominio de cantidades y del conteo.
1 Cambiar las palabras “por su tamafo” por “de acuerdo a su tamafo” X
Cambiar las palabras “por el mas pequeno” por “por el mas joven” Podria ser también
2 X “por el de menor
edad”.
3 Cambiar las palabras “por donde hay mas” por “por donde hay mayor cantidad X
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de personas”’
5 Cambiar las palabras “por el que pese mas” por “por el mas pesado” X
6 Cambiar las palabras “por el mas baijito” por “por el mas bajo” X
Tarea Cambiar las palabras “une con una flecha con su niumero” por “dibuja una flecha No veo en el
3 para unir con el numero que corresponde”. cuadernillo la tarea
3.
DIMENSION C: RESOLUCION DE PROBLEMAS
Finalidad: Valorar el dominio de los primeros numeros del sistema
decimal y su uso para resolver situaciones problemaéticas.
Tarea Cambiar las palabras “Escribe los numeros que faltan en los cuadros” por Podria ser
5 “Completa los nimeros que faltan en los casilleros” X cualquiera de las
dos formas.

Augusto Emilio Frisancho Ledn

NOMBRE Y APELLIDOS FIRMA
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PARTE 1: FICHA DE_EVALUACION GLOBAL DEL INSTRUMENTO

Estimado juez:

Le agradeceremos revise el instrumento que estamos presentando y nos dé su opinion sobre su validez, teniendo en cuenta los requisitos abajo sefialados.

Agradecemos, asimismo, haga los comentarios necesarios para mejorarlo, si es el caso.

CRITERIOS Sl NO COMENTARIO
¢, Se esta utilizando un lenguaje apropiado para el publico al que va dirigido? X
Claridad
¢ Las instrucciones son faciles de seguir? X
¢ Los items estan organizados de forma Idgica, teniendo en cuenta el tema? X
Organizacion
¢ Los items estan bien organizados, con relacion a la disposicion del
X
participante para responderlos?
¢ El instrumento abarca todos los aspectos sobre los que se desea obtener
X
informacion?
Suficiencia
¢ Los items son suficientes para medir la variable? X
Coherencia | ¢Existe coherencia entre las variables, los indicadores y los items? X
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¢ Las alternativas de respuesta son las apropiadas? X

¢ Las puntuaciones asignadas a las respuestas son las apropiadas? X

Pertinencia | ¢ El instrumento contribuye a lograr el objetivo de la investigacion? X

. ¢, Se puede aplicar el instrumento en su totalidad sin generar cansancio en el
Duracion _ ) o X
evaluado o interferir con sus actividades?

PARTE 2: FICHA DE EVALUACION ESPECIFICA DEL INSTRUMENTO

Estimado(a) Juez:
(3) En la primera tabla se le presenta informacidon general sobre el instrumento: el objetivo, la definicion de la variable que se pretende medir,
la poblacion a la que se dirige, las instrucciones, las alternativas de respuesta y la puntuacion, lo que le permitira evaluar la estructura

general del instrumento.
(4) Tomando en consideracion la informacion anterior, podré evaluar en la segunda tabla la definicion de cada dimension e indicador, asi como

el contenido y estilo de redaccion de sus respectivos items. En los casos que no esté de acuerdo, por favor indique en la columna de

observaciones sus razones.
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TABLA 1

Objetivo

Medir el desarrollo de competencias matematicas en niflos de 5 afios.

Variable
(Competencia

matematica)

Es el resultado obtenido en la evaluacién de nifos de 5 afios en la prueba EVAMAT-0 Prueba para la Evaluacion de la

Competencia Matematica. Garcia, J., Garcia, B., Gonzalez, D., Jiménez, A., Jiménez, E., y Gonzalez, M.

Poblacion

La poblacion esta constituida por 200 nifos y nifias de colegios de gestidn publica y privada de Pisco y Lima. La
muestra de estudio esta compuesta por 200 nifios de entre 5y 5 afios 11 meses y 30 dias de colegios de gestidon

publica y privada de Pisco y Lima.

Instrucciones

Las instrucciones basicas aparecen al comienzo de cada una de las tareas de la prueba.

Alternativas de

respuesta

Dependiendo de las preguntas, los item de alternativa son diversas. Por ejemplo:

e Marca con una X la figura que yo te diga en cada recuadro:

e Fijate el ejemplo. Numera los animales por su tamano, empezando por el mas grande.

Puntuacion

e Asignacion de 1 punto por cada respuesta correcta (no se cuentan errores ni omisiones).
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TABLA 2

GRADO DE ACUERDO

OBSERVACIONES

EVALUACION
ACUERDO DESACUERDO
ITEM | DIMENSION A: GEOMETRIA
Finalidad: Valorar el conocimiento geomeétrico y su uso.
Cambiar orden de preguntas: Geometria en 3D al final (por dificultad) El orden que
aparece en el
1-12 X cuadernillo me
parece el
adecuado.
Cambiar la palabra “estanque” por “laguna” No veo en el
16 cuadernillo el item
16.
Cambiar la palabra “cubo” por “balde” No veo en el
17 cuadernillo el item
17.
21-24 | Cambiar las palabras “algo que sea” por “algo de forma” No veo en el
cuadernillo los
items 121 a 24.
DIMENSION B: CANTIDAD Y CONTEO
Finalidad: Valorar el dominio de cantidades y del conteo.
1 Cambiar las palabras “por su tamafo” por “de acuerdo a su tamano” X
Cambiar las palabras “por el mas pequeno” por “por el mas joven” Podria ser también
2 X “por el de menor
edad”.
3 Cambiar las palabras “por donde hay mas” por “por donde hay mayor cantidad X
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de personas’

5 Cambiar las palabras “por el que pese mas” por “por el mas pesado”
6 Cambiar las palabras “por el mas baijito” por “por el mas bajo”
Tarea Cambiar las palabras “une con una flecha con su numero” por “dibuja una flecha No veo en el
3 para unir con el numero que corresponde”. cuadernillo la tarea
3.
DIMENSION C: RESOLUCION DE PROBLEMAS
Finalidad: Valorar el dominio de los primeros numeros del sistema
decimal y su uso para resolver situaciones problematicas.
Tarea Cambiar las palabras “Escribe los numeros que faltan en los cuadros” por Podria ser
2 “Completa los numeros que faltan en los casilleros” cualquiera de las

dos formas.
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Estimado juez:

PARTE 1: FICHA DE EVALUACION GLOBAL DEL INSTRUMENTO

Le agradeceremos revise el instrumento que estamos presentando y nos dé su opinion sobre su validez, teniendo en cuenta los requisitos abajo sefialados.

Agradecemos, asimismo, haga los comentarios necesarios para mejorarlo, si es el caso.

CRITERIOS Sl NO COMENTARIO
. ) ) o Adaptado alos conocimientos
¢, Se esta utilizando un lenguaje apropiado para el publico al que va _ . _
o X previos del nifio, siendo claro,
dirigido? _ _
Claridad preciso y directo.
¢ Las instrucciones son faciles de seguir? X
¢ Los items estan organizados de forma légica, teniendo en cuenta el X
tema?
Organizacién
¢ Los items estan bien organizados, con relacion a la disposicion del X
participante para responderlos?
¢ El instrumento abarca todos los aspectos sobre los que se desea X
obtener informacion?
Suficiencia
¢ Los items son suficientes para medir la variable? X
Coherenci _ _ _ o )
¢ Existe coherencia entre las variables, los indicadores y los items? X
a
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¢ Las alternativas de respuesta son las apropiadas? X

¢ Las puntuaciones asignadas a las respuestas son las apropiadas? X

Pertinencia ¢ El instrumento contribuye a lograr el objetivo de la investigacion? X

. ¢, Se puede aplicar el instrumento en su totalidad sin generar cansancio
Duracion _ _ o X
en el evaluado o interferir con sus actividades?

PARTE 2: FICHA DE EVALUACION ESPECIFICA DEL INSTRUMENTO

Estimado(a) Juez:
(1) En la primera tabla se le presenta informacion general sobre el instrumento: el objetivo, la definicién de la variable que se pretende medir,
la poblacion a la que se dirige, las instrucciones, las alternativas de respuesta y la puntuacion, lo que le permitira evaluar la estructura

general del instrumento.

(2) Tomando en consideracion la informacion anterior, podré evaluar en la segunda tabla la definicion de cada dimension e indicador, asi como
el contenido y estilo de redaccion de sus respectivos items. En los casos que no esté de acuerdo, por favor indique en la columna de

observaciones sus razones.
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TABLA 1

Objetivo Medir el desarrollo de competencias matematicas en nifios de 5 afios

Variable Es el resultado obtenido en la evaluacion de nifios de 5 afios en la prueba EVAMAT-0 Prueba para la Evaluacién de la
(Compe’t.enCIa Competencia Matematica. Garcia, J., Garcia, B., Gonzalez, D., Jiménez, A., Jiménez, E., y Gonzalez, M.

matematica)

Poblacion La poblacion esta constituida por 200 nifios y nifias de colegios de gestion publica y privada de Pisco y Lima. La muestra

de estudio esta compuesta por 200 nifios de entre 5 y 5 afios 11 meses y 30 dias de colegios de gestion publica 'y

privada de Pisco y Lima.

Instrucciones

Las instrucciones basicas aparecen al comienzo de cada una de las tareas de la prueba.

Alternativas Dependiendo de las preguntas, los item de alternativa son diversas. Por ejemplo:
de e Marca con una X la figura que yo te diga en cada recuadro:
respuesta
e Fijate el ejemplo. Numera los animales por su tamafo, empezando por el mas grande.
Puntuacion e Asignacion de 1 punto por cada respuesta correcta (no se cuentan errores ni omisiones)
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TABLA 2

EVALUACION GRADO DE ACUERDO | OBSERVACIONES
ACUERDO DESACUER
DO
ITEM | DIMENSION A: GEOMETRIA
Finalidad: Valorar el conocimiento geométrico y su uso.
1-12 Cambiar orden de preguntas: Geometria en 3D al final (por dificultad) X
16 Cambiar la palabra “estanque” por “laguna” X
17 Cambiar la palabra “cubo” por “balde”
21-24 | Cambiar las palabras “algo que sea” por “algo de forma”
DIMENSION B: CANTIDAD Y CONTEO
Finalidad: Valorar el dominio de cantidades y del conteo.
1 Cambiar las palabras “por su tamafio” por “de acuerdo a su tamano” X
2 Cambiar las palabras “por el mas pequeno” por “por el mas joven” X
3 Cambiar las palabras “por donde hay mas” por “por donde hay mayor X
cantidad personas”
5 Cambiar las palabras “por el que pese mas” por “por el mas pesado” X
6 Cambiar las palabras “por el mas baijito” por “por el mas bajo”
Tarea | Cambiar las palabras “une con una flecha con su numero” por “dibuja una flecha X
3 para unir con el numero que corresponde”.

DIMENSION C: RESOLUCION DE PROBLEMAS
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Finalidad: Valorar el dominio de los primeros numeros del sistema

decimal y su uso para resolver situaciones probleméticas.

Tarea | Cambiar las palabras “Escribe los numeros que faltan en los cuadros” por

2 “Completa los numeros que faltan en los casilleros”

Martha Jeanet Maza Villalobos

NOMBRE Y APELLIDOS

PARTE 1: FICHA DE EVALUACION GLOBAL DEL INSTRUMENTO

Estimado juez: Dra. Maritza Delia HERNANDEZ MUNOZ

Le agradeceremos revise el instrumento que estamos presentando y nos dé su opinion sobre su validez, teniendo en cuenta los requisitos abajo senalados.

Agradecemos, asimismo, haga los comentarios necesarios para mejorarlo, si es el caso.

CRITERIOS Sl NO COMENTARIO
¢, Se esta utilizando un lenguaje apropiado para el publico al que va X
dirigido?
Claridad
¢ Las instrucciones son faciles de seguir? X
... | ¢Los items estan organizados de forma légica, teniendo en cuenta el
Organizacion X

tema?
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¢ Los items estan bien organizados, con relacién a la disposicion del

participante para responderlos?

¢ El instrumento abarca todos los aspectos sobre los que se desea

obtener informacion?

Suficiencia
¢ Los items son suficientes para medir la variable?
¢ Existe coherencia entre las variables, los indicadores y los items?

Coherenci _ .
¢ Las alternativas de respuesta son las apropiadas?

a

¢Las puntuaciones asignadas a las respuestas son las apropiadas?

Pertinencia ¢ El instrumento contribuye a lograr el objetivo de la investigacion?

_ _ _ _ _ Aplicar el instrumento individual o en
. ¢, Se puede aplicar el instrumento en su totalidad sin generar cansancio B
Duracion grupos pequefios con dos

en el evaluado o interferir con sus actividades?

evaluadores.
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PARTE 2: FICHA DE EVALUACION ESPECIFICA DEL INSTRUMENTO

Estimado(a) Juez: Dra. Maritza Delia HERNANDEZ MUNOZ
(5) En la primera tabla se le presenta informacion general sobre el instrumento: el objetivo, la definicion de la variable que se pretende medir,
la poblacion a la que se dirige, las instrucciones, las alternativas de respuesta y la puntuacion, lo que le permitird evaluar la estructura

general del instrumento.

(6) Tomando en consideracion la informacidn anterior, podra evaluar en la segunda tabla la definicion de cada dimension e indicador, asi como
el contenido y estilo de redaccion de sus respectivos items. En los casos que no esté de acuerdo, por favor indique en la columna de

observaciones sus razones.

TABLA 1

Objetivo Medir el desarrollo de competencias matematicas en nifios de 5 afios

Variable Es el resultado obtenido en la evaluacién de nifios de 5 afios en la prueba EVAMAT-0 Prueba para la Evaluacion de

(Competencia la Competencia Matematica. Garcia, J., Garcia, B., Gonzalez, D., Jiménez, A., Jiménez, E., y Gonzalez, M.

matematica)

Poblacion La poblacion esta constituida por 200 nifios y nifias de colegios de gestion publica y privada de Pisco y Lima. La
muestra de estudio esta compuesta por 200 nifios de entre 5 y 5 afios 11 meses y 30 dias de colegios de gestién
publica y privada de Pisco y Lima.

Instrucciones Las instrucciones basicas aparecen al comienzo de cada una de las tareas de la prueba.

Alternativas Dependiendo de las preguntas, los item de alternativa son diversas. Por ejemplo:

de e Marca con una X la figura que yo te diga en cada recuadro:




respuesta

Fijate el ejemplo. (Numera)Coloca el numero a los animales por su tamafio, empezando por el mas grande.

Puntuacion

Asignacion de 1 punto por cada respuesta correcta (no se cuentan errores ni omisiones)

74



TABLA 2

EVALUACION

GRADO DE ACUERDO

OBSERVACIONES

ACUERDO

DESACUERDO

ITEM

DIMENSION A: GEOMETRIA

Finalidad: Valorar el conocimiento geométrico y su uso.

Cambiar orden de preguntas: Geometria en 3D al final (por dificultad)

16

Cambiar la palabra “estanque” por “laguna”

17

Cambiar la palabra “cubo” por “balde”

21-24

Cambiar las palabras “algo que sea” por “algo de forma”

DIMENSION B: CANTIDAD Y CONTEO

Finalidad: Valorar el dominio de cantidades y del conteo.

Cambiar las palabras “por su tamafio” por “de acuerdo a su tamano”

Cambiar las palabras “por el mas pequefo” por “por el mas joven”

Cambiar las palabras “por donde hay mas” por “por donde hay mayor

cantidad personas”

Cambiar las palabras “por el que pese mas” por “por el mas pesado”

Cambiar las palabras “por el mas bajito” por “por el mas bajo”

Tarea

Cambiar las palabras “une con una flecha con su numero” por “dibuja una flecha

para unir con el numero que corresponde”.

DIMENSION C: RESOLUCION DE PROBLEMAS

Finalidad: Valorar el dominio de los primeros numeros del sistema

decimal y su uso para resolver situaciones problemaéticas.

Tarea

Cambiar las palabras (“Escribe los numeros que faltan en los cuadros” por

“Completa los numeros que faltan en los casilleros”)

Escribe los numeros
que faltan en los
cuadros para

completar la serie.
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FIRMA
Dra. MARITZA DELIA HERNANDEZ MUNOZ
DNI: 10281884

PARTE 1: FICHA DE EVALUACION GLOBAL DEL INSTRUMENTO

Estimado juez:

Le agradeceremos revise el instrumento que estamos presentando y nos dé su opinion sobre su validez, teniendo en cuenta los requisitos abajo sefialados.

Agradecemos, asimismo, haga los comentarios necesarios para mejorarlo, si es el caso.

CRITERIOS Sl NO COMENTARIO
¢ Se esta utilizando un lenguaje apropiado para el publico al que va dirigido? X
Claridad
¢ Las instrucciones son faciles de seguir? X
¢ Los items estan organizados de forma légica, teniendo en cuenta el tema? X
Organizacion
g ¢ Los items estan bien organizados, con relacion a la disposicion del X

participante para responderlos?
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¢ El instrumento abarca todos los aspectos sobre los que se desea obtener

. .. | informacion?
Suficiencia
¢ Los items son suficientes para medir la variable?
¢ Existe coherencia entre las variables, los indicadores y los items?
Coherenci . )
¢ Las alternativas de respuesta son las apropiadas?
a
¢ Las puntuaciones asignadas a las respuestas son las apropiadas?
Pertinencia ¢ El instrumento contribuye a lograr el objetivo de la investigacion?
b . ¢, Se puede aplicar el instrumento en su totalidad sin generar cansancio en el
uracion

evaluado o interferir con sus actividades?

PARTE 2: FICHA DE EVALUACION ESPECIFICA DEL INSTRUMENTO

Estimado(a) Juez:

(7) En la primera tabla se le presenta informacion general sobre el instrumento: el objetivo, la definicion de la variable que se pretende medir,

la poblacion a la que se dirige, las instrucciones, las alternativas de respuesta y la puntuacion, lo que le permitird evaluar la estructura

general del instrumento.

(8) Tomando en consideracion la informacion anterior, podra evaluar en la segunda tabla la definicion de cada dimension e indicador, asi como

el contenido y estilo de redaccion de sus respectivos items. En los casos que no esté de acuerdo, por favor indique en la columna de

observaciones sus razones.
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TABLA 1

Objetivo Medir el desarrollo de competencias matematicas en nifios de 5 afios

Variable Es el resultado obtenido en la evaluacion de nifios de 5 afios en la prueba EVAMAT-0 Prueba para la Evaluacioén de la
(Compgtgnma Competencia Matematica. Garcia, J., Garcia, B., Gonzalez, D., Jiménez, A., Jiménez, E., y Gonzalez, M.
matematica)

Poblacion La poblacién esta constituida por 200 nifios y nifias de colegios de gestion publica y privada de Pisco y Lima. La

muestra de estudio esta compuesta por 200 nifios de entre 5 y 5 afos 11 meses y 30 dias de colegios de gestion

publica y privada de Pisco y Lima.

Instrucciones

Las instrucciones basicas aparecen al comienzo de cada una de las tareas de la prueba.

Alternativas

de respuesta

Dependiendo de las preguntas, los items de alternativas son diversas. Por ejemplo:

e Marca con una X la figura que yo te diga en cada recuadro:

e Fijate el ejemplo. Numera los animales por su tamafo, empezando por el mas grande.

Puntuacion

e Asignacion de 1 punto por cada respuesta correcta (no se cuentan errores ni omisiones)
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TABLA 2

EVALUACION GRADO DE ACUERDO | OBSERVACIONES
ACUERDO | DESACUERDO
ITEM | DIMENSION A: GEOMETRIA
Finalidad: Valorar el conocimiento geométrico y su uso.
1-12 Cambiar orden de preguntas: Geometria en 3D al final (por dificultad) X
16 Cambiar la palabra “estanque” por “laguna” X
17 Cambiar la palabra “cubo” por “balde” X
21-24 | Cambiar las palabras “algo que sea” por “algo de forma” X
DIMENSION B: CANTIDAD Y CONTEO
Finalidad: Valorar el dominio de cantidades y del conteo.
1 Cambiar las palabras “por su tamafno” por “de acuerdo a su tamafo” X
2 Cambiar las palabras “por el mas pequeno” por “por el mas joven” X
Cambiar las palabras “por donde hay mas” por “por donde hay mayor X Agregar “de”...
cantidad de personas”
5 Cambiar las palabras “por el que pese mas” por “por el mas pesado” X
6 Cambiar las palabras “por el mas baijito” por “por el mas bajo”
Tarea | Cambiar las palabras “une con una flecha con su nimero” por “dibuja una “...y traza una flecha
3 flecha para unir con el numero que corresponde”. X hacia el nimero que le

corresponde”.

DIMENSION C: RESOLUCION DE PROBLEMAS

Finalidad: Valorar el dominio de los primeros numeros del sistema

decimal y su uso para resolver situaciones problematicas.
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Tarea

Cambiar las palabras “Escribe los numeros que faltan en los cuadros”

por “Completa los numeros que faltan en los casilleros”

“Escribe los numeros
que faltan en los
casilleros vacios”

El término “completa”
esta redundando
cuando se agrega “que
faltan”, y viceversa.
Entonces seria mejor,
a mi entender, lo
resaltado de amairillo;
es decir, que en los
casilleros vacios debe
escribir los numeros

que faltan.

JORGE LUIS ENRIQUEZ VEREAU FIRMA
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Anexo 2

Baremos de instituciones publicas y privadas de Lima y PiscoV

Tabla A. Baremo de competencias matematicas en preescolares de 5 afios de

instituciones educativas de gestion publica de Lima

CM: CM: CM: Competenc
Geometria Cantidady Resolucion ia
conteo de matematica
problemas
Percentil 99
es
95 27 23 39 85
90 27 23 37 84
85 27 23 36 81
80 26 23 34 78
75 25 22 33 78
70 25 22 33 78
65 24 22 33 77
60 24 21 33 76
55 24 21 30 74
50 24 21 28 71
45 23 21 23 71
40 23 20 23 70
35 23 20 23 68
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30 22 19 23 66
25 21 19 23 66
20 21 18 23 65
15 20 18 21 65
10 20 16 16 53
5 19 15 14 51
Media 23,38 20,42 27,66 71,46
Desv. 2,594 2,391 7,509 9,381

tip.

a. Tipo de gestion = Publica
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Tabla B. Baremo de competencias matematicas en preescolares de 5 afios de

instituciones educativas de gestion privada de Lima

CM: CM: Cantidad CM: Competencia
Geometria y conteo Resolucion de  matematica
problemas
Percentiles 99
95 28 24 40 90
90 28 23 40 89
85 28 22 40 88
80 27 22 40 87
75 27 22 40 86
70 27 21 39 86
65 27 21 39 85
60 26 21 39 84
55 26 21 39 82
50 26 21 37 82
45 25 20 37 81
40 25 19 35 80
35 25 18 35 80
30 24 18 34 78
25 24 18 33 77
20 24 17 28 74
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15 24 16 26 72

10 23 15 23 65

5 23 15 23 62
Media 25,56 19,62 34,92 80,10
Desv. tip. 1,798 2,777 6,230 8,237

a. Tipo de gestidén = Privada
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Tabla C. Baremo de competencias matematicas en preescolares de 5 afos de

instituciones educativas de gestion publica de Pisco

CM: CM: CM: Competenc
Geometria Cantidady Resolucion ia
conteo de matematica
problemas
Percentil 99
es

95 23 22 34 75
90 22 21 30 70
85 21 20 23 67
80 19 17 21 56
75 18 16 20 52
70 17 16 18 45
65 16 13 17 44
60 16 13 17 42
55 15 12 16 41
50 15 11 15 40
45 14 11 13 37
40 14 9 12 36
35 13 8 11 33
30 13 8 10 31
25 13 8 9 30
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20 12 7 6 28

15 12 7 6 26

10 11 6 2 23

S 9 3 1 19
Media 15,32 11,96 14,86 42,14
Desv. 4,254 5,746 9,183 16,679

tip.

a. Tipo de gestidén = Publica
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Tabla D. Baremo de competencias matematicas en preescolares de 5 afos de

instituciones educativas de gestion privada de Pisco

CM: CM: CM: Competencia
Geometria Cantidady Resolucién de  matematica
conteo problemas
Percentiles 99
95 27 25 40 89
90 26 24 40 89
85 25 23 40 87
80 24 23 39 85
75 23 23 39 83
70 23 22 37 81
65 23 22 36 79
60 22 21 35 77
55 22 21 33 74
50 21 21 31 74
45 20 20 30 73
40 20 20 29 66
35 19 19 27 65
30 18 19 26 64
25 17 18 26 63
20 17 17 25 62
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15 17 16 24 57

10 15 12 22 50

5 14 10 16 44
Media 20,58 19,66 30,94 71,18
Desuv. tip. 3,855 4,434 7,880 14,119

a. Tipo de gestién = Privada
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