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Resumen

La actual investigacion analizard las vivencias de las y los profesores y el
impacto durante su formacion del CAI, en el C. Pq. “San Antonio de Huamanga”, del
nivel primaria y secundaria, en el distrito de Ayacucho, departamento Ayacucho. El
estudio es cualitativo y se ajusta dentro de la pedagogia de la liberacion. Para recoger
la informacion hemos realizado entrevistas semi-estructuradas, observacion
etnografica y diario de campo. Se ha considerado los aspectos éticos relacionados con
la investigacion, como consentimiento informado hacia los profesores y la L.E,
partiendo de la familiarizacion, cuidado y respeto con las vivencias de las y los
profesores. Finalmente, a modo de conclusiones sostenemos que, las y los profesores
cuentan con vivencias directas y/o indirectas sobre el CAI, los cuales tienen
repercusiones en sus vidas diarias y en los procesos de ensefianza que no han sido
considerados por el Ministerio de Educacion. La IE y la comunidad educativa son
factores que posibilitan el abordaje del CAI pues generan espacios para trabajarlo,
demostrando disposicion, compromiso e interés con el fin de formar ciudadanos
democraticos, con sentido de la diversidad, conciencia historica y pensamiento critico.
Sin embargo, existen factores que dificultan el tratamiento del CAI como practicas
autoritarias y poco reflexiva, evaluaciones estandarizadas del MINEDU, poco dialogo
y un CN que no favorece ni valora ni recupera los conocimientos previos de los alumnos
lo que imposibilita alcanzar un nivel mas complejo en sus aprendizajes y donde se

promueva el desarrollo de un sentido critico de la realidad de nuestro pais.

Palabras claves: Conflicto Armado Interno, procesos de ensefanza, colegio

parroquial, ciudadania, profesores de EBR. Ayacucho.



Abstract

The current investigation will analyze the teacher’s experiences and their impact
during the CAI formation, in the C. Pq. "San Antonio de Huamanga", at primary and
secondary level, in the district of Ayacucho, department of Ayacucho. The study is
qualitative and is adjusted within the pedagogy of liberation. To collect the information we
conducted semi-structured interviews, ethnographic observation and field diary. We have
considered the ethical aspects related to the research, such as informed consent towards the
teachers and the school, based on familiarization, care and respect for the experiences of
the teachers. Finally, by way of conclusions, we maintain that teachers have direct and/or
indirect experiences about the CAI, which have repercussions in their daily lives and in the
teaching processes that have not been considered by the Ministry of Education. The IE and
the educational community are factors that make it possible to address the CAI because
they generate spaces to work on it, showing willingness, commitment and interest in order
to form democratic citizens, with a sense of diversity, historical awareness and critical
thinking. However, there are factors that hinder the treatment of CAI such as authoritarian
and not very reflective practices, standardized evaluations of MINEDU, little dialogue and
a NC that does not favor or value or recover the students' previous knowledge, which makes
it impossible to reach a more complex level in their learning and where the development

of a critical sense of the reality of our country is promoted.

Key words: Internal Armed Conflict, teaching processes, parochial school, citizenship,

RBS teachers. Ayacucho.
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Introduccion

Existe una relacion directa o indirecta de los peruanos con el Conflicto
Armado Interno, principalmente en comunidades campesinas del pais de acuerdo a
la CVR (2003), ya que quedaron secuelas profundas en el tejido social del area rural
y un grave dafio mental en los afectados, por ello es importante enfatizar que la
violencia afecta de manera integral, enferma el cuerpo, la mente y al pueblo en
general (Cérdenas, Cris6stomo, Neira, Portal, Ruiz y Veldzquez, 2005). La memoria
de lo sucedido, las experiencias, muchas veces fueron silenciadas, negadas no solo
por los padres de familia, quienes muchas veces ocultan esta parte de sus historias a
sus descendientes, sino también de parte del Estado y la sociedad en general que
debe transmitir activamente a las generaciones contemporaneas, asi ellos acogen
como propio, sin rechazar lo que recibié o cesar de trasmitirlo. (Jelin, 2002). Sin
embargo, emergen de modos distintos y se expresan de formas diversas en la vida
cotidiana tanto individual como colectivo, afectando a la familia y la vida en

comunidad.

La Ley General de Educacion (28044) precisa la importancia de crear una
cultura democratica, de ciudadanos con una formacion ética y civica. Promotores de
paz, diversidad, solidaridad, justicia, libertad, verdad y el respeto de las normas de
convivencia en la actual sociedad que se basa en el permanente ejercicio de un
ciudadano responsable. En tal sentido, la escuela es una institucion clave, ya que no
solo transmite conocimientos, también es de ensefar/aprender a construir un

pensamiento critico de acuerdo a la formaciéon ciudadana basdndose en principios
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democréaticos; donde prevalece la comunicacion, el respeto por la diversidad de
busqueda y posiciones de mutuo acuerdo entre todos. No obstante, la educacion
podria promover discordancia entre sus actores, mediante la utilizaciéon de
propuestas curriculares o curriculo oculto que puede favorecer una mirada poco
critica, que enaltecen los valores de un grupo perjudicando a otro (Marquez, 2013).
De esta manera, los profesores y la educacion en general son uno de los pilares que
sustentan los procesos que también puede promover intolerancia, como sostienen

Arregui y Cueto (1998).

En el 2004, el Ministerio de Educacion trabajaba con tres curriculos vigentes
para el nivel secundario y las instituciones educativas empleaban uno u otro, pero no
habia homogeneidad, a diferencia de los otros niveles de EBR. Recién en el 2005
entra en vigencia un nuevo curriculo tnico para todos los centros de educacion
secundaria. Sin embargo, en el 2006 se implementa un nuevo curriculo (DCN) para
inicial, primaria y secundaria. Es alli donde se propone la estrategia curricular de
ensefiar el tema desde el V hasta el VII ciclo de la EBR en los cursos de Personal
Social, Economia, Historia y Geografia (DCN, 2009) sin formacién o actualizacion
especifica sobre el tema y sobre el uso de los textos escolares, lo que fue motivo de
tensiones, conflictos y disputas en la sociedad; es asi que no se ha logrado establecer
por una voluntad politica y/o interés diversos que dificulta construir o adoptar una
metodologia de ensefianza (Uccelli, Agiiero, Pease, Portugal y Del Pino, 2013), que
favorezca la incorporacion de la diversidad de memorias que conviven en la
comunidad educativa a raiz del Conflicto Armado Interno del Pert (aunque no

coincide necesariamente con lo mostrado en el curriculo y en los textos escolares).
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Han trascurrido 17 anos desde que se emitieron las sugerencias en el Informe
Final de la CVR, y el sistema educativo no ha experimentado cambios profundos,
por la imposibilidad de ponernos de acuerdo en la narrativa sobre el conflicto que
dificulta su incorporacion e inclusion en las proposiciones educativas del nivel
nacional como el regional que repercute en la ensefanza integral del CAI, a pesar de
la importancia de este hecho historico en la historia de nuestros pueblos y de nuestro
pais, la importancia de discutirlo, comprenderlo, principalmente en un pais
postconflicto como el Peru, pero que ademas cobra particular relevancia en el caso

de regiones como Ayacucho, altamente afectadas por el CAL

Sin embargo, hay un actor, muchas veces olvidado, silenciado, y tiene un rol
fundamental en la ensefianza del CAI, las y los profesores. Se trata de actores
importantes en el proceso de ensefianza los mismos que estan permeados desde su
historia y subjetividad, principalmente en las escuelas de regiones donde la violencia
fue intensa, como el caso de la region de Ayacucho lo cual nos reta a un abordaje
integral del tema. Por ello, la actual investigacion busca analizar las vivencias de las
y los profesores y como impacta los procesos de ensefianza que se dan en el C. Pq.
San Antonio de Huamanga sobre el CAI. Esta problematica nace de las inquietudes
de las investigadoras, una procedente de Ayacucho y la otra de la ciudad de Lima,
quienes desde sus experiencias personales se percataron que el tema no es
debidamente ensefiando en las Instituciones Educativas a pesar que el pais lo necesita
y el MINEDU Ilo plantea en su propuesta educativa nacional para fortalecer los

valores democréticos; todo ello, generd conflictos cognitivos internos sobre el CAI
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que interactuan durante el proceso de la investigacion a partir de sus experiencias y

vivencias indirectas.

Marco referencial

Conflicto Armado Interno

El CAI que vivio el Perti desde 1980 hasta el afio 2000, fue la crisis mas larga,
con mayor duracion, de gran impacto en el pais y el periodo de mayores pérdidas
econdmicas y sobre todo humanas en toda la historia republicana (CVR, 2003).
Ademas, se trata de una época donde se advierte la presencia de diversas formas de

violencia relacionadas con exclusion social y la pobreza (Degregori, 2004).

Dado el contexto, la parte centro sur del Perti, también denominado espacio
regional ayacuchano, que engloba todo el departamento de Ayacucho, las provincias
de Andahuaylas y Chincheros (Departamento de Apurimac) y las provincias de
Acobamba y Angaraes (Departamento de Huancavelica) (CVR, 2003, p. 25),
denominada como una de las zonas mas pobres del Perd, y lugar de nacimiento del
Partido Comunista del Perti Sendero Luminoso (PCP-SL). A partir del afio 1980 fue
escenario principal del conflicto armado, que buscaba romper con el sistema politico
de la época, asi como otra forma de organizacion del sistema de gobierno, el preludio
de la autollamada guerra popular hacia el gobierno peruano, a través de atentados
continuos mediante explosivos a instalaciones publicas en diferentes regiones, sin
embargo, es importante mencionar que los mayores esfuerzos se concentraron en la

region de Ayacucho (CVR, 2003; Degregori, 1990).
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Degregori (1990) sefiala que entre los afios 1983 a 1984, se declara en estado
de emergencia a la region, pero era muy tarde, ya se habia generado la destruccion
del tejido social. PCP- SL paso del aniquilamiento selectivo a la masacre de ronderos
y pobladores. Es asi que, a nivel de cifras recogidas por la CVR, tenemos 10,686
ayacuchanos/as, lo que representa el 42.5% del total de victimas de todo el pais, a
esto se suman una serie de consecuencias que siguen sin resolverse, como la
destruccion de la econdmica, produccidon y servicios estatales y comunales, la
desaparicion de derechos, destruccion de instituciones del estado y de la sociedad,
asi como dafio emocional y psicoldgicos a la poblacion, que trascienden en la
actualidad. Por lo que la educacion es casi la inica alternativa para la generacion de

progreso. (CVR, 2003).

La CVR tuvo como finalidad crear un informe referente el CAI que vivio el
Perti en los veinte afios y seis meses (mayo de 1980-noviembre de 2000) y tenia
como objetivo desentranar el curso de los acontecimientos y dar responsabilidad de
las acciones terroristas en contra de los derechos humanos perpetrada tanto por
organizaciones terroristas como por organismos estatales, y también plantear
iniciativas para reafirmar la armonia y la paz del pueblo peruano (IDEHPUCP,
2015), por lo que es contundente al concluir que la educaciéon es uno de los cuatro
principales cambios institucionales necesarios para defender los valores
democréticos, la paz, la diversidad, la justicia y los derechos humanos (CVR, 2003).
Creemos que la apreciacion critica del CAI tiene bastante que contribuir en el

aprendizaje del pais como se muestra a continuacion.



14

Ciudadania, Democracia y la Escuela

Uno de los grandes problemas en la sociedad del Peru es la desigualdad,
perspectiva de la cultura y el factor étnico racial que aqueja desde los ochenta e
inicios de los noventa, tras afios de hiperinflacion, guerra interna y crisis
generalizada, todo ello hizo que hoy los peruanos reflexionen lo que quieren o al
menos lo que no quieren: un pais autoritario, racista y jerarquico de antaio, sino
lograr construir una sociedad mas democratica donde la resolucion de conflictos sea
consensual y no conflictiva. (Arregui y Cueto, eds., 1998) (Cotler y Cuenca, 2011).

Se trata, entonces, de un cambio en la sociedad en la cual la escuela cumple
un rol determinante: formar ciudadanos que respeten los derechos del hombre, la
justicia, diversidad, democracia y paz. Aspectos que van mas alla de desarrollar
aprendizajes concretos, tal como lo sefala el nuevo CN (2016). En efecto, al
culminar la EBR el estudiante peruano debe hacer cumplir sus derechos y
obligaciones como ciudadanos éticamente conscientes y que valoran la variedad a
través de la comunicacion intercultural, a fin de poder aportar positivamente,
individual y colectivamente como sea posible, al crecimiento sostenible de la

sociedad del pais de manera democratica. (MINEDU, 2016).

En este sentido, existe una tendencia en los ultimos afios que promueve la
incorporacion de la educacion en la formacion ciudadana en escuelas de paises
democraticos; es decir, ademas de transmitir conocimientos se incentiva la
participacion de los estudiantes en la vida publica; mejor dicho, se busca formar
individuos para que sean ciudadanos activos donde no solo distingan, respeten y

fomenten la buena gobernabilidad, sino que la democracia sea un estilo de vida.
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Bajo esta logica el Estado a través del CN (2016) plantea siete enfoques

transversales que orientan el trabajo de los estudiantes, maestros y autoridades:

“Enfoque de derechos, el enfoque inclusivo o de atencion a la diversidad, el
enfoque intercultural, el enfoque de igualdad de género, el enfoque
ambiental, el enfoque de orientacion al bien en comin y el enfoque de

busqueda de la excelencia” (p. 22).

Con ello, se espera que la escuela sea el espacio donde se pueda trabajar con
los estudiantes bajo dichos enfoques logrando una educacion de calidad,
garantizando efectividad de los derechos, promoviendo aprendizajes para la vida
politica, y mejorando la relacion entre ciudadanos y Estado (Aragén, Cruz, De

Belaunde, Eguren, Gonzalez y Roman, 2016).

La Pedagogia de la Liberacion

Freire sostiene que la educacion debe tener un enfoque dialogal y
problematizadora, de esta manera se convierte en un instrumento para la
concientizacion. Al respecto, Freire (1967) percibe como practica a la educacion, la
accion y deliberacion del hombre sobre el mundo para cambiarlo. Las y los
profesores, y las y los estudiantes se deben transforman en investigadores criticos
buscando su insercion en la realidad. Pero este objetivo no se puede lograr de forma
inmediata, ni se puede alcanzar solo con la educacion, sino a través de una educacion
liberadora que le permitird al sujeto ser consciente del mundo en el que vive,
comprometido con el desarrollo, la democracia y una conciencia histérica, elementos
que unidos a la educacion permitird liberar conscientemente al sujeto (Valverde,

2011), lo cual es un elemento clave en el camino de la transformacion social
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propuesto por la psicologia comunitaria y como ese camino se construye de modo

regional o asentado en los procesos locales.

En nuestro pais, sobre todo en la regiéon de Ayacucho, las escuelas contintian
con una metodologia tradicional, transmision de conocimiento y poca critica, en
palabras de Freire “educacion bancaria”, sin reconocer el caracter politico, ético y
fendmeno social de la educacion pues enseiar el CAl en las aulas tiene una enorme
potencialidad que colabora en la transformacion vigente. Al respecto, Mufioz (2017)
enfatiza que se debe percibir a los hombres como seres inacabados, inconclusos,
siendo necesario entender las conexiones del individuo, el grupo y su ambiente
histérico que es tan inacabada como ellos. De ahi que la educacion sea una tarea
constante que se rehace permanentemente en la praxis transformadora; estd dentro
de la psicologia comunitaria involucra la praxis y reflexionar con la comunidad
(Rivera, Velazquez, Custodio, Hildenbrand y Wakeham, 2019), lo que conlleva una

transformacion individual como social.

La Ensefianza del Conflicto Armado Interno

Segun Uccelli, et al. 2017, el precepto de hacer memoria sobre épocas de
guerra, conflicto armado, barbarie y violacion a los derechos humanos, asi como la
importancia de que el Estado cumpla un rol relevante en este proceso, estd
garantizado por organizaciones internacionales, no solo por la academia, sino por la

practica politica del mundo después de la Segunda Guerra Mundial.

Se trata de buscar el derecho a la verdad, reparacion y justicia para un
entendimiento de la historia reciente con el fin de fortalecer la poblacion, la

democracia y los derechos del hombre que fueron debilitados en el periodo de la
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violencia. Esto debido a que los organismos internacionales y multilaterales como
las Naciones Unidas y la politica nacional del Pera (Ley 28592) vienen incorporando
en sus resoluciones las categorias y mecanismos provenientes al campo de la justicia
transicional, pero también sus esfuerzos estdn concentrados en entender los graves
problemas del conflicto armado. En estas circunstancias la educacion juega un papel
sustancial, no solo “para que no se repita”, sino como un elemento para desmantelar

hostilidades y violencia.

Frente a ello, de las 9 sugerencias de la CVR (2003), la presente investigacion
prioriza la recomendacion N°2 que constituye un objetivo de estudio que incentive
al conocimiento critico y guie la sapiencia hacia el bienestar comun; reconstruir
perspectivas simplificadoras y desviadas sobre la historia y la realidad del Pert
planteando la incorporacion del CAI en el DCN donde la historia resalte el éxito
individual y colectivo de los peruanos a lo largo de su historia, pero que también
muestre las derrotas y defectos. Asi mismo, la recomendacién N°4 propone
fortalecer los mecanismos y espacios de participacion y democratizar las escuelas,
reconociendo la responsabilidad que la comunidad educativa tiene frente la

educacion.

La Ley General de Educacion N°28044, articulo 33, recomienda incorporar
en la curricula escolar la diversidad con la meta de corresponder a las
particularidades de cada estudiante y su entorno; por lo que, cada Institucion elabora
su propia sugerencia curricular y la valida oficialmente. Por ello es importante,
dependiendo de las diferentes realidades sociales, econdmicas y geograficas de las

regiones del pais, mostrar respeto a la diversidad para asegurar un formacion integral,
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colectivo e individual, de los estudiantes, asi como el fortalecimiento y desarrollo de

las culturas locales existentes de nuestra region (Arone, R., 2012, Trinidad, 2006).

Sin embargo, no existe una politica integral del Estado para incluir
contenidos respecto al CAI y no se cuenta con el apoyo social y politico para su
ensefianza - aprendizaje. En efecto, los contenidos de los textos sobre el tema han
sido polémicos, no se han generado consensos minimos, lo que en muchos casos
devino en denuncias al Estado ((Ucelli, et al. 2013). Por ello, pese a la existencia de
instrumentos formales (CN, PEI, PCC, Programacion Anual) las y los profesores
todavia necesitan, en la practica no solo legitimar contenidos, sino de “permiso’ para
trabajar el tema tanto con padres de familia, estudiantes y la tension entre colegas.
Ademas del miedo que atn persiste en la sociedad en general y en las y los profesores
en particular para hablar del CAI porque, como sostiene Ucelli, et al. 2017, aun se

percibe que los actores siguen vigentes.

Las y los profesores tienen al frente varios desafios, uno de ellos es ayudar a
los estudiantes a entender situaciones que incluso no parecen tener sentido para ellos
mismos, a partir del enfoque de los derechos fundamentales y democraticos (Ucelli,
etal. 2017), se trata de asumir que las y los profesores no poseen todas las respuestas
a pesar de la existencia de normativas para ensefar el CAI se necesitan precisiones
para hacerlo, es alli donde se rompe un paradigma transmisionista centrado en la
autoridad del docente confrontando de manera personal, estilos, contenidos y
tradiciones, se trata de buscar relaciones mas horizontales entre las y los profesores,

y las y los estudiantes.
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Propuesta de Ensefianza Postconflicto Armado Interno

A nivel internacional, Gonzalo (2008) en el estudio “Curriculo Oficial y
Memoria. El Pasado Reciente en la Escuela de Argentina” analiza los inconvenientes
didécticos, politicos e historiograficos que obstruyen en la reflexion de la historia
reciente en textos educativos y la practica docente donde concluye que la gran
mayoria de los docentes no han estudiado esos contenidos en el nivel secundario ni
en su formacioén profesional historiografica y didactica, las cuales deberian de
abordarse con programas de actualizacién con contenidos y metodologias de
ensefianza para los docentes en ejercicio y asi puedan reflexionar sobre los peligros
de una educacion que no problematiza, creando un sentimiento de democracia en la

formacion de los ciudadanos.

Por otra parte, Jiménez, Infante y Cortes (2012) en la investigacion “Escuela,
Memoria y Conflicto en Colombia. Un Ejercicio del Estado del Arte de la Tematica”
realizan un balance sobre las vivencias de los profesores en vinculo a la memoria
oficial de la escuela, las cuales siguen un direccionamiento basado en normas de
memoria institucional e historia oficial del Estado materializdndose en areas como
Ciencias Sociales e Historia. El tema de memoria se visibiliza en las iniciativas de
trabajo de los docentes en ejercicio pues sus experiencias y su vinculacion con el
tema permite ver-se, narrar-se, expresarse, juzgar-se y dominar-se procesé subjetivo
que la escuela debe valorar y asi mirarlos como parte de una recomendacion de la

Direccion Regional de Educacion.

Herrera y Merchan (2014) en “Pedagogia de la memoria y ensefianza de la

historia” sostienen que el recuerdo en el ambito pedagogico gira alrededor de la
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reconstruccion de sociedades que han sido agrietadas por los conflictos
sociopoliticos, es asi que la pedagogia de la memoria genera espacios de
reconfiguracion a través de la reflexion de diversas narrativas que permiten la
transformacion historico social reconstruyendo y validando una memoria critica,

empoderada y publica.

Vélez, Ortega y Mechan (2017) en el estudio “La escuela en ecologias
violentas: entre las politicas y la pedagogia de la memoria” sostiene que se debe
considerar a la escuela como un espacio que genera relacion entre el pasado y el
futuro donde se valore los testimonios narrados generando comprension historico,

cultural, reflexivo, priorizando una educacion sujeta a la formacion de paz.

Arias y Herrera (2018) “Curriculo sobre la ensefianza del pasado reciente y
violencia politica en Colombia” sistematiza los resultados de 2 estudios sobre la
forma de tratar el conflicto armado y la violencia politica en la escuela colombiana
donde la praxis de los profesores estd permeada por razones ideoldgicas, las cuales
no tienen limites temporales ni especiales en el imaginario social. En el aula, se
aborda lo sucedido en el siglo XX, sucesos anteriores y de otros continentes, los
cuales son trabajadas durante dos semanas, raras vez mds de un mes segun el
calendario académico y solo en el espacio escolar dejando de lado ambitos de
memoria que empezaron a institucionalizarse estos tltimos decenios. Por otro lado,
los docentes consideran sesgado y reduccionista varios textos que trabajan la
violencia sociopolitica. La ensefianza de un pasado recién vivido en Colombia es un

espacio en fabricacion donde varios actores deben posicionar el tema en la agenda
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publica para lograr formar politicamente a ciudadanos mas conscientes de su

realidad.

Barra Vejar, Vanessa (2019) en su investigaciéon “Educacion en derechos
humanos y memoria histdrica desde la perspectiva de la formacion ciudadana”
precisa que el recuerdo historico envuelve el talento de rememorar eventos pasados,
sea individual o colectivamente, las personas pueden evitar cometer errores futuros
a través de estos recuerdos a través de la perspectiva y la conciencia critica. Dado
que Chile ha sufrido muchas violaciones de derechos humanos, se debe prestar
mayor atencion a la formacion integral, ya sea parte de la vida civil y poder afrontar
la actual vida. La formacion en derechos fundamentales es una excelente forma de

hacer que esta idea sea mas significativa.

A nivel nacional, en particular en la region de Ayacucho se han realizado
esfuerzos importantes para incluir el CAI en la propuesta educativa, sin embargo, no
se ha efectuado cambio sustancial en la estructura educativa ni instruido de manera
correcta el CAI a pesar de la relevancia del tema y del papel que puede desempefiar
en la educacion de un ciudadano critico y reflexivo, particularmente en una region
postconflicto como Ayacucho. Se trata, de generar, a partir del CAI, espacios
regionales para reflexionar sobre los aspectos de nuestra historia y cultura,
llevandonos a una discusion informada, un didlogo y una reflexion critica, propulsora
de valores humanitarios, generando una mejora en la democracia y que contribuya a

consolidar la paz, la diversidad y democracia en nuestra region.

La diversificacion Curricular en Ayacucho, y la importancia de colocar el

tema en agenda, para reflexionar como sociedad aspectos alin no procesados ni
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elaborados de manera individual ni de manera colectiva, como los miedos y temores
de aquella época, entre otras razones, por falta de politicas publicas que atiendan las
secuelas de CAl y asi lograr incorporar en el curriculo escolar los sucesos del periodo
de violencia de una manera tal que los educadores no se sientan temor de confrontar
sus historias del CAI en el procedimiento de aprendizaje, puesto que el profesor,
como sostiene Rocio Trinidad (2006), estd en la capacidad de incorporar los temas
que a su juicio no se tratan en el Disefio curricular, el cual puede ser adecuado a las

realidades especificas del contexto.

Por su parte, Jave (2015) a través de su estudio “Memoria de la violencia en
la escuela: una propuesta pedagogica en el aula” nos invita a tomar conciencia de
nuestra historia y asimilar las lecciones que nos dejo el CAI. Como sostiene la autora,
si se silencia seguird estando presente en forma de miedo, prejuicio o seguird
allanando el camino al cinismo, la indiferencia, las excusas para el abuso y la
exclusion. El pais necesita hacer de ello un lugar de reflexion, aprendizaje y
mejoramiento de la vida colectiva e individual, filtrando las memorias de nuestro
pasado a través del conocimiento, el analisis critico y la reflexion ética, se realiza un
dialogo racional e informado dentro del sistema educativo y con su protagonista, el
docente, quien crea el espacio para discutir el tema, reconociendo la pertinencia y la

relevancia de la informacion.

Arrunategui (2016), por su parte, a través de su investigacion: “La
implementacion de la ensefianza del conflicto armado interno en un colegio publico
de Lima: Un andlisis desde el curriculo oculto que manejan los docentes de Ciencias

Sociales”, concluye que los profesores han decidido ensenar el CAI, aunque con
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muchos temores y miedos, pero lo hacen a partir de sus recuerdos y vivencias de
cuando eran estudiantes universitarios o profesores durante los afios de violencia. Es
decir, las y los estudiantes no solo aprenden lo que propone el curriculum nacional,
sino también opiniones, creencias, percepciones, prejuicios, estereotipos y
subjetividades de sus maestros, versiones “no oficiales” que se basan de lo vivido y

lo percibido del CALI

El estudio realizado por Uccelli, Agliero, Pease y Portugal (2017) recoge
informacion de diversas zonas y de diferentes grados de afectacion del Conflicto
Armado Interno, Lima y Ayacucho. La investigacion se realiza en instituciones
educativas publicas de nivel secundario donde se narra la dificultad y la diferencia
de memorias que coexisten en los salones al abordar el CAI como objeto de
enseflanza. Se recoge pensamientos, sentimientos, reflexiones y propuestas de los
docentes y las y los estudiantes entorno a nuestra historia reciente, pero también
como se ensena en las aulas; desarrollando, validando y evaluando una intervencion
orientada a trabajar con docentes en relacion con la identificacion, contextualizacion
y revision de su propio recuerdo del conflicto armado interno y respecto a sus

imagenes sobre los actores claves del conflicto (Ucelli, et al. 2017).

Salas (2019), por su parte ha investigado la relacion que existe entre las
memorias de los profesores sobre el CAl y su praxis en el aula de una L.E. rural de
nivel secundario en Pangoa. Concluye que, las memorias de los docentes sobre el
conflicto son de esfera individual, fragmentadas, de poca elaboracién y débil
asociacion con los recuerdos histdricos de nuestro pais; a su vez, constituyen

“memorias subterraneas”, ya que provienen de espacios periféricos y subalternos,
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asimismo, nos permite conocer mas sobre los procedimientos de creacion de
memorias en el departamento de Junin donde se quiebra la ilusion de unidad que
establecen algunos sectores, como la CVR. En relacion a la practica docente, la
violencia del CAl y la persistencia con otros tipos de violencia en la actualidad mas
la ausencia y el poco reconocimiento del estado conlleva a un distanciamiento de la
sociedad educativa con la ensefianza del CAI, limitando la probabilidad de platicar

sobre un estado posconflicto y més aun de una reflexion en un espacio educativo.

En la region tenemos el estudio de Cavero (2019) en su libro “Ayacucho: la
educacion en tiempos de violencia (1980 - 1999)” propone una Reforma Educativa
que permita trabajar con los docentes temas del CAI. El Perti que muestra el Estado
es vertical, trata de imponer una historia sin una verdadera propuesta pedagogica,
esta pendiente tratar el tema con libertad pues su ley antiterrorismo genera mayor

tension, recelo, temor en el magisterio.

Estos estudios muestran la importancia de tomar en cuenta las vivencias, las
subjetividades, memoria de las y los profesores para la ensefianza de los diferentes
temas en particular de CAI que transciende el curriculo implicito tema central de
nuestra investigacion. Para esta investigacion, asumimos que la experiencia se
refiere a lo que una persona vivencia en la mente o fisicamente, obtener
conocimiento y pericias que enriquecen a la persona, ya que siempre habrd un
aprendizaje después de una experiencia (Valle, 2016); y como impacta en los
procesos de ensefianza que se dan en la IE sobre el CAI porque consideramos que el
tema afecta directa o indirectamente a todos los peruanos y en especial a los

profesores, por ser los encargados de ensenarlo.
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Planteamiento del Tema

Arrunategui (2016) menciona que somos una sociedad postconflicto donde
la violencia de la década de los 80 y 90 ha marcado la historia y la sociedad del Pert.
A 17 afios de la exposicion del informe final de la CVR, no se han observado cambios
significativos al respeto; a pesar de las recomendaciones del informe: cuatro
reformas institucionales “para que no se repita”. Una de las reformas esta dirigida al
sector educativo, y apunta a integrar la ensefianza - aprendizaje del CAI en las

escuelas utilizando una perspectiva que se basa en los derechos humanos.

De esta forma, los primeros acercamientos fueron a través del curriculo, sin
embargo, aun, no se ha logrado implantar una metodologia de ensefianza, ni hemos
avanzado en la construccion de memorias regionales que faciliten el trabajo en las
escuelas; tampoco se ha avanzado en el reconocimiento del profesor como un actor
clave dentro del proceso de ensenanza del CAI. Por ello, es importante recordar que
la practica docente es un hecho concreto, observable, medible y tiene como
complemento una realidad subjetiva que se encuentra organizada e influye en la
ensefianza — aprendizaje. Es decir, el docente debe ocupar un sitio céntrico en las

politicas educacionales, especialmente en la formacion ciudadana.

En este sentido, la investigacion considera relevante abordar el rol del
profesor como agente activo en una L.E., Colegio Parroquial Privado del Distrito de
Ayacucho, ya que existen pocas investigaciones sobre el tema pues la mayoria de los
estudios, al haber precisado el abordaje en Instituciones Educativas Publicas. En ese

sentido, nuestra investigacion busca conocer las vivencias de las y los profesores que
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ensenan el CAI e identificar los impactos que posibilitan o dificultan los procesos de

ensenanza — aprendizaje.

Objetivos

Objetivo General

e Analizar las vivencias de las y los profesores y su impacto en la ensefianza —

aprendizaje del Conflicto Armado Interno.

Objetivos Especificos

e Identificar las vivencias de las y los profesores durante el CAI que facilitan y
dificultan la ensefianza — aprendizaje del Conflicto Armado Interno.
e Identificar las vivencias de las y los profesores durante el CAI que impactan la

ensefnanza — aprendizaje del Conflicto Armado Interno.



27

Metodologia

El presente estudio adopto el disefio de investigacion cualitativa, la cual
busca describir, entender y explicar los fenomenos sociales desde la subjetividad de
los participantes (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014; Hennink, et. al., 2011). Se
tiene en cuenta los postulados de la pedagogia de la liberacion, que tiene como fin
transformar la situacion social del individuo, al considerar a la persona como un ser
pensante y critico, que reflexiona su entorno, la realidad en que vive (Freire, 1974).
A través de ello, se busca analizar las vivencias de las y los profesores sobre el CAI
y cdmo estas impacta en la ensefian- aprendizaje del tema en las aulas en una I. E.
privada, en el nivel primaria y secundaria del C. Pq. San Antonio de Huamanga,

Ayacucho.

Contexto y participantes

Contexto

Uno de los 16 distritos que conforman la provincia de Huamanga
(Departamento de Ayacucho) es el distrito de Ayacucho, este es uno de los distritos
donde vive una gran proporcion de personas directa o indirectamente afectadas por
el CAI. Ademas, este es uno de los distritos con mayor nimero de colegios en la
provincia de Huamanga como se puede evidenciar en la tabla 1, y es en este espacio

territorial que se encuentra la I. E., objeto de nuestra investigacion.
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Tabla 1

1. EE del distrito Ayacucho, Huamanga

II. EE. PUBLICAS II. EE. PRIVADAS II. EE.

PARROQUIALES

N°38018 De San Agustin Colegio Salesiano Maria

Maravillas Auxiliadora

N° 38006 9 De Fl Nazareno

Diciembre

39008 Yuraq Yuraq Santa Maria

38015 Virgen Del Pedro Paulet

Carmen

39006 Santa Ana Federico Froebel
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San Ramoén Discovery

Luis Carranza Lobachevski

38001 Gustavo Castro Logic School

Pantoja

38876 Virgen del Javier Pérez De Cuellar

Carmen

Guaman Poma de Leonardo Da Vinci

Ayala

38984-2 Fermin Tanguis

Nuestra Sefora de Cesar Abraham Vallejo

Fatima

38984-15 San Juan de Capitan PNP Alipio

La Frontera Ponce Vasquez
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38984-17 Bertolt Brecht
38984-22 Alfredo Ana Maria Rivier
Mendoza Salazar
Britanico Schools
Caritas Felices
El Eden
El Paraiso Del Saber
LEV S. VIGOTSKY
Marianito
Julio Verne
San Benito
Newton College
Rossy
San Cristobal De
Huamanga
San Francisco De Asis
San Sebastian

Romulo Saufie Quicana

Fuente: Direccion Regional de Educacion de Ayacucho (DREA), 2020.

El C. Pq. San Antonio de Huamanga pertenece a la Orden Franciscana Menor
(OFM) congregacion religiosa catdlica que promovio la creacion y desarrollo del
colegio, la cual pertenece a la Provincia Misionera de San Francisco Solano del Peru.

La hermandad franciscana permanece en la ciudad de Ayacucho hace 467 afios,
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desde entonces desarrollan diversas actividades a favor de la poblaciéon mas
necesitada (Lara, 2017). Es asi que el C. Pq se ha consolidado como un referente y

sintiéndose identificado con la region.

Fue fundada en marzo de 1967, por el R. P. Julidn Bernardino Elorza Ruiz de
Arbuli. Se construyd con integrantes de la comunidad y los frailes de la
congregacion franciscana mediante un proceso administrativo. En sus inicios,
funciona como una institucion publica que abre sus puertas para dar paso a la
entusiasta pléyade, nifios de toda clase social que llegan a ¢l para ser recibidos por
el director y las y los profesores, bajo el lema franciscano de “Paz y Bien”, y la
advocacion de su Santo Patron San Antonio de Padua (PEI, 2017) con una doctrina
y principios orientados en los valores cristianos - franciscanos y con un enfoque

eminentemente humanista.

El enfoque humanista coloca en el centro al sujeto y su capacidad de relacion
para lograr su desarrollo pleno (Orden Frailes Menores, 2009). El valor esencial es
la persona, su conciencia, su vivencia y experiencia lo que nos lleva a generar una
conciencia reflexiva mas democratico en las y los profesores porque son
considerados como sujeto y no como una via para llevar a cabo politicas publicas
que limitan y parametrizan su labor, lo que facilita trabajar las vivencias de las y los

profesores en la presente investigacion.

Es importante sefialar que el carisma franciscano caracteriza a la plana
docente porque el colegio busca crear un ambiente que genere reflexion y encuentro
de experiencias, como Trinidad (2006) lo llama “crear un ambiente en el cual los

demas renacen como sujetos” (p. 63); porque el trabajo educativo es una cultura de
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pensamiento critico, razoén colectiva cordial, de formas y contenido no toxicos

(Cussianovich, 2019) y los docentes que laboran en esta I. E. son conscientes de ello.

Participantes

Los integrantes de este estudio fueron las y los profesores del C.Pq “San
Antonio de Huamanga”, quienes ensefian los cursos de “Desarrollo Personal,
Ciudadana y Civica” e “Historia, Geografia y Economia”, que de acuerdo a lo
establecido en el DCN son los encargados de ensenar el tema del CAIL. Asimismo,
en relacion a la I. E., se indagd que sea privada y se ubique en la zona urbana para
poder ampliar la informacion sobre el abordaje del tema en las aulas, puesto que no

hay investigaciones con dichas caracteristicas.

La LE. tiene (58) profesores, (42) mujeres y (16) varones, incluyendo a la
directora, sub director y promotor del C. Pq. En sus 3 categorias (inicial, primaria y
secundaria). Las y los profesores que participaron en las entrevistas
semiestructuradas fueron seis: dos mujeres y cuatro varones. La mayoria son de la
provincia de Ayacucho, uno de Junin y otros de regiones contiguas. Empero, todos
actualmente residen en la provincia de Huamanga. Por lo que concierne a su
formacion académica, cuatro egresaron de la Universidad Nacional de San Cristdbal
de Huamanga y dos de otras universidades. En relacion a su trayectoria profesional,
poseen entre 6 a 30 afios de experiencia docente en II. EE. publicas, privadas y
centros preuniversitarios, en diversos departamentos del pais, pero en zonas urbanas.
Las y los profesores se encuentran bajo la modalidad de naturaleza temporal; es
decir, contratados lo que implica un afio de trabajo en la I. E., cumpliendo 48 horas

semanales distribuidas de lunes a sdbado en el horario 7:20 am a 3:00 pm., siendo
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30 horas de dictado de clases y 18 horas repartidas en reforzamiento estudiantil,
atencion a padres de familia, elaboracion de materiales y redaccion de documentos

técnicos pedagogicos.

Seguidamente, se presenta la tabla 2 con las principales caracteristicas de las
y los profesores que participaron en la investigacion, cuyos nombres, por razones de

confidencialidad, se han remplazado por seudonimos.

Tabla 2

Datos de los participantes

Seudonimo Cod. Sexo Edad Descripcion

Sandra El F 52 De Ayacucho; residiendo actualmente en el mismo distrito.
Ejercicio profesional: 30 afios
Nivel/ ciclo: Secundaria

Jhonatan E2 M 31 De Ayacucho; residiendo actualmente en el mismo distrito.
Ejercicio profesional: 8 afios
Nivel/ ciclo: Secundaria

Virgo E3 F 44 De Ayacucho; residiendo actualmente en el mismo distrito.
Ejercicio profesional: 22 afios
Nivel/ ciclo: Primaria

Panda E4 M 34 De Junin; residiendo actualmente en Ayacucho.
Ejercicio profesional: 2014 (5 afios)

Nivel/ ciclo: Secundaria
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Tin E5 M 36 De Ayacucho; residiendo actualmente en el distrito de
Ayacucho.
Ejercicio profesional: 2011 (8 afios)
Nivel/ ciclo: Secundaria

Victor E6 M 31 De Huancavelica; residiendo actualmente Ayacucho.
Ejercicio profesional: 6 afios

Nivel/ ciclo: Secundaria

Cabe destacar que todos los participantes brindaron un tiempo necesario para

ser entrevistados, prestos y dispuestos a participar en el estudio.

Técnicas de Produccion de Conocimiento
El recojo de datos se realiz6 en base a las metas de la investigacion. Se
utilizaron tres técnicas de produccion de conocimiento: entrevista semiestructurada,

observacion etnografica y el diario de campo.

Las entrevistas semiestructuradas son técnicas de la investigacion cualitativa,
ya que se hacen preguntas y repreguntas a personas con el fin de obtener informacion
especifica de acuerdo a los objetivos especificos. Gracias a esta técnica, que se basa
en escuchar activamente y respetar a los entrevistados, podemos acercarnos a
conocer el mundo interno del ser humano, como: sentimientos, estados, ideas,
creencias, percepciones, conocimientos, experiencias, vivencias entre otros. (Cerda,
1991). La entrevista se realizdo de manera individual haciendo uso de una guia de
preguntas abiertas de acuerdo a los ejes: vivencias de las y los profesores sobre el

CAl y su impacto en la ensefianza del tema en las aulas. (Anexo 03).
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La observacion etnografica es el acto de “observar” con atencion a una cosa,
actividad o fendmeno; por lo tanto, la observacion implica sintesis y andlisis,
interpretar lo percibido y el actuar de la percepcion (Cerda, 1991). Esta técnica
permite conocer los fendmenos sociales tal como se desarrolla, sin ningtn tipo de
interferencia (Izcarra, 2014). En este sentido, se ha optd por la observacion
etnografia, ya que permite al observador estar atento, sin intervenir, describiendo lo
que acontece: descripcion densa. En este caso, nuestro centro de atencion serd el

docente mas no los estudiantes.

Por lo tanto, se ha observado como se enseia el tema, como manejan la
informacion que propone el MINEDU en relacion a sus experiencias y vivencias, por
estas razones se considera la observacion no participante, teniendo como ejes:
dominio del tema, estrategias pedagdgicas, materiales empleados en la ensefianza y
secuencia didactica (Anexo 04). En este sentido, hemos registrado la observacion a

través de la grabadora y del registro de campo.

Por ultimo, el registro de campo es una libreta que acompaia todo el proceso
investigacion donde se registra las vivencias y las observaciones del investigador
(Hernéndez, et. al., 2014). En ese sentido, el diario de campo nos ha permitido
registrar todo el proceso de investigacion desde las visitas realizadas a la I. E.,
actividades extracurriculares, las entrevistas con los participantes hasta la
observacion etnografica, donde nos permitid registrar toda una sesion de aprendizaje

del CAI para su posterior andlisis. (Anexo 05).



36

Procedimiento

El desarrollo de investigacion contd con cuatro etapas:

1) Acercamiento Inicial con lal. E.

Como primer paso, se contactd con la directora del C. Pq. San Antonio de
Huamanga donde se puso en conocimiento la importancia, los objetivos y la
metodologia a seguir en la investigacion quien a su vez tuvo que conversar con el
promotor de la I. E. para que las investigadoras puedan ingresar y hacer uso de las
instalaciones del colegio. Uno de los principales factores que favorecio el
acercamiento con las autoridades de dicha institucion fue que una de las
investigadoras actualmente labora alli (2019 - 2020), aunque no comparte el area de
enseflanza con los participantes, teniendo solo una relaciéon de colegas lo que
beneficid en la investigacion, facilitando el acercamiento y confianza con las y los

profesores participantes.

2) Proceso de Familiarizacion.

El proceso de familiarizacion con las y los profesores se inicid en mayo del
2019 con la visita a la I. E. y la consulta sobre el interés por participar en la
investigacion. A lo largo del afio, se pudo participar en distintas actividades
extracurriculares con los padres y madres de familias, las y los profesores y demas
miembros de la sociedad educativa. Durante todo este procedimiento se empleo el
diario de campo donde se registr6 de manera detalla las observaciones de las

actividades realizadas en la . E.
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3) Consentimiento Informado

Se contactd con la directora de la I. E. para presentar el consentimiento
informado, estableciéndose acuerdos con el C. Pq San Antonio de Huamanga, donde
se ley6 cada uno de los puntos hasta asegurarse la comprension para su posterior
firma. Luego, se procedid a buscar el consentimiento informado de las y los
profesores que cumplian con los criterios de inclusion, quienes ensefian los cursos
de “Desarrollo Personal, Ciudadana y Civica” e “Historia, Geografia y Economia”;
ademas, se trabajo solo con las y los profesores de manera voluntaria decidieron
participar en la investigacion. Posteriormente, se establecid, con la participacion de

las y los profesores, el dia, lugar y hora para emplear los instrumentos.

4) Proceso de Recoleccion de Informacion:

Entre setiembre a diciembre se realizaron las seis entrevistas
semiestructuradas a las y los profesores, las cuales se registraron en audio y en el
diario de campo. Dichas entrevistas se realizaron en espacios de la I. E. donde los
participantes se sentian comodos, como los departamentos de area, y tuvieron una

duracion entre 30 a 120 minutos por entrevista.

Por otro lado, las investigadoras participaron en actividades extracurriculares
como el LII aniversario de la I. E. en el mes de junio, donde sobresalio la presencia
de la Asociacion Nacional de Familiares de Secuestrados, Detenidos y
Desaparecidos del Peru (ANFASEP), en especial de la presidenta, la sefiora Adelina

Garcia Mendoza quien entregd un reconocimiento al C. Pq. San Antonio de
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Huamanga por generar espacios de reflexion sobre la etapa de violencia politica

(1980 - 2000).

Del mismo modo, se participod el “II Encuentro de Lideres Franciscanos” que
estuvo a cargo de la I. E. en las fechas de 18, 19 y 20 de julio del 2019, donde se
enfatizo la educacion que se imparte en la I. E., la cual se extiende en un ambito
cultural que varia, histérico, ademéas de contar con grandes desafios para no repetir
el pasado. (Plan Especifico para el “II Encuentro de Lideres Franciscanos”, 2019).
Llamando la atencion el testimonio relacionado a la “Resiliencia” y el “Arte popular
ayacuchano” en dicho evento; ademas, se visitd al museo de la memoria de

ANFASEP y La Hoyada.

Asimismo, 27 de noviembre del 2019 se realizd el dia de logro del nivel
primaria, donde las y los estudiantes del 6to grado “B” expusieron el CAlI titulandolo
“Crisis de la Violencia en el Pert” a través de una linea de tiempo. El 10 de
diciembre, el nivel secundario en la misma actividad, en el curso de Ciencias
Sociales y DPCC present6 el tema “Sendero Luminoso” dentro del marco del CAL

Para estas actividades se empled audios, fotografias y el diario de campo.

5) Analisis de la Informacion

En esta fase se llevo a cabo el traslado de las entrevistas, ya que estas fueron
grabadas, también se analizo la observacion de clase y notas de campo en el
programa Microsoft Word. A efecto, siempre se tuvo en cuenta el cuidado de la
informacion, razon por la cual las transcripciones fueron realizadas por las mismas
investigadoras. Se construyeron categorias tematicas de manera manual para

codificar las entrevistas, las cuales emergieron de los datos recolectados.
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6) Discusion Sistematica Evaluadora y Socializacion del Conocimiento

Con la finalidad de socializar los resultados de la investigacion se realizara
una presentacion oral y escrita a la I.LE. La misma que tendré dos fases: una con las

autoridades de la I.LE y otra con las y los profesores participantes de la investigacion.

En caso haya apoyo y llegada, se podria realizar presentaciones a nivel de
colegios de Ayacucho o de la DREA a fin de poner el tema en agenda y plantear
recomendaciones importantes como, por ejemplo, espacios de formacion y
fortalecimiento de capacidades para profesores a fin que puedan ensefar estos temas

de modo mas estructurados.

Aspectos éticos

En cuanto a las consideraciones éticas, que es un aspecto transversal en la
presente investigacion, se reviso con las y los profesores participantes el protocolo
de consentimiento informado detallandose los objetivos y métodos de recoleccion de
informacion con el fin de recoger sugerencias, familiarizarse y reafirmar su
participacion en toda la investigacion. En este proceso, ademas, se defini6 el uso de
seudoénimos en las citas de las entrevistas para cuidar la confidencialidad de los

informantes, reservando la informacion brindada.

Asimismo, se puede mencionar que no hubo ninguna situacioén delicada ni
malestar reportada por las y los participantes, y que se trabajo en coordinacién con

el servicio psicologico de la I. E. para atender en caso se requiera.

Finalmente, se inform6 a la 1. E. sobre la investigacion, y se solicito a las

autoridades el uso de la infraestructura de la I. E. para la realizacién de las entrevistas
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y la observacion de clase. Asi como el consentimiento informado sobre el uso del

nombre de la L.E en la investigacion.

Asimismo, se tuvo cuidado y respeto con las vivencias y experiencias de aquellos
profesores que han vivido el CAI, en ese sentido es fundamental el conocimiento de la
L.LE y de las y los profesores que ha facilitado el recojo de la informacion. Ademas,
cuando trabajamos en contexto postconflicto, en donde aun persiste el miedo y la
desconfianza consideramos que las entrevistas individuales ayudan a acercarnos de

mejor manera a las vivencias y experiencias de cada uno de los entrevistados.
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Resultados y Discusion

La presente investigacion visibiliza que las narrativas de las y los profesores
se encuentran situadas en un contexto socio-histdrico con problematicas de violencia
social y estructural, que es transcendental considerar para analizar los factores de
facilitan o dificultan la ensefianza del Conflicto Armado Interno. Asi pues, los
resultados que presentamos se han organizado de acuerdo a las siguientes categorias:
1) Contexto Educativo Regional y 2) vivencias de las y los profesores sobre el CAI

y su impacto en la ensefianza.

Contexto Educativo Regional y su Influencia en la Ensefianza del CAI

El MINEDU introduce la teméatica del CAI en la malla Curricular Bésica de
Secundaria a partir del 2004; sin embargo, es a raiz del 2009 donde se concretiza y
se incorpora al DCN, estableciendo su ensefianza a partir de 5° de Secundaria; no
obstante, al ser un tema tan sensible y altamente politizado su implementacion recae
en las y los profesores, quienes no cuentan con la metodologia ni las herramientas
para ensefiar el tema, ni el tiempo para preparar sus clases en la medida que el tramite
burocratico disminuye el tiempo para la elaboracion de las sesiones de clases, como

se puede observar en las siguientes citas:

“... con esto del MINEDU, el Ministerio de la Educacion, y su intervencion
en las escuelas, con sesiones, con unidades. Mas papeleo, tramite burocratico
que no ayuda realmente en ciertos aspectos o en ciertos temas, como este

tema” (E2, 31 afos, profesor de secundaria).
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"... por los limites que te pone el Ministerio un poco dificil veo que se cree
una conciencia reflexiva sobre el tema [CAI]" (E1, 52 afios, profesora de

secundaria).

Por otro lado, un tema que dificulta la ensefianza del CAl en las I. E. es la
poca claridad en la normativa vigente para ensefiar el tema que reciben las y los
profesores del ente rector, como sostiene Trinidad (2006), los docentes no se sienten
respaldados con las politicas publicas que cada nuevo gobierno establece para el
sector educacion puesto que no consideran las secuelas del CAI, la sociedad no ha
procesado todos sus miedos y temores. Es asi que en el sector educativo se observa
demasiada desconfianza sobre coémo abordar el asunto del Conflicto Armado

Interno:

"La CVR informa que a veces el Peru, o sea el Estado, no hace mucho, ;no?...
Como no tienen importancia o sea el tiempo en su época que pasod, ahi quizas,
(no? Ha pegado mas pero ahora en esta época, inclusive se ve casos pues los
jovenes actuales, no saben el caso de este... caso fuerte que ha ocurrido en el
Perti, entonces un poquito que carecen de esa informacion, ;jno? y viendo, asi
pues, el Peru, el Estado, no incorpora esto ..." (E4, 34 afos, profesor de

secundaria).

Asimismo, un tema plateado por las y los profesores que dificulta la
ensefanza del CAl en la L.E es la inexistencia de espacios de contencidon emocional
o espacios de salud mental para elaborar las experiencias vividas de las y los
profesores, que les permita aproximarse al tema del CAl en las aulas, como sostiene

nuestro entrevistado:
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“... porque no hemos hecho ningin proceso de salud mental como una

propuesta del Estado” (E1, 52 afios, profesora de secundaria).

En la actualidad, el CN -implementado desde 2016- implanta el
procedimiento para tratar el Conflicto Armado Interno a partir del 6° de primaria de
manera intercalada hasta 5° de secundaria lo que corresponde a los ciclos V, VI 'y
VII de la EBR. Lo que implica un avance respecto a la politica anterior; sin embargo,
la propuesta intercalada dificulta el aprendizaje continuo, reflexivo y la apropiacion
del tema por parte de las y los estudiantes como podemos observar en el caso de
primaria, el contenido sobre el CAI es parte del curso de Personal Social, como parte
de la seccion de “Los hechos mas importantes del siglo XX en el Pera” (DCN, 2016,
p. 227). En el caso del nivel secundario, la CAI es mas explicita al incluirse y tratarse
en el area de Ciencias Sociales y Desarrollo Personal, Ciudadania y Economia,
especificamente en los componentes Civica e Historia a través de temas como “La
Carta Democratica Interamericana”, “Funcionamiento del gobierno regional
ayacuchano”, “Polucion de la ciudad de Huamanga”, “Violencia social y politica en
el Perti Contemporaneo”, “Verdad y Justicia y memoria colectiva” “Historia del Pert
en el contexto Mundial” y “Movimientos subversivos y procesos de pacificacion”
(DCN, 2016, p. 395). Sin embargo, a pesar de una mayor visibilidad del tema a lo
largo de la formacién educativa de las y los estudiantes, en términos concretos es
poco el espacio que se asigna a este tema en los textos escolares, como se puede

apreciar en la siguiente cita:

n

. esta en el curriculo, si tu revisas el libro de sociales de 5to afio

[secundaria], veras unas dos hojas, una hojita lo vas a encontrar, asi ya en la
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ultima cara, dentro de los gobiernos, esta dentro de los gobiernos. Gobierno
de Agustin [Valentin] Paniagua form6 la Comisiéon de la Verdad, una
comision para que nunca se repita y ya, alli termina. Bastante simple para

saber lo que sucedio realmente” (E2, 31 afos, profesor de secundaria).

Lo que dificulta lograr el perfil de egreso del estudiante que propone el
MINEDU; es decir, se espera que el estudiante se eduque a conciencia como
ciudadano parte de la sociedad en la que morara y del papel como sujeto historico
para que se haga cargo de compromisos y se convierta en gestor de cambio real de
la economia social mediante la gestion de recursos econdmicos y ambientales.

(DCN, 2016).

En los departamentos mas perjudicados por el CAI como Ayacucho las y los

profesores plantean que es urgente y necesario colocar el tema del CAl en las aulas:

"Si es importante ensefarlo. Yo pienso que si porque quieras o no, €s un
contexto en la cual las personas que han vivido les ha afectado, ha generado
un sentimiento, anticuerpos, y somos reacios y mas aun porque hay familias
que les ha tocado vivir, han perdido una familia, un hermano, tio, papa,
mama; entonces de alguna manera y otro para evitar que en algin momento
vuelva a ocurrir eso que se ha dado con las poblaciones vulneradas en ese

contexto. Es evitar que eso ocurra" (E5, 36 anos, profesor de secundaria).

Sin embargo, a nivel regional no existe un Proyecto Educativo (PER) sobre
el tratamiento del CAI en las aulas como lo expresa el especialista el Mg. Felix

Quispe de la Cruz, de la Direccion de Gestion Pedagogica de Ayacucho:
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“Este tema es un tabu para la region por lo que la informacién con la que
contamos es limitada y solo se dan en conversaciones sueltas por lo que en el

PER (2006 - 2021) no considera el tema”.

Por consiguiente, sino existe una politica educativa regional que garantiza el
abordaje del CAI en las aulas, las II. EE. deberan considerar este tema que es de
suma relevancia para la region en sus PEIs. En ese sentido, el colegio parroquial a
través del enfoque humanista demuestra que la educacion puede humanizar y
personalizar a una persona al conseguir que desarrolle completamente su
pensamiento critico y libertad elaborando una propuesta educativa para trabajar en
su educacion en base a un enfoque de derechos fundamentales a partir del
reconocimiento de los sujetos como semejantes, pero diversos, aspirando a la
inclusion y tolerancia (Jave, 2015), haciéndolo mas productivo en habitos de
compresion e iniciativas de comunion. Ademas, las y los profesores reconocen la
relevancia de trabajar el CAI como parte de su historia regional, comunal y familiar,
basados en el principio del carisma franciscano y enfoque humanista, que hemos

explicado mas adelante.

"... pocas I.LE como esta les gusta la calidad de la formacion personal" (E2, 31

afios, profesor de secundaria).

“Elinico proposito desde nuestro carisma, nuestra espiritualidad, es estar con
los mas necesitados que ese entonces eran ellos, tanto es asi que para esas
fechas habian otras congregaciones religiosas que estaban aqui en Ayacucho
pero viendo el riesgo, viendo el peligro que podian correr, deciden dejar

Ayacucho por eso que no es casual que nosotros ahora tengamos ahora como
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recuerdo la iglesia Santo Domingo, donde vivian los dominicos; la iglesia
San Agustin, donde vivian los agustinos; la iglesia de ese entonces digamos
que habia una cierta cantidad de religiosos masculinos pero ahora solo
quedan 4 entre ellos estan.... los jesuitas, los salesianos y los franciscanos.
También estaba la madre Covadonga, son Dominicas Misioneras del Santo
Rosario que tienen su casita en Tres Mascaras, ellas vivieron todo esto, en

esos tiempos. (E6, 31 afos, profesor de secundaria).

Como se puede inferir, el C. Pq San Antonio de Huamanga es un espacio de
encuentro que desde la fraternidad permite generar un reconocimiento de la historia
local, lo que permite a las y los profesores trabajar temas como el CAI en las aulas o
como una actividad extracurricular; por ejemplo, visitar al museo de la memoria de
ANFASEP y a La Hoyada en el “II Encuentro de Lideres Franciscanos”, como lo

detalla la entrevistada en las siguientes lineas:

"... es necesario tomar al toro siempre por las astas, hacerles ver que es lo que
ha pasado, llevarlos al museo de ANFASEP, de la memoria, para que las
sefloras con sus experiencias cuentan sus cosas; llevarlos a La Hoyada,
ayuden ellos a sanar a esta poblacion porque la Gnica manera de sanar esta
poblacion es hacer valer sus monumentos, ellos en La Hoyada quieren tener
un lugar que sea un simbolo de lo que ha sucedido para que no se olvide y
para que no se repita. ... Nosotros fuimos a los ANFASEP. Fuimos a visitar,
llevamos a grupos de chicos, y llevamos al grupo de lideres al paseo este...
y establecimos un nexo con ellos para poder tener relacion y poder ayudarlos

también en su labor". (E1, 52 afios, profesora de secundaria)
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Vivencia de las y los Profesores Sobre el CAI y su Impacto en la Ensefianza.
En este apartado se busca conocer las vivencias de las y los profesores sobre
el CAl y como estas repercuten en el procedimiento de aprendizaje - ensefianza en
las aulas. Esta categoria se divide en dos subcategorias que nos van a permitir
contestar a los metas de la investigacion: a) vivencias de las y los profesores sobre

el CAl e b) impactos de las vivencias de las y los profesores en la ensefianza del CAL.

a) Vivencias de lasy los Profesores Sobre el CAl

Segin los hallazgos, la mayoria de las y los profesores reconocen
experiencias asociadas al Conflicto Armado Interno; es decir, en sus narraciones
muestran el horror experimentado en diferentes niveles de magnitud segun el lugar
de residencia, edad y trayectoria personal (Uccelli et al., 2013). El siguiente

testimonio da cuenta de su vivencia:

"Nosotros vivimos en toque de queda [...] Vivimos los allanamientos de las

casas, las amenazas a los papas". (E1, 52 afios, profesor de secundaria).

Se trata de vivencias aun presentes en su narrativa que retornan de manera
permanente, incluso ayudan a explicar situaciones actuales como podemos apreciar

en el siguiente testimonio:

"Cuando nosotros observamos que quemaban los omnibuses, quemaban
camiones, ;no? Entonces en esos momentos era el miedo, el susto; cuando ya
pasod era como qué decias que bien ya paso, habia un momento en que se iba
la luz y decias: oye, ;qué ha pasado? ;volaron las torres? pero hoy en dia,

cuando no hay fluido te preguntas ;qué pas6?, siempre rememoras la historia
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de alguna torre, inconscientemente queda; luego nos comunican que ha sido

una falla, etcétera, pero siempre queda". (E3, 44 anos, profesora de primaria).

Este hallazgo sobre la experiencia directa de las y los profesores también fue
localizado por otra investigacion (Uccelli, 2013), en la que también se encuentra que
las vivencias derivadas del CAI no han sido abordadas por el Estado considerando
que son ejes fundamentales en el procedimiento de memoria e historia en las LE. y
necesitan conocer, entender, contrastar o sanar lo vivido de aquellos tiempos,

recurrencias que la presente investigacion evidencia.

Estas vivencias de las y los profesores tienen impacto en sus experiencias de
vida y tienen repercusiones en sus procesos de ensefianza. Lo cual demuestra la
relevancia de trabajar la salud mental como un proceso de sanacion y elaboracion de
la experiencia que permita a los y las profesores poner en el centro de la discusion
las emociones, sentimientos y pensamientos, a fin de cuenta se trata de dar lugar a

las subjetividades de cada uno.

b) Impactos de las Vivencias de las y los Profesores en la Ensefianza del

CAI

Un primer aspecto que sefalan las y los profesores y que tienen repercusiones
en la ensefianza es el temor que expresan de un nuevo estallido de conflictos. Para

muchos profesores las causas que dieron origen al CAI aiin siguen vigentes.

“Hay bastante desigualdad y todo eso trae consigo, no, los futuros conflictos
que se van a desencadenar mas adelante” (E2, 31 afios, profesor de

secundaria).
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Ademas, para muchos profesores se trata de un proceso aun no resuelto.
Después de la elaboracion de la CVR muy poco se ha avanzado en las acciones de
reparacion y resarcimiento de las victimas, no tenemos una memoria Nacional ni
regional que nos permita consensos minimos para tratar el tema ni siquiera en la

forma como abordamos este periodo de nuestra historia:

"La Comision de la Verdad no esta completa porque las cifras que ellos han
propuesto después de haber hecho sus entrevistas todo eso, han sobrepasado
porque hay mas gente que ha muerto, mas gente resentida, mas gente que
necesita decir lo que les ha pasado y no se atendido a esas poblaciones.
Todavia no hay una historia oficial... Hay que recordar que Sendero
Luminoso nacié en las poblaciones indigenas, en Chuschi que era una
poblacion abandonada hasta ahora no se voltea los ojos, no se devuelven a
sus muertos, hasta ahora no se les da la facultad de poder decir este es mi
muerto, lo voy a enterrar. Ese dolor que tienen guardado se puede convertir

nuevamente en resentimiento va a erupcionar como un volcan y es peligroso’

(E1, 52 afos, profesora de secundaria).

A ello se suma la descalificaciéon que sufren muchos de ellos cuando
empiezan a trabajar el tema del CAI, hay una sensacion de desconfianza aun presente
en la cotidianidad de la experiencia de las y los profesores. Hay un temor que
funciona como una barrera al ensefiar el CAI pues el decreto Ley 25475, articulo 7
“sanciona con pena de carcel la apologia al terrorismo” que efectivamente no
funciona para estos casos, sin embargo, es un factor mas subjetivo que limita el

tratamiento del CAI en las aulas. Situacion que se evidencia en las expresiones
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corporales, entonacion y articulacion de palabras que se observaron en las entrevistas
donde las y los profesores manifiestan sentirse incomodos al tratar el tema, entre
otras razones por el temor que sienten a ser estigmatizados como posibles

subversivos.

Otro factor que limita la ensefianza - aprendizaje del CAI en los salones es la
falta de informacion, el tiempo para preparar las sesiones de aprendizaje y el

desinterés que muestran las y los profesores para abordar el tema:

“También funciona aqui el descuido del profesor no creo que no lo sepa o
quizas no le haya dado interés a este contenido su aprendizaje en su
universidad X o si no quizas, cada uno, como docente depende la preparacion,
la investigacion y lo mucho que va faltar es la lectura, entonces seria como
una dificultad que tendrian los profesores para ensefiar el Conflicto Armado

Interno" (E4, 34 afios, profesor de secundaria).

En este caso, el conocimiento que maneja el docente desempefia un papel
relevante en la sesion de aprendizaje, vale decir, si el profesor no tiene un
conocimiento amplio del tema puede generar el desinterés en las y los estudiantes.
Pero este no es el unico factor. Existe otro aspecto que complejiza el abordaje del
CAl en las aulas: los prospectos de admision y las evaluaciones ECE priorizan otros
temas como razonamiento matematico y comprension lectora. Nadie duda de que se
trata de lecciones necesarias, pero si de que todos los esfuerzos se centren en estos
dos ambitos descuidando a los demas, omitiendo la transversalizacion de CAI en
diversas materias, en especial la de formacion civica y ciudadana las cuales ayudan

a crear una conciencia historica de su realidad. En este sentido, las y los profesores,
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las y los estudiantes priorizan los temas de acuerdo a las exigencias de las

universidades:

“Nuestros alumnos, la mayoria de ellos estdn bastante preocupados, sobre
todo en quito grado de secundaria, bastante preocupados en su preparacion
se realiza incluso clases destinadas maso menos para ese rubro y
sinceramente el centro preuniversitario; por ejemplo, donde laboro, eso de la
CVR, un regldon y listo... Como los examenes de admision no tocan, no se
tocan, no hay muchas preguntas relacionadas a este CAI, lastimosamente los
colegios particulares, sobre todo, no lo toman la debida importancia, no hay
una participacion acérrima por parte de los directivos, este tema es un tema

mas, es un parrafo mas en el libro” (E2, 31 afos, profesor de secundaria).

Pero también se evidencia un desinterés de las y los estudiantes por el tema,

aspecto crucial el procedimiento de ensefianza — aprendizaje:

“Hay alumnos a los cuales no les interesa, lo toman como burla, como no han
vivido, no conocen o sus padres no les han explicado, entonces lo toman
como un tema mas, como dicen la historia, tema pasado y no hay lo que a un
profesor le gusta, que es la reflexion, el analisis critico por parte del alumno
y a veces eso me desmotiva a mi para poder realizar una clase, poder trabajar
con ese grupo, porque hay algunos que si y a grupos que no les interesa” (E2,

31 afios, profesor de secundaria).

El desinterés, la desmotivacion o interés por otros temas de las y los

estudiantes son considerada como uno de los problemas fundamentales que tienen
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los docentes. Ello se pudo evidenciar en la observacion de clase que se realizé al E2,
profesor de secundaria, donde las y los estudiantes caminaban de carpeta en carpeta
para pedir prestado alguno de los utiles escolares que les faltaba como borrador o
tajador, también se puedo evidenciar las posturas de las y los estudiantes, silencios
sepulcrales a las preguntas y susurros de otros temas de su interés. En definitiva, no
existe un didlogo autentico en clase que permita a los estudiantes progresar a lo largo
de la sesion de aprendizaje en funcion de sus conocimientos, motivacion,

razonamiento o analisis (Eguren, De Belaunde y Gonzalez, 2019).

En este sentido, es imperativo mencionar la interaccion entre la o el profesor,
y las y los estudiantes. De acuerdo a la atencion de las clases del profesor de
secundaria, (E2), se constatd que atn prevalece una interaccion tradicional; es decir,
el profesor formula interrogantes cerradas a los estudiantes y cuando estos no

responde el mismo profesor se contesta:

[A continuacion, el profesor empieza hacer varias preguntas como
introduccion al tema, pero las y los estudiantes siguen distraidos, sin

responder]

Profesor: ;cuales son los factores? o ;qué es lo que realmente sucedié? ;Qué
ha pasado? o ;que ha motivado para que se desarrolle una guerra civil en el
Per? Sabemos que una guerra civil viene hacer conflicto, conflicto armado.
Algunos lo conocemos aca como terrorismo. Entonces vamos a ver cuéles

son los factores para tal. [el profesor empieza a escribir en la pizarra,

sobre la linea de tiempo] a ver miren [los estudiantes sigues distraidos, el
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profesor sigue avanzando] nos vamos a ubicar en 1963 a 1968. [el docente
se pregunta a si mismo] ;Profesor, pero vamos a tener que hablar de 1980
cuando empieza realmente el terrorismo como tal sendero Luminoso,
MRTA? [y se responde] Pero hay que retroceder un poquito a los

antecedentes del 63.

Esta falta de didlogo real entre el profesor y las y los estudiantes no permiten
desarrollar o consolidar aprendizajes o contenidos temdticos ni construir ciudadanos

con pensamiento critico.

Sin embargo, existen factores que facilitan y justifican la ensefianza del CAI
en las aulas. Es importante retomar las recomendaciones de la CVR (2003) al sector
educativo que plantea elaborar un curriculo que motivé el intelecto y guie los saberes
hacia el bienestar integral para el logro de una educacion plena, alejada de la
brutalidad, reformulando una vision simplista y deformada de la historia y realidad

del pais.

En este apartado es importante analizar el contexto educativo en la medida
que funciona como un factor que facilita la instruccion del CAI en los salones. Este
clima institucional de acuerdo a Del Pino (2013) organizar y conectar las actividades
del dia a dia que se llevan a cabo en la escuela, las decisiones que los diferentes
actores toman y actian en sus distintos roles con los lineamientos y estandares de la
organizacion escolar que en el caso del C.Pq. que estamos trabajando favorece, acoge
la tematica. En este sentido, la escuela cumple una funcidon dinamica en la ensefianza

del CAI y las y los profesores estdn enmarcados en la estructura, discurso y
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lineamientos en relacion al tema, aun cuando tienen un accionar y autonomia en sus
areas, como sostiene la directora de la I. E. hay un interés de conocer las vivencias
de las y los profesores para generar espacios de escucha que permitan elaborar esas

experiencias de manera colectiva para ensefiar en las aulas el CAI:

"Seria insensible si no me afectara, pero para hacer reflexionar y hacerles
sentir que ese tipo de vivencia no esta lejos de las personas y a cualquiera le
puede tocar vivir una cosa asi, pero hay que prepararlos, pero sobre todo
hacerlos consciente para que cambiemos de ver las cosas en nuestra

sociedad". (EI1, 52 afios, profesora de secundaria).

Es importante mencionar que en las narrativas de las y los profesores emerge
la historia de la I.E en relacion al CAl y su labor en la sociedad ayacuchana como un
actor social que lleg6 a tener un rol importante en la época del CAl lo cual favorece
su ensefianza. Ser parte de esta historia les da sentido de pertenencia e identidad a

las y los profesores, marcando su rol y practica docente:

“La orden franciscana llego6 a tener un rol importante en esa época que surge
todo esto de la violencia social, la violencia social civil, digamos asi a lo que
se vivid en el pais, y que tuvo mucha repercusion en nuestra region tanto es
asi que quien estuvo en ese entonces aqui, a cargo, al frente del colegio como
al frente de todo lo que corresponde la obra en Ayacucho por parte de los
franciscanos se tuvo que aperturar también otros espacios de asistencia social
como es el Dispensario Médico Paz Y Bien, ya que al ser tan vulnerable
nuestra ciudad y toda la region hubo mucha migraciéon no solo de los

campesinos o de los ciudadanos sino también de la gente profesional que
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vivia aqui y que trabajaba en ese entonces” (E6, 31 afios, profesor de

secundaria).

Este punto es importante para el trabajo del CAI en las aulas; sin embargo,
depende también, como hemos visto, de la voluntad, compromiso e interés de las y
los profesores principalmente de quienes tienes la decision de influir en la malla
curricular de la I.LE. Como se puede apreciar en la siguiente cita, se trata de un proceso
de incidencia sobre la importancia de ensefiar del CAI en las aulas para promover
una formacion solida de ciudadania critica con conciencia historica, proceso que

envuelve a los padres de familia, y a los profesores:

"... estoy tratando de ayudar a que las familias, los mismos docentes toquen
el tema y que se hable de la manera més abierta de estos asuntos porque razon,
porque a los chicos no los podemos hacer crecer en un mundo de fantasia.
Ellos deben saber que cosa ha pasado en su pueblo, cuanta gente se ha muerto,
que es lo que ha sucedido realmente, cual es la historia verdadera que tienen
que saber, los terroristas y los militares; y no es cierto, eran dos tipos de
terrorismo sobre los cuales nosotros hemos estado al centro, exactamente al
centro. Ambos bandos han hecho barbaridad y media aqui en la ciudad, por
ello los chicos deben saber eso, tienen saber que ha habido atentados contra
la gente, ha habido irrespeto total a sus derechos como seres humanos". (E1,

52 afos, profesora de secundaria).

Otro factor que posibilita la instruccion del CAI en los salones son los
vinculos que establecen los integrantes de la comunidad educativa con instituciones

y organizaciones que trabajan temas relacionados a los derechos humanos que han
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facilitado que las y los estudiantes participen en eventos donde se ha abordado este
tema: dia del logro (primaria y secundaria), el I Encuentro de Lideres Franciscano,

charlas y capacitaciones fuera de la L.E.

“Al parecer una de las madres de familia del colegio es trabajadora en esta
institucion, no, que estd relacionada a la Comisién de la Verdad, ac4 en
Ayacucho, y creo que por alli hay vinculos y por lo mismo es que... estas

charlas, digamos, estan autorizadas” (E2, 31 afios, profesor de secundaria).

Ademas, ha sido tema central en las actividades por el LII aniversario de la
ILE. De acuerdo a la observacion etnografica de dicho evento, es importante
mencionar la presencia y participacion de la presidenta de ANFASEP, Sra. Adelina
Garcia Mendoza, quien reconoce a la I.LE. como un espacio para la reflexiéon de

derechos humanos:

“... por habernos facilitado su espacio para promover Movimiento de
Derechos Humanos para que estemos ya todos siempre, ya sabemos el afio
del 1980 al 2000 que hemos vivido. Por esa razon nosotros mismos queremos
brindar un reconocimiento a la sefiora directora” (Fragmento del discurso de

la Sra. Adelina Garcia Mendoza, presidenta de ANFASEP, 2019).

Es importante resaltar la cooperacion de los integrantes de la comunidad
educativa, en este caso de las y los padres de familia, fundamental desde la Psicologia
Comunitaria. Como sostiene Montero (2004) participar es tomar parte, tener parte y
ser parte para generar espacios de transformacion colectivo, en el caso de la I.E las

madres y los padres han tenido un rol fundamental en el tratamiento del CAI,
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colocando contenidos que han sido abordados de manera extracurricular,
entendiendo que la formacién de las y los estudiantes trasciende las aulas. El C.Pq
San Antonio de Huamanga propone desde sus inicios desarrollar el aspecto
humanista de sus estudiantes, formando en valores y desarrollo de habilidades que
busca generar una conciencia reflexiva en los estudiantes en concordancia con las

recomendaciones de la CVR.

La instruccion del CAI requiere de un consenso que incluya la mirada del
total de integrantes de la comunidad educativa que tolere transversalizar el abordaje
del CAI como parte de la formacion ciudadana de las y los estudiantes, se trata de
imaginar el CAI como parte de nuestra historia regional que puede y debe ser
abordada desde diferentes areas de ensefianza como se evidencian en las siguientes

citas:

"... inclusive se deberia, para mi, se deberia incorporar pues en el curso de
Sociales, en Historia por lo menos... en mi area trabajamos derechos mas que
nada, también puede ser en el area de Sociales: incentivar y cuidar, y eso un
poquito lo que el Centro Educativo estd dando que se trate de prevenir y
orientar a los jovenes, en ese caso... cada uno tiene las posibilidades de
trabajarlo quizas asi inclusive en religion, en el sentido que valoran la vida,
la lucha de la vida. En ninguna éarea habria problema de tocar este tema
porque es muy importante esto para que ayude a concientizar a los jovenes
actuales y no llegar a este punto que... va a causarnos desenlace, no unidad

sino division mas muertes" (E4, 34 afios, profesor de secundaria).
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n

... yo creo que si, a través de todas las areas se puede trabajar porque
finalmente no solamente es la parte académica sino trabajo de persona y en

todas las areas se puede trabajar". (E1, 52 afios, profesora de secundaria).

Por otro lado, un aspecto que propicia la instruccién del CAI en los salones
es la valoracion que las y los profesores brindan a los conocimientos previos de los
estudiantes generando asi interés en profundizar e investigar el tema, como se puede

apreciar en las siguientes entrevistas:

n

. consideramos los saberes previos de los estudiantes. Los estudiantes
saben. En casa seguro papa o mama les comenta y mas atun aquellos que han

tenido cercania con lo sucedido" (ES5, 36 afios, profesor de secundaria).

"... he aprendido porque ellos al contarme la historia de sus abuelos o han
tenido informe oral de lo que ha pasado" (E4, 34 anos, profesor de

secundaria).

Al considerar los conocimientos previos del estudiante se genera en ellos un
aprendizaje significativo que conlleva a una reflexion mas profunda que permite
forja un pensamiento critico con conciencia histérica. Por otro lado, las y los
profesores también aprenden de ellos, suscita un mayor interés y seguridad al

plantear el tema en el salon de clases.

En cuanto a los medios que emplean las y los profesores como soporte al
momento de abordar el CAI en las aulas, la bibliografia respalda la informacion

brindada por ellos y permite a las y los estudiantes elaborar sus propias conclusiones:
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"Existe informaciones y a partir de ello, ellos empiezan a sacar sus
conclusiones. Por ejemplo, Carlos Ivan Degregori y otros. Porque lo que
hacemos es que el chico empiece a pensar porque se dio, no solamente

ponerse de lado" (ES, 36 afios, profesor de secundaria).

Sin embargo, la mayoria de los entrevistados manifestaron que prefieren
emplear recursos audiovisuales, las cuales generan mayor motivacién y atencion de

las y los estudiantes:

"Primero son los videos porque existen y ayudan bastante" (E5, 36 afos,

profesor de secundaria).

"... si tengo videos mucho mejor porque alli hay entrevistas de personas, de

gente de campo" (E2, 31 afos, profesor de secundaria).

Finalmente, al ubicarnos en el departamento de Ayacucho favorece en la
ensefanza del CAl en las aulas, puesto que existen varias organizaciones que invitan
a eventos de concientizacion sobre la problematica de los afnos 1980 al 2000 como
ANFASEP, Organismos no Gubernamentales de los Derechos Humanos, entre otros,

como lo manifiesta la siguiente entrevista:

"cada cierto tiempo, hay instituciones que nos invita para llevar a diferentes
alumnos de la secundaria. Sobre todo, secundaria, porque son los chicos que
tienen idea. Generalmente hay chicos que les interesa, que han pasado en ese
contexto. Entonces, a partir del convenio que hizo la institucion con esta
ONG, que esta propiciando la ensefianza del tema". (ES5, 36 afios, profesor

de secundaria).
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A pesar de la desconfianza, la falta de informacidn, tiempo para preparar las
sesiones de aprendizaje, priorizaciéon de temas de acuerdo a los prospectos
universitarios, desinterés o desmotivacion de los estudiantes y la poca interaccion
entre las y los profesores y las y los estudiantes existen recursos que emplean las y
los profesores como el sentido de pertenencia e identidad, vinculos con la comunidad
educativa, instituciones y organizaciones, actividades extracurriculares, saberes
previos de los estudiantes, transversalizacion del CAI lo que facilita el abordaje del
tema despertando el interés de las y los estudiantes; ademads, genera un aprendizaje
mutuo (ensefianza — aprendizaje) donde ambos reflexionan, y dialogan para conocer
el pasado reciente y asi construir una ciudadania dentro del enfoque de derechos

humanos, democracia y reconocimiento positivo de la diversidad.
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Conclusiones

A pesar que existen multiples investigaciones en relacion al CAl, los estudios
se han centrado mayormente en las zonas rurales. En este sentido, el presente estudio
busca llenar ese vacio. Vivencias de las y los profesores en la ensefianza del CAl,
analizando las vivencias de las y los docentes y su repercusion en la instruccion del
tema en las aulas. Como resultado, de la presente investigacion, damos cuenta del
impacto de las vivencias del CAI por parte de las y los profesores al momento de

ensenar este tema.

La mayoria de las y los profesores cuentan con vivencias directas y/o
indirectas sobre el CAI, la misma que aln tiene repercusiones en su cotidianidad y
en los procesos de ensefianza, que no han sido tomados en cuenta por el MINEDU.
Esta situacion repercute directamente en las ausencias, repercusion en la salud
mental de estos, los tiempos, la forma, y los contenidos respecto al CAI que se ensefia
en las IE. En este sentido, la tesis también da cuenta de los factores que facilitan y

dificultan su tratamiento.

Dentro de los factores que posibilitan la ensefianza del CAI en la IE, resalta
la apertura que brinda el colegio, que permite generar espacios para abordarlo. Es
importante mencionar, que la IE fue un actor social clave durante el CAI. Un claro
ejemplo es la creacion del dispensario y el comedor popular “Paz y Bien” que atendio
a las victimas de ese entonces y actualmente, tiene como politica institucional el

apoyo a las poblaciones mas vulnerables. Y una permanente discusion en las aulas,
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donde las y los profesores muestran disposicion, compromiso e interés de crear una

conciencia historica con pensamiento critico.

Es importante mencionar, el rol de los padres de familia que propician
espacios para que los y las estudiantes, las y los profesores puedan hablar y
reflexionar de la situacion politica de los afos 1980 al 2000, lo que se evidencia en
actividades extracurriculares: charlas, visitas al museo de la memoria, La Hoyada y
el encuentro de Lideres Franciscanos; todo ello, ha facilitado el interés por
transversalizar el tema en todas las areas, buscando desarrollar una reflexion y

analisis sobre el CAI en la comunidad educativa.

Asimismo, otro factor que posibilita la ensefianza del CAI, es la valoracion
del conocimiento previo del estudiante, como parte de la propuesta pedagogica, pues
ello permite el aprendizaje — ensefianza significativa, generando una horizontalidad
en el proceso pedagdgico; ademas, les permite abordar el tema de forma mas
confiable motivando la participacion de todos las y los estudiantes, captando su
interés para lograr asi un impacto en la ensefianza. De igual manera, los materiales
de apoyo facilitan el abordaje del tema, siendo los recursos audiovisuales su

predileccion.

No obstante, existen factores que han dificultado la instruccion del CAI en
los salones, uno de ellos es el temor de un nuevo estallido. Segun los entrevistados
las causas del conflicto siguen vigentes, en este sentido, reconocen la importancia de
legitimar la historia de nuestro pasado reciente de manera local y nacional, sin

embargo, hay dificultad de abordar el tema: hay desconocimiento, no hay una solo



63

historia regional, sino varias, la desmotivacion que generan los y las estudiantes, se

convierten en factores que dificultan la ensefianza del CAI en las aulas.

Por otro lado, aun persisten practicas autoritarias y poco reflexivas, de
algunos profesores. En este sentido, se trata de practicas que dificultan la
participacion de las y los estudiantes a pesar del interés y del conocimiento respecto
al tema. En otras palabras, la calidad de interaccion entre las y los profesores, y los
estudiantes es baja, las preguntas son cerradas y muy puntuales, por ende, la
construccion de aprendizajes y/o contenidos tematicos no se profundizan. A ello se
suma, las evaluaciones que realiza el MINEDU, donde su foco de atencion esta
concentrado en las dreas “basicas” (razonamiento matematico y razonamiento
verbal) y en el caso de secundaria, que los contenidos estén enfocados en la
formacion preuniversitaria dejando de lado el andlisis critico, sin debatir ni ensefar
temas que son cruciales en la formacion de ciudadanos plenos como es abordaje del

CAl en las II. EE.

A pesar que existe voluntad institucional y personal de las y los profesores,
aun no se ha logrado generar el pensamiento critico con conciencia historia y el
reconocimiento positivo de la diversidad en las y los estudiantes como lo propone la
CVR puesto que, a pesar de que muchos maestros colocan el tema, su abordaje sigue
siendo insuficiente, poco dialdgico, y muchas veces superficial. No se motiva ni

fomenta la intervencion activa de los y las estudiantes.

Finalmente, la propuesta del Curriculo Nacional de formar ciudadanos
activos en un régimen democratico dista de lo que sucede en las aulas. Como hemos

visto hay dificultades para que los profesores y profesoras puedan favorecer procesos
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de aprendizaje del CAIL. Una de las apuestas del MINEDU es avanzar en la
implementacion del enfoque socioconstructivista donde se valora y se recupera los
conocimientos de los estudiantes, se acompaia a alcanzar un nivel més complejo en
sus aprendizajes y donde se promueve el desarrollo de un sentido critico de la
realidad de nuestro pais, conscientes de la diversidad cultural, de las grandes
desigualdades, de los distintos tipos de violencia y con conciencia histérica. Una

apuesta aiin por construir.
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Recomendaciones

A manera de recomendaciones queremos plantear, sugerimos que las
intervenciones enfocadas a la ensefianza del CAI involucren varios actores e

instituciones a nivel local, regional y nacional.

Las y los profesores requieren trabajar sus vivencias sobre el CAl, al hacerlo
les permitira afrontar situaciones tensas al abordar el tema en las aulas, ademas
contribuye a generar un pensamiento critico de nuestro pasado reciente vinculdndolo
con el presente y asi lograr afianzar sus conocimientos. Para ello se recomienda
entablar alianza o convenios, por ejemplo, el Centro de Salud Comunitario de Vista
Alegre, con el fin de crear espacios adecuado donde las y los profesores puedan
reflexionar sus vivencias y abordar la etapa del CAI con sus estudiantes y familiares,
poner en relevancia el conflicto y discutir el uso de la violencia para la resolucion de

problemas sociales.

Por otro lado, el C. Pq. San Antonio de Huamanga posee una historia
relacionada con el CAI. Es importante sistematizar esta historia y considerarla en el
PEI, el cual debe ser realizado de forma participativa con todos los integrantes de la
Comunidad Educativa (madres y padres, alumnado, profesores y directivos de la I.
E.) considerando la transversalizacion de las areas, logrando que todos los profesores
desarrollen el tema de acuerdo a la naturaleza de sus respectivas areas; ademas,
deben tener en cuenta actividades extracurriculares como la creacion de cuentos,

historietas, relatos, y otros donde cada integrante de la comunidad pueda intervenir
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y generen un espacio de encuentro y didlogo. De esta manera se contribuye a la

construccion de la historia de la I. E., a la memoria local y posteriormente la regional.

En cuanto a la préctica docente, es importante incorporar el enfoque
socioconstructivista; es decir, generar espacios donde las y los estudiantes se sientan
motivados, donde el conocimiento previo de cada estudiante sea valorado y puedan
participar activamente en el aula. Este tipo de clima escolar es idoneo para insertar
el enfoque de derechos humanos, lo cual permitiria formar ciudadanos activos con
conciencia historica dentro del régimen democratico y asi generar un cambio social,
que comprende desde una dimension politica y ética que son los lineamientos que
rigen a la Psicologia Comunitaria. Es decir, es importante que el CAI se ensefie a
partir de la reflexion, donde se refuerce la democracia, la diversidad, el respeto por

los derechos y la paz.

Sumando a lo expuesto, la instruccion del CAl en los salones requiere una
propuesta curricular y una metodologia de ensefianza para un mejor abordaje, donde
las y los profesores cuenten con recursos didacticos que orienten su buena practica
pedagdgica pautadas por capacitaciones, talleres lidicos y materiales de ensefianza
que sean de facil acceso y flexibles. Se insta la participacion del MINEDU en la
elaboracion de videos educativos sobre el CAl, ya que las y los profesores recurren

a materiales audiovisuales para profundizar la ensefianza del tema.

Por otro lado, no solo las Instituciones Educativas son las responsables en
tratar el CAI sino también las universidades. En este sentido, se recomienda incluir
preguntas relacionadas al CAI en el examen de admision de las universidades y

centros superiores de ensefianza. Como sabemos, la educacion sigue evaluando
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contenidos y no competencias. Una recomendacion es pasar a una evaluacion por
competencia que permita a los y las profesoras centrarse en la situaciéon humana del
estudiante, contribuyendo a desarrollar su personalidad, y logrando construir en el

largo plazo, una sociedad que se reconozca en su diversidad.

A nivel regional, debe ser una prioridad tener una narracion o historia sobre
el CAI que genere discusion y reflexion, por ello la escuela es uno de los pilares para
el desarrollo de nuestra region (Jave, 2015). La ensefanza del tema promueve la
reconstruccion de una sociedad mas unida y menos indiferente. Por lo tanto, es
necesario la puesta en marcha de normas publicas en la region que permita incorporar
el tema en los PEI’s de las Instituciones Educativas. Construir historias regionales
sobre el CAlI, facilitaria proceso de ensefianza-aprendizaje y el desarrollo de una
ciudadania plena para todos y todas, generando una conciencia historia critica, y de

valoracion de los derechos humanos desde las Instituciones Publicas de la region.

Se sugiere al MINEDU insertar en el calendario escolar una fecha o tal vez
visibilizar las fechas que ya existen e incorporar acciones dentro de la ensefianza
donde se conmemore la verdad, la reconciliacion y la justicia, de esta manera
incentivar actividades extracurriculares generando el interés en los y las estudiantes.
También se debe promover investigaciones regionales que permitan generar
procesos de reflexiéon de nuestro pasado reciente coadyuvando en la formacion de

ciudadanos y ciudadanas con conciencia historia.

Finalmente, existe la necesidad de proseguir con los estudios sobre el
Conflicto Armado Interno, porque asi existan investigaciones, todavia falta explorar

diferentes contextos como es la situacion de las Instituciones Educativas Privadas y
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Publicas, ya sea en ambitos rurales como también en areas urbanas de las regiones

afectadas como es Huancavelica, Apurimac, Ayacucho y Huancayo.
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Anexos

Anexo 1: Consentimiento Informado de las y los Profesores

Estimado/a participante,

Le pedimos su apoyo en la realizacion de una investigacion conducida por la

educadora

Andrea Del Carmen Chaparro Ochoa y la antropdloga Karina Mendoza Pacotaype,
estudiantes de la Maestria de Psicologia Comunitaria de la Facultad de Posgrado de la
Pontificia Universidad Catolica del Peru, asesoradas por la docente Nora Cardenas

Farfan.

La investigacion, denominada “Vivencia de los y las profesores que ensefan el
Conflicto Armado Interno: un estudio de caso en el colegio parroquial San Antonio de
Huamanga”, tiene como propdsito identificar las vivencias de los y las profesores
durante el CAI que facilitan o dificultan la ensefianza del Conflicto Armado Interno,
y conocer las practicas de las y los profesores vinculadas a la ensefianza-aprendizaje

del CAL

Se le ha contactado a usted en calidad de profesor que ensefia el tema del CAI en el
colegio parroquial San Antonio de Huamanga. Si usted accede a participar en esta
investigacion no le traerd consecuencias laborales ya que contamos con el permiso del
colegio parroquial San Antonio de Huamanga. Ademas, se le pedird responder una
entrevista, de una a una hora y media de duracion, aproximadamente. La informacion
obtenida sera unicamente utilizada para la elaboracion de una tesis. A fin de poder

registrar apropiadamente la informacién, se solicita su autorizacidon para grabar la
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conversacion. Esta sera registrada en audio a través de una grabadora para la
recoleccidon y posterior transcripcion de la experiencia personal; sin embargo, el
empleo de la grabadora estd sujeta a su comodidad. La grabacion y las notas de las
entrevistas seran almacenadas inicamente por las investigadoras en sus computadoras
personales por un periodo de tres afios, luego de haber publicado la investigacion, y
solamente ellas y su asesora tendran acceso a la misma. Al finalizar este periodo, la

informacion sera borrada.

Su participacién en la investigacion es completamente voluntaria. Usted puede
interrumpir la misma en cualquier momento, sin que ello genere ningin perjuicio.
Ademas, si tuviera alguna consulta sobre la investigacion, puede formularla cuando lo

estime conveniente, a fin de clarificarla oportunamente.

Al concluir la investigacion, si usted brinda su correo electronico, le enviaremos una

copia de la tesis a su correo electronico.

En caso de tener alguna duda sobre la investigacion, puede comunicarse a los
siguientes correos electronicos: kmendozap@pucp.pe y/o

andreachaparro007@gmail.com. Cabe

sefalar que esta investigacion se est4 realizando bajo la asesoria de la docente Nora
Cardenas Farfan; por lo cual, también podria comunicarse con la asesora del proceso
de investigacion, al correo: cardenas.n@pucp.edu.pe. Ademds, si tiene alguna
consulta sobre aspectos éticos, puede comunicarse con el Comité de Etica de la
Investigacion de la universidad, al correo electrénico

etica.investigacion@pucp.edu.pe
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Yo, con

afos de edad, doy mi consentimiento para participar en el estudio y soy consciente de
que mi participacion es voluntaria, entendiendo que puedo culminar con ella en

cualquier momento, sin que este represente algin perjuicio para mi.

He recibido informacion de forma verbal sobre el estudio en mencion y he leido la
informacion escrita en el documento de consentimiento. Asimismo, he tenido la

oportunidad de discutir sobre el estudio.

Al firmar la presente estoy de acuerdo que la informacion proporcionada pueda ser
utilizada solo para fines académicos, por lo que autorizo que mi informacion se utilice

en esta investigacion.

Igualmente, recibiré informacion del presente estudio y entiendo que puedo
contactarme con las investigadoras, en caso tenga dudas o consultas sobre el proceso

de investigacion.

Ademas, puedo pedir informacion sobre los resultados obtenidos de este estudio
cuando esté concluido. Para esto, puedo contactarme con Andrea del Carmen
Chaparro Ochoa al correo: andreachaparro007@gmail.com y/o a Karina Mendoza

Pacotaype al correo: kmendozap@pucp.pe.

Asimismo, estoy de acuerdo que mi identidad sea tratada de manera (marcar una de

las siguientes opciones):
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Declarada, es decir, que en la tesis se hara referencia expresa de mi

nombre.

Confidencial, es decir, que en la tesis no se hara ninguna referencia
expresa de mi nombre y las tesistas utilizardn un coédigo de

identificacioén o pseudonimo.

Finalmente, entiendo que recibiré una copia de este protocolo de consentimiento

informado.

Nombre completo del (de la) Firma Fecha
participante

Correo electrénico del participante:
Nombre del Investigador Firma Fecha

responsable
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Nombre del Investigador

responsable

Firma

Fecha
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Anexo 2: Consentimiento Informado y Acuerdos con el Colegio Parroquial
“San Antonio de Huamanga”
La presente investigacion es conducida por la educadora Andrea Del Carmen
Chaparro Ochoa y la antrop6loga Karina Mendoza Pacotaype, estudiantes de la
Maestria de Psicologia Comunitaria de la Facultad de Posgrado de la Pontificia
Universidad Catoélica del Pert, asesoradas por la docente Nora Cardenas Farfan. La
investigacion, denominada “Vivencia de los y las profesores que ensenan el Conflicto
Armado Interno: un estudio de caso en el colegio parroquial San Antonio de
Huamanga”, tiene como proposito identificar las vivencias de los y las profesores
durante el CAI que facilitan o dificultan la ensefianza del Conflicto Armado Interno,

y conocer las practicas de las y los profesores vinculadas a la ensefianzaaprendizaje

del CAL

Se realizaran entrevistas semiestructuradas con los y las profesores que ensefian el
curso de “Historia, Geografia y Economia” y/o “Desarrollo Personal, Ciudadana y
Civica” con quienes se podra identificar sus vivencias durante el CAI y cdmo estas
facilitan o dificultan la ensefianza del Conflicto Armado Interno; posterior a ello, se
realizara observaciones no participante al proceso de ensefianza- aprendizaje para
conocer las practicas de los y las profesores vinculadas a la ensefianza-aprendizaje del
CALI; asimismo, podremos ingresar al aula solo si el profesor lo expresa; en caso
contrario, no se insistird en la observacion del proceso de ensefianza- aprendizaje. La

informacion obtenida serd inicamente utilizada para la elaboracion de una tesis.

Se realizara un registro en audio y fotografias mediante el uso de una grabadora y una

camara fotografica, considerados pertinentes para la recoleccidn y posterior
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procesamiento de la informacidon. No obstante, ambas se encuentran sujetas a la
comodidad del participante, siendo prescindible sus usos en caso que el participante
asi lo manifieste. La grabacion y las fotografias seran almacenadas iinicamente por las
investigadoras en sus computadoras personales por un periodo de tres afios, luego de
haber publicado la investigacion, y solamente ellas y su asesora tendran acceso a la

misma. Al finalizar este periodo, la informacion sera borrada.

En efecto, previamente se solicitara algun ambiente de la institucion educativa para
llevar a cabo las entrevistas; ademas poder participar de algunas actividades escolares
y realizar observaciones al proceso de ensefianza- aprendizaje de los profesores

participantes de la investigacion.

Cabe senalar que la participacion en esta investigacion es estrictamente voluntaria y
las investigadoras se comprometen a tratar la identidad de los y las participantes de

acuerdo a su preferencia (sefialado en el PCI para participantes).

Los resultados de la investigacion seran discutidos con fines académicos, siendo
utilizados en el contexto de investigacion, manteniendo siempre la confidencialidad
de los datos personales de cada profesor, mediante el uso de cddigos de identificacion,

utilizados durante el procesamiento, almacenamiento y elaboracion del informe.

Finalmente, se realizara una devolucion de los resultados a los participantes, para
discutir los datos, ademds le enviaremos una copia de la tesis a sus correos
electronicos; y la posterior entrega de un documento final producto de la investigacion

a la Institucion Educativa.
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Si tuviera alguna duda sobre el proyecto puede hacerla en cualquier momento durante
o posterior al proceso de investigacion. De igual manera, puede retirarse del proceso

en cualquier momento, sin que esto lo perjudique de alguna forma.

En caso de tener alguna duda sobre la investigacion, puede comunicarse a los
siguientes COITE0S electronicos: kmendozap@pucp.pe y/o

andreachaparro007@gmail.com. Cabe

sefialar que esta investigacion se esta realizando bajo la asesoria de la docente Nora
Cérdenas Farfan; por lo cual, también podria comunicarse con la asesora del proceso
de investigacion, al correo: cardenas.n@pucp.edu.pe. Ademads, si tiene alguna
consulta sobre aspectos éticos, puede comunicarse con el Comité de Etica de la
Investigacion de la universidad, al CorITeo electronico

etica.investigacion@pucp.edu.pe

De antemano, muchas gracias por su participacion.
Yo, con
afios de

edad, he sido informado(a) de las condiciones del estudio y acepto facilitar las
instalaciones de la Institucion Educativa para el desarrollo de la presente

investigacion, siendo consciente que mi participacion es voluntaria.
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He recibido informacién en forma verbal sobre el estudio mencionado anteriormente
y he leido la informacién escrita en el documento de consentimiento. Ademads, he
tenido la oportunidad de discutir sobre el estudio y formar parte de la elaboracion del

documento de acuerdos.

Al firmar este protocolo estoy de acuerdo que la informacion brindada pueda ser usada
con fines académicos, segiin lo descrito en el consentimiento informado que detalla la

investigacion en la que estoy participando.

Entiendo que puedo finalizar mi participacion en el estudio en cualquier momento, sin

que esto represente algun perjuicio para mi.

Ademas, recibiré una copia del formulario de consentimiento e informacion del
presente estudio y entiendo que puedo contactarme con las investigadoras, en caso
tenga dudas o consultas sobre el proceso de investigacion. Ademas, puedo pedir
informacion sobre los resultados obtenidos de este estudio cuando esté concluido. Para
esto, puedo contactarme con Andrea del Carmen Chaparro Ochoa al correo:

andreachaparro007@gmail.com y/o a Karina

Mendoza Karina Mendoza Pacotaype al correo: kmendozap@pucp.pe. Igualmente, si
tuviera alguna consulta sobre aspectos éticos, podré comunicarme con el Comité de
Etica de la Investigacion de la universidad, al correo electrénico

etica.investigacion@pucp.edu.pe.

Asimismo, estoy de acuerdo que la identidad de la Institucion Educativa sea tratada

de manera (marcar una de las siguientes opciones):
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Declarada, es decir, que en la tesis se hara referencia expresa del

nombre de la Institucion Educativa.

Confidencial, es decir, que en la tesis no se hard ninguna referencia
expresa del nombre de la Institucion Educativa y las tesistas

utilizardn un cédigo de identificacion o pseuddénimo.

Finalmente, entiendo que recibiré una copia de este protocolo de consentimiento

informado.

de del 2018
Nombre completo del (de la) representante de la ILE Firma
Nombre de la investigadora Firma

Nombre de la investigadora Firma




Anexo 3: Guia de Entrevista a Profundidad Individual Semiestructurada

Nombre o seudonimo del informante:

Hora de inicio:

Hora de término:

Fecha de entrevista:

DATOS SOCIODEMOGRAFICOS

Sexo:

Fecha de nacimiento:

(Dénde nacid?:

Departamento R L. . . . et e e - - - -

Provincia D - 0 00 QG010 00 0 0 6 6GGRL 51000 0 0 0 AGGY 00000 00 0aass o Pl

Distrito N P - N . SR . .

FORMACION ACADEMICA

(Cudl ha sido el maximo nivel educativo que ha alcanzado?

Superior no universitaria incompleta

Superior no universitaria completa

Universitaria incompleta

Universitaria completa
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Posgrado (maestria, doctorado) incompleto

Posgrado (maestria, doctorado) completo

(Cual es su formacion profesional?

(Cual es su area de especialidad?

TRAYECTORIA DOCENTE

(Cuanto tiempo ejerce la docencia?

(En qué instituciones ha laborado? Mencione el lugar e ;Cudnto tiempo lleva

ensefnando en la I.LE.?

(Qué curso(s) ensena en la .E.?

ASPECTOS GENERALES

(Qué tema le dificulta ensenar?

(Por qué le dificulta ensefiar ese tema en particular?

(Qué tema le gustaria incorporar en la curricula?

VALORACIONES ASOCIADAS AL CAI

(Qué conoce o ha escuchado del CAI?

(Qué conoce o ha escuchado de la CVR?

Seglin usted ;Qué acciones ha realizado el estado para prevenir la repeticion de un

CAI?

PRACTICA DOCENTE Y EL ABORDAJE DEL CAI EN EL AULA
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(Qué rol desempena las I.Es en el tratamiento del CAI en las aulas?

Seglin usted ;Es importante ensenar el CAI? ;Por qué?

(Cuadl es el rol del docente para estos aprendizajes?

(Como trabaja el CAl en el aula?

(Ha tenido dificultades en ensenar el CAI?

(Qué posibilidades existen para ensefiar el CAI?

(Qué opina sobre la informacion que propone el MINEDU sobre el CAI?

(Para abordar el CAI toma en cuenta los saberes previos de los estudiantes?

(Qué fuentes emplea para elaborar su sesion de aprendizaje en relacion al CAI?

(Proporciona bibliografia adicional a los estudiantes para profundizar el CAI?,

(Cuales son?
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Anexo 4: Observacion Etnografia de Sesion de Aprendizaje Sobre el CAI

Hora de inicio

Hora de término

Fecha
Docente : Nivel Educativo
L Pautas bésicas de registro

Escribir todo lo que ocurre en el aula de manera narrativa, enfatizando la mirada en
practica docente (motivacion y participacion; uso del tiempo; actividades: secuencia
didactica; estrategias pedagdgicas: preguntas, retroalimentacion, uso de materiales,

texto escolar; clima de aula).

Es indispensable describir, no juzgar.

Ademas del registro escrito, se grabaran las sesiones previa autorizacion del profesor

(a).

a) Secuencia didactica:

(Como lo va a ensefiar? ;Con qué lo va a ensefar?

(Qué actividades o interacciones propone el docente para el desarrollo del tema? ;Cual
es el nivel de complejidad del tema? ; Como resultan las actividades o las interacciones
para los estudiantes (;motivadoras, repetitivas, no las comprenden, aburridas?)? ;Qué

recursos utiliza el docente (;pizarra, libros, papelotes, etc.?)?

b) Interés en el aprendizaje:
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Interés: ;Como promueve el docente el interés de los estudiantes? ;Los estudiantes se

mantienen interesados/distraidos en la sesidén?

Utilidad del aprendizaje: ;Cémo el docente busca o explicita que los estudiantes

comprendan la importancia o la utilidad de lo que estan aprendiendo?



Anexo 5: Diario de Campo

Hora de inicio

Hora de término

Fecha

Lugar

Participantes

Resumen de lo que sucede del evento:

Explicaciones o especulaciones:

Ideas principales:

Subjetividad de las investigadoras:
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