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RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo demostrar que el Programa “LudiSilabas” es
efectivo para el desarrollo de la conciencia fonologica en nifios de cuatro afios de edad. El método
que se empled sigue un disefio cuasi-experimental, con un muestreo de tipo no probabilistico,
utilizando como muestra a dos grupos, un grupo experimental y un grupo control. Al grupo
experimental se le aplicé el programa de entrenamiento “LudiSilabas”; mientras el grupo control no
recibio intervencion. En ambos grupos se les aplico un pre y un post Test de Habilidades
Metalingiiisticas (THM), en donde se evaluaron las tareas de sensibilidad fonoldgica, segmentacion,
supresion y adicion silabica, en el nivel de rimas y a nivel silabico, facilitando el desarrollo de la
conciencia fonoldgica como predictor importante de la lectura. Los resultados demuestran que se
comprobaron las hipotesis planteadas, que el grupo experimental mejoré significativamente, mientras
que en el grupo control no se apreciaron avances significativos, estas se pudieron verificara través
del instrumento de evaluacion, realizadas al inicio (pretest) y al final (postest) del Progama
“LudiSilabas”. En conclusion, el Programa “LudiSilabas” es una herramienta util que al ser aplicado

de forma sistematica mejora las tareas de la conciencia fonoldgica.

Palabras claves: Programa “LudiSilabas”, predictor y conciencia fonologica.



ABSTRACT

The objective of this research is to demonstrate that the "LudiSilabas" Program is effective
for the development of phonological awareness in four-year-old children. The method that was used
follows a quasi-experimental design, with a sampling of non-probabilistic type, using as sample two
groups, an experimental group and a control group. The training program "LudiSilabas" was applied
to the experimental group; while the control group did not receive intervention. In both groups a pre
and a Post Test of Metalinguistic Skills (THM) were applied, in which the tasks of phonological
sensitivity, segmentation, suppression and syllabic addition were evaluated, at the level of rhymes
and at syllabic level, facilitating the development of the phonological awareness as an important
predictor of reading. The results show that the hypotheses were verified, that the experimental group
improved significantly, while in the control group no significant advances were observed, these could
be verified through the evaluation instrument, carried out at the beginning (pretest) and at the end
(posttest) of the "LudiSilabas" Program. In conclusion, the "LudiSilabas" Program is a useful tool

that, when applied systematically, improves the tasks of phonological awareness.

Keywords: "LudiSilabas" program, predictor and phonological awareness.
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INTRODUCION

La lectura es un aprendizaje instrumental que permite a los estudiantes el
¢éxito en su formacion académica, ademas de favorecer su desarrollo personal y
asegurar una activa participacion social, las altas demandas de la sociedad actual
requieren que las propuestas educativas se enriquezcan y actualicenconstantemente,
especialmente la formacion de los maestros que basan gran parte de su pedagogia
en la construccion de aprendizajes. Para ello, deben disefiar estrategias, respaldadas
por investigaciones, que permitan a los estudiantes alcanzar su maximo potencial a
través de los diversos niveles educativos y en las diversas aéreas curriculares.

El aprendizaje de la lectura y escritura exige un esfuerzo metalingiiistico,
debido a que nuestro sistema de escritura representa la estructura fonologica del
habla. Por ello, es necesario que los nifios accedan primero al coédigo fonoldgico
para que les resulte mas fécil establecer una relacion entre los fonemas y las letras
(Alegria 1985). Acceder al codigo fonologico significa ser consciente de lossonidos
del habla, a esta habilidad se le denomina “Conciencia Fonoldgica” la cual debe
ser ensefiada antes del aprendizaje de la lectoescritura, pero también cabe sefialar

que la conciencia fonologica se continia desarrollando durante el



aprendizaje de la lectura y escritura. Al desarrollarla antes y durante del aprendizaje
de la lectoescritura, estamos facilitando el acceso a procesos de codificacion y
decodificacion de los simbolos graficos.

Ademas, supone también un trabajo preventivo de posibles trastornos de
aprendizaje posteriores.

En esta investigacion, encontraremos la definicion de conciencia
fonoldgica, su importancia en el desarrollo de la lectura, los niveles, las tareas, la
edad y las orientaciones metodoldgicas necesarias para desarrollarla en el aula.

Conocer qué es la conciencia fonologica nos permite comprender por qué es
primordial ensefarla desde edades tempranas a fin de garantizar un dominio
automatico de la lectura de palabras. Es importante que los maestros del Nivel
Inicial y primeros grados de Primaria planifiquen sesiones de aprendizaje para
desarrollar la conciencia fonoldgica,

El programa “LudiSilabas” permite estimular oportunamente las
habilidades metalingiiisticas de los nifios de nivel inicial y desarrollar con éxito
la adquisicion de la lectura, en donde se tendrd prioridad a la conciencia
fonologica como predictor principal de la lectura de manera que va permitir el
desarrollo de las habilidades metalingiiisticas, en los subcomponentes de
sensibilidad fonoldgica (rimas), la conciencia analitica y la conciencia sintética
(manipulaciéon de silabas) mediante juegos ludicos verbales y asi ejercitar
sistematicamente los niveles de la conciencia fonoldgica y posteriormente tener
nifios con buena capacidad y comprension lectora.

Para lo cual se establece la formulacion del problema de investigacion

(De qué manera influye el Programa “LudiSilabas” en el nivel de desarrollo de



la conciencia fonoldgica en los nifios de cuatro afios de edad de una Institucion
Educativa Estatal del distrito de Lince? Respondiendo a la problematica se
establece como objetivo general demostrar que el Programa “LudiSilabas” es
efectivo para el desarrollo de la conciencia fonologica.

En la presente investigacion se establece la siguiente hipotesis general si el
Programa “LudiSilabas™ es efectivo en el desarrollo del nivel de la conciencia
fonologica, estableciendo como variable independiente al Programa “LudiSilabas”
el cual es un conjunto de actividades que desarrolla el nivel de conciencia
fonoldgica a nivel de rimas y a nivel sildbico, en nifios preescolares; empleando
actividades psicomotrices, materiales concretos, y respetando la secuencia de las
tareas y como variable dependiente el nivel de conciencia fonoldgica que es la
habilidad de discriminar, reconocer y manipular los fonemas que componen las
palabras, estds se trabajan en tres niveles, primero con la sensibilidad auditiva,
pasando después a la conciencia analitica y por Gltimo la conciencia sintética.

La presente investigacion se ha organizado y establecido la informacion de
la siguiente manera:

En el primer capitulo, se plantea el problema que es el motivo de la
investigacion, se establecen los objetivos generales y especificos, se destaca la
importancia y justificacion del estudio y por ultimo se establecen las limitaciones
de la investigacion.

En el segundo capitulo, se expone el marco tedrico conceptual donde se
consideran las investigaciones a nivel nacional e internacional sobre la creacion de

programas de conciencia fonoldgica para nifios preescolares. Asi mismo se



presentan las bases teoricas y definicion de los términos maés relevantes. Se
concluye este capitulo con el planteamiento de las hipotesis.

En el tercer capitulo, se presenta la metodologia, el tipo y disefio de la
investigacion, el tamaiio de la muestra, definicion y operacionalizacion de variables
y al concluir se describen las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

En el cuarto capitulo, se presenta los resultados obtenidos y analizados del
grupo control y experimental, también el anélisis de la discusion de resultados.

Finalmente, en el quinto capitulo se presentan las conclusiones y

recomendaciones.



CAPITULO 1
PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

1.1.1. Fundamentacion del problema

Desde principios del siglo XXI nuestro pais ha participado en las
evaluaciones internacionales. Sin embargo, esta situacion viene de décadas atras
como se evidencia en las investigaciones registradas por el desaparecido Instituto
Nacional de Investigacion y Desarrollo de la Educacion (INIDE) y en las
evaluaciones del Laboratorio Latinoamericano de la Calidad Académica (LLECE)
donde nuestros nifios de segundo y sexto grado del nivel primaria obtuvieron un
bajo rendimiento académico en el area de comunicacion y matematica. Estos
resultados obtenidos originaron que el Ministerio de Educacion del Peru
(MINEDU) evaltie anualmente el rendimiento académico de los estudiantes de

educacion primaria, en las areas de comunicacion y matematica.

La prueba PISA es el Programa para la Evaluacién Internacional de

Estudiantes que se realiza cada 3 afios. PISA evalta a estudiantes de 15 afios de



edad seleccionados al azar que asisten a algun grado de secundaria o a la modalidad
equivalente. En cada colegio se les toma la prueba a 35 estudiantes

aproximadamente.

PISA busca conocer en qué medida los estudiantes evaluados, proximos a
culminar su educacion basica y seguir estudios superiores o ingresar al mercado
laboral, son capaces de utilizar los conocimientos y habilidades necesarios para

hacer frente a las situaciones y desafios que les plantea la sociedad actual.

En PISA participan los paises miembros de la OCDE. En el caso de los que
no son miembros, como el Peru, la participacion es voluntaria. La cantidad de paises
participantes cambia en cada edicion, por lo que las posiciones de los paises en el
ranking PISA varian; en consecuencia, no se pueden comparar posiciones de afos

distintos. Pert ha participado en PISA 2000, 2009, 2012 y 2015.

Por lo consiguiente, la aplicacion de estas evaluaciones se puede inferir que
la gran mayoria de escolares a nivel nacional carecen de las habilidades bésicas para
extraer con facilidad el significado o mensaje del texto leido. Por lo tanto, la
conciencia fonoldgica es una variable basica e importante para desarrollarla lectura,

como factor pre instrumental del area de la percepcion auditiva

Se debe ejercitar a través de un proceso continuo y sistematico, proponiendo
actividades psicomotrices, ludicas y dinamicas para lograr sensibilizar la
percepciodn auditiva en los nifios y posteriormente dé como resultado la adquisicion

de la decodificacion de palabras con precision y velocidad



de manera simple y sencilla, logrando asi que se automatice las reglas de conversion

grafema-fonema que seran necesarios para la iniciacion de la lectura.

Es importante para lograr oportunamente y con éxito la adquisicion de la
lectura, trabajar los predictores y facilitadores de la lectura. Entre los predictores
tenemos la velocidad de denominacion, el conocimiento fonoldégico y el
conocimiento alfabético, los cuales son habilidades consolidadas en los buenos
lectores. Y los facilitadores son habilidades que no predicen la lectura pero
favorecen el desarrollo y el éxito de la lector los cuales son las habilidades
lingiiisticas (el dominio del lenguaje oral y el vocabulario bésico), y acompafiado
de los procesos cognitivos bdsicos (memoria, atencion y percepcion) y el
conocimiento metalingiiistico que va permitir comprender la utilidad e importancia
de la lectura, de manera que estos van a permitir desarrollar habilidades
metalingiiisticas en la sensibilidad fonolédgica (rimas), la conciencia analitica y la
conciencia sintética (manipulacion de silabas y fonemas) mediante juegos ludicos
verbales y asi ejercitar sistematicamente cada proceso y posteriormente tener nifios

con buena capacidad y comprension lectora.

En la actualidad se puede apreciar que el Curriculo Nacional y las Rutas
de Aprendizaje, mantienen poca prioridad en incluir el tema de conciencia
fonologica en sus procesos de sensibilidad fonoldgica, conciencia analitica y
sintética, en los niveles de rimas, silabas y fonemas. Limitando asi brindar las bases
necesarias para que los nifios preescolares desarrollen estas habilidades, que en un

futuro contribuiré positivamente en la iniciacion de la lectura.



1.1.2. Formulacion del problema

Por lo expuesto, la formulacién del problema de la presente investigacion
queda establecida de la siguiente manera: jEn qué medida influye el Programa
“LudiSilabas” en el nivel de desarrollo de la conciencia fonoldgica en los nifios de

cuatro afios de edad de una Institucion Educativa Estatal del distrito de Lince?

1.2. Formulacion de objetivos

1.2.1. Objetivo general

Determinar en qué medida influye el Programa “LudiSilabas” en el nivel de
desarrollo de la conciencia fonologica en los nifos de cuatro afios de edad de una

Institucion Educativa Estatal del distrito de Lince

1.2.2. Objetivos especificos

Verificar la eficacia en el nivel de desarrollo de la conciencia fonologica en

el grupo experimental.

Verificar las diferencias en el nivel de desarrollo de la conciencia fonoldgica

entre el pretest y postest en el grupo control.

Verificar las diferencias en el nivel de desarrollo de la conciencia fonoldgica
entre el grupo control y el grupo experimental antes de la aplicacion del programa

“LudiSilabas”.

Verificar la eficacia en el nivel de desarrollo de la conciencia fonoldgica
entre el grupo control y el grupo experimental después de la aplicacion del programa

“LudiSilabas”.



1.3. Importancia y justificacion del estudio

Diversas investigaciones indican que los nifios que poseen habilidades
fonoldgicas realizan mejor las tareas de lectura que los nifios que no poseen esta
competencia, asimismo, se establece una relacion bidireccional y reciproca entre la
conciencia fonoldgica y la adquisiciéon de la lectura. Cabe sefalar que es la
conciencia fonoldgica en su nivel fonémico la que contribuye al desarrollo lector
por su impacto en la decodificacion fonémica. Al lograr una decodificacion precisa
y fluida se garantiza una lectura exitosa de palabras frecuentes, palabras nuevas y
palabras poco frecuentes.

Es importante sefialar que la conciencia fonologica se considera como uno
de los pilares del aprendizaje de la lectoescritura (National Early Literacy Panel
2008; National Reading Panel 2000), sobre todo en sistemas de escritura
transparentes como es el caso del espainol. Por otro lado, se ha demostrado también
que los lectores con dificultades o retraso lector presentan o experimentan
dificultades en las tareas que implican la manipulacion de los sonidos (Defior y
Serrano, 2011), por ello de ahi la importancia de abordar la conciencia fonoldgica
para ayudar a aquellos nifios que presentan dificultades.

La conciencia fonologica es importante porque es el mejor predictor para el
aprendizaje de la lectoescritura, esto quiere decir, que si un nifio puede manipular
los segmentos del habla y ser consciente de que uniendo, separando, identificando
o sustituyendo silabas y/o fonemas puede formar palabras nuevas, cortas, reales o
imaginarias, habra desarrollado las habilidades necesarias para aprender a leer sin
dificultades y poseer las herramientas para ser un buen lector.

Comprender la relacion que hay entre la conciencia fonologica y el

aprendizaje de la lectura nos ayudard a identificar a la conciencia fonologica como



la piedra angular para el aprendizaje de la lectura. Las dificultades que se han
presentado en el aprendizaje de la lectura han motivado a desarrollar hipotesis, una
de ellas es la hipdtesis fonologica de los trastornos de la lectura, la cual postula que
una de las principales dificultades en la lectura se asocia al déficit fonologico. Por
lo tanto, se postulan métodos de intervencion basados en la conciencia fonologica
para prevenir y remediar las dificultades lectoras.

Conocer los componentes de la conciencia fonoldgica nos permitira
organizar nuestras sesiones de aprendizaje desde el nivel mas sencillo hasta el mas
complejo de esta habilidad metalingiiistica y cada nivel de la conciencia fonoldgica
comprende tareas que el nifo debera lograr a fin de garantizar un adecuado

desarrollo fonolégico.

1.4. Limitaciones de la investigacion

La presente investigacion, asume limitaciones respecto a las fechas
establecidas en el cronograma para la aplicacion del Programa “LudiSilabas”, por
ello se extendieron las fechas establecidas debido a diferentes actividades internas

programadas en la Institucion Educativa.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes del estudio

2.1.1. Antecedentes nacionales

En las diversas investigaciones tanto nacionales y extranjeras se han
abordado diferentes conceptos sobre la conciencia fonologica, los niveles y tareas
que se desarrollan en cada una de ellas de manera continua y sistematica para lograr
con ¢éxito el proceso de la lectura , en su gran mayoria estos estudios tratan de
establecer la relacion existente del componente de la conciencia fonolodgica conla
adquisicion de la lectura, es por ello que se han creado programas para desarrollar
estas habilidades metalingliisticas y puedan ser aplicadas en un aula de clases, en
donde también existe la modalidad de emplear es el uso de las Ticscomo
herramienta educativa para el aprendizaje de estas habilidades fonologicas. Todos
estos programas nos proporcionan informacion relevante para comprender el tema
a investigar.

Aguayo y Oropeza (2013), realizo una investigacion sobre “Efectividad del

programa preventivo experimental “Kangus” sobre el nivel de adquisicion
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fonoldgica en nifos de 5 afios”, estableciendo como objetivo general, determinar los
efectos del programa preventivo experimental Kangus en el mejoramiento del nivel
de adquisicion fonoldgica en una muestra de nifios de 5 afios de edad. Siendoun
estudio de tipo experimental, con disefio cuasi experimental, con la aplicacion de un
pre y postest con grupo control y experimental, elegidos de forma aleatoria. El
tamafio de muestra estaba conformado por 14 nifos de la Institucién Educativa “Ing.
Carlos Lisson Beingolea” perteneciente a la Ugel 06 del distrito de La Molina.
Llegando a la conclusion que el programa obtuvo un efecto favorable en el
mejoramiento de la adquisicion fonologica del grupo experimental, al contrastarlos
resultados obtenidos con el grupo control.

Farrofiay y Montalvo (2011), realiz6 una investigacion sobre: Efectividad
del programa “Komunica” en el desarrollo de la conciencia fonoldgica en nifios de
5 afios del colegio privado Hiram Bingham. Estableciendo como objetivogeneral,
el determinar el efecto del programa en el incremento del conocimiento fonologico.
La muestra estuvo conformada por 34 nifios de ambos sexos asistentesal nivel
inicial de 5 afios, de los cuales 17 nifios fueron asignados al grupo experimental y
17 al grupo control. La metodologia empleada es de tipo de investigacion
experimental y disefio cuasi experimental. Logrando resultados arrojados por la
prueba P.E.C.O. demuestra que es necesario trabajar de manera global los niveles
fonémicos y silabicos, ya que de manera aislada los resultados no resultan
significativos. Al observar los resultados de manera global, podemos observar un
mayor incremento en el nivel de conciencia fonologica en el grupo experimental a

comparacion del grupo control. Estableciendo como conclusion
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reafirmar la importancia de la labor docente al estimular la conciencia fonologica
a través de actividades ludicas favoreciendo el proceso de la lectoescritura.

Angeles, Michue y Ponce (2011), realiz6 una investigacion sobre: el
Programa llamado “Divertifonos” para el desarrollo de la conciencia fonoldgica en
nifos de 5 afios de edad. Estableciendo como objetivo general, analizar el programa
que promueve el desarrollo de la conciencia fonologica, donde se los sujetos de
evaluacion eran 20 nifios de ambos sexos, pertenecientes al aula “Jirafitas” de la
“Institucion Educativa Estatal 064 Sefior de los Milagros”, perteneciente a la Ugel
06 del distrito de Santa Anita. La poblacidn estaba constituida por nifios de 5 afos
de edad, en donde 10 nifios pertenecian al grupo control y los 10 restantes
pertenecian al grupo experimental. Se realizd una investigacion de disefio cuasi
experimental con pre y postest, Los resultadosobtenidos en la prueba THM en la
condicién de pretest, no se observaron diferencias significativas entre ambos
grupos, es decir que la muestra era homogénea, sin embargo, después de la
aplicacion del programa, la evaluacion del postest proyecté que el grupo
experimental tenia un mejor rendimiento al finalizar el entrenamiento. De esta
forma se demuestra que el programa Divertifonos es efectivo para desarrollar las
habilidades fonologicas en los nifios de 5 afios de edad. Llegando a la conclusion,
que los nifios del grupo experimental mostraron un gran desempefio en las
habilidades fonoldgicas con las tareas asignadas después de la ejecucion del
programa, a través del empleo de las Tics, como herramienta interactiva.

Pardavé (2010), disefio el programa “Profono” donde realizo el estudio

sobre “Efectos del programa Profono para desarrollar la conciencia fonologica en
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un grupo de nifios de 5 afios de edad, de una Institucion Publica Estatal “Santa Rosa”
perteneciente a la Ugel 04 del distrito de Comas. El tipo de disefio es cuasi
experimental con la aplicacion de un pre y postest. La muestra se realizd con un
grupo de 20 nifios carentes de las habilidades fonologicas, la mitad de ellosasignado
al grupo experimental y la otra mitad asignados al grupo control. Se emple6 el uso
de la Prueba de Evaluacion del Conocimiento Fonologico (P.E.C.O.). Los
resultados obtenidos demuestran que el grupo experimental logro un mayor
desarrollo sobre la conciencia fonologica que el grupo control.

Caman (2010), realizé un estudio de tipo pre experimental, con un solo grupo
porque se aplico una muestra no probabilistica de nifios sin grupo control empleando
un pre y postest para asi evaluar los resultados obtenidos, en donde elabor6 un
programa que tiene como proposito evaluar los efectos de la aplicacion del
programa “Jugando con los Sonidos” en nifios de 5 afos de edad. Llegando a la
conclusion que existe un mejoramiento significativo mayor en todos los niveles de
conciencia fonologica.

Velarde (2010), quien realizo la elaboracion y aplicacién de un programa
Metafonoldgico. Se trabajo con una muestra conformada por 38 alumnos que
oscilan entre los 8 a 10 afios de edad y que se encuentran en el tercer y cuarto grado
de primaria. Divididos en un grupo control y experimental. Los instrumentos que
se emplearon fueron la Prueba Exploratoria de Dislexia Especifica (PEDE) para
obtener el nivel de decodificacion lectora, el Test de Inteligencia Factor G Escala 1
(forma abreviada), la Prueba de Complejidad Lingiiistica Progresiva (CLP) y la
Prueba de Conciencia Fonémica (PCF). Se observd en el grupo experimental

mejoras significativas en su nivel de
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rendimiento sobre la conciencia fonoldgica, en la decodificacion lectora, en la
comprension e incluso se observaron efectos sobre la inteligencia.

Blanco (2008) realizé una investigacion en el departamento de Huanuco,
sobre los efectos de la aplicacion del programa de entrenamiento en conciencia
fonologica “Peconfo” sobre el aprendizaje de la lectura en nifios. El objetivo
general de este estudio era medir y comparar el nivel de desarrollo de la conciencia
fonologica y del aprendizaje de la lectura en nifios que cursaban el segundo grado
de primaria. Realizd un disefio de tipo experimental con grupo control y
experimental, en donde utiliz6 la Prueba Exploratoria de Dislexia Especifica
(PEDE). Por lo tanto, se obteniendo resultados favorables en donde se logra
evidenciar un incremento significativo de parte del grupo experimentaldebido a la
efectividad del programa.

Diversos estudios que refieren a la elaboracion de programas que buscan
desarrollar la conciencia fonoldgica, encontramos a Canales y Morote (2007),
elaboraron el programa “Fonojuegos” para la conciencia fonologica en nifos de 5
anos de edad de la Institucion Educativas de Gestion Estatal y Privadas.
Estableciendo como objetivo general, el comparar la eficacia del programa
determinando los niveles de desarrollo de los diferentes componentes de la
conciencia fonoldgica. Llegando a la conclusion que la aplicacion del programa
permite reafirma la importancia de la mediacion del maestro en actividades
sistemdticas permitiendo estimular, desarrollar, guiar y enriquecer las
potencialidades y habilidades de los nifios segun las condiciones socioecondmicas,

intelectuales y emocionales.
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2.1.2. Antecedentes internacionales

A nivel internacional, Cuadro y Trias (2008), realizaron un estudio pre
experimental, contando con una muestra de 51 nifos del nivel de educacion inicial
de 5 afios de colegio privado. La intervencion se realizo durante ocho semanas, de
manera diferenciada en tres grupos experimentales (conciencia fonémica y
grafemas, conciencia fonémica sin grafemas). Al concluir el programa, los nifios
fueron entrenados en conciencia fonémica y grafemas, logrando evidenciar 6ptimos
resultados a comparacion del grupo control, sobre todo en las tareas de
segmentacion de fonemas.

La investigacion realizada por Cobarrubias, Hidago, Parada y Pozo (2005)
en Chile, estudiaron la relacion entre la conciencia fonoldgica y las habilidades
cognitivas no verbales. Los objetivos establecidos pretendian establecer si existian
diferencias en la conciencia fonologica entre ninos chilenos de 4 y 5. La muestra
utilizada estaba conformada por 120 nifios, Logrando aplicar una prueba no
estandarizada (Prueba para evaluar la conciencia fonoldgica de Paula Yakuba) para
evaluar la conciencia fonologica y otra estandarizada (COLUMBIA) para
determinar las habilidades cognitivas no verbales. Los resultados obtenidos
mostraron que existe un mejor rendimiento en los nifios de 5 afios. Logrando
encontrar una adecuada relacion entre la conciencia fonologica y las habilidades
cognitivas no verbales en el grupo de 5 afios de edad.

Herrera y Defior (2005), investigaron en Espana sobre la relacion que existe
entre la conciencia fonoldgica y la memoria verbal. Estableciendo como objetivo
general la posibilidad de profundizar en el conocimiento de las habilidades
fonologicas y de memoria, en nifios prelectores para asi establecer los factores que

intervienen en la iniciacion del aprendizaje de la lectura. En donde la
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tarea de segmentacion silabica se ve alterada por 18 factores que intervienen en la
lengua espafiola. La muestra estuvo conformada por 95 nifios de 5 afios de edad, de
tres diferentes Instituciones Educativas Publicas, perteneciendo al mismo nivel
socioecondmico medio alto. En el resultado obtenido se evidencia que la tarea de
segmentacion silabica es la mejor realiza por los nifios y que las pruebas fonologicas

se relacionan con el conocimiento prelector.

2.2. Bases teoricas

2.2.1. Predictores y facilitadores de la lectura

Cuando hablamos de los predictores de la lectura se hace mencion al
conocimiento fonoldgico, conocimiento alfabético y a la velocidad de
denominacioén. La conciencia fonologica se ubica como uno de los principales
predictores de la lectura mas y mejor estudiados en las fases tempranas en el
procesamiento fonologico.

La conciencia fonoldgica es una habilidad metacognitiva de procesamiento
fonologico explicito que se refiere al conocimiento que tienen los nifios sobre los
sonidos del habla. Consiste en identificar, segmentar o combinar, de manera
intencional, las palabras (conciencia léxica), las silabas (conciencia silabica), las
unidades intrasilabicas (conciencia intrasildbica) y los fonemas (conciencia
fonémica) (Defior y Serrano 2011). Todos los niveles de conciencia fonologica
(Iéxica, sildbica, intrasilabica y fonémica) son importantes pero las habilidades de
conciencia fonémica son el predictor mas consistente del aprendizaje de la lectura
(Defior y Serrano 2011; Hulme et al. 2002).

En el sistema alfabético como el espafiol, la primera tarea a la que se

enfrentan los nifios durante el aprendizaje de la lectura es la de conseguir
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identificar las letras que componen el alfabeto (abecedario) y aprender su sonido
correspondiente (Cuetos 2008). La relacion consistente entre los nombres de las
letras y sus sonidos facilita la adquisicion de la correspondencia grafema/fonema,
porque los nifios pueden facilmente deducir los sonidos de las letras a partir de los
nombres.

El aprendizaje de un sistema alfabético contribuye al dominio del desarrollo
de la conciencia fonémica, que constituye el nivel més alto de conciencia fonologica
(Jiménez y Ortiz 2007).

La velocidad de denominacion es la habilidad de nominar figuras, nimeros
y las letras como la unidad minima que componen las palabras en el sistema
alfabético. Alcanza su mayor desarrollo cuando el nifilo denomina con precision y
fluidez.

Cuando hablamos de los facilitadores de la lectura se hace mencion a las
habilidades lingiiisticas orales y a los procesos cognitivos basicos que son
habilidades que el nifio debe dominar antes de enfrentarse a los procesos cognitivos
de alto nivel como la lectura y la escritura.

La habilidad lingiiistica oral se desarrolla adecuadamente con el lenguaje
oral en optimo desarrollo, es decir cuando un nifio sea capaz de estructurar
oraciones completas, de emitir mensajes claros, de comprender los mensajes que
escucha y asi mismo tener a capacidad de narrar sucesos e historias. Por otro lado,
hacemos mencidon que es importante que el nifio cuente con procesos cognitivos
basicos en optimo desarrollo, estos dos procesos son la atencion y la memoria,
que le permitird al nifio a aprender y mas aun aprender el manejo del codigo

alfabético (leer y escribir).
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Finalmente podemos decir que hay otros aspectos importantes que todo nifio
debe tener desarrollado antes de leer y escribir, es el contexto familiaralfabetizador,
es decir el nifio debe estar expuesto en un ambiente donde se lea, escriba y realicen
juegos verbales donde se estimule la conciencia fonologica. También como otro
aspecto son las condiciones fisicas y clinicas, donde el nifio tenga una buena vision

y audicion para lograr estos procesos.

2.2.2. Definicion de conciencia fonologica

La conciencia fonoldgica es una destreza metalingiiistica que se explica
como la capacidad de meditar y emplear con conciencia los elementos fonolégicos
del lenguaje oral; también es definida como capacidad fonologica o competencia
fonoldgica. Es una destreza previa e importante para el desarrollo de la
decodificacion de las palabras y que le posibilita al infante identificar una relacion
tanto en la letra como en el sonido de una palabra.

La conciencia fonologica es la habilidad o destreza de diferenciar, distinguir
asentir y emplear estos fonemas que constituyen una palabra, estas se reflejan en
tres niveles, en primer lugar, distinguir el fenomeno acustico de las rimas, segundo
la conciencia metodica de las actividades de descomposicidon, reconocimiento,
exclusion, reemplazo y tercero la reflexion sintética de actividades de adicion y
fusion de silabas

Este esfuerzo de forma ordenada y con un desarrollo 6ptimo tendrd como
consecuencia la estimulacidon y conciencia de la discriminacion auditiva, que todo
niflo en sus primeros afios de vida y en su paso por el nivel inicial pueda lograr

afianzar capacidades lectoras al ingresar al nivel primario.
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Si realizamos una recopilacion de los diferentes conceptos sobre la
conciencia fonoldgica lograremos obtener diferentes posturas. Para ello
comenzaremos citando los autores mas sobresalientes que han aportado nuevos
conocimientos sobre el tema y que nos ayudaran a desarrollar un concepto que mas
adelante podra dirigir el desarrollo de nuestra investigacion.

Para Clemente (2001), la conciencia fonologia es una forma de conciencia
metalingiiistica que accede a emplear consecuentemente los fonemas que
constituyen las palabras de su idioma; en encontrar, discriminar y reflexionar que
existen fragmentos menores, en una palabra.

Segun Jiménez y Ortiz (2007), se considera como una destreza del uso del
lenguaje, definida como la capacidad inminente de poder explicar los codigos del
lenguaje hablado con la finalidad de aclarar, corregir y definir.

Para Mayer (2002), la conciencia fonologica es el estudio de los segmentos
de sonido que se emplea en el habla, que incorpora el oir y producir fonemas de
manera desglosada.

Para Bravo (2003), es el darse cuenta de los elementos fonémicos del
lenguaje oral (descomposicion fonémica, reconocimiento del fonema inicial y
fonema final, sucesiones fonémicas) y el control de la variedad de procesos que
cada infante puede ejecutar de forma consciente sobre su propio lenguaje expresivo,
lo que le proporcionara la facultad de lograr en cada palabra la segmentacion en
silabas, en fonemas, articularlas a partir de sucesionesfonémicas, vocalizar las

palabras excluyendo un fonema o incorporando otros fonemas.
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Y segun Vieiro y Gémez (2004), determina la conciencia fonoldgica a la
facultad de los individuos de concientizar que cada palabra es constituida por un
conjunto de sonidos unicos y diferentes que permiten la capacidad de descomponer
la serie hablada en segmentos menores y asi poder crear una nueva unidad.

Para Clemente y Dominguez (1999), se reduce como la capacidad deutilizar
de forma explicita los fonemas del habla.

Segiin Defior (1996), la conciencia fonologica es la capacidad que me
permite discernir las unidades fonoldgicas de cada palabra y emplear ese
conocimiento fonolégico en el desarrollo tanto de lenguaje oral como escrito.

Bradley y Bryant (1983), lo determina como la habilidad de razonar y
emplear de forma consecuente los elementos fonolodgicos de las palabras, es por ello
que considera como requisito primordial que los nifios adquieran la conciencia de
los distintos fonemas antes de la adquisicion de la lectura, puesto que ambos se
encuentran relacionados (conciencia fonologica y lectoescritura), y este sera
determinante en el éxito del otro.

Por consiguiente, estas definiciones nos orientan a comprender que la
conciencia fonoldgica se incorpora fundamentalmente de forma auditiva y tiene

gran relevancia en el lenguaje oral y escrito.

2.2.3. Adquisicion de la conciencia fonologica

Se logra al tener conciencia de los sonidos del lenguaje hablado y se define
con varios nombres: conciencia fonolégica o metaconocimiento fonologico,
conocimiento metafonoldgico o conocimiento fonoldgico (Jiménez y Ortiz. 2007),

sensibilidad fonoldgica, conciencia fonémica, conocimiento
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segmental (Ramos y Cuadrado, 2006). Es la habilidad de considerar y emplear las
unidades lingliisticas del lenguaje oral, con la finalidad que la persona tome

conciencia de las unidades en que se integran o fraccionan el habla de una lengua.

2.2.4. Componentes de la conciencia fonologica

Comprender los elementos de la conciencia fonoldgica nos posibilita a
estructurar nuestras sesiones de aprendizaje comenzando de una forma basica hasta

llegar a lo mas de esta habilidad metalingiiistica.

2.2.4.1. Nivel rima

Se determina como la habilidad de reconocer entre dos a mas palabras una
igualdad o similitud en el sonido final de estas. Un ejemplo es, ¢las palabras espejo
y conejo riman? Si analizamos los fonemas finales de ambas palabras podemos
observar que si riman. Los infantes adquieren como primer conocimiento basico
de los sonidos a través las rimas, es decir, identifican los sonidos finales que
comparten las palabras. Por ello, el incluir actividades y juegos con rimas en los
nifios al iniciar los 3 afios, es una forma de acercarlos a concientizar que las palabras
pueden compartir similitudes en sus sonidos finales. Las habilidades que un nifio
logra al trabajar el tema de rimas son en primer lugar poder discriminar que palabras
comparten sonidos finales.

Esta iniciacion a las rimas se trabaja de manera oral, ya que no se
recomienda incluir el uso de las letras, y solo jugar con los sonidos. para abordar
este tema se sugiere el uso de material concreto que el nifio pueda manipular y que

estos formen parte de su vida diaria como juguetes, utensilios, ropa, fotografias, etc.
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2.2.4.2. Nivel palabra

Se le puede conocer con el nombre de “Conciencia Léxica” el que se
define como la capacidad de reconocer las palabras que forman una frase. El
aprendizaje oportuno de esta habilidad proporcionara al infante tener consciencia
de la palabra como una unidad, y evitar asi que exista equivocaciones como:
union, adicion, fragmentacion, omision, sustitucion a la hora de escribir una frase.

Las clases de palabras que se utilizan para organizar una oracidén son:

palabras de contenido: sustantivo, verbo, adjetivo y adverbio y palabras de
funcién: articulo, conjuncidn, preposicion y demostrativo.
2.2.4.3. Nivel silaba

A este término se le puede conocer como “Conciencia Siladbica” el que
podemos definir como la habilidad de descomponer las silabas que constituyen una
palabra. Con el conocimiento de la conciencia sildbica, se puede guiar a los nifios a
discernir la conciencia fonémica, teniendo en cuenta que trabajar con las silabas
resulta mas sencillo que manipular el fonema.

A continuacion, se mostrara las indicaciones que se utilizan al trabajar la
conciencia sildbica y asi poder afianzar los aprendizajes del nifio y que logre
reflexionar, concientizar o discriminar el fragmento de la palabra que se le requiere.
Las indicaciones a tener en cuenta en la conciencia silabica son: segmentacion
silabica de palabras bisilabas, trisilabas, polisilabas y monosilabas, identificacion
silabica seguin la ubicacion inicial, medial y final que ocupe, en una palabra,
omision silabica: segun la posicion en la que se encuentre omision de silaba final,
inicial, o medial y para finalizar se encuentra la adicion silabica de las silabas

iniciales, finales, y mediales.
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2.2.4.4. Nivel fonema

Conocido como “Conciencia Fonémica”, esta habilidad incluye discernir las
palabras en fonemas o unidades sonoras. El idioma espaiiol esta conformado por 22
fonemas que el nifio ira aprendiendo en la etapa escolar, teniendo en cuentano solo
el reconocer cada fonema sino también producir el sonido de cada uno de ellos.

Estas habilidades de conciencia fonémica resultan ser un camino solido para
la iniciacion a la lectura (Defior y Serrano 2011; Hulme et al. 2002). Por
consiguiente, un manejo adecuado de estas, respaldan una apropiada
descodificacion a la hora de escribir. Asi mismo, una incorrecta manipulacion de
esta habilidad puede ocasionar equivocaciones de sustitucion, omision, adicion,
inversion, etc. La conciencia fonémica se recomienda ensefiar a partir de los 4 afios,
comenzando con los sonidos de las vocales y a partir de los 5 afios con los sonidos
de las consonantes. Es significativo considerar que resulta mas sencillo trabajar los
fonemas que se vocalizan de manera independiente, refiriéndonos alas vocales y
las consonantes: /s/, /f/, /t/, /1/, /m/, ya que son sonidos que al pronunciarlos se logra
alargarlos.

Asi mismo se puede acentuar que la conciencia fonologica es la capacidad
que los nifios tienen para diferenciar de forma auditiva la serie de sonidos que
constituyen los fonemas, silabas y palabras. Se estima que es la conciencia
fonologica es muy importante considerarla en las actividades de aprestamiento en
las escuelas desde edades tempranas, porque fomenta al infante a comprender
representaciones graficas. Se necesita ensefiar ya que el codigo escrito es alfabético,

y cada una de las letras del alfabeto se le atribuye un sonido diferente
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en la totalidad de los casos. Si los nifios conocen que las palabras estdn conformadas
por diferentes sonidos, le serd de gran ayuda para asociar un fonema y un grafema.
2.2.5. Relacion entre la conciencia fonologica y la lectoescritura

Segin Jiménez y Ortiz (2007), la conciencia fonoldgica es la
concientizacion de la unidad fonologica del lenguaje hablado.

Hernandez-Valle y Jiménez (2001) consideran que es la capacidad derevelar
una sucesion de fonemas.

Morais, Alegria y Content (1987), plantean la expresion conciencia
segmental para explicar la capacidad que se espera que los nifios logren para revelar
y discriminar conscientemente los fonemas que forman las palabras. De igual
forma, manifiestan que para la ensefianza de la lectura el lograr obtener una
conciencia segmental es necesaria ya que se considera como una interfase entre lo
que ensefia el docente y el desarrollo cognitivo de los nifios, lo que se considera
de real importancia para el desarrollo de su aprendizaje grafema - fonema.

Las conclusiones obtenidas de las diferentes investigaciones describen que
el nifio que logre las mejores habilidades de utilizar silabas o fonemas, obtendran
un aprendizaje en la lectura mucho mas rapido de lo que se espera,
independientemente del CI que pueda tener, del vocabulario y del nivel
socioecondmico.

El adquirir esta conciencia fonologica se le enlaza con el aprendizaje de la
lectoescritura, sin embargo, se hallan dos posturas sobre si la conciencia fonologica
antecede al aprendizaje lectura, o de lo contrario se logra como resultado de la

experiencia lectora, y para finalizar una tercera postura se suma a
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las dos anteriores que indica una relacion correlativa entre conciencia fonoldgica y
la lectura. Los tipos de adquisicion para la lectoescritura mencionan que existen tres
estadios o etapas: logografica, alfabética y ortografica (Jiménez y Ortiz 2007).
2.2.6. Enfoque psicolingiiistico de la lectura

Jiménez y Ortiz (2007) menciona que el esplendor del modelo
psicolingiiistico admite aproximar estudios del lenguaje escrito y sus
inconvenientes. Los modelos que se han logrado alrededor del entorno de la
psicolingiiistica referente al reconocimiento de las palabras afirman que identificar
las formas grafias u ortograficas solicitan indispensablemente una aproximacion
anticipada a las unidades fonoldgicas de la lengua cuando se logra leer en un sistema
alfabético como el que nosotros tenemos.
Este modelo indica que el aprendizaje de la lectura se va desarrollando por
diferentes fases y cada una de ellas necesita de algunas destrezas cognitivas. Este
modelo planteado por la psicologia cognitiva indica que la adquisicion de la lectura
se va aprendiendo por diferentes etapas y cada una solicita haber logrado ciertas
destrezas cognitivas. Investigadores como Schonell, Goodacre y Gouh(citados por
Jiménez y Ortiz 2007) que las etapas de la lectura son: la etapa logografica, etapa
alfabética y etapa ortografica.
2.2.6.1. La etapa logografica

Se encuentra determinada por el reconocimiento visual de ciertas
representaciones graficas que admiten una identificacion de la palabra. Esta etapa,
no indica una recopilacion propiamente dicha. Lo que se realiza es un

procedimiento de asociacion visual-verbal por la exhibicion repetida de una
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palabra. Se considera que una de las funciones que intervienen en este proceso son
la atencion y la memoria visual.

Indica Cuetos y de Vega (1999) que las palabras son contempladas por un
ninio de manera global teniendo como factores sus caracteristicas, rasgos
ascendentes y descendentes, etc. También se toma en cuenta el entorno en que estas
se presentan, asi mismo el reconocimiento de otras formas impresas como dibujos
o signos. Sin embargo, se considera que el contexto es de gran relevancia para que
los nifios logren reconocer las palabras ya que las representaciones que ha adquirido
en su memoria requieren aun consolidarse.
2.2.6.2. La etapa alfabética

Compromete el aprendizaje de los grafemas y sus fonemas
convenientemente. Admite la lectura de cualquier palabra, incluso las
pseudopalabras ya que el infante logra el control de las reglas de conversion
grafema-fonema. Ademads, esta ensefianza se ve proporcionada por las
particularidades estructurales del idioma que es esencialmente transparente. Con
exclusion de ciertos fonemas que tiene un doble sonido como: /c/; /g/; /1/. La funcion
cognitiva que ejecuta como un pre requerimiento en la etapa alfabética es la
conciencia fonologica ya que asiente satisfactoriamente la conversion grafema-
fonema. Cabe mencionar que la etapa alfabética no es sencilla de dominar ya que
demanda la capacidad de agrupar signos abstractos con sonidos que no comparten
una relacion entre si.
2.2.6.3. La Etapa ortografica

Esta etapa es indispensable, ya que en el idioma la identificacion ortografica

tiene una correspondencia directa con la definicion de las palabras.
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Existen errores al asignar la tilde, el utilizar los fonemas con doble grafia, o la
omision de ciertos fonemas que pueden lograr cambiar en su totalidad la definicion
de las palabras. La asimilacion de esta etapa les otorga a los nifios el soporte
necesario para afrontar sin dificultad el proceso de la comprension de textos.

Segun Cuetos y de Vega (1999) menciona que asi el infante haya logrado
aprender las reglas de conversion aun no se le considera un lector habil, ya que estos
se caracterizan por identificar de manera directa varias palabras sin tener que
convertir cada grafema en fonema; esto se lograra afianzar gracias a la constancia
del lector por el leer diferentes palabras, ya que asi logrard formar una
representacion Iéxica de esas palabras.

2.2.7. La Conciencia Fonologica como zona de desarrollo proximo para el
aprendizaje de la lectura inicial.

Para el autor Wertsch (1988), en la zona de desarrollo préximo (ZPD) el
cual fue difundido por Vygotsky, explica que hay una linea de separacion entre el
nivel de desarrollo real y el nivel de desarrollo potencial; ya que el desarrollo real
se define como la habilidad que tiene el nifio de resolver problemas por si mismo,
siendo una etapa anterior al aprendizaje. La transicion del nivel de desarrollo real
y potencia se lograra con el acompafiamiento y la orientacion del adulto que
interactua con el menor. Todo lo mencionada se efectuara teniendo en cuenta el
inicio del reconocimiento oral de las palabras que riman y no riman asi mismo como
el umbral superior donde se encuentra mayor nivel de complejidad y en estos casos

los nifios pueden lograr frustrarse.
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La ZDP se le considera un estado dindmico activo, el cual se afianza y potencia a
través de la intervencion externa, con el objetivo de conocer como es el aprender a
leer. Para esto se toma en cuenta 3 componentes: el logro de afianzar algunos
procesos cognitivos potenciales para solucionar otros mas complejos, la inclusion
de un agente mediador y la interaccion dindmica entre los niveles; potencial y
actual.

Como resultado, el infante que tenga la consciencia de poder leer le
implicara manipular dos componentes centrales: nivel de conciencia fonoldgica oral
y la relacién de los componentes percibidos de manera auditiva con el lenguaje
escrito que se logra con la interaccion docente — alumno. El docente interviene sobre
todo en el aprendizaje del lenguaje escrito, ya que este resulta ser mas complejo y
lo hace a través la concientizacion de los componentes fonologicos e incorporacion
de fonemas de palabras orales con las escritas.

El aprendizaje a nivel de escritura se obtiene como resultado de la asociacion
de las palabras con la pronunciacion, con la finalidad de que los nifios conozcan la
definicion de las palabras escritas. El simple hecho de que el nifio logre
descomponer las palabras en fonemas e incorpore la serie fonematica en una
pronunciacion y la vincule con las palabras escritas, le brindara un 6ptimo nivel
de desarrollo potencial a la hora de acceder a la lectura.

2.3. Definicion de términos basicos
2.3.1. Conciencia fonologica

Capacidad de reflexionar y manipular las unidades lingiiisticas del lenguaje

oral, de manera que es la habilidad que le permite al individuo tomar conciencia

de las unidades en que se dividen y componen el habla de una lengua.

29



2.3.2. Rimas

Es la semejanza o igualdad de sonidos, por lo que se pueden relacionar o
discriminar dos o mas palabras.
2.3.3. Conciencia silabica

Es la capacidad de poder reconocer y operar las silabas que constituyen
una palabra.
2.3.4. Conciencia fonémica

Es la capacidad para poder reconocer y operar los fonemas que constituyen
una palabra.
2.3.5. Segmentacion silabica

Es la habilidad de poder identificar la cantidad de silabas que tiene la
palabra.
2.3.6. Supresion silabica

Es la habilidad de omitir la silaba en las diferentes posiciones tanto inicial,
final y medial de una palabra.
2.3.7. Adicion silabica:

Es la habilidad que permite adicionar o agregar silabas de estructura
directa o indirecta, para asi poder formar una nueva palabra o pseudopalabra.
2.4. Hipaotesis
2.4.1. Hipotesis General

Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de desarrollo
de la conciencia fonoldgica entre el grupo control y el grupo experimental antes y

después de la aplicacion del Programa “LudiSilabas”.
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2.4.2. Hipotesis Especificas
1. Verificar la eficacia en el nivel de desarrollo de la conciencia fonoldgica en

el grupo experimental.

2. Verificar las diferencias en el nivel de desarrollo de la conciencia fonolégica

entre el pretest y postest en el grupo control.

3. Verificar las diferencias en el nivel de desarrollo de la conciencia fonologica
entre el grupo control y el grupo experimental antes de la aplicacion del

programa “LudiSilabas”.

4. Verificar la eficacia en el nivel de desarrollo de la conciencia fonoldgica

entre el grupo control y el grupo experimental después de la aplicacion del

programa “LudiSilabas”.
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CAPITULO 111
METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

La presente investigacion es de tipo explicativa o causal, en vista que se
manipulard la variable independiente en este caso el Programa “LudiSilabas” para
ver su efecto en la variable dependiente conciencia fonologica. Siguiendo un disefio

cuasi-experimental.

El esquema es el siguiente:

GE O1 x 02

GC O3 - 04

GE : Grupo Experimental
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GC  : Grupo Control

X : Programa “LudiSilabas”

3.2. Poblacion y muestra

Se selecciond una muestra total de 44 nifios, con un muestreo de tipo no
probabilistico en su modalidad intencional, en vista que no habra aleatorizacion para
seleccionar a los sujetos. Estos seran tomados por grupos intactos uno de ellos sera
el grupo control y otro el grupo experimental.

La muestra estd constituida por nifios de ambos sexos que se encuentran
estudiando en la Institucion Educativa Estatal 005, ubicado en el Distrito deLince,
de los cuales 22 nifios pertenecen al aula “Rosada” de 4 afios de edad, que
conforman el grupo experimental y los otros 22 nifios pertenecientes al aula
“Celeste” que conforman el grupo control.

Con el objetivo de garantizar que los resultados obtenidos sean
consecuencia de la aplicacion del Programa “LudiSilabas”, se han establecido los
siguientes criterios de inclusion y exclusion para ambos grupos.

Para el grupo control como para el grupo experimental, se han considerado
como criterios de inclusion que las edades de los nifios oscilen entre los 4 afios de
edad y que pertenezcan al mismo nivel socioecondémico medio-bajo. Como criterio
de exclusion para ambos grupos se establecid que los nifios no seanmayores de 5
afios de edad y que no presenten dificultades en el area de lenguaje, aprendizaje o a

nivel cognitivo.
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3.3. Definicion y Operacionalizacion de variables
3.3.1. Variable independiente

La variable independiente es la variable que puede ser manipulada por el
investigador. Para la presente investigacion la variable independiente es el
Programa “LudiSilabas”, el cual fue creado por Mariella Teresa Garcia Pumay Rut
Saida Ochoa Medina en el afio 2016, tiene como objetivo general desarrollar las
habilidades de conciencia fonoldgica en las tareas de: sensibilidad fonologica
(rimas), segmentacion, supresion y adicion (nivel silabico). Las tareas variansegin
el grado de dificultad, desarrollando tareas desde las mas sencillas hasta las mas
complejas.

El Programa “LudiSilabas” se desarrolla en 30 sesiones de 30 minutos cada
sesion, donde se va entrenar al nifio en los niveles lingiiisticos de rimas y silabas de
manera continua y sistematica para el éxito del programa, con una frecuencia de 5
veces por semana. Distribuidas de la siguiente manera:

* Nivel Rimas
= Nivel Silabico

Para la validacion del Programa “LudiSilabas”, fue sometido a valoracién
a través del juicio de expertos por especialistas del Centro Peruano de Audicion,
Lenguaje y Aprendizaje (CPAL), quienes realizaron sugerencias y apreciaciones en
base a los objetivos, actividades, contenidos y presentacion del programa, las cuales
fueron consideradas para mejorar el programa.

3.3.2. Variable dependiente
Es la variable que se trata de cambiar mediante la manipulacion de la

variable independiente (Hayman 1974).
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Para el presente estudio la variable dependiente es el nivel de conciencia

fonologica. Se considera el puntaje obtenido a través del Test de Habilidades

Metalingiiisticas (THM), en cada uno de sus siguientes componentes: nivel de rimas

y el nivel silabico que, a su vez, comprenden tres tareas: segmentacion, supresion y

adicion. Para el contraste de las hipotesis estd variable es medida en escala de

intervalo, por lo tanto, es considerada como cuantitativa.

Tabla 1: Definicion y Operacionalizacion de Variables

Variables Nombre de  Definicion conceptual Definicion
la variable de la variable operacional de la
variable
Variable Programa  Conjunto de Basado en actividades
independiente “LudiSilabas™” actividades que ludicas, dindmicas y
estimulan el nivel de didacticas.
conciencia  fonoldgica
en nifios preescolares,
empleando actividades
de esquema corporal,
materiales  concretos,
actividades gréficas,
respetando la secuencia
de las tareas.
Variable Conciencia  La conciencia En el nivel de
dependiente fonologica  fonologica es la conciencia fonologica
capacidad o habilidad se trabajaron cuatro
de discriminar, tareas que se
reconocer y manipular presentan en el Test
los fonemas que de Habilidades
componen las palabras, Metalingiiisticas
estas se trabajan en tres (THM), como:
niveles, primero con la deteccion de rimas,
sensibilidad  auditiva, segmentacion,
pasando después a la supresion y adicion
conciencia analitica y  sildbica.
por ultimo la
conciencia sintética.
Nivel de Habilidad En el nivel de
adquisicion metafonologica que sensibilidad

fonologica en
la tarea de

consiste en la capacidad
de  discriminar la

fonolédgica es medido
a través de las
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deteccion de
rimas

Nivel de
adquisicion
fonologica en
la tarea de
segmentacion
silabica

Nivel de
adquisicion
fonologica en
la tarea de
supresion
silabica

Nivel de
adquisicion
fonologica en
la tarea de
adicion
silabica

semejanza o igualdad
de sonidos.

Habilidad
metafonologica que
consiste en la capacidad
se separar las palabras
en silabas.

Habilidad
metafonologica que
consiste en la capacidad
de omitir la silaba en

las diferentes
posiciones tanto inicial
como final de wuna
palabra.
Habilidad
metafonologica que

consiste en la capacidad
de unir un par de
silabas de  manera
directa e inversa.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.4.1. Test de Habilidades Metalingiiisticas

actividades de
deteccion de rimas,
incluidas en el Test de
Habilidades
Metalingiliisticas
THM. (Panca 2000).
En el nivel silabico es
medido a través de las

actividades de
segmentacion,
incluidas en el Test de
Habilidades
Metalingiiisticas

THM. (Panca 2000).
En el nivel silabico es
medido a través de las
actividades de
omision, incluidas en
el Test de Habilidades
Metalingiiisticas
THM. (Panca 2000).

En el nivel silabico es
medido a través de las
actividades de
adicion, incluidas en
el Test de Habilidades
Metalingiiisticas
THM. (Panca 2000).

Para la presente investigacion se empled una prueba formal llamada Testde

Habilidades Metalingiiisticas (THM) de Goméz, Valer, Buades, Pérez (1995) y
adaptado por Panca (2000). El test tiene como objetivo conocer el grado de
desarrollo de las habilidades metalingiiisticas al iniciar el aprendizaje de la

lectoescritura, su aplicacion estd dirigida a alumnos que finalizan la educacién
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basica y/o que comiencen el primer grado de educacion primaria. Su administracion
es de manera individual y se aplica en 30 minutos como maximo.

El Test de Habilidades Metalingiiisticas (THM) esta compuesto por 102
items, organizados en 7 sub test: segmentacion sildbica, supresion sildbica,
deteccion de rimas, adicion silébica, aislar fonemas, unir fonemas y contar fonemas.
Para la presente investigacion se emplearon 4 sub test: deteccion de rimas,

segmentacion silabica, supresion silabica y adicion sildbica.

3.5. Procedimiento de recoleccion de datos

Se realizaron los siguientes procedimientos:

-Planificacion y elaboracion del Programa “LudiSilabas”

-Coordinacion con la directora de la Institucion Educativa Estatal.

-Coordinacién con la profesora de la seccion “Rosada”.

-Determinacion de las fechas de evaluacion de los alumnos.

-Administracion del instrumento de evaluacion a los alumnos (pretest).

-Ejecucion del Programa “LudiSilabas”.

-Administracién del instrumento de evaluacion a los alumnos (postest).

-Analisis e interpretacion de los resultados.

3.6. Procesamiento y analisis de datos

El analisis de los datos para la comprobacion de los objetivos de la

investigacion se inicia con la exploracion inicial de los resultados mediante
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estadisticos descriptivos de medida de tendencia central (media y mediana) y
medida de dispersion (desviacion estandar).

Debido a que la distribucion de los puntajes presenta poca variabilidad entre
las personas (uniformidad en los cambios) se realiza el anélisis inferencial mediante
test no paramétricos. De esta forma los andlisis se abocan a la comparacion de las
medianas de las medidas presentes entre los grupos (control y experimental) y la
comparacion de las medidas repetidas por ambos grupos, estructurandose de la
siguiente forma:

a) Comparacion de las medianas de los puntajes en el pretest entre el grupo
control y experimental.

b) Comparacién de las medianas de los puntajes en el postest entre el grupo
control y experimental.

¢) Comparacioén de las medianas de los puntajes del pretest y postest
pertenecientes al grupo control.

d) Comparacioén de las medianas de los puntajes del pretest y postest
pertenecientes al grupo experimental.

Los analisis inferenciales son acompanados de medidas de la magnitud del
efecto con el fin de cuantificar los cambios encontrados adicionalmente de la
informacion dicotémica de su existencia. Para el analisis de comparacioén degrupos
independientes realizado mediante la U de Mann Whitney, la magnitud delefecto
que lo describe es la Probabilidad de Superioridad (Grissom, 1994) con una
interpretacion de con las siguientes categorias: despreciable o no evidencia de
efecto (PS < 0.56); pequeno (0.56 < PS < 0.64); mediano (0.64 < PS < 0.71) y

grande (PS > 0.71). En tanto, para el analisis de comparacién de grupos
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apareados, se utiliz6 la magnitud del efecto Delta de Cliff (Aciitr, Romano, Kromrey,

Coraggio & Skowronek, 2006) con los siguientes valores de interpretacion:
despreciable (Aciitr< 0.147); pequefio (0.147 < Aciirr< 0.33); mediano (0.33 < Aciifr

<0.474) y grande (0.474 < Aciir < 1.00).
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CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1. Presentacion de resultados

Para iniciar los analisis estadisticos debe tenerse presente que se realizaron
2 tipos de analisis estadisticos, el primero descriptivo y el segundo es un analisis
inferencial, con el cual se llegara a demostrar y confirmar las hipdtesis del estudio,
es decir se logrard hacer una inferencia sobre el comportamiento de la poblacion
total, la cual siempre es mas grande que la muestra con la que se realizan los analisis
estadisticos.

Asi mismo se emplearon dos grupos de estudio, el primero fue el grupo
control al cual no se le aplico el Programa “Ludisilabas”, mientras que al grupo
experimental si se le aplicd el Programa‘“Ludisilabas”. Es decir, grupo control
(Sin Programa “Ludisilabas”) y grupo experimental (Con Programa “LudiSilabas’).

Ademas, a ambos grupos se les evalu6 con el Test de Habilidades
Metalingtliisticas (THM) en las etapas del pretest y del postest.

Para que las tareas de la conciencia fonoldgica puedan ser representadas en

una Unica variable se realizd la suma de las puntuaciones obtenidas en sus 4
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dimensiones estudiadas: deteccion de rimas, segmentacion sildbica, supresion
silabica y adicidn silabica.

Previo al analisis de la eficacia del Programa “Ludisilabas” mediante las
diferencias de las medias/medianas entre las evaluaciones realizadas antes y
después de su aplicacion, se realiza una exploracion descriptiva mediante medidas
de tendencia central (media y mediana) y medida de dispersion (desviacion
estandar) de los datos presentes en la muestra, a fin de observar la tendencia de los
datos y sus cambios a medida que se realiza la intervencion propuesta.

Los datos descriptivos se traducen en una primera muestra de evidencia que
seran corroborados posteriormente con el andlisis inferencial de los resultados.
Tabla 2: Estadistica descriptiva de las dimensiones de la conciencia

fonologica antes y después de la intervencion de acuerdo a las condiciones
experimentales

Pretest Postest

Dimensiones M Mdn DE M Mdn DE

Grupo Control

Deteccién de rimas 015 010 015 0.13 0.10 0.12
Segmentacion silabica 013 010 0.16 0.05 0.00 0.05
Supresién silabica 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
Adicion silabica 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00

0.27 0.20 0.26 0.17 0.20 0.12

Total

Grupo Experimental

Deteccion de rimas 0.14 0.10 0.16 1.00 1.00 0.00

Segmentacion silabica 0.10 0.00 0.17 0.98 1.00 0.04
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Supresion silabica 0.00 0.00 0.00 0.84 0.80 0.12

Adicién silabica 0.00 0.00 0.00 0.93 1.00 0.08

Total 0.25 0.20 0.26 3.75 3.80 0.20

La informacién expuesta, a nivel descriptivo, en la Tabla 1 indica que la
tendencia central y la dispersion de las medidas previas a la intervencion del grupo
control y el grupo experimental son similares en todas las dimensiones del Programa
y en su valoracion global. Las dimensiones de supresion silabica y adicion silabica
presentan medidas de tendencia central y dispersion de 0 en ambos grupos, lo cual
indica que los evaluados fracasaron en las respuestas de todas las preguntas
pertenecientes a le evaluacion de las dimensiones mencionadas.

Los resultados de las medidas previas a la intervencion brindan evidencia
de que ambos grupos se encontraban con un desarrollo de la conciencia fonologica
similar al comienzo del programa.

En cuanto a las medidas posteriores a la intervencion se observa que las
medidas de tendencia central en el grupo de control son inferiores en todas las
dimensiones en comparacion a las medidas de las dimensiones pertenecientes al
grupo experimental, siendo las mayores diferencias encontradas en las dimensiones
de supresion sildbica y adicion silabica. Es decir que las personas del grupo
experimental, quienes recibieron la intervencion, desarrollaron las tareas de

conciencia fonologica superior que la del grupo control.
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Las medidas (antes y después) realizadas en un mismo grupo permiten
observar cambios a partir de la intervencion. De esta forma, en el grupo control se
tiene que, en general, las medidas previas y posterior a la intervencion no presentan
cambios, es decir, que las medidas de tendencia central de los puntajes son similares
en ambos momentos de la evaluacion (antes y posterior al programa). En cambio,
las medidas realizadas dentro del grupo experimentalevidencian cambios positivos
en todas las dimensiones evaluadas posterior al desarrollo del Programa
“LudiSilabas”.

Posterior a la revision descriptiva de los puntajes en cada dimension antes
y después de la intervencion del programa en ambos grupos, se analiza a nivel
inferencial las diferencias encontradas.

Tabla 3: Diferencia y magnitud de la intervencion de las dimensiones de la

conciencia fonologica entre el grupo control y experimental antes y después
de la aplicacion del programa

Pretest Postest
Dimensiones U p PS U P PS
Deteccion de rimas 227.50 722 0.47 0.00 <.001 -
Segmentacion silabica 203.00 .331 0.42 0.00 <.001 )
Supresién silabica - g - 0.00 <.001 -
Adicion silabica - - - 0.00 <.001 -
Programa 22850 .744 047 0.00 <.001 -

“LudiSilabas”

En la Tabla 2 se observa que antes de la intervencion del programa(pretest)
no se evidencian diferencias estadisticamente significativas (p > .05) en ninguna
dimension entre el grupo control y el grupo experimental, por lo que, en

concordancia con los resultados descriptivos, el programa de intervencion se
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ejecutd en condiciones de desarrollo de la conciencia fonologica similares en ambos
grupos. No fue posible realizar un analisis inferencial sobre las dimensiones de
supresion silébica y adicion silabica debido a que presentan puntajes idénticos (0)
en todas las personas de ambos grupos.

Las medidas posteriores a la intervencion (post-test) indican que existen
diferencias estadisticamente significativas en todas las dimensiones (p <.001) y el
programa en general entre el grupo control y el grupo experimental.

Tabla 4: Diferencia y magnitud, antes y después de la intervencion de las

dimensiones del Programa de desarrollo de la conciencia fonologica
“LudiSilabas” de acuerdo a las condiciones experimentales

Grupo Control Grupo Experimental
Dimensiones 7 Delta 3 Delta de

de Cliff P Cliff

Deteccion de rimas 0.44 .664 0.06 4.15 <.001 1.00
Segmentacion silabica 210 .036 035 415 <.001 1.00
Supresion silabica i - - 417 <.001 1.00
Adicion silabica g - < 420 <.001 1.00
Programa 1.20 230 0.19 412 <.001 1.00

“LudiSilabas”

En la Tabla 3 se observa que en el grupo control no existen diferencias
estadisticamente significativas (p > .05) en las dimensiones deteccion de rimasy el
programa general entre las medidas previo y posterior al periodo de intervencion.
Mientras que en la dimension de segmentacion silabica si se encuentran diferencias
estadisticamente significativas (Z=2.10, p =.036) con unamagnitud mediana (Aciitr

= 0.35) en sentido negativo, es decir que la medicion
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obtenida posterior a la aplicacion del programa fue menor que las obtenidas previo
a la aplicacion del mismo.

Con respecto a las dimensiones supresion sildbica y adicion silédbica no es
posible realizar el analisis inferencial debido a que presentan puntajes idénticos
antes y posterior al periodo de intervencion en el grupo control. Por tanto, en las
mediciones realizadas dentro del grupo que no recibid el programa, las medidas
realizadas indican que los puntajes obtenidos no cambiaron, con excepcion de la
dimension de segmentacion silabica en el que el cambio fue negativo.

En relacion al andlisis realizado en el grupo experimental, las diferencias
encontradas son estadisticamente significativas (p <.001) en todas las dimensiones
y el programa en general, con una magnitud del efecto grande (Aciisr
= 1) en todos los casos. Es decir, las medidas realizadas posterior a la intervencion
en el grupo que lo recibié son sumamente mayores en todas las dimensiones con
respecto a las medidas base obtenidas a partir de la evaluacion previa a la

intervencion.

4.2. Discusion de resultados

La presente investigacion pretende verificar la eficacia del Programa
“LudiSilabas”, sobre el dominio de las habilidades de la conciencia fonoldgica del
grupo experimental después de la aplicacion del mismo en las tareas de sensibilidad
fonologica, segmentacion, supresion y adicion sildbica. Los datos se analizan y
discuten desde un enfoque descriptivo e inferencial.

Para poder atribuir que los cambios producidos en el grupo experimental
son consecuencia de la aplicacion del Programa “LudiSilabas” fue necesario seguir

las condiciones metodoldgicas y estadisticas de rigor.
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Los resultados evidencian que, al iniciar la investigacion, es decir, antes de
la aplicacion del programa el desempeno del grupo control y del grupo experimental
mostraban resultados inferiores similares en las habilidades metafonoldgicas que
conforman las tareas de la conciencia fonologica del Test de Habilidades
Metalingtiisticas (THM) en las tareas de deteccion de rimas, segmentacion sildbica,
supresion silabica y adicion silabica.

Después de haber realizado todo el analisis de los datos, los resultados
evidencian que las habilidades de conciencia fonologica del grupo experimental,
tanto a nivel general como en cada una de sus tareas evaluadas, sonestadisticamente
superiores después de la aplicacion del Programa “LudiSilabas”a un nivel de

significacion del 5%.

Entonces, se confirma la hipotesis general que indica que el Programa
“LudiSilabas” es efectivo para el desarrollo de la conciencia fonoldgica en nifios de
cuatro afnos de edad de una Institucion Educativa Estatal, ya que estos resultados
obtenidos por el grupo experimental muestran que su desempefio es superior al
concluir su entrenamiento, logrando mejorar significativamente sus habilidades
fonologicas en todas sus tareas. En conclusion, el programa “LudiSilabas” es
efectivo para desarrollar las habilidades fonologicas en nifios de cuatro afos de
edad.

En comparacion con otros programas de conciencia fonologica, Aguayo y
Oropeza (2013), a través del programa Kangus, emplearon el modelado como
técnica mas eficaz a la hora de presentar la habilidad a desarrollar ante la clase y
para ello, el nifio podra por medio de este modelo y las pautas de instruccion, afiadir

nuevas formas de produccion espontanea, propia de su individualidad.
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El estudio realizado por Pardavé (2010), demuestran que las habilidades de
conciencia fonoldgicas mejoran después de la aplicacion de su programa en el grupo
experimental.

Por otro lado, Angeles, Michue y Ponce (2011), a diferencia de Pardavé
quien agrego el uso de fichas y otros materiales para su ejecucion, el programa
Divertifonos emple6 recursos informativos interactivos (TICS) logrando estimular
la conciencia fonologica en el grupo experimental.

El programa “LudiSilabas” (2016), creado para la presente investigacion, a
diferencia de los anteriores programas mencionados fue elaborado como un recurso
activo e interactivo. Otra diferencia que cabe mencionar es que la ejecucion del
programa estuvo a cargo de las dos evaluadoras del presente estudio quienes
trabajaron inicialmente de manera grupal actividades motoras para luego emplear
material concreto y finalizar con el material grafico, a comparacion de otros estudios
que han implementado programas para estimular la concienciafonoldgica tuvieron
como agentes ejecutadores a personas ajenas a la labor escolar.

A diferencia, el presente estudio vio la necesidad de que las dos evaluadoras
desarrollaran la aplicacion del pretest, ejecucion del programa y la evaluacion final
del postest en ambos grupos control y experimental.

Cabe mencionar que en todo momento se estimul6 la percepcion auditiva,
a través de diferentes estimulos sonoros y visuales, ademas la ejecucion del
programa se realizo en la Institucion educativa 005 respetando el horario escolar

de clases.
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Hay programas que se elaboraron como herramienta interactiva (TICS) a
través de un software para desarrollar la conciencia fonoldgica, donde no existe la
interaccion activa con una persona o mediador. En comparacion, el presenteestudio
estuvo en todo momento interactuado de manera directa por las evaluadoras desde
un inicio hasta el final de cada sesion aplicada a los nifos.

Otro aporte de la investigacion sefala que los resultados demuestran que
existen diferencias significativas en el desempefio de estds habilidades segun la
estimulacion y aplicacion sistematica del programa de conciencia fonologica. Este
aporte es importante porque muestra que mediante un adecuado entrenamiento se
logran desarrollar las habilidades fonoldgicas. En esta investigacion no se ha
manejado ninguna variable de tipo de gestion, pero seria interesante analizar los
efectos del Programa “LudiSilabas” en nifios pertenecientes a otras instituciones
educativas estatales y particulares.

Finalmente, luego de haber comprobado la eficacia del Programa
“LudiSilabas” se concluye que la aplicacion continua y sistematica de un programa
logra desarrollar con éxito las tareas de conciencia fonologica, favoreciendo de
manera directa el vocabulario y la asociacion fonema grafema, que posteriormente
da como resultado positivo una adecuada la lectura y escritura,formando en un

futuro personas con buenas habilidades lectoras.
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CONCLUSIONES

El Programa ‘“LudiSilabas” influye satisfactoriamente en el nivel de
desarrollo de la conciencia fonologica en el grupo experimental.
Evidenciando su efectividad en el desarrollo de las actividades propuestas
y aplicadas en nifios de 4 afios de edad, dando como resultado el

mejoramiento de la conciencia fonologica en el grupo experimental.

El Programa “LudiSilabas” favorece al desarrollo en la tarea de deteccion

de rimas en el grupo experimental.

El Programa “LudiSilabas” favorece al desarrollo en la tarea de

segmentacion silabica en el grupo experimental.

El Programa “LudiSilabas” favorece al desarrollo en la tarea de supresion

silabica en el grupo experimental.

El Programa “LudiSilabas™ favorece al desarrollo en la tarea de adicion

silabica en el grupo experimental.
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RECOMENDACIONES

Ampliar los alcances de este estudio aplicando el Programa “LudiSilabas”
en nifios de otras Instituciones Educativas Estatales y Privadas, para

promover el desarrollo de la conciencia fonologica.

Ampliar actividades que involucre el nivel fonémico para desarrollar la

conciencia fonologica y abordar a los nifios de 5 afios de edad.

Se sugiere que las docentes se capaciten sobre los temas de la conciencia
fonologica y de las habilidades prelectoras que favorecen la adquisicion de

la lectura.

Se sugiere que las docentes apliquen un método activo, ludico para

desarrollar en los niflos preescolares las habilidades fonolédgicas.
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ANEXOS



PROGRAMA
“"LudiSilabas”



PROGRAMA “LUDISILABAS” PARA DESARROLLAR LA

CONCIENCIA FONOLOGICA EN NINOS DE 4 ANOS

La conciencia fonolégica es una habilidad metalingliistica que permite
identificar y manipular los segmentos de las palabras (silabas y fonemas) es una
destreza previa e importante para el desarrollo de la decodificacion. Considerando

que la lectura tiene como predictores a la conciencia fonoldgica, el conocimiento

alfabético y la velocidad de denominacion.

De tal manera la conciencia fonologica es prerrequisito para la adquisicion
de la lectura y en sus fases iniciales, los nifios deben manipular los fonemas de las
letras y tomar conciencia que los sonidos de las letras forman silabas y las silabas

en su composicion forman palabras que son propios del lenguaje oral.

LudiSilabas es un programa que tiene como objetivo general desarrollar
las habilidades de conciencia fonologica en tres niveles lingiiisticos: sensibilidad
fonologica (rimas), conciencia analiticay conciencia sintética (nivel silabico). Esta
dirigido a nifios del nivel de inicial de 4 afios de edad, las actividades se desarrollan
en 30 sesiones con un tiempo de 45 minutos con una frecuencia de 5 veces por
semana donde se va a entrenar a los nifios de manera continua ysistematica para el

éxito del programa,

Por lo tanto “LudiSilabas” esta creado por las Especialistas Garcia Puma
Mariella y Ochoa Medina Saida, que busca desarrollar la conciencia fonoldgica a
través de actividades ludicas primero, empleando como motivacidon su cuerpo y

estimulos visuales, continuando con el uso de material concreto como elemento de

62



aprendizaje en las sesiones y finalmente complementando las actividades con

fichas de evaluacion para evidenciar el proceso de los nifos.
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SESIONES DEL PROGRAMA “LUDISILABAS”

TAREAS | SESION | OBJETIVO ACTIVIDAD MATERIALES EVALUACION
Rimas 01 Identificar La especialista presentara a los nifios la cancion escrita en | -Pictograma de  la | -Ficha de
Finales los pares de | forma de pictograma “Debajo de un boton” y cantard junto | canciéon “Debajo de un | observacion

palabras que | con ellos pronunciando con mayor fuerza de voz las palabras | boton”.
riman. que rimen en su sonido final, tales como (botén- raton, | -Collares con imagenes
Martin-chiquitin). (boton-raton,  Martin-
Luego explicara a los nifios que hay palabras que riman en | chiquitin).
su silaba final, volviendo a nombrar las palabras que | -Tarjetas con imagenes
escucharon en la cancion (boton-raton, Martin-chiquitin). Se | (botén-raton,  Martin-
entregara collares con las iméagenes de las palabras ya | chiquitin).
mencionadas donde tendran que juntarse en parejas | -Limpiatipo.
formando los pares de palabras que riman.
Finalmente, se volvera a cantar la canciéon con los nifios
pidiendo que levanten las imagenes cuando se mencione el
par de palabras que riman en la cancion.
Rimas 02 Identificar La especialista presentard a los nifios una cancién escrita en | -Pictograma  de  la | -Ficha de
Finales los pares de | forma de pictograma de “Periquito el bandolero”. Luegose | cancion de “Periquito el | observacion

palabras que
riman.

colocard un sombrero de perico y junto con los nifios cantara
pronunciando con mayor fuerza de voz aquellas palabras
que rimen en su sonido final como (bandolero- sombrero,
paja-caja, carton-cajon, pino-pepino).

Luego explicard que hay palabras que riman en su silaba
final y mostrard las imégenes volviendo a nombrar las
palabras escuchadas en la cancion (bandolero-sombrero,
carton-cajon, pino-pepino) juntos daran
palmadas y zapateos por cada par de palabras que escuchen

paja-caja,

bandolero”.

-Sombrero de periquito
-Iméagenes (bandolero,
sombrero, paja,
carton, cajon, pino y
pepino).

-Hojas bond

-Colores o plumones.

caja,
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en la rima.

Finalmente, la especialista entregard una hoja para que
dibujen las palabras nombradas que riman en su sonido final
que escucharon en la cancion.

Rimas 03 Aparear las | La especialista presentara a los nifios un titere de perico y | -Titere de perico. Ficha de
Finales palabras que | cantara la cancion “Periquito el bandolero” presentada en | -Pictograma de  la | observacion
riman en su | forma de pictograma, pronunciando con mayor fuerza de | cancion de “Periquito el
sonido final. | voz aquellas palabras que riman en su sonido final como | bandolero™.
(bandolero-sombrero, paja-caja, carton-cajon, pino-pepino). | -Vinchas con imagenes
Luego, les colocard unas vinchas con las imagenes de las | (bandolero, sombrero,
palabras mencionadas en la cancion y tendran que juntarse | paja, caja,  carton,
en parejas formando los pares de palabras que riman cuando | cajon, pino, pepino).
las nombren a modo de juego. -Limpiatipo.
Finalmente, la especialista entregarda una hoja para que | -Hojas bond
dibujen las palabras (bandolero-sombrero, paja-caja, carton- | -Colores o plumones.
cajon, pino-pepino) y completen su pictograma de
la cancion “Periquito el bandolero™.
Rimas 04 Aparear las | La especialista presentara a los nifios un teatrin donde | -Teatrin -Ficha de
Finales palabras que | observaran las imagenes (pato, gato, cuna, luna, conejo, | -Iméagenes grandes | observacion

riman en su
sonido final.

espejo, nifia, pifia, ventana, campana, queso y hueso) que
pronunciara con la mayor fuerza de voz las palabras que
riman en su sonido final.

Luego, entregard unas cartillas con las imagenes
mencionadas (pato, gato, cuna, luna, conejo, espejo, nifa,
pifia, ventana, campana, queso y hueso) cuando la
especialista nombre la imagen los nifios levantaran la cartilla
que corresponda al sonido final (aparear).

Finalmente, la especialista indicard que dibujen en su ficha

(pato, gato, cuna, luna,
conejo, espejo, nida,
pifia, ventana, campana,
queso y hueso).
-Cartillas para
nifio de pato,
luna,

nifia,

cada
gato,
conejo-
pifia,

cuna,
espejo,

ventana, campana,
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dos pares de palabras que rimen en su sonido final
diferentes a las nombradas en la actividad.

queso y hueso.
-Limpiatipo.

-Hojas de aplicacion.
-Colores o plumones.

Rimas 05 Identificar La especialista presentara a los nifios un dado grande y en | -Dado con imdagenes | -Ficha de
Iniciales los pares de | cada lado tendrd una imagen (palo, regalo, tiza, loro, muela | (palo, regalo, tiza, loro, | observacion
palabras que | y zapato) nombraran pronunciado con mayor fuerza de voz | muela y zapato).
riman en el el sonido inicial, después los nifios repetiran y se les | -Cartillas con imagenes
sonido preguntard jEn la palabra PALO cual es el sonido inicial? | (pato, regadera, tina,
inicial. asi sucesivamente con las demas imagenes. lobo, mueca y zapallo).
Luego elegira a algunos nifios para que lancen el dado y | -Limpiatipo
relacionen la imagen que sali6 (pato, regadera, tina, lobo,
mueca y zapallo) con las imagenes que estan en la pizarra
(palo, regalo, tiza, loro, muela y zapato) identificando y
formando los pares de palabras que riman en su sonido
inicial.
Finalmente, la especialista nombrard algunas imagenes los
nifios repetirdn las palabras e identificaran el sonido inicial,
ademas se les preguntard jEn la palabra PALO y PATO cual
es el sonido que suena igual? y asi sucesivamente con
las demas palabras.
Rimas 06 Agrupar las | La especialista presentara a los nifios 2 cajas sorpresas que | -2 Cajas sorpresas -Ficha de
Iniciales imagenes que | tendran 8 objetos cada una de ellas, sacara y nombrara los | -Objetos (perro, pera, | observacion

riman en el
sonido
inicial.

objetos (perro, pera, luna, lupa llama, llave tina, tiza casa,
cama, loro, lobo plato, platano, candado y cangrejo) con la
ayuda de los nifios pronunciard con mayor fuerza de voz
aquellas palabras que rimen en su sonido inicial.

Luego, se les entregara los objetos que estaban en las cajas,
para que se agrupen en parejas identificando el sonido

luna, lupa, llama, llave,
tina, tiza, loro, lobo,
plato, platano, candado
y cangrejo).

-Radio
-Usb

(cancion  “Me
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inicial, la especialista ird cantando la cancion “Me gusta
rimar” nombrando los objetos que trabajaron.

Finalmente, se entregard una hoja para que dibujen los
objetos nombrados que riman en su sonido inicial.

gusta rimar)
-Hojas bond
-Colores o plumones

Rimas 07 Identificar la | La especialista ingresara al aula con un sombrero loco, | -Sombrero loco -Ficha de
Iniciales palabra que | preguntard a los nifios ;Qué creen que hay dentro del | -Cartilla con los | observacion
no rima en su | sombrero? luego ira sacando de el los nombres de los nifios | nombres de los nifios.
sonido del aula y pedira que repitan haciendo la entonacidon con | -Limpiatipo
inicial. mayor fuerza de voz en el sonido inicial de cada nombre. | -Imagenes de la hoja de
Después, mencionara 3 nombres de los nifios (Samuel, | aplicacion
Mario y Sara) para que identifiquen el nombre que no rime | (oveja/enano/oreja,
en su sonido inicial y asi sucesivamente trabajard con los | mochila/mesa/mono,
demas nombres. zapato/zapallo/castillo
Luego la especialista pedird a los nifios que mencionen 3 | y cangrejo/caballo/
nombres e identifiquen el nombre que no rime en su sonido | candado).
inicial. -Plumones.
Finalmente se entregara una hoja de aplicacion donde
marcaran con una “X” la imagen que no rime en el sonido
inicial (oveja/enano/oreja, mochila/mesa/mono, zapato/
zapallo/castillo y cangrejo/caballo/candado).

Segmentacion 08 Identificar las | La especialista explicara que las palabras estan compuestas | -Objetos del aula (silla, | -Ficha de
silabas de | por silabas, por ello propondré jugar con los nombres de los | mesa, hojas, tijera, | Observacion
cada palabra. | nifios, llamard a un nifio para que se ponga de pie y | pizarra mochila,

preguntard al aula ;Como se llama? y responderan el | lonchera, cartuchera,
nombre del niflo, ejemplo: Lucas. Se propondra | etc).

descomponer el nombre de Lucas en silabas y dard la
indicacion que de una palmada por cada silaba que
mencione de su nombre, se continuara realizando la misma
actividad con los demas compaiieros del aula.
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Luego se jugara con algunos objetos que se encuentren en el
aula pidiendo que den un golpecito con los pies por cada
silaba que tenga el objeto mencionado como (silla, mesa,
hojas, tijera, pizarra, mochila, lonchera, cartuchera, etc).
Finalmente, se pedira voluntariamente a los nifios que
realicen ejemplos segmentando objetos o elementos delaula.

Segmentacién 09 Segmentar La especialista ingresard al aula con una pandereta y | -Pandereta -Ficha de
adecuadamen | pelotitas de colores con los nombres de los nifios, jugara a | -Pelotitas de colores | observacion
te las silabas | nombrar el nombre y pedira la ayuda de los nifios para | con los nombres de los
de una | segmentar por silabas cada nombre al sonido de la | nifios.
palabra. pandereta. -Dado
Luego presentara la imagen grande del juego clasico -Imagen de un mundo
“mundo” que tendra iméagenes (pato, dado, paloma, grande.
madera, semaforo, cocodrilo, calabaza e hipopotamo) los | -Imagenes del mundo
nifios jugaran lanzando el dado, nombrando la imagen y | (pato, dado, paloma,
segmentando primero con saltos y después con palmadas. madera, semaforo,
Finalmente, se entregard una hoja de aplicacion con cocodrilo, calabaza e
imagenes (tucdn, tigre, martillo, zapato, mandarina, | hipopotamo).
cocodrilo y helicoptero) donde colorearan los circulos de | -Iméagenes de la hoja de
acuerdo a la cantidad de silabas que tenga la imagen. aplicacion (tucan, tigre,
martillo, zapato,
mandarina y cocodrilo,
helicoptero).
-Colores o plumones
Segmentacién 10 Identificar la | La especialista ingresara vestida de payasita y presentara | -Disfraz de payasita -Ficha de
cantidad de | una caja con imagenes (payaso, pelota, platano, caballo, | -2 Cajas sorpresas observacion

silabas de las
palabras.

conejo, cepillo, tijera, granadilla) y otra caja con pelotas y
las colocara en el piso. Se les pedira a los nifios que saquen

-Pelotas de pléstico
-Iméagenes de la caja
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de la caja una imagen y que guarden las pelotas en un cesto
segun la cantidad de silabas que tiene la imagen.

Después, se dard a cada nino lentejitas (golosina) para que
segmenten en silabas las imagenes (boca, limén, mora,
naranja, platano, caracol, mandarina, zanahoria, rinoceronte
y helicoptero) después mencionaran la cantidadde silabas
que contenga cada imagen y comeran sus lentejitas por cada
palabra segmentada correctamente.

Finalmente, se entregard una hoja de aplicaciéon donde
escribirdn el nimero de silabas que tenga la imagen (pera,
cebra, tortuga, tomate, zapatilla, dinosaurio, caramelo y
submarino).

(payaso, pelota,
platano, caballo,
congjo, cepillo, tijera y
granadilla).

-Cestos

-Lentejitas (golosina)

-Imégenes (boca,
limoén, mora, naranja,
platano, caracol,
mandarina, zanahoria,
rinoceronte y
helicoptero).

-Imégenes de la hoja de
aplicacion (pera, cebra,
tortuga, tomate,
zapatilla,  dinosaurio,
caramelo y submarino).
-Lapices.

Segmentaciéon

11

Identificar el
numero  de
silabas de las
palabras.

La especialista presentard una flor con 4 pétalos que estara
enumerado del 1 al 4 consecutivamente. Luego se mostrara
unas imagenes (gato, lazo, coco, camilla, vacuna, cabafia,
remolino, hamburguesa y zanahoria) y los nifios
mencionaran cada una de ellas, después las ubicard en los
pétalos enumerados seglin la cantidad de silabas que tenga
cada imagen.

Finalmente, se les entregara a los nifos pizarritas y 4
imagenes (gallo, polo, mochila y berenjena) para que
dibujen circulos segiin la cantidad de silabas que tenga
cada imagen.

-Imagen de una flor
grande

-Imégenes (gato, lazo,
coco, camilla, vacuna,

cabana, remolino,
hamburguesa y
zanahoria).

-Limpiatipo

-Pizarritas

-Imagenes (gallo, polo,
mochila y berenjena).

-Ficha
observacion

de
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-Plumones de pizarra
-Motas.

Segmentacién | 1) Identificar el | La especialista comentara que jugaran a segmentar los | -Circulos de color rojo | -Ficha de
nimero  de | elementos del aula. Pedira a los nifios que mencionen | -Elementos del aula | observacion
silabas de las | algunos objetos (lapiz, libro, regla, plumén, mota, borrador, | (lapiz, libro, regla,
palabras. tajador y mochila) con la ayuda de circulos rojos segmentara | plumon, mota,

cada silaba de la palabra. borrador, tajador 'y

Luego se les mostrara a los nifios un tablero dividido en 4 | mochila).

columnas, cada columna tendra un circulo del 1 al 4. Se | -Tablero dividido en 4

entregara a los nifios imagenes (foco, moto, nariz, paleta, | columnas.

caballo, fantasma, calabaza, bicicleta y mariposa) ellos | -Iméagenes (foco, moto,

mencionaran y segmentaran la imagen y lo colocaran en la | nariz, paleta, caballo,

columna segun el nimero de silabas que tenga. fantasma, calabaza,

Finalmente, se le entregara a cada niflo una ficha con 7 | bicicleta y mariposa).

imagenes (pinocho, jirafa, melocoton, mariposa, amarillo, | -Limpiatipo

profesora y escoba) donde tendran que colorear los circulos | -Imagenes de la hoja de

segun la cantidad de silabas que tenga la imagen. aplicacion  (pinocho,
jirafa, melocotdn,
mariposa, amarillo,
profesora y escoba)
-Plumones o colores

Identificacién | 13 Identificar la | La especialista nombrara diferentes objetos que se | -Objetos del  aula | -Ficha de
silaba inicial. | encuentran en el aula (mesa, silla, mochila, tijera, pizarra y | (mesa, silla, mochila, | observacion

tajador) e indicard que cada palabra escuchada esta | tijera, pizarra y
compuesta por silabas, haciendo referencia a la clase | tajador).

anterior (segmentacion de palabras) se explicard que van a
identificar ;Cuéles son las silabas iniciales de los objetos
mencionados? donde se dard énfasis en la primera silaba
inicial.

-Nombres de los nifos.
-Juguetes (carro, moto,
mufieca, sonaja, pelota,
silbato).
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Luego a modo de juego mencionard los nombres de los
nifios y con todo el grupo se ird pronunciando con mayor
fuerza de voz la primera silaba de cada nombre escuchado.
Finalmente, se presentard a los nifios un grupo de juguetes
(carro, moto, mufieca, sonaja, pelota y silbato) y se
pronunciara con mayor fuerza de voz la primera silaba de
cada palabra escuchada.

Identificacién | 14 Identificar la | La especialista presentara a los nifios un sombrero loco, el | -Sombrero loco -Ficha de
silaba inicial | cual tendrd escondido imagenes (casa, cama, mono, mota, | -Imagenes (casa, cama, | observacion
tetera, teléfono, lupa y luna). Luego ird nombrando cada | mono, mota, tetera,
imagen que saque del sombrero pronunciando con mayor | teléfono, lupa y luna)
fuerza de voz la primera silaba e ira colocando en la pizarra | -Limpiatipo
las cartillas.
Después, invitara a los nifios para que identifiquen dos
imagenes que tengan el mismo sonido inicial.
Finalmente, los nifios mencionaran otros pares de palabras
que tengan el mismo sonido inicial.
Identificacién | 15 Identificar la | La especialista jugara mencionando palabras que empiecen | -Papelografo -Ficha de
silaba inicial | con la silaba PA (paloma, patineta, paneton, panadero, papel | -Plumones de pizarra observacion
y Pamela) después pedird a los nifios que nombren diferentes | -Iméagenes (mono,
palabras con la silaba inicial que indique la especialista, la | moto, mochila, rana,
cual se registrara en un papelografo. raton, radio, tenedor,
Luego la especialista presentard otros estimulos visuales | tela, teléfono, girasol,
(mono, moto, mochila, rana, raton, radio, tenedor, tela, | gitanay gigante).
teléfono, girasol, gitana y gigante) y pedira a los nifios que | -Limpiatipo

salgan a la pizarra a agrupar las imagenes segiin el sonido
inicial y se leeran los 4 grupos de iméagenes formados.

Finalmente, se entregara a cada niflo una cartilla de bingos
con 6 imégenes (luna, cepillo, gallina, sirena, domino y

-Cartilla de bingos con
6 imagenes (luna,
cepillo, gallina, sirena,
domino y helado).
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helado) donde colocaran un taps cuando identifique el
sonido inicial con las imagenes que muestre la especialista
(lupa, cerillo, galleta, silueta, domador y enano).

-Imagenes que muestra
la especialista (lupa,
cerillo, galleta, silueta,
domador y enano).
-Varios taps

Identificacién | 16 Identificar la | La especialista nombrara diferentes objetos que se | -Objetos del  aula | -Ficha de
silaba final encuentran en el aula (mesa, carpeta, mochila, cartuchera, | (mesa, carpeta, | observacion
goma y cuaderno) e indicard que cada palabra escuchada | mochila, cartuchera,
estd compuesta por silabas, haciendo referencia a la clase | goma y cuaderno).
anterior (silaba inicial) se explicard que van a descubrir | -Nombres de los nifios.
(Cuales son los sonidos finales de los objetos mencionados? | -Frutas (manzana, pifia,
donde se dara énfasis en la ultima silaba. mango, platano,
Luego amodo de juego mencionara los nombres de los nifios | naranja, papaya y tuna).
y con todo el grupo ira pronunciando con mayor fuerza de
voz la tltima silaba de cada nombre escuchado.
Finalmente, se presentard a los niflos un grupo de frutas
(manzana, pifia, mango, platano, naranja, papaya y tuna) se
pronunciara con mayor fuerza de voz la tltima silaba de
cada palabra escuchada.
Identificacién | 17 Identificar la | La especialista jugara mencionando palabras que terminen | -Papelografo -Ficha de
silaba final. con la silaba LLO (camello, cabello, colmillo, cepillo y | -Plumones de pizarra observacion
caballo) después pedira a los nifios que nombren diferentes | -Imagenes: cabana,
palabras con la silaba final que indique la especialista, la | arafia, telarafia, lobo,
cual se registrara en un papelografo. globo, robo, manzana,
Luego la especialista presentara otras imagenes (cabafia, | campana, ventana,
arafia, telarafia, lobo, globo, robo, manzana, campana, | bruja, aguja, burbuja.
ventana, bruja, aguja y burbuja) pedird a los nifios que | -Limpiatipo

salgan a la pizarra a agrupar las iméagenes seglin el sonido
final y se leeran los 4 grupos de imagenes formados.

-Cartilla de bingos con
6 imagenes (fresa,
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Finalmente, se entregard a cada nifio una cartilla de bingos
con 6 imagenes (fresa, sombrero, tomate, martillo, gallina y
tortuga) donde colocaran un taps cuando identifique el
sonido inicial con las imagenes que muestre la especialista
(mesa, bombero, karate, colmillo, espina y lechuga).

sombrero, tomate,
martillo, gallina vy
tortuga)

-Iméagenes que muestra
la especialista (mesa,

bombero, karate,
colmillo, espina vy
lechuga).
-Varios taps
Identificacién | 718 Identificar el | La especialista nombrara las imagenes que tengan el mismo | -Imagenes (gato, pato, | -Ficha de
intruso de la | sonido final (gato, pato, zapato) incluyendo unaimagen que | zapato y mano). observacion
silaba final no tenga el mismo sonido final: mano (intruso sildbico) | -4 cartillas con tres
Luego preguntard a los nifios ;Cudl es el intruso | imagenes (grillo-anillo-
mencionado? Explicard que hay palabras que no tienen el | baston, raton-boton-
mismo sonido final y a manera de juego se ejercitard la | cama,  gorila-gusano-
misma dindmica con diferentes estimulos visuales | mochila y queso-polo-
incluyendo el intruso silabico. hueso)
Finalmente se entregara a cada nifio cuatro cartillas con 3 | -Plumones
imagenes (grillo-anillo-baston, raton-boton-cama, gorila-
gusano-mochila y queso-polo-hueso) donde tendran que
marcar con una “X” la imagen que no tengan el mismo
sonido final.
Omision | 19 Omitir la | La especialista jugara con los nifios a omitir la silaba final | -Tarjetas con nombre | -Ficha de
silaba final de su nombre y de sus compafieros. Mencionara a modo de | de los nifios. observacion

ejemplo el nombre de un niio MANOLO, si a Manolo le
quitamos la silaba final LO que queda MANO vy asi
sucesivamente con los demas nombres.

Luego colocara en el piso un mantel y las imagenes (pato,
silla, pluma, vela, sofa, paloma, caracol y botella) se pedira

-Imégenes (pato, silla,

pluma, vela, sofa,
paloma, caracol 'y
botella).
-Mantel
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a los nifios que elijan una imagen y omitan la silaba final
mencionando la silaba o palabra que queda.

Finalmente, la especialista reforzard la omision de silabas
finales, nombrando todas palabras con la ayuda de los
nifios.

Omision

20

Omitir
silaba final

la

La especialista mostrard a los nifios diferentes imagenes
(pinata, cazador, platano, pelota, pajaro y cometa) utilizara
circulos de colores para segmentar en silabas y se realizara
la omision de la silaba final en cada imagen.

Luego en un papelografo se presentard 2 columnas cada una
con 6 imagenes diferentes. Se pediré a los nifios nombrar las
imagenes de la columna izquierda (saltar, carroza, pinocho,
manopla, armario y péjaro) omitir la silaba final y unirla
con aquella imagen que se formara enla columna derecha
al omitir la silaba final (sal, carro, pino, mano, arma, y
paja).

Finalmente, se entregard a los nifios una hoja de evaluacion
con imagenes en la columna izquierda (velador, karate,salsa,
colador, camar6n y mapache) e imagenes en la columna
derecha (vela, cara, sal, cola, cama y mapa) donderealizaran
el mismo procedimiento de la actividad anterior (omitir la
silaba final de cada imagen).

-Imégenes (pifata,
cazador, platano,
pelota, pajaro y
cometa).

-Papelograto con 6
imagenes columna
izquierda (saltar,
carroza, pinocho,
manopla, armario y
pajaro. Columna
derecha (sal, carro,
pino, mano, arma y
paja.

-Circulos de colores
-Limpiatipo.

-Hoja de aplicacion
imagenes en la columna
izquierda (velador,
karate, salsa, colador,

camarén y mapache)
imagenes en la columna
derecha (vela, cara, sal,
cola, cama y mapa)
-Plumones de colores

-Ficha
observacion

de
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Omisiéon | 21 Omitir la | La especialista jugara con los nifios mostrando diferentes | -Objetos (ballena, | -Ficha de
silaba final objetos (ballena, cazador, piedra, manopla, papaya y | cazador, piedra, | observacion
morado) mediante aplausos segmentard las silabas de las | manopla, papaya y
palabras y quitara la silaba final. morado).
Luego se realizara el juego del “Bingo de silabas finales” a | -Imagenes de la cartilla
cada nifio se le entregara una cartilla con 6 imagenes (carro, | del bingo (carro, coro,
coro, mula, pino, plata y silba). La especialista mostrara | mula, pino, plata y
otras imagenes (carroza, corona, mulata, pinocho,platano y | silba).
silbato) donde los nifios tendran que omitir la silaba final de | -Imdgenes que mostrara
las iméagenes y ubicar en su cartilla la nueva palabra formada | la especialista (carroza,
marcando con una “X”” hasta completar todos los casilleros | corona, mulata,
y tendran que gritar “bingo”. pinocho, platano vy
Finalmente, la especialista realizara un repaso de las nuevas | silbato).
palabras formadas en el bingo y pedira a los nifios que | -Plumones de pizarra
mencionen 2 palabras y realicen la omision de la silaba
final.
Omision | 22 Omitir la | La especialista jugara con los nifios a omitir la silaba inicial | -Tarjeta con nombre de | -Ficha de
silaba inicial | de su nombre y la de sus compafieros. Mencionara amodo | los nifios. observacion
de ejemplo el nombre de una niia CAMILA, si a Camila le | -Imagenes (cuna, foco,
quitamos la silaba inicial que queda MILA y asi| llave, pito, sofa,
sucesivamente con los demas nombres. paloma, tomate 'y
Luego colocara en el piso un mantel y las imagenes (cuna, | escama).
foco, llave, pito, sofa, paloma, tomate y escama) pedira a los | -Mantel
nifios que elijjan una imagen y omitan la silaba inicial
mencionando la silaba o palabra que queda.
Finalmente, la especialista reforzard la omision de silabas
iniciales, nombrando todas palabras con la ayuda de los
nifios.
Omisién | 23 Omitir la | La especialista indicara a los nifios que se sienten en el | -Imagenes (pato, silla, | -Ficha de
silaba inicial observacion
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piso formando una media luna y entregara a cada nifo
diferentes imagenes como (pato, silla, pluma, vela, sofé,
pirata, camisa y soldado) indicarad que se va segmentar las
imagenes con chasquidos y se identificard la silaba inicial
para omitirla.

Luego se colocarad en una canastita circulos de colores y se
dard la indicacion a los nifios de poner los circulos de colores
debajo de las imagenes segmentando en silabas y quitaran el
primer circulo de color para omitir la silaba inicial. La
especialista realizard un ejemplo: Si a PATO le quitamos la
primera silaba, quedara TO y mencionara que asi trabajaran
con las demdas imagenes paloma (loma), zapato (pato),
soldado (dado), cabello (bello), camisa (misa) y corbata
(bata).

Finalmente, los nifios verbalizan cual de todas las palabras
trabajas fueron sus favoritas y se les pedira dibujarlas en una
hoja.

pluma, vela, sofa,
pirata, camisa y
soldado).

-Canastita

-Circulos de colores
-Imégenes (paloma,
zapato, soldado,
cabello, camisa 'y
corbata).

-Hojas bond

-Colores o plumones.

Omision

24

Omitir la
silaba inicial

La especialista mostrara a los nifios diferentes imagenes
(pantaldn, cortina, pepino, rebafio, cometa y pendiente) se
utilizaré circulos de colores para segmentar en silabas y se
realizard la omision de la silaba inicial en cada imagen.
Luego en un papelografo se presentard 2 columnas cada una
con 6 imagenes diferentes. Se pedird a los nifios nombrar las
imagenes de la columna izquierda (sopera,pirata, koala,
cereza, ballena y kimono) omitir la silaba inicial y unirla con
aquella imagen que se formaria en la columna derecha al
omitir la silaba inicial (pera, rata, ala, reza, llena y mono).
Finalmente, se entregard a los nifios una hoja de evaluacion

-Imégenes:  pantaldn,
cortina, pepino, rebafio,
cometa y pendiente.
-Papelografo con 6
imagenes columna

izquierda (sopera,
pirata, koala, cereza,
ballena y  kimono)
Columna derecha:

(pera, rata, ala, reza,
llena y mono).
-Circulos de colores

-Ficha
observacion

de
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con imagenes en la columna izquierda (perico, tomate,
gatita, hormiga, pancarta y sorpresa) e imagenes en la
columna derecha (rico, mate, Tita, miga, carta y presa)
donde realizaran el mismo procedimiento de la actividad
anterior (omitir la silaba inicial de cada imagen).

-Limpiatipo.

- Hoja de aplicacion
con imagenes en la
columna izquierda
(perico, tomate, gatita,
hormiga, pancarta vy
sorpresa) € imagenes en
la  columna derecha
(rico, mate, Tita, miga,
carta y presa).

- Plumones de colores

Adicion

25 Agregar una | La especialista mencionara que jugaremos a agregar una | -Circulos de colores. -Ficha de
silaba  final | silaba final para formar una palabra. Utilizara en la pizarra | -Imagenes (mono, sapo, | observacion
para formar | dos circulos de colores para el apoyo visual de este juego. | plato, tuna, dragon,
palabras. Explicara que si a la silaba MO le agregamos la silaba final | brisa, pelota y platano).
NO (Qué palabra se forma? MONO. -Imagenes del dado
De esa manera trabajara la adicion de silabas finales: sa(po), | (casa, valle, pifia, palo,
pla(to), tu(na), dra(gon), bri(sa), pelo(ta), plata(no) luego de | bote y rosa).
haber identificado la nueva palabra formada se reforzara con | -Imagenes con silaba
las iméagenes. final agregada (casados,
Después la especialista invitara a los nifios a lanzar un dado | ballena, piata, paloma,
que tendra seis imagenes (casa, valle, pifia, palo, bote y rosa) | botella y rosado).
luego que salga la imagen se agregara la silaba finalque
mencionara la especialista y a través de imagenes se
presentard la nueva palabra formada (casados, ballena,
pifiata, paloma, botella y rosado).
Finalmente, se realizara un repaso de las nuevas palabras
formadas en las actividades que se trabajaron.
26 Agregar una | La especialista presentara una caja sorpresa que tendra | -Caja sorpresa -Ficha de
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final
formar

silaba
para
una nueva

palabra.

diferentes imagenes (bote, pie, palo, te, cola, gira y pelo)
sacard una imagen como bote y preguntara: Si a BOTE le
agregamos la silaba final LLA ;Qué palabra se forma?
BOTELLA, de esa manera trabajara la adicion de silabas
finales: pie(dra), palo(ma), te(la), cola(dor), gira(sol) y
pelo(ta). Después de haber identificado la nueva palabra
formada se reforzara con las imagenes.

Luego se realizara el juego del “Bingo” a cada nifio se le
entregara una cartilla con 6 imagenes (caracol, rosado,
jorobado, corona, pajaro y silbato). La especialista mostrara
otras imagenes (cara, rosa, joroba, coro, paja y silba) donde
los nifos tendrdn que escuchar después de la imagen
mostrada la silaba final que mencionara la especialista para
ubicar en su cartilla la nueva palabra formada marcando con
una “X” hasta completar todos los casilleros y tendran que
gritar “bingo”.

Finalmente, se realizara un repaso de las nuevas palabras
formadas en las actividades que se trabajaron.

-Imégenes de la caja
sorpresa  (bote,  pie,
palo, mano, cola, gira 'y
casa).

-Iméagenes con silaba
final agregada (botella,

piedra, paloma, tela,
colador, girasol 'y
pelota).

-Imagenes del bingo
(caracol, rosado,
jorobado, corona,

pajaro y silbato).
-Imagenes que mostrara
la especialista (cara,
rosa, joroba, coro, paja
y silba.

observacion

27

Agregar una
silaba  final
para formar
una  nueva

palabra.

La especialista comentara que tiene una sorpresa Yy
presentara dos titeres que tendran una bolsa magica y de ella
ird sacando diversos objetos: palo, casa, llave, carro, pata,
mapa y vela e indicard que al nombrar los objetos se
agregara la silaba final, por ejemplo: si a PALO le
agregamos la silaba final MA ;Qué palabra se formaria?
PALOMA.

De esa manera trabajard la adicion de silabas finales:
casa(ca), llave(ro), carro(za), pata(da), cerro(jo), pesa(do),
después de haber identificado la nueva palabra formada se
reforzara con las imagenes.

-Dos titeres
-Bolsa magica
-Objetos (palo,
llave, carro, pata, cerro

y pesa)
-Imagenes

casa,

(casaca,
llavero,

cerrojo, pesado)
-Papelografo con 6
imagenes
izquierda: (casa, papa,

carroza,

columna

-Ficha
observacion

de
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Luego en un papeldgrafo se presentara 2 columnas cada una
con 6 imagenes diferentes. Se pedira a los nifios nombrar las
imagenes de la columna izquierda (casa, papa, pasto, cama,
gira'y mora) unirla con aquella imagen que se formaria en la
columna derecha al agregar la silaba final (casaca, papaya,
pastora, camara, girasol y morado).

Finalmente, se entregard a los nifios una hoja de evaluaciéon
con imagenes en la columna izquierda (peca, roma, paja,
cara, pasa y mapa) e imagenes en la columna derecha
(pecana, romano, pajaro, caracol, pasador y mapache) donde
realizaran el mismo procedimiento de la actividad anterior
(agregar silaba final en cada imagen).

pasto, gira 'y
mora) Columna derecha
(casaca, papaya,
pastora, camara, girasol
y morado).

- Hoja de aplicacion
con imagenes en la

cama,

columna izquierda
(peca, roma, paja, cara,
pasa 'y mapa) e
imagenes en la columna
derecha (pecana,
romano, péjaro,
caracol, pasador 'y
mapache)

- Plumones de colores

28

Agregar una
silaba inicial

para formar
una  nueva
palabra.

La especialista mencionara que jugaremos a agregar una
silaba inicial para formar una palabra. Utilizard en la pizarra
circulos de colores para el apoyo visual de este juego.
Explicara que si a la palabra MISA le agregamos la silaba
inicial CA ;Qué palabra se formaria? CAMISA.

De esa manera trabajard la adicién de silabas iniciales:
(so)nido, (ca)bello, (re)batio, (can)dado y to(mate) luego de
haber identificado la nueva palabra formada se reforzara con
las imagenes.

Después la especialista invitara a los nifios a lanzar un dado
que tendra seis imagenes (bata, 0jo, silla, mina, cero ymeta)
luego que salga la imagen se agregara la silaba

inicial que mencionara la especialista y a través de

-Imagenes (camisa,
sonido, cabello, rebano,
candado y tomate).
-Circulos de colores
-Imégenes del dado
(bata, ojo, silla, mina,
cero y meta).

-Imégenes con silaba

inicial agregada
(corbata, piojo, casilla,
camina, casero y
cometa).

-Ficha
observacion

de
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imagenes se presentara la nueva palabra formada (corbata,
piojo, casilla, camina, casero y cometa).

Finalmente, se realizara un repaso de las nuevas palabras
formadas en las actividades que se trabajaron.

29 Agregar una | Laespecialista presentara un mufieco llamado “Felipin” que | -Muifieco “Felipin” -Ficha de
silaba inicial | se le vestird con la ayuda de los niflos, utilizard las imagenes | -Imagenes: misa, talén | observacion
para formar | (misa, talon pato y saca) luego mencionara que sia la palabra | pato y saca.
una  nueva | SACA le agregamos la silaba inicial CA ;Qué palabra se | -Prendas  de  vestir
palabra. formaria? CASACA. De esa manera se jugard laadicion de | (camisa, pantalon,
silabas iniciales: (ca)misa, pan(talon) y (za)pato para | casacay zapato).
colocar las prendas de vestir al mufieco “Felipin”. -Ruleta
Después la especialista invitara a los nifios a girar la ruleta | -Imagenes de la ruleta
que tendra seis imagenes (caja, vida, milla, madera, dia y | imagenes (caja, vida,
tina) indicara que cuando se detenga la flecha en la imagen | milla, madera, dia ytina)
se agregara la silaba inicial que menciona la especialista y | -Imdgenes de la nueva
a través de imagenes se presentara la nueva palabra formada | palabra formada
(encaja, bebida, camilla, mamadera, media y cortina). (encaja, bebida,
Finalmente, la especialista indicara que escriban la silaba | camilla, mamadera,
inicial, dibujen la imagen y luego la nueva palabra media y cortina).
formada.
30 Agregar una | La especialista indicara a los nifios que realizaran la pesca | -Tina -Ficha de
silaba inicial | de imagenes (cera, moda, meta, cama, teja y carta) las | -Imagenes de la pesca | observacion

para formar
una  nueva
palabra.

nombrard y pedira que algunos nifios pesquen las imagenes
y se les preguntard si a la imagen CERA le agregamos la
silaba inicial PE ;Qué nueva palabra se forma? PECERA asi
continuardn la actividad de la pesca (comoda, cometa,
escama, lenteja y pancarta).

Luego la especialista mostrara un papelografo con

(cera, moda, meta,
cama, teja y carta).
-Imagenes formadas
(cémoda, cometa,
escama, lenteja y
pancarta).
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imagenes (pato, madera, Mario, rico, cabafa y mano)
explicard que si a la palabra PATO le agregamos la silaba
inicial ZA ;Qué palabra se formaria? ZAPATO vy los nifios
tendran que identificar en su cartilla la imagen de la nueva
palabra formada (zapato, mamadera, armario, perico,cabafia
y romano) y encerrarla en un circulo.

Finalmente, se entregard a los nifios una hoja de evaluacion
con imagenes en la columna izquierda (mote, dinero, mano,
mono, dia y menta) y escribiran la silaba inicial, luego
uniran con las imagenes de la columna derecha (camote,
jardinero, hermano, kimono, sandia y tormenta) para formar
la nueva palabra.

-Imégenes del
papeldgrafo (pato,
madera, Mario, rico,
bafia y mano).

-Imégenes de la cartilla
(zapato, mamadera,
armario, perico, cabafia

y romano).
-Plumones
-Imégenes en la
columna izquierda

(mote, dinero, mano,
mono, dia y menta)
-Imégenes de la

columna derecha
(camote, jardinero,
hermano, kimono,

sandia y tormenta).
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