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Resumen

La escuela es reconocida, por la academia y la practica politica, desde el
holocausto en Alemania hasta el conflicto armado en Colombia, como el lugar donde
se puede y debe educar en memoria tras periodos de violencia y barbarie. El Peru
también ha asumido esta postura en busca de cimentar la democracia, formar una
ciudadania fuerte y transmitir la memoria sobre la historia reciente a las nuevas
generaciones. Sin embargo, la estrategia estatal no ha funcionado. Es por esto que
este estado de la cuestién se pregunta ¢;cuales son las limitaciones que enfrenta la
construccion de memoria desde la escuela? Asi, para responder a esta pregunta en
un primer momento se describe los fundamentos de la recomendacion de reforma
educativa que propone la CVRy los primeros pasos del Estado en la inclusion del CAl
en la educacién. En un segundo momento, se analiza la percepcion docente sobre la
ensefianza de este periodo y la relacién con sus practicas pedagogicas, seguido de
las situaciones que limitan el accionar docente a cumplir el mandato encargado. En
ese sentido, los hallazgos son una metodologia y contenidos ajenos a los docentes,
contexto inadecuado caracterizado por la violencia social y estructural, disputa politica
y social sobre la diversidad de memorias y la censura entre ellas, los mecanismos
legales de silenciamiento, la carga psicologica y la imposibilidad de contenerla o
acompanarla y, finalmente, el temor a recibir represalias del Estado, militares, Sendero
Luminoso, narcotraficantes e incluso sus colegas.

Palabras clave: educacion, conflicto armado interno, memoria, profesores,
limitaciones.
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Introduccién

En el Peru existe un consenso en que el periodo entre 1980-2000 ha sido lo
mas grave que le ha sucedido a nuestro pais, asi como un acuerdo a favor de su no
repeticion debido a las secuelas generada por este como la muerte y desaparicion de
aproximadamente 69,280 personas. Pese a que el rol de la escuela para hacer
memoria sobre periodos de violencia esta avalado internacionalmente tanto por la
academia como por la practica politica en Alemania, tras el holocausto (Pagaard,
1995) y en Sudafrica, tras el apartheid (Belay, R., Bracamonte, J., Degregori, C., y
Vacher, J., 2004) y que, siguiendo esto, en el Peru se impuls6 una estrategia curricular
para la ensefianza de ese periodo desde el 2004, nadie parece estar satisfecho con
lo que se ha avanzado hasta el momento. Ni los que critican a la CVR ni los que
apuestan por la memoria (Castro, 2018; Uccelli, Aguero, Pease, Portugal y Del Pino,
2013). En ese sentido, la pregunta que guia este estado de la cuestion es ¢ cuales son
los factores que influencian en la construccién de la memoria desde la escuela?

Este interés en la construccion de la memoria a través de la educacion se
justifica en tres motivos. Primero, existe una conexion entre memoria colectiva y
democracia. Segun Misztal (2005), esta conexién depende de la medida en que la
comunidad adopte un enfoque critico y abierto de su pasado. Entonces, lo que importa
no es el recuerdo social per se, sino la forma en la que se invoca y utiliza el pasado,
pues esto puede mejorar o reducir la democracia. Asi también menciona que “el
recuerdo publico abierto y reflexivo puede ayudar a que la vida social sea menos
alienada, autocratica o dogmatica y mas significativa, decente y creativa” (Misztal,
2005). Esto es importante porque como veremos tanto la politica peruana como la
pedagogia de los docentes estuvo caracterizada por practicas antidemocraticas
(Ansién, 2012) y que, conforme a las recomendaciones de la CVR, deben ser
transformadas en tanto se busque cimentar la democracia peruana y formar una
ciudadania fuerte.

Segundo, la construccion de la memoria a través de la educaciéon no es un
proceso exclusivo del Perid. Como ya se menciond previamente esto ha sucedido en
Alemania y en Sudéafrica, pero también hay casos en nuestra region como Guatemala
(Salazar, 2015) Argentina, Chile, Uruguay (Stern, 2013) y Colombia (Marquez, 2013).
Por ejemplo, Colombia ha tenido que convivir, durante las ultimas décadas, con un

conflicto armado entre las organizaciones guerrilleras (Fuerzas Armadas



Revolucionarias de Colombia y el Ejército del Pueblo) y el Estado Colombiano en el
que se dan distintos tipos de agravios desde amenazas, torturas y masacres hasta
reclutamientos forzados, secuestros y abusos sexuales contra la poblacién civil
(Trejos, 2008). Frente a este panorama, un reto de la educacion ha sido desarrollar
tareas de protecciéon y desarrollo para que se pueda controlar o evitar la vulnerabilidad
de las personas escolarizadas frente a los actores que propician la violacién de sus
derechos, ademas la educacion también juega un rol fundamental en el desarrollo de
la comprension individual y colectiva de los sucesos ocurridos. Asi Tito Pérez (2014)
menciona que, al buscar una verdadera reparacién, esta debe empezar por el
conocimiento de toda la verdad y la reconstruccién de los hechos, después de esto,
la memoria y el didlogo constituyen una pieza crucial de la no repeticién de los hechos
y la reparacion.

Tercero, existe relativamente poca literatura peruana sobre el posconflicto, la
memoria y la educacién. Si bien se reconoce el rol de los profesores para construir
ciudadania desde el colegio, son pocos los estudios que buscan conocer que
situaciones deben enfrentar para poder cumplir con este gran encargo que se les ha
hecho desde el Estado.

De esta manera, para poder responder a la pregunta que guia este estado de
la cuestidn, el primer capitulo sera el punto de partida para conocer las razones de la
CVR para proponer una reforma educativa y los acciones desde el Estado para seguir
estas recomendaciones, luego se describira la percepcidén docente sobre la
ensefianza del CAl y cémo esta se relaciona con sus practicas educativas
pedagdgicas. Seguidamente, en el segundo capitulo, se explorara las situaciones que

limitan el accionar docente para cumplir con el mandato curricular.



1. El Estado en la construccion de memoria del CAl a través de la educacion:
recomendaciones y normativas

En el presente capitulo se realizara una exposicion sobre los hallazgos de la
Comision de la Verdad y Reconciliacion sobre el sistema educativo, sus
caracteristicas y su rol durante el Conflicto Armado Interno. Luego se describira la
propuesta de reforma que propone y los objetivos planteados. Posteriormente, se
explicara las acciones que emprendid el Estado peruano y, especialmente, el

Ministerio de Educacion para lograr dichos objetivos.

1.1.  La Comision de la Verdad y Reconciliacion y la reforma educativa

En el afo 2001, durante el gobierno de transicion de Valentin Paniagua, se cred
la Comision de la Verdad y Reconciliacion (CVR) la cual tenia como obijetivo investigar
los crimenes y violaciones de derechos humanos ocurridos entre 1980 y 2000. Es asi
que, en el afo 2003, la comision presenta su Informe Final compuesto por nueve
tomos en los que se expone el desarrollo del periodo de terrorismo y la responsabilidad
de los actores en los distintos episodios de violencia: Uchuraccay - comunidad,
Lucanamarca - Sendero Luminoso (SL), Accomarca - Ejército peruano, La Cantuta -
Grupo Colina, y Noche de las Gardenias - Movimiento Revolucionario Tupac Amaru
(MRTA). Pero, también, indago sobre las causas que permitieron el avance de la
desmedida violencia y, en ese sentido, desarrolla una serie de recomendaciones al
Estado peruano. Esto se debe a que el proyecto de reconciliacién en el Peru exige el
reconocimiento de la verdad, pero también de reformas institucionales en el Estado
para asi poder lograr una convivencia humana y civilizada. Es por eso que también se
enfoca en la reparacion a las victimas y en la no repeticién de dicho periodo (CRV,
2003).

De esta manera, dentro de las reformas institucionales se recomendd una
reforma de la educacién basica y superior con los objetivos de promover valores
democraticos, la valoracion del pluralismo, el respeto a las diferencias e interiorizar la
importancia de los derechos humanos, asi como el rechazo de la violencia como
medio para resolver conflictos, entre otros (CRV, 2003). Esto también se debid dos
motivos propios del descuido del Estado hacia el sistema educativo. Por un lado, este
presentaba caracteristicas como las pedagogias tradicionales autoritarias y la
transmision vertical de conocimientos que fueron aprovechadas por el grupo terrorista

Sendero Luminoso (Reategui, 2009). Asi, lograron germinar su propuesta y captar



nucleos de jovenes a nivel universitario, principalmente en la Universidad Nacional
San Cristébal de Huamanga, pero también a nivel secundario. Por otro lado, no solo
preocupaba los estudiantes captados por Sendero Luminoso, sino también los
profesores quienes habian sido el nexo con los alumnos. Y es que, en la estrategia de
Sendero Luminoso, los docentes eran el primer punto del circuito educativo, ya que a
través de ellos se podria captar a los estudiantes y a sus padres (Reategui, 2009). En
ese sentido, el descuido al sistema educativo, asi como las caracteristicas que habia
desarrollado, le permitieron al grupo terrorista instalarse en los distintos actores de la
comunidad educativa.

Como menciona Infante (2003), la educacion tiene el potencial de ensefar
nuevos valores, habilidades, comportamientos y actitudes, mediante la ensefanza del
pasado. Asimismo, puede ayudar a promover nuevas formas de relaciones sociales
entre los individuos e, incluso, puede ayudar a disminuir las polarizaciones sociales,
étnicas y econdmicas. Asi, mediante la educacion se puede promover el crecimiento
y desarrollo, reducir los prejuicios y diferencias y construir una cultura del didlogo, en
vez de una de violencia. Ademas, segun la CVR (2003), la educacion también permite
construir y formar identidades, valores e ideales como la paz y la justicia.

Es por esto que la Comision de la Verdad y Reconciliacién, con el objetivo de
que este periodo no se repita y reconociendo la importancia de asegurar una
educacion de calidad que pueda promover los valores democraticos, propone una
reforma de la educacion publica. Asi, las recomendaciones que deberian guiar la
actuacion del sistema educativo son: (i) el énfasis en las politicas educativas
destinadas a la transformacion de la escuela en un lugar donde se respete la condicion
humana del alumnado y se contribuya a su desarrollo integral de su personalidad,
lograr una conciencia de paz y afirmar la educacion como su instrumento; (i) el
establecimiento de un plan de estudios que estimule el conocimiento y oriente el saber
hacia el bienestar con el objetivo de lograr una formacion integral, que fomente el
alejamiento a la proclividad a la violencia y permita la reformulacion de visiones
simplistas y distorsionadas de la historia y realidad peruana; (iii) la promocién de una
educacioén en el respeto a las diferencias étnicas y culturales, en la misma linea con
la adaptacion de la escuela en todos sus aspectos a la diversidad étnico-linguistica,
cultural y geografica del pais; (iv) el reforzamiento de las instancias de participaciéon y

democratizacion de la escuela; y, (v) la redefinicion de la educacion en cuanto a



contenidos, metodologias y cobertura, en funcion de capacidades de acceso al
mercado laboral, poniendo énfasis en la poblacién rural (CVR, 2003, pp. 133-137).

Asimismo, y en concordancia con su objetivo de la verdad, recomienda
impulsar la difusion de su Informe Final para que todos los peruanos puedan conocer
su pasado reciente y de esta manera se pueda preservar la memoria histérica y se
extraigan lecciones adecuadas que fomenten la no repeticion de la violencia vivida en
dicho periodo. Y es que hacer memoria sobre periodos de violencia y violaciones de
los derechos humanos esta avalado internacionalmente a través de la practica politica
en el mundo, especialmente, luego del holocausto. Asi, tras las comisiones de la
verdad en Argentina, Chile, Guatemala y Peru se ha recomendado la difusién y el
estudio de estos periodos como parte de los derechos a la verdad, justicia y
reparacion. En esa mismalinea, se ha recomendado su inclusion en el sistema escolar
como un instrumento para obtener lecciones, fortalecer la ciudadania y la no repeticion
(Uccelli, Aguero, Pease y Portugal, 2017).

En ese sentido, la reforma al sistema educativo es primordial, ya que la
educacién puede ser usada para destruir (como lo hizo Sendero Luminoso) o construir.
Asi, la educacion es un pilar fundamental pues (i) al fomentar la construccion de la
memoria historica, la democracia para la sociedad y la formacion de valores y (ii)
modificando y combatiendo las caracteristicas del sistema educativo que fueron
aprovechadas por Sendero Luminoso para expandir su ideologia puede impulsar la

reconciliacion y la transformacion de la ciudadania debilitada tras el conflicto.

1.2. Politicas por la democracia, el Ministerio de Educacion y la inclusion del
CAl en la educacion

El sistema educativo, en toda sociedad democratica, tiene la responsabilidad
de contribuir en la construccién de la democracia, fomentar la conciencia de moral de
los ciudadanos, entre otras tareas mas patriotas. Sin embargo, estas
responsabilidades se complejizan cuando se trata de una sociedad postconflicto como
la peruana. Ya que, en el corto-mediano plazo, debe ayudar en el proceso de
transicion politica y, en el largo plazo, debe promover la proteccion de los derechos
humanos, construccion de una cultura de paz y la reconstruccion social. Asi, la escuela
es considerada la encargada e incluso la que debe liderar esta mision (Frisancho,
2009 y Uccelli et al., 2017).



En esta responsabilidad de fomento de la democracia y construcciéon de la
ciudadania, el Ministerio de Educacion no se quedo atras ni esperé a la CVR y en el
afio 2001 asumié esta tarea. Por lo que en sus Lineamientos de politica educativa
2001-2006 tuvo como objetivo estratégico formar nifios, nifas, jévenes y adultos como
ciudadanos y personas capaces de construir democracia, el bienestar y el desarrollo
social (MINEDU, 2001).

Asi también, se puede evidenciar la importancia de la formacion democratica y
ciudadana a través de la institucionalidad producida sobre educacion en la ley general
de educacion (ley 28044) del 2003, la ley sobre la obligatoriedad de la ensefianza de
los derechos humanos (ley 27741), la Propuesta de Formacién Etica de lo que fue el
Plan de Emergencia Educativa “Valores para un pais democratico” y el Disefio
Curricular Nacional (DCN) en el que, explicitamente, se expone la formacion
ciudadana (Barrantes, Pefia y Luna, 2008).

Sin embargo, es recién en el 2004 durante el gobierno de Alejandro Toledo,
cuando ya no solo se habla de valores democraticos y formacion ciudadana, sino
también de memoria y del CAl. En dicho afio se introdujo en el Disefio Curricular
Basico de Secundaria y, un aino después, en el Disefio Curricular Nacional (DCN).
Posteriormente, en el 2009, se establecié de modo implicito que se ensefiaria en CAl
en sexto de primaria, ya que era un contenido que estaba incluido en los “hechos mas
importantes del siglo XX en el Peru” en el area de Personal Social (MINEDU 2009, p.
227). Mientras que para quinto de secundaria se establecio, de modo explicito, que
seria ensefiado en el area de Formacion Ciudadana y Civica en “la violencia y conflicto
interno en el Pery”, “la verdad, justicia y memoria colectiva” y “la reconciliacion
nacional” (MINEDU, 2009); y en el area de la de Historia, Geografia y Economia en
“el terrorismo y subversion en el Peru y América Latina”, “la defensa de la democracia:
sociedad, fuerzas armadas y fuerzas policiales” y “los procesos de pacificacion en el
Perd” (MINEDU, 2009).

En consecuencia, dicho periodo también fue incluido en los contenidos de los
textos escolares. Asi, por ejemplo, en el 2005, se produjeron los primeros libros con
contenidos referidos al CAl en el area de Ciencias Sociales (Grupo Editorial Normal,
2005). Y, en el 2012, se produjeron textos escolares y guias docentes para las areas
de Formacion Ciudadana y Civica (Ediciones SM, 2012) e Historia, Geografia y

Economia (Editorial Santillana, 2012).



De esta manera, se puede decir que el Estado peruano, y especialmente el
Ministerio de Educacion, han impulsado la ensefianza del CAl a través de distintos
documentos oficiales como el Curriculo Nacional, las sesiones de clases y los textos
escolares. Es a través de estos que se espera que los docentes y estudiantes trabajen
dicho periodo de acuerdo a las competencias de cada area.

En este capitulo, en resumen, se ha expuesto el valor que la Comision de la
Verdad y Reconciliacion le otorgd a la educacion como un instrumento capaz de
formar para destruir o construir. Asi, menciona que el sistema educativo y sus
caracteristicas tradicionales permitieron la expansion de Sendero Luminoso y de su
ideologia. En ese sentido, para garantizar la democracia, formar una ciudadania fuerte
y lograr la reconciliacion, se debe impulsar una reforma del sistema educativo, asi
como la difusién de su Informe Final.

Es por eso que, tras la publicacién de este informe, el Ministerio de Educacion
se propuso asumir esa responsabilidad. De este modo, a lo largo de los afos
siguientes promulgd politicas en favor de la educacion en democracia y formacion
ciudadana, pero también, impulsé la inclusion del Conflicto Armado Interno en la
educacién basica en los ultimos afios de cada nivel educativo.

En el siguiente capitulo, se expondra como estas decisiones se expresan en el
sistema educativo a través de los docentes, asi se indagara sobre la postura que
tienen respecto a la ensefianza del CAl, sus practicas educativas y los motivos detras

de estas.



2. La escuela en la construccion de la memoria del CAl: discurso, practicas y
limitaciones

En el presente capitulo se realizard dos grandes secciones. Primero, se
describira el efecto de las normativas del Estado en los docentes y su labor. Asi se
expondra la opinion de los docentes sobre la inclusion del Conflicto Armado Interno
en el curriculo escolar y, luego, se describira sus practicas pedagogicas para conocer
si estas van de acuerdo a su discurso. Segundo, se discutira los diversos limitantes

que los maestros experimentan y expresan que obstaculiza su labor docente.

2.1. Profesores en contradiccion: discurso y practica sobre la ensefianza del
CAl

Si bien existe la intencién, normativas y disposiciones por parte del Estado
peruano para que se ensefie el Conflicto Armado Interno en las escuelas publicas; es
preciso recordar que quienes se encargaran que asumir esta nueva tarea son los
docentes. Sin embargo, se ha encontrado una contradiccion entre sus discursos y
practicas (Arrunategui, 2019; Salas, 2019; Trinidad, 2004; Uccelli et al., 2017 y Valle
y Frisancho, 2015).

Por el lado del discurso, los docentes consideran que la ensefianza del CAl es
importante. Incluso desde antes de su inclusion en el curriculo, los maestros creian
que era relevante que este periodo sea parte del disefio curricular basico (Trinidad.
2004). Segun Arrunategui (2019), entre los docentes existe un temor porque suceda
una situacion similar de violencia, represion y temor, por lo que para evitar que eso
ocurra, el CAl se debe ensenar. Lo mismo sucede en Salas (2019), pues los docentes
recalcan la importancia de ensenar el periodo no solo para evitar la repeticion, sino
también para combatir la desinformacion. Ademas, en Valle y Frisancho (2015), los
docentes consideran que la ensefianza del CAl también es valiosa para el desarrollo
de la identidad, especialmente la regional. Sin embargo, entre los profesores
discrepan en la profundidad que deberia tener esta ensefanza. Asi, mientras que unos
consideran que se debe ensefiar de forma progresiva y profunda, otros consideran
que debe ser de manera superficial, neutral y objetiva.

Pero no es solo una discrepancia respecto a la forma o profundidad de la
ensefanza del CAl. De hecho, si bien los profesores concuerdan que se debe ensefiar
este periodo, en la practica no lo hacen (Arrunategui, 2016; Flores, 2016; Portugal y

Uccelli, 2019; Uccelli et al. 2013 y Uccelli et al., 2017) o lo hacen, pero no de acuerdo



a las disposiciones y normativas establecidas y con muchas salvedades (Arrunategui,
2016; Flores, 2016; Salas, 2019; Uccelli et al., 2013; Uccelli et al., 2017 y Valle y
Frisancho, 2015).

Por un lado, los docentes pueden decidir simplemente no ensefar este periodo.
Como menciona Arrunategui (2016), Portugal y Uccelli (2019) y Uccelli et al. (2013) el
hecho de que desde el MINEDU desde el 2004 se incluya el CAl como parte de los
contenidos a ser ensefiados y que los profesores cuenten con el Disefio Nacional
Curricular y los textos escolares, esto no implica que ellos lo lleguen a ensefar. Lo
mismo sucede en Colombia, pues pese a que el contenido del Conflicto Armado se
encuentra en el curriculo, la ausencia de un seguimiento a los lineamientos propuestos
deja a criterio de los profesores qué ensefar del periodo, asi también pueden escoger
no ensenarlo (Sierra, 2016). Siguiendo la misma linea, en Peru, Flores (2016) sefala
qgue tanto los padres como docentes tratan de evitar su ensefianza pese al interés de
los alumnos por tener un mayor conocimiento de dicho tema. Asi, en Uccelli et al.
(2017) algunos estudiantes denuncian que el CAl no es tratado en ningun momento
del afio escolar.

Por otro lado, también hay casos donde los docentes si ensefian el CAl, pero
esta ensenanza presenta alguna(s) de estas cuatro caracteristicas. En primer lugar,
el tratamiento y la profundidad con la que se ensefia este tema depende de la
valorizacién que los docentes le dan a este periodo, asi como de su predisposicion a
compartir sus conocimientos (Uccelli et al., 2017). De esta forma, los profesores
pueden escoger no limitarse a lo que indica en el Disefio Curricular Nacional y lo que
se sefala en los textos escolares; entonces, pueden escoger restringir cierta
informacion o profundizar otra. Esta caracteristica se encuentra ligada al curriculo
implicito, el cual comprende todos los aspectos que se relacionan con las
percepciones, costumbres y creencias de los profesores y que son incorporadas en
su practica pedagoégica consciente o inconscientemente (Arrunategui, 2016). Asi todos
los valores, ideas, opiniones y experiencias de los profesores son trasladadas en su
labor; en ese sentido, no solo influye en cdmo se ensefia el CAl, sino también que qué
temas. Por ejemplo, Arrunategui (2016) encuentra que hay opiniones divergentes
sobre quién acabd con el terrorismo, sobre la legitimidad de la CVR y su Informe Final
como fuente y sobre la inocencia o culpabilidad de las Fuerzas Armadas durante el

conflicto. Estas opiniones pueden o no concordar con la informacion expuesta en los



10

textos escolares que reciben los estudiantes, por lo que los docentes, de acuerdo a
su curriculo implicito, puede limitar o profundizar en el tratamiento de dicho tema.

Asimismo, esto no se limita a los docentes de las areas de Formacion
Ciudadana y Civica o Historia, geografia y economia, sino a todos los docentes
(Uccelli et al., 2017). Y es que independientemente del contenido que dicten, algunos
docentes deciden conversar del tema en distintos momentos y espacios, como el patio
escolar. Esto es similar al contexto colombiano donde los docentes que deseen
abordar el periodo lo hacen, aunque no sea parte de sus cursos o de su curriculo
(Sierra, 2016).

En segundo lugar, en general, los docentes ensefian el CAl sin profundizar.
Segun Arrunategui (2019), los profesores argumentan que ensenan dicho periodo
porque el MINEDU se los exige como parte de su desempefio profesional, pero no lo
ensefian como un tema en si mismo como es presentado en los textos escolares, sino
como un subtitulo y sin profundizar. Esto concuerda con lo que expone Salas (2019)
en su estudio, pues encontré que muchos profesores ven a sus alumnos solo como
receptores pasivos por lo que no realizan actividades que incentiven la reflexion y la
construccion de un pensamiento critico, incluso, cuando los estudiantes participan
activamente en clase haciendo preguntas, los docentes solo atinan a contestar
mediante respuestas predeterminadas. En contraposicion, en Uccelli et al. (2013) y
Uccelli et al. (2017) los estudiantes no son vistos como receptores pasivos, sino se
fomenta su participacion activa en la construccion de informacion.

Sin embargo, algunos estudiantes mencionan que este periodo es comentado
superficialmente a fin de afio y que la metodologia no es buena para su aprendizaje.
Lo mismo sucede en Colombia, donde el tema se trabaja en clase, pero de manera
superficial y usualmente hacia el final del aino con poco tiempo para su desarrollo
(Sierra, 2016). Esto debido a que los profesores, aunque les asignan que investiguen
del tema y lo expongan en clase, la tarea de los estudiantes es realizada con poca o
ninguna asesoria y no recibe retroalimentacion por parte de los profesores. Esta
metodologia impide que se desarrollen las competencias y las habilidades que se
relacionan con el manejo de informacion, comprension espacio-temporal y al juicio
critica; y se prioriza, y se prioriza la exposicion de informacion unilateralmente (Valle
y Frisancho, 2015). Esto también concuerda con el estudio de Arrunategui (2019) en
el que encuentra que los maestros no alientan el analisis critico del periodo, sino se

fomenta el uso de respuestas predeterminadas, memoristas y que no incitan el debate.
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En la misma linea de la ensefianza acritica, muchos docentes se esfuerzan por
ensefar el CAl de manera neutral. Por ejemplo, en el estudio de Arrunategui (2019)
se evidencia que, aunque los docentes consideran que la principal diferencia entre el
curso de historia y el de formacion civica es la valoracion que se les da a los hechos,
cuando se trata del Conflicto Armado Interno, en ambos cursos, se lo ensefia como
un “hecho histérico puro” y sin ningun tipo de valoracion. Segun Valle y Frisancho
(2015), los profesores optan por simplificar el tema y transmitir una historia objetiva,
asi evitan comentar ideas que podrian ser malinterpretadas. Asi, Uccelli et al. (2017)
encuentra que, tanto en Lima como en Ayacucho, los profesores resaltan la
importancia de orientar la ensefianza de ese periodo de manera equilibrada, es decir,
tratando de no imponer ningun sesgo.

En tercer lugar, algunos docentes utilizan los textos escolares solo como guia,
mas no como fuente pedagogica. Asi, los profesores emplean los libros para
direccionar sus clases, ya que tiene legitimidad como fuente para ensefiar el CAl y
porque contiene preguntas (y respuestas) que se les puede realizar a los estudiantes
(Arrunategui, 2019). Es decir, los libros sirven como una guia de qué decir y que no
decir para los profesores. Entonces, en su objetivo de transmitir informacion objetiva
que esté amparada en una investigacion (Valle y Frisancho, 2015 y Salas, 2019)
utilizan los libros escolares y el Informe Final de la CVR. Pero también, los docentes
comentan que les gustaria tener acceso a mas fuentes de investigacion como los
libros de Carlos Ivan Degregori (Valle y Frisancho, 2015, p. 1028), pues les permitiria
transmitir una historia amparada en la investigacion.

Finalmente, en cuarto lugar, algunos docentes no emplean los textos escolares,
ni como fuente de informacién ni como guia pedagdgica. Esto guarda relacion con el
curriculo implicito que influye en la practica docente. Pues, interviene en la eleccion
de la informaciéon que sera transmitida a los estudiantes; asi, si es que esta se
contrapone a lo mencionado a los textos, son estos los descartados. Por ejemplo, los
docentes mencionan que estos no presentan la informacion con la profundidad ni
complejidad necesaria e incluso mencionan que los datos expuestos estarian
sesgados para beneficiar o inculpar a ciertos actores involucrados en el CAl, como el
Estado (Uccelli et al., 2017). Asimismo, por ejemplo, mientras en los textos escolares
se difunde lo concluido por la CVR en su Informe Final, muchos docentes transmiten
en sus clases relatos relacionados con la memoria hegemodnica salvadora,

propugnada en el gobierno de Alberto Fujimori, y la memoria de los militares
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(Arrunategui, 2019), las cuales contradicen o desacreditan la historia oficial que
expone la CVR (Uccelli et al., 2017). Esto se opone a lo que sucede en Colombia pues
los docentes prefieren seguir lo indicado por los textos escolares debido a la falta de
claridad de cémo abordar el tema y con qué fin (Sierra, 2016).

En resumen, existe una contradiccion entre el discurso de los profesores, pues
si consideran necesaria la ensefanza del Conflicto Armado Interno para evitar que
suceda un periodo similar, para fomentar la identidad y para combatir la
desinformacion, pero en sus practicas se refleja lo contrario. Mientras algunos eligen
no ensefar este periodo, los que si lo hacen no siguen lo que se les indica en los
documentos oficiales. Asi, (i) varia la profundidad y los temas a transmitir segun la
valoracion que el docente le brinda y su disposiciéon a compartir esta informacion con
sus alumnos, (ii) no profundizan en el tema, buscan ensefiar con neutralidad y no
fomentan el juicio critico en sus estudiantes, sino respuestas memoristicas y acriticas,
(iii) algunos docentes no utilizan los textos escolares, pues no son vistos como fuentes
complejas o parecen estar parcializadas y (iv) algunos docentes si utilizan los textos
escolares, pero solo como guia pedagogica y porque brinda legitimidad a los relatos
mencionados por los profesores. En ese sentido, existe una brecha entre el discurso
y la practica docente, que escapa de las normativas brindadas por el MINEDU, por

diversos motivos que seran expuestos en la siguiente seccion.

2.2.  Querer y no poder: limitantes que enfrentan los profesores en su practica
pedagogica en torno al CAl

Hasta el momento se ha expuesto como los profesores consideran que la
ensefanza del CAl es relevante, pero al mismo tiempo, no la ensefian o lo hacen
someramente. Esto revela que existen ciertos motivos que limitan a los profesores a
realizar su labor de educar especificamente sobre dicho periodo. En un pais
postconflicto como el Peru se ha reconocido el rol que desempefa la ensefanza
integral del CAl en la construccion de la ciudadania (CVR, 2003 y Arrunategui, 2016).
Pese a eso, la estrategia curricular del Ministerio de Educacion es una politica “desde
arriba” que hafallado en considerar e incluir en su planificacién al actor mas importante
para su cumplimiento: el docente. En ese sentido, no ha previsto como el contexto
postconflicto puede afectar la implementacion de la politica, como resulté sucediendo.
Asi, segun Uccelli et al. (2017) la estrategia curricular ha terminado siendo una medida

aislada pues no es parte de una politica integral del Estado, es decir, no se preocupé
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de la transformacién de las condiciones que influyen en su ejecucion. En ese sentido,
estos son los factores que no fueron considerados y, por lo tanto, continian impidiendo
su desarrollo.

En primer lugar, la metodologia de ensefianza, asi como los contenidos, no
considera la formacion docente. La mayoria de los docentes en ejercicio han sido
educados antes o durante el periodo del Conflicto Armado Interno. Entonces, por un
lado, la metodologia que aprendieron fue la tradicional, vertical y autoritaria. Esto
quiere decir que, la estrategia curricular del MINEDU convive con propuestas
pedagogicas y concepciones tradicionales que apuestan por la recuperacion del
orden, plantean valores como verdades incuestionables y conciben la disciplina de
manera vertical y militarizada (Barrantes, Pefa y Luna, 2008). En ese sentido, se
puede decir que, aunque los tiempos han cambiado, no se ha logrado desterrar la
propuesta educativa que permitié que los estudiantes y docentes fueran captados por
Sendero Luminoso, es decir, aun se mantiene caracteristicas como el autoritarismo y
la falta de juicio critico (Barrantes, Pefa y Luna, 2008; Portugal y Uccelli, 2019 y Salas,
2019). Por ejemplo, Salas (2019) encuentra que los docentes tienen una doble
valoracion hacia la violencia. Por un lado, la ven de manera negativa cuando esta
afecta a personas inocentes; por otro lado, la ven como un instrumento positivo
cuando es utilizada en forma de castigo hacia autoridades u otros ciudadanos. Esto
es problematico porque son estos mismos docentes quienes deben ensefiar, entre
otros temas relacionados con el CAl, que la violencia no es una forma de solucionar
conflictos.

Por otro lado, los contenidos expuestos en los textos escolares no siempre
coinciden con las experiencias personales de los docentes, e incluso de sus
estudiantes y sus familias. Por ejemplo, no se considera la diversidad de memorias
presentes en la comunidad (Arrunategui, 2016) y tampoco los hechos histéricos
particulares de cada region o localidad (Jave, 2015a; Jave, 2015b y Jave, 2015c).

Siendo los docentes quienes finalmente se encargan de ensenar sobre el CAl,
se debe tomar en cuenta su formacion docente, asi como sus valores, percepciones
y experiencias durante este periodo. Esto implica que reciban capacitaciones tanto
metodoldgicas como de contenido, situacion que muchos denuncian no haber recibido
(Arrunategui, 2019; Jave, 2015c; Portugal y Uccelli, 2019; Salas, 2019 y Uccelli et al.
2013). En ese sentido, la exclusion de los docentes en el proyecto educativo genera

que esta falle, leccidon de la cual ya se tenia conocimiento en el 2004, tras la inclusion
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de los valores democraticos y la formacién ciudadana en el curriculo y los alarmantes
resultados de la evaluacion nacional de dicho afo (Frisancho, 2009).

Frente a esto, con el objetivo de lidiar con esta limitacién, el IDEHPUCP impuls6
una propuesta metodoldgica para el trabajo de la memoria en escuelas de Junin y
Ayacucho, en la que fueron los propios profesores quienes planificaron la manera en
la que pueden insertar la memoria de la violencia dentro de su plan de trabajo. En ese
sentido, las dos propuestas fueron elaboradas poniendo énfasis al papel protagdnico
del docente y considerando la historia local (Jave, 2015a, 2015b). Esto se opone a lo
sucedido en Colombia, pues fueron mas bien las iniciativas ciudadanas y docentes,
las que motivaron la institucionalizacién de la ensefianza de este periodo (Jiménez,
Infante y Cortés, 2012). Asi, desde el 2013 se han desarrollado estrategias
pedagogicas de la mano de docentes como la Caja de Herramientas con el objetivo
de que estas estrategias respondan a las necesidades de las aulas colombianas que
solo ellos conocen (Rocha, 2015).

En segundo lugar, el contexto en el que se desempefian los docentes no es
adecuado. Por un lado, estd el deterioro de las condiciones materiales de las
instituciones educativas publicas (Uccelli et al. 2017), lo cual abarca la falta de
materiales e incluso de servicios basicos. Segun Salas (2019), la violencia estructural
puede ser parte del contexto social de la institucidn educativa, en la que se
experimenta la ausencia del Estado debido a la alta desigualdad social. Pero también,
en el caso de la escuela rural donde realiza su estudio, la cual se encuentra en el
VRAEM, se observa mayor presencia y movilidad de las Fuerzas Armadas y policiales
debido a la incursion del narcotrafico. En ese sentido, tanto los docentes como los
alumnos conviven en un contexto de alta conflictividad, donde se espera que aprendan
sobre el dialogo, respeto por los derechos humanos y la no violencia.

Por otro lado, este contexto también se caracteriza por una violencia social que
afecta la seguridad y convivencia ciudadana (Salas, 2019). Por ejemplo, en Pangoa,
se evidencia como problematicas el narcotrafico, el sicariato, la delincuencia y la
violencia intrafamiliar y sexual (Salas, 2019) y en Lima y Ayacucho se evidenci6 que
dentro de las instituciones educativas algunas problematicas son el cobro por
calificaciones, violencia fisica y simbolica, acoso sexual y la inaccién de las
autoridades del colegio frente a estos hechos (Uccelli et al., 2017).

En tercer lugar, existe una constante disputa social y politica entre las distintas

memorias. Siendo la CVR una iniciativa del Estado para esclarecer los hechos
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sucedidos en el periodo de violencia, desde la publicacion de su Informe Final se ha
evidenciado esta disputa en la esfera politica (Centro de comunicaciones del
Congreso, s/f). Segun Iris Jave (2015c¢):

La ausencia de una politica publica de memoria en el sistema educativo

peruano se debe, entre otras razones, a una polarizacion de posturas en torno

a qué y como se debe tratar el tema en la escuela publica, asi como la

confrontacidon politica entre sectores que aun se resisten a reconocer la

complejidad del conflicto armado interno; ello trae como consecuencia una
suerte de “sancion social”’, que se extiende sobre la comunidad educativa, en
particular en los docentes, que alerta y sanciona todo aquello que se encuentre

vinculado a la guerra interna en el pais. (p. 38).

En ese sentido, vemos como la polarizacién de posturas en vez de generar un
espacio de debate, de contrastacion de fuentes y de validacion de memorias, ha
generado, por los actores politicos, un contexto de estigmatizacion y censura. Este
escenario ha sido experimentado también en el sector educativo a través de los
cuestionamientos hacia la version de la historia que se comparte en los textos
educativos. Por ejemplo, durante el gobierno de Alan Garcia se envio los libros
escolares a consulta de la Comision Defensa del Congreso por presunta apologia al
terrorismo (Uccelli et al., 2013) y en el 2018, hubo cuestionamientos por la falta de
inclusion de ciertos temas como la violencia ejercida por las Fuerzas Armadas, los
responsables politicos del Estado, entre otros (Castro, 2018). Sin embargo, esta
disputa también se evidencia en la sociedad en la que las diversas memorias,
especialmente la de la CVR, son cuestionadas e incluso censuradas (Cabral y Castilla,
2021).

En ese sentido, vemos que la memoria no solo es construida socialmente, sino
también, politicamente (Silva, 2018). Asi, la imposibilidad de expresar y discutir
distintas memorias, limita el desempefo del docente, asi como los contenidos de lo
que puede hablar. Frente a esto Uccelli et al. (2017) menciona no es la falta de
consenso Y la diversidad de memorias el problema, sino la impermeabilidad entre
ellas. Asi, propone que la valoracién de las multiples versiones puede implicar un
mejor aprendizaje y permitir el desarrollo de una ciudadania democratica.

En cuarto lugar, no solo es esta censura social, sino también la posibilidad de
enfrentar consecuencias legales. Durante el Conflicto Armado Interno, el Estado cre6

un ambiente de vigilancia que se ha mantenido hasta la actualidad mediante
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mecanismos legales, los cuales son sefalados por los docentes como una limitacidon
para su desempefio (Magde, 2015). Y es que los docentes se encuentran en un
contexto mas complejo que cualquier otro ciudadano para hablar sobre el CAl, esto
se debe al estigma que hay hacia el magisterio por el papel que algunos de sus
miembros desempefiaron durante ese periodo. Esto generd dos consecuencias, por
un lado, una politica represiva con el magisterio, especialmente contra quienes se
desempenaban en zonas de alto conflicto y, por otro lado, la creacién de una serie de
dispositivos legales como el delito de apologia de terrorismo y la ley de apologia
docente, los cuales fueron usados para silenciar a los profesores bajo la amenaza de
ser sentenciados como terroristas (Trinidad, 2004).

Es un consenso en la academia que la existencia de estos dispositivos genera
un silenciamiento en los docentes (Magde, 2015; Portugal y Uccelli, 2019; Salas, 2019;
Trinidad, 2004; y Uccelli et al. 2013), pese a que segun Trinidad (2004) y Salas (2019),
estos no tienen poder efectivo, sino que funcionan como un mecanismo de control
social para intimidad y reprimir relatos y memorias que cuestionan a actores politicos
gue aun se encuentran presentes en la sociedad. Asi, por ejemplo, en el 2012, se
formuld un proyecto de Ley de Negacionismo el cual buscaba sancionar con pena de
carcel a quienes aprobaran, justificaran, negaran o minimizaran los actos cometidos
por organizaciones terroristas, pero que presentaba varios problemas como la
exclusion a los crimenes cometidos por los agentes del Estado o su aplicacién bajo
una presuposicion de escaso valor (Lerner, 2013).

En quinto lugar, no hay una estrategia orientada a la contencion psicologica
hacia los docentes. Si bien se ha creado politicas en torno a la reparaciéon como el
Registro Unico de Victimas, las Becas Repared o la construccion de los museos de
memoria LUM y el Yalpana Wasi, la salud mental de los docentes no ha sido incluida
dentro de estas politicas. Son los profesores quienes han recibido un mandado de
ensefar sobre el Conflicto Armado Interno, pero frente a esto no han obtenido una
formacion o actualizacién especifica sobre el tema y adicionalmente, no han recibido
apoyo para procesar sus propias experiencias (Salas, 2019), directas o indirectas
sobre el CAl, las cuales podrian revivir al momento de ensefiar sobre este periodo
(Portugal y Uccelli, 2019). Asi, Jave (2015c) encuentra que no solo son sus miedos
del pasado, sino también el estigma hacia ellos, los generan una carga psicologica
gue no encuentra ningun mecanismo para ser acompana, ni desde el Estado ni desde

su institucion educativa.
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Por lo tanto, frente a este contexto, muchos deciden tomar la decision de no
compartir sus propias experiencias con sus estudiantes (Uccelli et al., 2017 y Uccelli
et al. 2013). Siguiendo esta misma linea, a los docentes también les preocupa que
esta falta de apoyo psicoldgico también perjudique a sus alumnos y ellos no puedan
contenerlos (Uccelli et al, 2017). Esto se debe a que la ensefianza de este periodo
puede afectar las emociones de los estudiantes por su historia familiar y los hechos
que han tenido que enfrentar durante el periodo de violencia, por lo que, en el
desarrollo de este tema, queda en las manos de los docentes cuidar a sus estudiantes
(Valle y Frisancho, 2015). Sin capacitaciones sobre qué decir, ni contencién emocional
para ellos y sus estudiantes, los docentes prefieren evitar el tema o no profundizar en
él.

En sexto lugar, existe un gran temor entre los docentes pues perciben un
ambiente de constante vigilancia e inseguridad. Primero, el temor mas comun es al de
recibir represalias por parte del Estado y de los militares (Portugal y Uccelli, 2019).
Esto va de la mano con la falta de consenso y diversidad de memorias, la censura
entre ellas y los mecanismos legales de censura. Asi los docentes temen mencionar
algun hecho que involucre a algunos de estos actores. Asimismo, también presentan
miedo Sendero Luminoso y a su brazo politico MOVADEF, organizacion politica por
la que se ha mantenido activo, la cual ha tenido presencia dentro del gremio docente
(Uccelli et al., 2013). Segundo, y siguiendo la misma linea, los docentes también
desconfia de sus colegas. Esto es por la presencia del MOVADEF en el gremio. Como
menciono Jave (2015c), ciertos docentes conocen que algunos de sus colegas han
sido actores politicos durante el conflicto armado, por lo que también se sientes
vigilados por ellos. En tercer lugar, estos temores pueden incrementarse segun el
contexto, asi Salas (2019) menciona que, debido a la ubicacion del colegio en el
VRAEM, los docentes también temen ver su integridad y vida perjudicada por los
narcoterroristas.

En resumen, los seis factores encontrados son (i) metodologia y contenidos
ajenos a los docentes, (ii) contexto inadecuado caracterizado por la violencia social y
estructural, (iii) disputa politica y social sobre la diversidad de memorias y la censura
entre ellas, (iv) mecanismos legales de silenciamiento, (v) carga psicoldgica sin
mecanismo de contencién desde el Estado y la institucién educativa y, (vi) temor de
los docentes a recibir represalias del Estado, militares, Sendero Luminoso,

narcotraficantes e incluso colegas.
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3. Hipotesis

Asi, el presente estudio propone que los factores que influencian en la
construccion de la memoria en las escuelas publicas actuan de distinta manera en las
escuelas privadas, es decir, mientras algunos actuan como limitantes en escuelas
publicas, en el contexto de educacion privada se tornan facilitadores o simplemente
no operan.

En ese sentido se han dividido los factores ya conocidos en dos dimensiones.
Por un lado, la dimensién institucional que comprende las condiciones brindadas por
la institucion educativa como los contenidos, la infraestructura y los recursos
educativos. Por otro lado, la dimension psicolégica que comprende las emociones de
los docentes frente a la ley de apologia al terrorismo, las posibles represalias de los

miembros de la comunidad educativa y sobre la ensefianza del CAl.



19

4. Metodologia

4.1. Tipo de investigacion
Se ha considerado que el tipo de investigacion mas adecuado para responder
a la pregunta de investigacion es una metodologia cualitativa. Esto se debe a que se
pretende conocer en profundidad los casos de estudio seleccionados, para asi
examinar la manera en la que operan los factores en la ensefianza del CAl en el nuevo

contexto.

4.2. Seleccion de casos de estudio
Para la seleccién de los estudios de caso se escogera dos instituciones
educativas privadas mixtas que se ubiquen en Lima. Una donde no se enseiie el CAl
y otra donde si se ensefie independientemente de la forma de su ensefnanza, de esta

manera se probara como actuan los factores en cada institucion.

4.3. Sujetos de estudio
De los 2 colegios seleccionados se trabajara con los directores y los docentes
de 5° de secundaria, especificamente con quienes ensefien Historia del Peru. Sin
embargo, también se extendera la invitacion a docentes de otros cursos para conocer
el clima institucional y sus opiniones y experiencias respecto a la enseianza del rol

del Estado durante el Conflicto Armado Interno.
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5. Operacionalizacion

1.

Variable dependiente: Forma ensenanza del CAl

Definicion: La forma de la ensenanza del CAl esta definida por la presencia o ausencia

del tratamiento de este tema en las aulas escolares asi como por el nivel de

profundidad o superficialidad de esta ensefanza.

Dimensiones:

D1: Inclusién del CAl en la ensefianza
- Indicador 1: Se incluye en tema
D2: Forma de ensefanza del CAl
- Indicador 1: Se usa distintas fuentes de informacién y evalua la
pertinencia de dichas fuentes
- Indicador 2: Se contraste interpretaciones
- Indicador 3: Se explica los hechos a nivel politico, social, econdmico y
cultural
- Indicador 4: Se explica las relaciones entre diversos hechos histoéricos
con la actualidad
- Indicador 5: Se elabora explicaciones sobre hechos y establece su
multiple causalidad y reconoce sus consecuencias
- Indicador 6: Explica las motivaciones de los protagonistas para entender

SUS acciones u omisiones

Tipo de informacion necesaria:

Silabo del curso

Textos escolares de Historia del Peru
Observacion participante pasiva en el aula
Entrevistas a docentes de Historia del Peru
Variables independientes:

a. V.I. 1: Dimension institucional

Definicion: La dimension institucional esta definida por aquellas condiciones que la

institucion educativa brinda y que determinan el contexto en el que el docente debe

ensenar el CAl.

Dimensiones:

D1: Contenidos educativos:
- Indicador 1: Los contenidos son conocidos por los profesores.

- Indicador 2: Los contenidos son establecidos por los profesores
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- Indicador 3: Los hechos mencionados en los contenidos son cercanos a
los docentes
- Indicador 4: Los contenidos son apropiados segun los profesores
- D2: Infraestructura:
- Indicador 1: El colegio cuenta con servicios basicos
- Indicador 2: El colegio se encuentra en buenas condiciones
- D3: Recursos para la educacion:
- Indicador 1: Se cuenta con material educativo para cada alumno
- Indicador 2: Se cuenta con fuentes de informacion adicionales
- Indicador 3: Se realiza visitas a museos de memoria como el LUM o
Yuyanapaq
Tipos de fuentes:
- Textos escolares
- Observacion participante pasiva en aula
- Entrevista a docentes de Historia del Peru y entrevista a director
b. V. I. 2: Dimension psicoldgica
Definicion: La dimensién psicoldgica esta definida por aquellas emociones propias del
docente que responden a hechos o creencias sobre su contexto respecto a la
ensefanza del CAl.
Dimensiones:
- D1: Posicidn frente a la ensefanza del CAl
- Indicador 1: El docente considera importante la ensenanza del CAl
- Indicador 2: El docente presenta una relacién cercana con el CAl
- Indicador 3: El docente teme la confluencia de emociones durante la
ensefanza del CAl
- D2: Posicion frente a la ley de apologia al terrorismo
- Indicador 1: El docente conoce la ley de apologia al terrorismo
- Indicador 2: El docente conoce sobre la aplicacion de la ley de apologia
al terrorismo
- Indicador 3: El docente teme ser acusado de apologia al terrorismo
- D3: Posicidn frente a las represalias de miembros de la comunidad educativa
- Indicador 1: El docente ha experimentado represalias de miembros de

la comunidad educativa
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- Indicador 2: El docente cree que puede recibir reclamos de miembros de
la comunidad educativa
Tipos de fuentes:
- Entrevista a docentes de Historia del Peru

- Entrevista a director



6. Matriz de consistencia

Tabla 1: Matriz de consistencia de la variable dependiente
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Hipétesis Variable Dimensiones Indicadores Fuentes Preguntas de
entrevista
¢ Es el tema del CAl
Silabo, tratado en su curso?
textos ¢ Esta incluido
Inclusion  del | Se incluye el | escolares, explicitamente en el
CAl tema entrevista a | silabo o es parte de
docentes de | un tema mas
Historia del | amplio?
Peru
Se usa distintas ¢ Qué tipo de
fuentes de fuentes usa?
informacion y ¢, Como escoge sus
evalla la fuentes?
pertinencia de
dichas fuentes
Textos
Se contrasta | escolares, ;,Como trata la
interpretaciones | observacion | variacion de
Los factores participante | interpretaciones
que pasiva en | sobre los hechos
influencian en clase y | durante el CAI?
la entrevista a
construccion VD: forma de Se explica los | docentes de -
de la memoria | ensefianza hechos a nive | Historia del
en escuelas | del CAl politico, social, | Peru
publicas economico Yy
actuan de culturall
distinta Forma de
manera en las ensefianza Se explica las ¢ Considera que
escuelas relaciones entre existe una relacién
privadas diversos hechos entre los hechos
histéricos con la sucedidos en el CAl
actualidad y la actualidad?
¢Explica esto en
clase?
Se elabora -
explicaciones
sobre hechos y
establece su
multiple
causalidad y
reconoce sus
consecuencias
Explica las -
motivaciones de
los protagonistas
para entender
sus acciones u
omisiones

Fuente: elaboracion propia




Tabla 2: Matriz de consistencia de la variable independiente Dimension institucional
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Hipotesis

Variable
independiente

Dimensiones

Indicadores

Fuentes

Preguntas de
entrevista

Los factores
que
influencian
en la
construccién
de la
memoria en
escuelas
publicas
actuan de
distinta

manera en
las escuelas
privadas

V.1.1:
Dimension
institucional

Los contenidos
son conocidos
por los
profesores

Los contenidos

iUsted ensefa los
contenidos que se
menciona en el texto
escolar? ¢ Ha recibido
capacitacion  sobre
este periodo?

¢, Coémo se define qué

son contenido se tratara
establecidos en el tema? ;Quién
por los | Entrevista a | decide qué se
Contenidos profesores docentes vy | ensefia?
educativos director,
Los hechos | observacién | ¢Los hechos
mencionados | participante | mencionados en los
en los | pasiva, contenidos guardan
contenidos son relacién con usted?
cercanos a los ¢.,O con su historia
docentes regional?
Los contenidos ., Qué opina de los
son apropiados contenidos
segun los seleccionados?
profesores ¢, Algo que modificar?
El colegio ¢(,En el colegio se
Infraestructura | cuenta con cuenta con todos los
servicios Entrevista al | servicios basicos?
basicos director vy
observacion

El colegio se
encuentra en
buenas
condiciones

¢El colegio se
encuentra en buenas
condiciones?

Recursos para
la educacion

Se cuenta con
material para
cada alumno

El docente
cuenta con
todos los
implementos
necesarios

Se cuenta con
fuentes de
informacion
adicionales

Se visita
museos de

Entrevista a
docentes

;,Se cuenta con
material educativo
para cada alumno?

¢,Usted cuenta con
los materiales
necesarios para
cumplir su labor?

¢ El colegio promueve
el uso de mas fuentes
de informacién?

¢ Se realiza visitas a
museos de memoria?




25

memoria

Fuente: elaboracion propia

Tabla 3: Matriz de consistencia de la variable independiente Dimensién psicolégica

represalias de
miembros de la

comunidad
educativa

Hipétesis Variable Dimensiones Indicadores Fuentes Preguntas de
independiente entrevista
Los factores El docente ¢, Considera que este
que considera tema debe ser
influencian importante la ensefado en el
enla ensefianza del colegio? ¢ Por qué?
construccion CAI
dela
memoria en El docente ¢ Este temaes
escuelas presenta una cercano a usted?
publicas relacion cercana ¢ Algunos hechos
actuan de Posicion frente | con el CAl Entrevista | guardan relacion con
distinta a la ensefianza a su historia o historia
manera en del CAl docentes | familiar?
las escuelas
privadas El docente teme ¢ Cuando ensefia
la confluencia de este tema como se
emociones siente? ¢ Es un tema
durante la sensible para usted?
ensefianza del ¢ Cree que es algo
CAl que pueda manejar?
V.. 2
Dimension El docente ¢, Usted ha escuchado
psicoldgica conoce de la ley sobre la ley de
de apologia al apologia? ¢ Qué sabe
terrorismo de ella? 4 Qué opina?
Posicion frente | El docente ¢ Conoce sobre su
alaley de conoce sobre la | Entrevista | aplicacion? ; Conoce
apologia al aplicaciondela | g o ha escuchado algun
terrorismo ley de apologia docentes | caso de aplicacion de
al terrorismo esta ley?
El docente teme ¢, Cual es la relacion
ser acusado de del colegio con esta
apologia al ley? ¢ En algun
terrorismo momento ha temido
ser acusado de
apologia?
El docente ha Entrevista | ¢Alguna vez ha
experimentado a directos | recibido alguna queja
Posicion frente | represalias de y por la ensefanza del
alas posibles | miembros de la docentes | CAI? ¢Algun

comentario positivo o
negativo?
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comunidad El docente cree Entrevista | ¢Cree que la
educativa que puede recibir | a ensefianza de este
reclamos de docentes | tema puede generar
miembros de la quejas o reclamos
comunidad por parte miembros
educativa de la comunidad
educativa?

Fuente: elaboracion propia

Conclusiones

El presente estado de la cuestion ha sido guiado por la pregunta ¢ cuales son
los factores que influyen en la construccion de la memoria sobre el CAl en la
educacién? Para poder responder dicha pregunta, en el primer capitulo, se realizé una
descripcion de los hallazgos de la Comision de la Verdad y Reconciliacién sobre el
sistema educativo, sus caracteristicas y el rol que desempeino durante el Conflicto
Armado Interno. Con base en eso se justifica la propuesta de la CVR sobre una
reforma educativa para superar las caracteristicas que hicieron del sistema educativo
un espacio para expandir la ideologia de Sendero Luminoso, para impulsar la
reconciliacion, reconstruir la ciudadania debilitada tras el conflicto y cimentar la
renaciente democracia peruanay, finalmente, fomentar la construccién de la memoria
historica. Frente a esto, el Estado a través del Ministerio de Educacion impulsé
medidas como la estrategia curricular con la inclusién del CAl.

En el segundo capitulo, primero se explord en las percepciones docentes sobre
la ensenanza del Conflicto Armado Interno y se comparé con su practica pedagdgica,
asi se evidencidé que la estrategia curricular impulsada por el MINEDU ha sido fallida
pues esta ensefanza se evita o se da de manera superficial. A raiz de esto, en la
segunda parte se analizé los diversos factores que responden a esta estrategia fallida.
De esta manera se encontraron seis factores que limitan la labor docente. Estos son
la (i) metodologia y los contenidos a desarrollar son ajenos para los docentes pues no
se ha considerado sus experiencias, percepciones y valores, por lo que repiten la
misma metodologia que se ha buscado cambiar y presentan algunas ideas contrarias
a lo que tendrian que ensefar, como la valorizacion que le dan a la violencia; (ii)
contexto inadecuado que se caracteriza por la violencia social y estructural tanto en
su entorno como dentro de la institucién educativa; (iii) disputa politica y social sobre
la diversidad de memorias, que lejos de generar la formacién del juicio critico, ha

creado un ambiente de constante censura a ciertas memorias, especialmente la de la
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CVR; (iv) dispositivos legales de silenciamiento como la ley de apologia y su agravante
de apologia docente que, pese a que no son efectivos, sirven como mecanismo de
control; (v) carga psicologica sin mecanismo de contencion que los pueda ayudar a
expresar o revivir sus vivencias a través de su ensefianza; y (vi) temor de los docentes
hacia el Estado, los militares, Sendero Luminoso, sus colegas y narcotraficantes a sus
posibles represalias tanto sociales, como legales y fisicas.

En ese sentido, este estado de la cuestion registra distintos factores que han
sido evidenciados en distintas escuelas de la capital y en provincias como Ayacucho
y Junin, en zonas urbanas y rurales. Sin embargo, todas las escuelas han sido
publicas. Es por esto, que este trabajo propone la realizacién de un estudio sobre la
construccion de la memoria sobre el CAl en una escuela privada en Lima. Esta
propuesta se sustenta en los siguientes argumentos.

Por un lado, se escoge un estudio en una escuela privada porque todos los
estudios previos han sido en escuelas publicas por lo que analizar como se ensefa el
CAl y el porqué de esta ensefianza en un contexto privado, permitiria identificar otros
posibles factores que estén influenciando en esta ensefianza. En ese sentido, si bien
el curriculo nacional es de caracter obligatorio para todas las escuelas del pais, los
colegios privados poseen mayor autonomia sobre como abordar este o qué textos
escolares usar, incluso algunos colegios privados realizan sus propios libros. Asi
mismo, se considera que, al contar con mayor cantidad de recursos, estos colegios
tienen menores limitaciones tanto a nivel de condiciones estructurales de la institucion
educativa como a nivel de materiales educativos.

Por otro lado, como se ha mencionado al comienzo y al final de este trabajo,
existe un vacio en la literatura sobre la construccion de la memoria del Conflicto
Armado Interno. Uno de estos es sobre la rama académica, pues la mayoria de
investigaciones son de sociologia o de educacion, pero no se ha encontrado una que
tenga un enfoque de ciencia politica. Asi, esta propuesta de investigacion se propone

identificar como el contexto condiciona la implementacion de una politica nacional.
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