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Resumen

El presente estudio tiene como objetivo general analizar el desarrollo de la autonomia
a través de la aplicacién del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en un aula de
nifos de 5 anos de una |.E de Lima. Los motivos de como surge esta investigacion se
debe a irregularidades observadas durante el proceso de planificacion y ejecucion de
los proyectos dentro de distintas escuelas, en las que la investigadora ha formado
parte del staff; también, en el desarrollo de su trabajo de bachiller identifico breve
informacion sobre el tema en las fuentes consultadas, lo cual gener6 inquietud dado
que es una metodologia empleada en diferentes paises. La metodologia de la
investigacion es cualitativa y de tipo descriptivo, permitiendo abordar a mayor medida
la aplicacion del ABP para adquirir capacidades y habilidades autbnomas; asimismo,
se aplicaron los instrumentos y técnicas de recojo de informacion: lista de cotejo y
entrevista, de manera apropiada siguiendo los protocolos éticos de la investigacion.
Los resultados demostraron que la aplicacion de la metodologia del ABP en la
modalidad a distancia contribuye de manera parcial para el desarrollo de la autonomia,
debido a las pocas estrategias y herramientas implementadas para la realizacion de
las actividades dentro del hogar pues se ha tenido en cuenta sus posibilidades;
incluso, cabe mencionar que se redujeron los espacios de interaccion. Por ello, es
imprescindible abordar nuevas estrategias que consideren espacios de dialogo y
debate entre los pares para generar discernimiento y contraste de pensamientos,
fomentando la autonomia.

Palabras claves: Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), autonomia, area cognitiva,

area social, area motora y area moral.



Abstract

The general objective of this study is to analyze the development of autonomy through
the application of Project Based Learning (PBL) in a classroom of 5 year old children
in a school in Lima. The reasons for this research are due to irregularities observed
during the process of planning and execution of projects in different schools, in which
the researcher has been part of the staff; also, in the development of her bachelor's
degree work she identified brief information on the subject in the sources consulted,
which generated concern since it is a methodology used in different countries. The
methodology of the research is qualitative and descriptive, allowing to approach to a
greater extent the application of PBL to acquire autonomous abilities and skills;
likewise, the instruments and techniques of data collection were applied: checklist and
interview, in an appropriate manner following the ethical protocols of the research. The
results showed that the application of the PBL methodology in the distance modality
contributes partially to the development of autonomy, due to the few strategies and
tools implemented for the realization of the activities at home, since their possibilities
have been taken into account; it is even worth mentioning that the spaces for
interaction were reduced. Therefore, it is essential to address new strategies that
consider spaces for dialogue and debate among peers to generate discernment and
contrast of thoughts, fostering autonomy.

Keywords: Project Based Learning (PBL), autonomy, cognitive area, social area, motor

area and moral area.
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Introduccién

A partir del surgimiento de la pandemia en el afo 2020, el sector educativo se
ha adaptado a las circunstancias, ofreciendo en las instituciones educativas
nacionales clases en la modalidad de educacion a la distancia mediante la estrategia
pedagogica de “Aprendo en Casa”, el cual propone experiencias de aprendizajes
orientadas a las competencias del curriculo nacional del Peru para que los estudiantes
continlen su proceso de ensefianza-aprendizaje desde casa mediante diferentes
canales de comunicacion: web, television y radio. Esta estrategia educativa emplea la
metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para la elaboraciéon de las
planificaciones de las experiencias de aprendizajes, y estas se presentan cada dos
semanas y los temas responden a situaciones reales.

La metodologia del ABP de acuerdo con diversos autores; tales como UNICEF
(2020), Cascales y Carrillo (2018), Cascales, Carrillo y Redondo (2017), Amor y
Garcia (2019), y MINEDU (2019); consiste en insertar a los estudiantes en proyectos
de indagacion, donde su participacion es activa durante el transcurso de cada una de
las fases del proyecto por medio de la toma de decisiones y la realizacion de
actividades; por lo tanto, se caracteriza por poseer como eje principal al estudiante y
la construccion de su propio conocimiento. Ademas, al fomentar la participacién activa
promueve el compromiso de los estudiantes con su proceso de ensefanza-
aprendizaje, lo cual contribuye al desarrollo de capacidades y habilidades autdonomas.

El desarrollo de la autonomia se da a lo largo de los afios mediante
experiencias cotidianas, donde el individuo busca independizarse del otro y lograr sus
propias metas. Bornas citado por Bobadilla (2018) menciona que un nifio o0 nifia
autébnoma debera alcanzar cierto grado de maduracién sobre las capacidades y
habilidades cognitivas, sociales, emocionales, morales y sociales correspondientes a
su edad, que les permita desenvolverse en los diferentes escenarios. Por lo tanto, el
ABP concibe una propuesta de aprendizaje, donde el estudiante experimenta diversos
contextos y son ellos quienes toman las decisiones respecto al tema de investigacion,
las fuentes de informacion; los instrumentos de evaluacion; las actividades de
aprendizaje; y coordinan y organizan la duracion del proyecto, los materiales y
recursos. Fomentando la autonomia del estudiante.

Por ello, el tema de la presente tesis es Aprendizaje Basado en Proyectos y el

desarrollo de la autonomia, el cual corresponde a la linea de investigacion de Curriculo



y Didactica del Departamento de Educacion de la Pontificia Universidad Catodlica del
Peru. Este estudio aborda el area de investigaciéon en mencién, dado que el proceso
de ensefanza-aprendizaje ha ido cambiando a lo largo de los afios y consigo, trayendo
nuevas estrategias y metodologias que se enfocan en que el estudiante sea un agente
activo; de tal modo, logren desarrollar sus competencias, capacidades y habilidades
de manera integral.

En ese sentido, los motivos fundamentales para optar por este tema son: El
primero, las diversas experiencias dentro de las escuelas; donde la investigadora pudo
poseer el rol de estudiante, practicante y docente; logré observar que los proyectos
poseian propuestas de actividades desvinculadas al contexto de los estudiantes,
inconsistencia entre los objetivos planteados a nivel de aula y las actividades, y
carencia de integracion de la familia en los proyectos.

El segundo, durante el desarrollo del trabajo de investigacion del Estado del
Arte de la investigadora, el cual posee como objetivo principal “Analizar de qué manera
el aprendizaje basado en proyecto promueve el desarrollo de la autonomia en
educacion inicial”, se evidencié que las distintas fuentes de informacién consultadas
sobre el tema han sido poco abordadas. De tal manera, estos motivos conducen a la
investigadora a cuestionarse si la metodologia del ABP se implementa en las aulas de
forma eficaz y desarrollando un aprendizaje activo; donde el estudiante es el
constructor de su propio aprendizaje a nivel fisico, emocional, cognitivo, espiritual y
social. En otras palabras, que se fomente de manera implicita el desarrollo de la
autonomia.

Frente a los acontecimientos mencionados, se formula la siguiente pregunta de
investigacion que va guiar el desarrollo de la presente tesis: ;De qué manera se
desarrolla la autonomia a través de la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP) en un aula de 5 afos de una |.E. de Lima? Asimismo, para resolver dicha
problematica se plantea como objetivo general: Analizar el desarrollo de la autonomia
a través de la aplicaciéon del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en un aula de
nifios de 5 afos de una |.E. de Lima; de igual modo, surgen dos objetivos especificos:
El primero, consiste en describir la aplicacion del proceso de ensefianza del
Aprendizaje Basado en Proyectos en un aula de 5 afios; y el segundo, en identificar
las habilidades y capacidades autdonomas que desarrollan los nifios de 5 afios en un

contexto de educacion a distancia.



Ademas, resulta importante mencionar algunos antecedentes de estudios
realizados en torno al tema de interés. El primer antecedente es la investigacion de
Agudelo y Morales (2019), la cual lleva de nombre “Project-Based Learning as a
catalyst for students and teacher autonomy development: The experience in a State
School in Nilo, Cundinamarca. Esta investigacion de plan de accidon buscé responder
la pregunta: What happens to students’ autonomy and the teacher’s self-development
in our tenth-grade classroom when we implement Project Work for the first time'?
(p.36). En cuanto a los participantes fueron un docente y grupo de estudiantes de
décimo grado, donde eran 11 nifios y 10 nifias que tenian entre 14 a 18 afnos;
asimismo, en los resultados identificaron que los estudiantes empezaron a tomar
decisiones, adquirir sentido de responsabilidad y confianza, y conciencia de su rol en
el aula.

El segundo antecedente es la tesis de Regalado (2019), la cual se llama
“‘Aprendizaje basado en proyectos para el desarrollo de la investigacion formativa en
los estudiantes de un instituto pedagoégico nacional de Lima”. En esta investigacion,
su objetivo principal es “Disefar la propuesta de aprendizaje basado en proyectos
para el desarrollo de la investigacion formativa en los estudiantes del IV ciclo de la
asignatura de Habilidades Comunicativas de la carrera de Educacion de un instituto
pedagdgico nacional de Lima”; asimismo, la muestra comprende de 30 estudiantes y
dos docentes del curso de habilidades comunicativas. La autora en sus resultados
menciona que esta metodologia permite una investigacion formativa siempre y cuando
el docente le otorgue mayor responsabilidad en su proceso ensefianza-aprendizaje al
estudiante.

Respecto a lo presentado con anterioridad, se confirman los beneficios que
conlleva trabajar en base a proyectos en el campo de la educacién; incluso, brinda la
oportunidad a los estudiantes de potencializar las capacidades y habilidades
preexistentes, y favorece a la adquisicion de nuevas. Por ello, esta investigacién va a
contribuir a que docentes y personal relacionado con la pedagogia se interesen en
indagar sobre metodologias activas que velen por el bienestar integral de los nifios y
nifias, siendo ellos los protagonistas de su aprendizaje; ademas, va fortalecer la

informacion preexistente sobre la metodologia del ABP y su estrecha relacion con el

! ¢ Qué sucede con la autonomia de los estudiantes y el autodesarrollo del maestro en nuestra
aula de décimo grado cuando implementamos el trabajo en base al proyectoé por primera vez?



desarrollo de la autonomia, lo cual va incentivar a un mejor uso de esta metodologia
dentro de las aulas de educacion inicial.

Para comprender a profundidad la investigacion es pertinente abordar rasgos
significativos de la metodologia. Es asi que se optd por una metodologia de
investigacién cualitativa; es decir, que se basa en un estudio empirico, donde
promueve el estudio de fendbmenos del entorno natural, con el fin de brindarle un
sentido o interpretacion al fendbmeno desde la perspectiva que de las personas
(Denzin y Lincoln, 2000 citado por Ospina, 2004); incluso, que da la posibilidad de
incrementar datos emergentes durante el desarrollo del trabajo. También, se
caracteriza por ser de tipo descriptivo, debido a que se enfocan en describir ciertas
caracteristicas principales de un conjunto de fendbmenos semejantes mediante el
empleo de criterios sistematicos que brinden la posibilidad de contrastar informacion
(Martinez, 2010 citado por Guevara; Verdesoto y Castro, 2020).

Ademas, cabe mencionar que los participantes de la investigacion son la
docente y un grupo de estudiantes de 5 afos, quienes son los principales agentes
educativos durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. Respecto a los
instrumentos aplicados fueron: lista de cotejo y entrevista semi estructurada dirigidos
a la docente del aula, y lista de cotejo dirigida a los estudiantes. En ese sentido, los
resultados muestran que aplicar la metodologia de ABP durante la modalidad de
educacién a distancia se ejecuta de manera parcial por la carencia de espacios de
interaccidn entre docente-estudiantes y estudiantes-estudiantes. No obstante, se
refleja que la mayoria de los estudiantes que han participado del estudio han logrado
alcanzar a desarrollar determinadas caracteristicas autonomas respecto a las areas
de desarrollo.

Por otra parte, la estructura de la investigacion, se presenta: En primer lugar,
el desarrollo del marco tedrico, el cual se aborda desde la postura de diversos autores
para contemplar el tema de estudio. En segundo lugar, se aborda el proceso de
investigacién, donde se plasma el disefio metodologico y el analisis e interpretacion
de los datos. Dentro del disefio metodoldgico se describe a mayor detalle el enfoque
y tipo de investigacion; categorias; fuentes e informantes; las técnicas e instrumentos
para la recoleccion de datos; técnicas para la organizacion, procesamiento y analisis;
y los principios de la ética de la investigacion. En tercer lugar, se formulan las

conclusiones y recomendaciones emergentes del analisis. Por ultimo, se colocan la



lista de las referencias bibliograficas empleadas en las diferentes partes de la

investigacion y se adjuntan en anexos los documentos excepcionales.



Parte I: Marco Teérico

El presente marco tedrico se encuentra compuesto por dos capitulos: El
primero, se enfoca en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en la educacién
basica regular, haciendo énfasis en la educacion inicial. Se realiza la construccién de
una definicion de la metodologia, desde la perspectiva de distintos autores, para la
tesis; también, se desarrolla el proceso de implementacién de esta misma en la
educacion inicial. El segundo, se enfoca en la autonomia en educacion inicial, en el
cual se establece una definicidon para la tesis; asimismo, se describe cuatro areas de
desarrollo que poseen mayor incidencia para comprender cuales son las habilidades
y capacidades estandar que definen a un nifio autbnomo segun su edad, en este caso
5 anos.

Capitulo 1: Aprendizaje Basado en Proyectos en Educacion

En este capitulo se abarca el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en el
ambito educativo, enfocandose en la implementacion y aplicacion en las aulas de
Educacion Inicial. En un comienzo se desarrolla la conceptualizacion y caracteristicas
del ABP desde las perspectivas de distintos autores, los cuales han realizado estudios
sobre el tema. Asimismo, se presenta los principios tedricos del ABP a partir de los
principales representantes de su enfoque: Piaget, Vygotsky, Brunner y Dewey;
quienes a través de sus investigaciones en el ambito pedagdgico han brindado una
nueva mirada y enfoque al proceso de ensefianza-aprendizaje, el cual difiere con los
paradigmas de la escuela tradicional.

Posteriormente, se desarrolla el ABP en |la educacion inicial, donde se presenta
los tipos de proyectos que pueden ejecutarse como escuela o aula, para atender las
necesidades educativas de los estudiantes; incluso, se desarrolla el proceso de
implementacion de esta metodologia, la cual se caracteriza por seguir el proceso
cognitivo del aprendizaje (Amor y Garcia, 2019). También, se mencionan los
principales beneficios del trabajo en base a proyectos desde los primeros afos de
escolaridad y sus alcances a lo largo del tiempo en relacion a resolucién de
problematicas o situaciones.

1.1. Conceptualizaciones

El Aprendizaje Basado en Proyectos es una metodologia activa, esto quiere

decir que el centro del aprendizaje es el estudiante y la construccion de sus

conocimientos de manera auténoma. Ademas, se refiere a que las actividades estan
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pensadas para que el adulto intervenga lo menos posible y solo sea un conducto entre
el desarrollo del aprendizaje y el estudiante, quien es el eje principal de esta
metodologia.

Sus origenes se remontan a finales del siglo XIX a través del trabajo de
investigacion de William Kilpatrick, el cual se llama: “The Project Method: The Use of
the Purposeful Act in the Educative Process?”; aunque, algunos investigadores sitian
a John Dewey como el primer autor que se refiere al tema con su concepto “Aprender
haciendo”. El articulo de Kilpatrick propone brindar a los estudiantes un aprendizaje
significativo que se encuentre vinculado a su vida cotidiana; ademas, los hace
participes de su proceso de ensefanza-aprendizaje a través de la planificacion,
desarrollo y evaluacioén de los proyectos (Burgos, Gonzales y Lopez, 2015; UNICEF,
2020; Cascales y Carrillo, 2018; MINEDU, 2019).

Durante los siglos XX y XXI, el ABP ha ido transformandose e incrementando
su relevancia dentro del aulas tanto en Educacion Basica Regular como en la
Educaciéon Superior, aportando una nueva mirada educativa frente al modelo de la
escuela tradicional; enfocandose en respetar las capacidades innatas y el proceso
evolutivo de los estudiantes (UNICEF, 2020; Cascales y Carrillo, 2018). A
continuacion, se expondran algunos conceptos sobre el Aprendizaje Basado en
Proyectos desde la perspectiva de autores que permita realizar el analisis y
construccion de una propia definicion sobre la metodologia, que se emplea para el
desarrollo de esta investigacion.

Para Jones, Rasmuseen y Moffitt (1997) como se cité en Sanchez (S.F.), y
Cobo y Valdivia (2017) el ABP es un conjunto de acciones de aprendizaje que se
encuentran relacionadas entre si, que dan respuesta a preguntas y/o problematicas
del entorno social del estudiante, tomando en cuenta los recursos y tiempo propuesto
para su realizacion; asimismo, tiene como finalidad la culminacion de un producto final
que sera presentado a personas ajenas al proyecto. Incluso, promueve el trabajo
autébnomo a través de la toma de decisiones durante la planificacion, proceso de
investigacion y evaluacion del proyecto.

Por su parte, Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF)
menciona que es “‘un método sistematico de ensefanza que involucra a los

estudiantes en el aprendizaje de conocimientos y habilidades a través de un proceso

2 El método del proyecto: el uso del acto intencional en el proceso educativo
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extendido de indagacion, estructurado alrededor de preguntas complejas y auténticas,
y tareas y productos cuidadosamente disefiados” (2020, p.2). Entonces, embarca a la
educaciéon hacia una nueva estructura de trabajo, la cual exigira a los directivos y
especialmente al docente un orden y planificacion previa, que se caracterice por sus
detalles y flexibilidad; de tal manera, otorgué la oportunidad de una adaptacién durante
su ejecucion.

Por su lado, Cascales, Carrillo y Redondo (2017) afaden que es una opcion
que se ajusta al estudiante trascendiendo en la dimension de almacenar la informacion
“para integrar los conocimientos con experiencias reales, lo que conlleva el desarrollo
de capacidades y competencias que orienten su forma de actuar y de vivir, al mismo
tiempo que facilita la necesaria actitud favorable hacia el aprendizaje” (p.203). En este
sentido, los autores respaldan que esta opcion busca otorgar nuevas practicas
educativas ajenas a la escuela tradicional, rompiendo con sus esquemas Yy
optimizando el aprendizaje del estudiante.

Para Cascales y Carrillo (2018) el ABP es un método que se enfoca en la
escucha activa, que posibilita la ensefianza personalizada, dado que permite que el
estudiante desarrolle sus capacidades segun su periodo psicoevolutivo y logrado
actuar de manera eficaz en su entorno social; ademas, la ejecucion de este método
dentro de las aulas requiere de “una organizacion de los espacios, los materiales y los
recursos determinados, asi como por la inclusion de las Tecnologias del Aprendizaje
y la Comunicacion, de manera que esta nueva metodologia implique un cambio
paradigmatico efectivo” (p.83). Por lo tanto, este cambio surgira siempre y cuando los
agentes educativos responsables sean capaces de garantizar el desarrollo pleno y
genuino, manteniendo su foco de aprendizaje en el estudiante y sus necesidades
educativas.

El Ministerio de Educacion (MINEDU) concibe que el trabajo en base a
proyectos es “una forma de desarrollar aprendizajes de manera integral, partiendo de
los intereses y necesidades de los nifios, asi como de las problematicas relacionadas
a su vida y a su contexto”; de tal manera, le brinda la oportunidad de plantearse
alternativas de solucion, donde se logre desarrollar las capacidades, habilidades y
competencias a través de una forma cooperativa e innovadora (2019, p.8).

Tomando en consideraciéon los conceptos previos, se define el Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) como una metodologia de aprendizaje activo, donde el

estudiante es el agente educativo principal dentro del proceso de aprendizaje; incluso,
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es insertado en el desarrollo de proyectos de investigacion, en los cuales ira
adquiriendo diversos conocimientos y habilidades de indagacién, sociales, cognitivas,
fisicas y emocionales por medio de su participacion autébnoma en la planificacion,
desarrollo y evaluacion de estos. Asimismo, los proyectos se estructuran a través de
una pregunta o problematica que surge en base a las inquietudes e intereses de los
estudiantes de acuerdo a sus vivencias; frente a ello, se determina un conjunto de
actividades auténticas, que se encuentran vinculadas entre si, teniendo presente los
recursos y materiales.

Luego de revisar diversos conceptos del ABP se llevd a cabo la construccion
de la definicidén propia que se usara en esta tesis. Ahora se procedera a describir las
principales caracteristicas.

1.2. Caracteristicas

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) presenta caracteristicas
particulares que lo diferencia de otras metodologias activas. Los autores como
Rekalde y Garcia (2015), Mergendoller y Thomas (2005), Meier y Hendel (2019),
Cascales y Carrillo (2018) y EI MINEDU (2019) han identificado las siguientes
caracteristicas:

- Promueve el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes
por medio de la ejecucion de tareas cognitivas acorde a la edad.

- Favorece la toma de decisiones.

- Facilita la incorporacién sistematica del uso de las tecnologias de la informacion
y comunicacion.

- Brinda la oportunidad de realizar trabajos de manera individual y grupal,
logrando que estos a su vez se encuentren estrechamente vinculados.

- Impulsa la busqueda de fuentes de investigacion confiables; siendo el
estudiante ser capaz de identificarlas, procesarlas y relacionarlas entre si para
lograr construir un conocimiento.

- Las actividades y evaluaciones que se proponen poseen caracter auténtico.

- Fomenta la realizacion de retroalimentacion del desempenio y trabajos de cada
estudiante durante todo el proceso.

- Proporciona a los estudiantes habilidades del XXI; tales como, recopilacion y
analisis de resultados, interpretacion de datos, resolucion de problemas
complejos, participacion de debates, construccion de posturas, entre otros

aspectos.
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- Desarrolla la actitud creadora del estudiante, dado al uso de diversos lenguajes
artisticos.

- Brinda la posibilidad de integrar y desarrollar competencias curriculares de
forma transversal.

- Fomenta el compromiso de las familias y comunidad, al integrarlos a los
proyectos.

- Respeta y valora cada ritmo de aprendizaje que poseen los estudiantes.

- Garantiza mantener la seguridad en si mismo y posibilita el accionar auténomo.

Cada una de estas caracteristicas mencionadas se enfocan en contribuir con
el desarrollo integral del estudiante y en su proceso de ensefianza-aprendizaje. Por lo
tanto, el trabajo en base a proyectos busca optimizar las potencialidades de cada
estudiante por medio de la indagacién, donde ellos pueden aprender el uso de
diferentes herramientas y su aplicacion en los distintos escenarios siempre y cuando
respondan a la finalidad del proyecto. Encontrando mas de una forma de solucion a la
problematica.

Incluso, se estaria garantizando una educacion de calidad, justa e integradora;
dado que a lo largo del tiempo se va construyendo los conceptos de empatia,
companerismo y respeto cuando el estudiante interactua consigo mismo, los pares,
maestros o personas allegadas al proyecto promoviendo una convivencia positiva en
el aula y escuela. En el siguiente punto se desarrollaran las teorias y conceptos que
han dado origen a la metodologia del ABP.

1.3. Origenes Tedricos

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) presenta un enfoque
constructivista, en el cual se basa que el aprendizaje se da a través de las
interacciones del individuo con su medio social. Ademas, este asume que el
estudiante debe poseer un rol activo y significativo en la construccion de sus propios
saberes, y en la manera de cdmo aprende; incluso, estos nuevos saberes se producen
en virtud a sus conocimientos previos, logrando otorgarle un nuevo significado y
sentido para si mismo (Burgos, Gonzales y Lépez, 2015; Meier y Hendel, 2019;
Reamacha y Belletich, 2015; MINEDU, 2019; Cascales, Carrilli y Redondo, 2017;
Orozco y Perochena, 2016).

Los representantes del enfoque constructivistas que dan origen a esta
metodologia por medio de sus investigaciones en el ambito educativo, sobre la

manera como aprende y adquiere el nifio sus conocimientos: Vygotsky, teoria del
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aprendizaje y desarrollo; Bruner, teoria del aprendizaje por descubrimiento; Piaget,
teoria del aprendizaje; Dewey, con su método del Aprender Haciendo; y Ausbel, con
teoria del aprendizaje significativo (Burgos, Gonzales y Loépez, 2015; Orozco y
Perochena, 2016; Remacha y Belletich, 2015; y Cascales, Carrillo y Redondo; 2017).
A continuacién, se desarrollaran las aportaciones de dichos autores a la pedagogia
que se emplean en el ABP:

En la teoria del aprendizaje de Piaget, Tuckman y Monetti (2011) mencionan
que el individuo clasifica sus conocimientos a través de esquemas, los cuales son “una
secuencia repetible y coherente que posee acciones componentes que se encuentran
interconectadas de manera estrecha, y se rigen por un significado principal” (p.47); en
otras palabras, son un conjunto de conocimientos respecto a un objeto, persona o
evento. Asimismo, estos esquemas permiten que el individuo reaccione hacia ciertos
estimulos, dando respuesta a determinadas situaciones o problematicas.

La construccion de estos esquemas se produce por medio de la adaptacion del
individuo con su medio social, haciendo uso del proceso de asimilacion y
acomodacion: El primero, se basa en incluir una nueva informacion a los esquemas
preexistente del individuo con la finalidad de expandirlo y ajustarse a dicho desafio; y
el segundo, consiste en modificar esquemas o crear nuevos para lograr responder al
nuevo desafio emergente (Tuckman y Monetti, 2011). De tal modo, estos procesos
requieren de un equilibrio constante entre expandir, ajustar y crear esquemas que le
permita al nifio poder adaptarse de forma gradual a la situacion o situaciones que se
le presentan en su dia a dia.

En la teoria del aprendizaje y desarrollo de Vygotsky, concibe que el nifio posee
experiencias previas, partiendo desde que es un ser consciente, historico y social. El
eje principal de su estudio fue el desarrollo y la adquisicion de las funciones psiquicas
superiores, las cuales le permiten dar respuestas a las situaciones emergentes.
Frente a ello, Vygotsky plantea que el individuo aprende de otro que posee mayor
conocimiento; de tal modo, transita durante un periodo de aprendizaje. Este periodo
consiste en ir apropiandose de manera gradual de un nuevo aprendizaje hasta lograr
ejecutarlo por si mismo, el cual Vygotsky lo nombré zona de desarrollo proximo debido
a que el conocimiento se encuentra en proceso de maduracién (Rivera, S.; Forteza, y
Rivera, I.; 2007).

En ambas teorias, tanto Piaget como Vygostky, consideraron que el nifio va

adquiriendo nuevos saberes a través de sus interacciones con las personas y su
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medio social. Asimismo, las aportaciones que se consideran de ambas teorias dentro
de la metodologia del ABP son que el estudiante posee alguna informacion sobre los
distintos temas a tratar debido a que han tenido interacciones sociales con
anterioridad que concibieron ciertas aproximaciones a ideas o conceptos que le
permitan al estudiante comprender mejor el mundo. Ademas, estas ideas o conceptos
se iran modificando mediante la profundizacion del tema durante la investigacion,
brindando la oportunidad de generar la construccion de un nuevo conocimiento.

En la teoria del aprendizaje por descubrimiento de Bruner, se plantea que lo
importante es el proceso de la construccion de los saberes cientificos, donde el
estudiante posee un rol activo en el proceso de indagacion y observacion de las
situaciones reales; de tal manera, promueve el uso de su creatividad, autonomia e
intuicion. Asimismo, el rol del docente se reestructura siendo un facilitador a través del
concepto de andamiaje, propuesto por Bruner, el cual consiste en el uso de la
comunicacién asertiva y estrategias que orienten al estudiante a la construccién de
sus propios conocimientos (Camargo y Hederich, 2010).

El concepto de “Aprender haciendo” de Dewey, emerge desde su mirada de
escuela activa, donde considera que el nifo aprende en base a experiencias que se
aplican por medio del ensayo y el saber. Para que se ejecute este tipo de ensefianza,
Dewey plantea cinco puntos: plantear una experiencia real y actual para el estudiante,
seleccionar la dificultad o problematica para la continuidad de la experiencia, revision
de los datos encontrados y la realizacion de una posible solucion, la elaboracién de
hipdtesis, y finalmente la corroboracidon de la hipotesis a través de la experiencia. Por
lo tanto, durante todo este proceso el estudiante es “quién aprende, quién hace y
aprende”, logrando optimizar sus capacidades y habilidades (Calvache, 2014, p.122).

En la teoria de Bruner y el concepto de Dewey coinciden que el nifio requiere
afrontar situaciones o problematicas reales por medio de la practica cientifica donde
ellos plantean tanto sus ideas como hipdtesis, las cuales permitiran que las
experiencias generen un nuevo conocimiento o adquisicion de procedimientos. Por lo
tanto, ambos autores afiaden al ABP la estructura de trabajo en base a conocimientos
cientificos, siguiendo un determinado proceso que considera como importante el
resultado y el camino que se recorre para obtenerlo; incluso, el docente hace uso del
andamiaje, ya que orienta al nifio a través de experiencias o repreguntas a sus

inquietudes siendo posible aprender de si mismo o sus pares.
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Por ultimo, la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, suscita por el
interés de dotar al estudiante de experiencias que procuren cambios cognitivos solidos
e idéneos; de tal modo, el aprendizaje significativo es la asociacién que realiza el
estudiante con la manera inusual y sustantiva de como aprende sus nuevos
conocimientos, brindandole un significado. Ademas, para lograr que se produzca esta
clase de aprendizaje se requiere de una buena disposicion por parte de los
estudiantes, la seleccion pertinente del material y existencia de subsumidores sobre
el tema; cabe mencionar que estos son ideas preconcebidas claras e importantes. Los
subsumidores son modificados y ampliados, permitiendo la construcciéon de nuevos
en su estructura cognitiva (Rodriguez, L.; 2008).

En esta ultima teoria de Ausubel se enfoca en el significado de los
conocimientos y el sentido de aprender por parte del estudiante; por ello, dentro del
ABP la adquisicion de significado es uno de los factores mas importantes, dado que
contribuye a mantener de manera solida el compromiso e interés del estudiante
durante todo el proyecto. En conclusion, estas teorias y sus aportaciones a la
pedagogia han logrado metodologias que retan a la educacion tradicional; entre ellas,
estd el ABP, que procura la comodidad y estabilidad del estudiante como la
capacitaciéon constante del docente para brindar una mejor ensefianza. A
continuacion, se contextualiza el Aprendizaje Basado en Proyectos respecto a su
implementacion y aplicacion dentro de la educacién inicial; incluso, se aborda sus
beneficios para este nivel.

1.4. Aprendizaje Basado en Proyecto en Educacion Inicial

La educacion inicial se caracteriza por atender las necesidades educativas de
los nifios menores de 6 anos, donde su principal propdsito es empoderar a los nifios
al reconocer sus capacidades y habilidades. De acuerdo al MINEDU (2017, p. 14) este
tipo de educacién es la mas importante dentro de la Educacién Basica Regular (EBR),
dado que se “establecen las bases para el desarrollo del potencial biolégico, afectivo,
cognitivo y social de toda persona” que le permitiran desenvolverse en los diversos
escenarios; de igual modo, facilita el desarrollo de las competencias de cada nifo,
respetando que son sujetos de derechos y accidn, que requieren un espacio propio.

Frente a lo mencionado anteriormente, el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP) se convierte en una metodologia provechosa para el trabajo con los nifios
menores de 6 anos; debido a que los estudiantes, y los ritmos y tipos de aprendizaje

son respetados y conforman parte importante de las estrategias de trabajo; al mismo
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tiempo, conlleva un compromiso por parte de las familias dentro del proceso de
ensefanza-aprendizaje de sus hijos e hijas. Ademas, la implementacion del ABP
desde edades temprana reestructura las relaciones de los agentes educativos
involucrados, profundizando en la construccion de vinculos positivos; incluso,
transforma la manera en que el nifio ve el mundo, otorgandole la posibilidad de
adaptarse a los cambios (Cascales y Carrillo, 2018; y Remancha y Belletich, 2015).

Por otro lado, los proyectos se distinguen segun su finalidad tanto en inicial
como en los otros niveles de EBR; la cual puede ser la culminacion de un producto
concreto, el proceso de investigacion o la resolucion de problemas. Estos tres tipos
de proyectos se caracterizan por: El primero, las actividades que se plantean
repercuten en el disefo y elaboracion de un material fisico; los cuales pueden ser una
escultura, la estructura de un ambiente, panel, huerto, entre otros. El segundo, las
actividades enfatizan en el desarrollo de habilidades que le permitan al estudiante
profundizar y comprender un tema complejo determinado. El ultimo, las actividades se
enfocan en la busqueda de alternativas de solucién, logrando poner en practica la mas
accesible segun sus posibilidades (UNICEF, 2020 y MINEDU, 2019).

Por lo tanto, al determinar el tipo de proyecto que se desea ejecutar con los
estudiantes, lo recomendable es tener en cuenta el propdsito o necesidad educativa
que se desea abordar; dado que garantiza optimizar el resultado, y potencializar las
habilidades y capacidades preconcebidas como el desarrollo de nuevas. También,
contribuye a realizar la seleccién de acciones de trabajo que mas se adecuen a la
problematica y objetivos. Frente a ello, a continuacion, se abordara el proceso de
implementacion de los proyectos dentro del aula y los roles que cumplen tanto el
docente como estudiante.

1.4.1. Procesos y Roles de la Implementacidon del Aprendizaje Basado
en Proyectos.

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) plantea su implementacion
en las aulas por medio de propuestas que emergen tanto de las ideas de los
estudiantes como del docente. De acuerdo al MINEDU (2019) las propuestas
que se originan desde la perspectiva de los estudiantes se basan en los
intereses en comun y sus experiencias en situaciones que pueden surgir de
forma genuina o previamente pensadas, y aquellas que surgen desde el

docente se plantean en consideraciéon con las observaciones y recojo de
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informacion que realizan de forma previa sobre las necesidades educativas de
los nifios y nifas.

El proceso de implementacion de los proyectos se realiza por medio de fases,
las cuales respetan el proceso cognitivo del aprendizaje de los estudiantes;
asimismo, conlleva una planificacion previa por parte de la docente,
garantizando seguir adecuadamente cada una de las fases. Los autores como
Cobo y Valdivia (2017), UNICEF (2020), Orozco y Perochena (2016), y Amor y
Garcia (2012) concuerdan que las fases se componen por:

Figura 1

Sintesis del proceso de implementacion de proyectos en el aula escolar

Fuente: Elaboracién propia

La primera fase: Motivacion o desafio, propone proporcionar a los estudiantes
un escenario pensado y auténtico que se encuentre vinculado con situaciones
de la vida real y cotidiana; de tal modo, que incentive el compromiso y
responsabilidad de cada uno de ellos con el proyecto. La segunda fase: analisis
de las ideas previas, se enfoca en la recoleccién de informacion que poseen
los estudiantes sobre el tema, lo cual generara un conflicto cognitivo que
lograra modificar sus esquemas; ademas, se elabora un analisis de dichas
ideas y se plasman en un organizador grafico que se coloca a la vista de todos
para mantener presente el proceso.

La tercera fase: Planificacidbn y organizacion del proyecto, se plantea la
problematica/pregunta de investigacion y los objetivos que guian las acciones
del proyecto; incluso, se determina los materiales, recursos, tiempo, el
instrumento de evaluacion y organizacion del trabajo. Cabe mencionar que

estas acciones se realizan de manera consensuada entre el docente y los
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estudiantes. La cuarta fase: busqueda de la informacién, los estudiantes
seleccionan los instrumentos para recolectar la informacion y empiezan a
sintetizar para la construccion de nuevos conocimientos; ademas, durante esta
busqueda el docente retroalimenta lo aprendido.
La quinta fase: la ejecucion del trabajo, se analiza si la informacion obtenida es
suficiente y permite la elaboracioén del producto final, el cual puede tener una
duracioén corta o larga de acuerdo al tipo de proyecto; de la misma manera, se
les brinda mayor autonomia para conversar y diseiar mientras el docente solo
acompanfa y orienta sus trabajos. En la ultima fase: presentacion del proyecto,
los estudiantes elaboran conclusiones de su trabajo y las organizan en un
dossier, diapositivas, panel, entre otro material; de modo que, les permita
exponerlos posteriormente a terceras personas de la comunidad educativa
como directivos, padres de familia, docente o estudiantes de otro grado.
Cada una de las fases de la implementacion procura que el estudiante maneje
las herramientas de investigacion y discriminen la informaciéon que van
adquiriendo. Cabe senalar, que el tipo evaluacion qué se emplea en los
proyectos es formativa y auténtica; en otras palabras, se evalua tanto el
proceso como el resultado otorgando la posibilidad de aportar a su aprendizaje;
incluso, se desarrolla la autoevaluacion y coevaluacion, con el fin que
reflexionen sobre su accionar y contribuyan de manera constructivista a sus
pares.
Por otro lado, se puede concluir que el rol del docente en el ABP se caracteriza
por ser un facilitador u orientador entre el estudiante y la construccion de sus
nuevos conocimientos. Segun Mergendoller y Thomas (2005) los docentes se
responsabilizan de fomentar el uso de los procesos metacognitivos, coordinar
los espacios y recursos, invita a reflexiéon a través de preguntas abiertas u
orientadoras, retroalimenta los avances y evalua el proceso. Igualmente, el
estudiante adquiere mayor autonomia en su proceso de ensehanza-
aprendizaje, tomando sus propias decisiones e interactuando con sus pares.

1.4.2. Beneficios de la Implementacion.

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) contribuye de manera
positiva en el aprendizaje de los nifios, al incorporarlo a las aulas desde las
primeras edades. Los beneficios mas relevantes y significativos que mencionan

los autores como Valdivia y Cobo (2017); Burgos, Gonzalez y Lépez (2015);
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Remacha y Bellitich (2015); MINEDU (2019); Rodriguez (2019); y Sanchez (s.f.)

son:

- La oportunidad de trabajar en equipos de forma genuina; donde establecen
metas en comun y aprenden entre pares a gestionar sus tiempos, materiales
y recursos.

- Desarrollan la capacidad de escucha activa, creacion de ideas innovadoras y
habilidades de negociacion para la toma de decisiones consensuadas.

- Destreza en la busqueda de informacion, al priorizar aquellas que le seran de
provecho en su indagacion.

- Insercion en un desafio complejo y significativo; en el que se fomenta el
desarrollo integral de las capacidades, habilidades, actitudes y valores que
contribuye a su accionar dentro y fuera del aula.

- Presentan escenarios de aprendizaje pensados; los cuales incentivan la
motivacion para explorar, experimentar, aprender y descubrir nuevos
aspectos o detalles de los objetos, situaciones o temas.

- Procura brindar proyectos que sean una experiencia unica.

- El nifio asume responsabilidades al conocer la finalidad, los desafios y
perspectivas de los proyectos; permitiendo trascender mas alla del aula o
espacio de investigacion.

- Adquieren habilidades del siglo XXI, tales como la presentacion de trabajos
usando recursos digitales, mayor capacidad de expresion oral, estudio
autébnomo, pensamiento critico, creatividad e innovacién, entre otros
aspectos.

De estos beneficios sobresale el objetivo de trascender en los nifos el
desarrollo de sus competencias y capacidades, donde la construccion tanto de
sus conocimientos, ideas y procedimientos se convierta en utilidad para
enfrentar posibles situaciones o problematicas tanto en su presente como en
un futuro. Ademas, los ayuda a profundizar en temas y conocimientos
relacionados al mundo cientifico de forma significativa, lo cual le otorga la
posibilidad de guiarse del asombro frente a sus descubrimientos y seguir sus
propios instintos sabiendo que podrian ser errados con el tiempo o generar un
nuevo conocimiento.

De igual manera, esta propuesta de ensefianza es capaz de transformar la

mirada de cada nifio sobre la concepcidén de la manera de como aprende y
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construye las percepciones del mundo, es mas, aprendera que existe mas de
una solucion posible a un determinado problema y que las ideas menos
esperadas podrian ser una alternativa mas viable. También, genera
sentimientos positivos en ellos que los motiva a continuar yendo a la escuela,
compartir con sus pares y maestra, investigar; y entre esos sentimientos, se
encuentra el entusiasmo, pasion, compaferismo, empatia, entre otros

(Rodriguez, 2019).

Luego de desarrollar las concepciones y enfoque del Aprendizaje Basado en

Proyectos se procedera a dar apertura al capitulo dos de esta tesis.

Capitulo 2: La Autonomia en Educacién Inicial

En este segundo capitulo se abordara el tema de la autonomia en las primeras
edades debido a su relevancia para fomentar que los nifios y nifias obtengan su voz
propia y sean escuchados. Por ello, en primera instancia se desarrolla el concepto de
autonomia desde la mirada de distintos autores, los cuales contribuiran a la
construccion de una definicidén propia para la tesis.

Cabe mencionar que, para lograr conducir un adecuado desarrollo de la
autonomia en los nifos, depende en gran parte del concepto de nifio que poseen tanto
los padres como maestros ya que ellos guian la ejecucion de su accionar mediante su
apoyo Yy orientacion, por lo contrario, se puede dar pie a que se produzca una
heteronomia. La heteronomia hace referencia a un accionar restrictivo y limitado, en
el cual los nifios carecen de libertad de pensamiento, opinion y accién (Segura, 2015).

En segunda instancia, se hace mencion sobre la importancia de la autonomia
para el desarrollo de una vida social, intelectual, emocional y moral coherente e
integral; donde se respete tanto la persona en si mismo como a las personas de su
entorno mediante el reconocimiento del respeto mutuo. Por ultimo, se hara referencia
a las areas de desarrollo que se ven influenciadas por el desarrollo de la autonomia
en los nifos; de tal modo, se elaborara un listado de las caracteristicas estandar sobre
los logros que deberia poseer un nifo autbnomo de 5 afos en correspondencia al
programa curricular de educacion inicial.

2.1. Conceptualizaciones

El concepto de autonomia se ha empleado en diversos campos de estudios
como en la educacion, politica, filosofia, economia y entre otros; donde en cada uno
se ha establecido un significado particular que es distinto al otro debido a que se

acopla a las necesidades propias de cada campo. Incluso, la apariciéon de este
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concepto se remonta a anos atras, definido por los autores como Piaget, Kant,
Vygotsky y Kohlberg durante el desarrollo de sus investigaciones; ademas, dichos
autores con sus definiciones preconcebidas han permitido ampliar las
conceptualizaciones de la actualidad, brindandoles un nuevo enfoque (Antonio, 2018).

Por lo tanto, al ser un concepto concebido por distintos campos, autores y
tiempos se caracteriza por poseer caracter multifacético y dinamico; quiere decir en
otras palabras, que tiene diversas facetas y es cambiante a lo largo de los afos
(Antonio, 2018; y Smith, 2018). En la actualidad se continuan realizando
investigaciones sobre la autonomia para promover un desarrollo integral y de calidad
en los individuos por medio de nuevas estrategias y metodologias, que buscan
fomentar una educacién para el nifio o nifila considerando sus necesidades y
caracteristicas. Ahora veremos algunas conceptualizaciones de autonomia desde las
perspectivas de algunos autores, las cuales permitiran contribuir con la construccién
de una definicion propia para esta tesis.

Morales (2018) y Alvarez (2015) comparten la idea que la autonomia es una
capacidad que tiene el individuo para el desarrollo de una variedad de aspectos que
le permitiran la ejecucion de su accionar frente a las situaciones que lo rodean; tales
como, la construccién de “un pensamiento propio, habilidades, conocimientos y
aptitudes que lo hacen un ser seguro, emprendedor, positivo y con éxito en la vida”
siendo posible que se quiera, valore y respete el concepto que tiene de él mismo
(Morales, p.32). Ademas, Alvarez hace hincapié que “es una competencia gradual’, lo
quiere decir que el individuo ira aprendiendo de menor o mayor proporcién siempre y
cuando se encuentre con los factores pertinentes (p.19).

Por otro lado, Chokler (2010) y Bornas citado por Bobadilla (2018) concuerdan
que la autonomia involucra que el individuo vaya alcanzando ciertas conquistas
madurativas a nivel cognitivo, emocional, social, fisico, afectivo y bioldgico;
considerado tanto los aspectos externos e internos de la persona. Asimismo, estas
conquistas madurativas se iran construyendo en medida que el individuo va creciendo
y experimentando tanto consigo mismo como con su entorno, donde va aprendiendo
a autorregularse y volviéndose mas independientemente. Por su parte, Chokler (2010)
menciona que el individuo “despliega todos sus recursos mientras prepara, pero no
dispone, los que va a adquirir ulteriormente”; permitiendo preparar su cuerpo mental

y fisicamente.
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Las conceptualizaciones que brindan los autores Morales (2018), Alvarez
(2015), Chokler (2010) y Bornas (citado en Bobadilla, 2018) en sus estudios sobre la
autonomia, se enfocan en una perspectiva generalizadora de todos los aspectos que
engloba el término; en otras palabras, son caracteristicas comunes que se mencionan
alo largos de los afios. Por otro lado, otros autores han logrado desarrollar el concepto
desde distintas perspectivas: epistemoldgica, personal, moral y educativa; las cuales
se expondran a continuacion para detallar con mas precision el término.

La primera perspectiva, el término autonomia desde la epistemoldgica de
acuerdo a Adams (2008) y Curbelo (2013) se refiere que emerge del griego donde
auto significa “uno mismo” y nomos significa “ley”; en otras palabras, el individuo sera
capaz de plantear sus propias estructuras en base a las normas que posee, tomando
en cuenta las habilidades, conocimientos y preferencias que ha ido adquiriendo en
cada momento de su vida. Asimismo, a pesar que se enfoca en la autogestion de cada
uno de los aspectos que rige su vida evita dejar de lado las normativas, leyes y asuntos
que pertenecen a su sociedad, lo cual los autores Levinson (2002), y Jonh y Joel
(2005) comparten el mismo punto de vista sobre la libertad del individuo en
correspondencia con su sociedad.

La segunda, perspectiva personal, embarca el concepto de autonomia en el
desarrollo de las capacidades y habilidades cognitivas, sociales, emocionales, fisicas
y espirituales del individuo bajo el régimen de libertad; pero manteniendo una reflexion
y critica propia. Cabe mencionar que Antonio (2018) recalca que esta perspectiva
posee mayor incidencia durante los 2 a 4 anos, donde el nifio adquiere mayores
aprendizajes; aunque, cada uno de los aprendizajes concebidos se logra a menor o
mayor medida por medio del conjunto de opciones adecuadas que se les proporciona
(Adams, 2008).

La tercera, perspectiva moral, basa a la autonomia en la capacidad de la
persona para plantear y ejecutar sus propias normas o leyes sin perder conexion con
aquellas establecidas en su sociedad, rigiéndose con sus propios principios, virtudes,
empatia y ética que va construyendo a lo largo de su vida. Respecto a lo mencionado
Christman y Arderson (2005) consideran que esas caracteristicas de autogobierno es
el principio de la moralidad, siendo posible organizarse; incluso, cabe resaltar que
unicamente no se trata que el individuo aprenda a sobrellevar su vida sino a superar
el individualismo y construir un pensamiento social, es decir, lograr un estado de

cooperacion y sentido del otro (Sepulveda, 2003).
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Por ultimo, la perspectiva educativa, el concepto de autonomia parte desde la
concepcion que tanto la escuela como el docente posee de nifio, debido a que son
quienes proporcionan los aspectos que se desarrollan en la escolaridad en
considerando a la integridad, y habilidades y capacidades preconcebidas del
estudiante logrando una educacidon que potencialice y enriquezca sus aprendizajes,
donde el nifio alcance su autonomia. Por lo tanto, Morales (2018), establece el
concepto como las competencias primordiales para la vida, en la cual el nifio va
adquiriendo un determinado equilibrio, estabilidad y madurez sobre su desarrollo
evolutivo; incluso, trata de lograr una unanimidad de si mismo donde el estudiante
involucra su yo racional, relacional, dividido y encarnado como lo menciona Lars
Sandman (citado por Adams, 2008).

En consonancia con las perspectivas del concepto de autonomia planteada por
dichos autores procederemos a definir el concepto que prevalecera para toda la tesis.
La autonomia es la capacidad y competencia que adquiere el individuo a lo largo de
la vida para regirse; la cual consiste en lograr un nivel de madurez acorde a su edad
en los aspectos cognitivos, morales, sociales, emocionales, fisicos y espirituales;
también, su desempefo posee cierto grado de libertad, teniendo en cuenta las
normativas, cultura y valores establecidos en la sociedad; que le otorgara la
posibilidad de respetar y valorar tanto el concepto que tiene de si mismo como a las
demas personas. A continuacion, se desarrollara la importancia de la autonomia en
desarrollo evolutivo de los nifios y nifias menores de cinco afos.

2.2. Importancia de la Autonomia

La educacion inicial, como se menciond en el capitulo anterior, busca potenciar
las capacidades y habilidades que tanto posee como las que va adquiriendo el nifio y
la nifa. Frente a ello, se considera siete principios que orienten las acciones
educativas de los docentes, cuyas se describen en el programa curricular de
educacion inicial (2017):

- Principio de respeto, reconoce que el nifio es un ser social con derechos y
responsabilidades para la construccion del concepto y valor de si mismo.

- Principio de seguridad, logra establecer un equilibrio emocional, personalidad
genuina y vinculos positivos para construir su identidad.

- Principio de un buen estado de salud, alcanzar un bienestar integral para que
el nifio cuente una estabilidad mental, fisica y social.
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- Principio de autonomia, la capacidad del nifio y nifia para tomar sus decisiones
sobre su accionar por iniciativa propia siendo idoneo para desarrollarse,
aprender y construirse.

- Principio de movimiento, otorgar espacios amplios que proporcionen la
posibilidad de explorar movimientos libres para conocer su entorno.

- Principio de comunicacion, reconocer los lenguajes comunicativos para
promover el didlogo entre pares con el fin de ampliar el vocabulario, las
relaciones interpersonales y expresar sus emociones e ideas.

- Principio de juego libre, es una manera de aprender de forma espontanea y
creativa donde el nifio cambia de roles, perspectivas, asume reglas y acuerdos,
y realiza tomas de decisiones consensuadas.

Dentro de estos principios, el cuarto, corresponde a la autonomia debido a su
gran importancia en el desarrollo de las competencias de aprendizaje, donde va
apropiarse de su independencia para desenvolverse en las distintas situaciones y
problematicas; incluso, estas prevaleceran en el tiempo. Christman y Arderson (2005)
menciona que es primordial promover la autenticidad por medio de los vinculos
interpersonales y los compromisos de si mismo valiéndose de sus virtudes y nociones
de justicia.

De manera semejante, los autores como Morales (2018), Sepulveda (2003) y
Mullin (2013) comparten el mismo punto sobre la importancia de la autonomia en los
primeros afos, el cual trata que el nifo o nifia conoce informacién mas certera y
relevante sobre él o ella misma respecto a sus preferencias, deseos, necesidades u
otros; pero sin llegar a un estado de egocentrismo y narcisismo. Asimismo, al tener
seguridad de si mismo y conocerse se sentira encantado y pleno de su ambiente
durante sus interacciones debido a que reconoce sus limitaciones, a su vez trae
consigo la sensacién de libertad de sus temores y dependencia del otro; considerando
la emocién de la alegria de sus propios logros.

Otro de los aspectos relevantes de la autonomia es lograr gestionar su proceso
de aprendizaje mediante el conocimiento de qué, para qué y como aprende, y de su
proceso de evaluacion; incluso, es un participante activo durante la ejecucién de las
propuestas de ensefianza, donde sus ideas y pensamiento son considerados.
Alcanzando la capacidad de regular sus aprendizajes mediante la conexién de sus
conocimientos previos con los nuevos, brindando un significado (Aoki, 2000 citado en

Sanchez y Casal, 2014). Por lo tanto, el docente aparte de ser quién orienta dicho

26



proceso, es aquel que fomenta la practica de la responsabilidad y respeto siempre y
cuando se evitan falsos testimonios, es decir, que debe ser una persona congruente
con su accionar y discursos (Bobadilla, 2018; y Sanchez y Casal, 2014).

Por otro lado, Chockler (2010) y Adams (2008) identificaron una serie de
beneficios que aporta a la autonomia en el desarrollo de los nifios:

- Postura reflexiva y de cuestionamiento hacia los estimulos de su entorno,
acorde a su nivel de maduracion e intereses.

- Capacidad para anticipar los efectos que conlleva sus acciones frente a las
situaciones.

- Motivacién para plantear y ejecutar sus planes y suefios en base a una previa
introspectiva, donde posee un sentido de perseverancia.

- Fomenta la habilidad para realizar criticas de forma constructivista de las
normas Yy practicas de la cultura a la que pertenece.

- Genera una amplia gama de herramientas de solucion de problemas mediante

Sus recursos cognitivos, sociales y emocionales.

En conclusion, estos beneficios contribuyen en el proceso de construccion de
la identidad y personalidad del nifio, siendo un agente autonomo y determinado, que
analiza sus acciones y opciones para la ejecucion de su practica tanto personal como
social ya que comprende que es parte de un todo. No obstante, cabe mencionar que
la sobrevaloracion de sus competencias y capacidades obstaculiza su desarrollo,
procediendo a producir emociones no gratas en su persona. Ahora veamos las areas
mas recurrentes donde se observa las caracteristicas autonomas de los nifios de 5
afnos.

2.3.Areas de Desarrollo en las que Interviene la Autonomia

El desarrollo de autonomia como se menciond en los parrafos anteriores se
adquiere en mayor o menor medida de acuerdo a una serie de factores internos y
externos del individuo, las cuales pueden pertenecer a condiciones objetivas y
subjetivas (Alvarez, 201 y Chockler, 2010).

En primer lugar, las condiciones objetivas se relacionan a los aspectos
racionales y la independencia; donde el nifio va adquirir la capacidad de tomar sus
propias decisiones en medida que reflexione, interprete, evalle y organice su vida
tomando en cuenta sus prioridades durante el desplazamiento en su entorno. En

segundo lugar, las condiciones subjetivas se basan en la seguridad emocional del
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individuo para la construccion de su vinculo personal e interpersonal, en la cual nutre
sus capacidades.

Por ultimo, las opciones relevantes se caracterizan por ser la gama de variables
que le otorga la posibilidad de realizar su accionar de manera coherente y
enriquecedora, pero cabe mencionar que deben ser aceptadas por el individuo para
ser viables y legitimas; ademas, estas opciones se refieren al espacio, materiales,
recursos, situaciones, entre otros aspectos que intervengan para la construccion de
un agente auténomo; cuyas deberan ser suficientes para que se pueda expresar el
individuo.

Por su parte, respecto a la primera infancia, Antonio (2018) establece un
proceso del desarrollo de la autonomia en nifos de tres a cinco afos, el cual se
compone por cuatro etapas: La primera, consta de la valoracion y aceptacion de la
identidad del nifio al ser un sujeto inigualable y social. La segunda, identificacion de
sus fortalezas, debilidades y limitaciones para accionar de forma segura y confiada.
La tercera, el reconocimiento de la otra persona mediante la aceptacién que ellos
sienten y poseen sus propias ideas, las cuales requieren ser escuchadas. La ultima
etapa, es el respeto hacia la otra persona, donde prima el dialogo y las negociaciones
siendo capaz de practicar la empatia.

Por lo tanto, el desarrollo de la autonomia del individuo denota una variedad
de factores personales y ambientales que se acomodan a lo largo de la vida, aunque
poseen mayor incidencia en los primeros afios de vida, donde se procura un desarrollo
integral de la persona. Entonces, dada la complejidad del término, se ve influenciado
por las areas de desarrollo (cognitiva, motora, emocional, social y moral) debido a que
va mas alla que el aspecto motor del ser humano. A continuacién, se aborda de
manera amplia cada area, donde se visualiza mas rasgos significativos, especificando

las caracteristicas autdbnomas que alcanzan los nifios y nifias de cinco afios.
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Figura 2

Areas con mayores rasgos significativos de autonomia

Fuente: Elaboracién propia

2.3.1. Area Cognitiva.

El desarrollo cognitivo en los nifios y nifias menores de 5 afios, se caracteriza

por el desarrollo a mayor escala de actividades intelectuales y mentales, en
relacion a la adquisicidn de las capacidades de autorregulacion, autocontrol y
resolucién de problemas; dado como menciona Campo (2009) en este periodo
ellos y ellas poseen mayor capacidad para procesar informacion debido a la
produccion de conexiones que se ejecutan entre los l6bulos cerebrales.

Incluso, Piaget (citado por Campo, 2009) nombrd este periodo como
etapa pre operacional; porque el nifio va ir adquiriendo nociones de si mismo y
su entorno, un pensamiento simbdlico, un incremento significativo de su
lenguaje, la elaboracién de ideas estructuradas, entre otros aspectos que van
de una escala menor a una mayor, acorde a su edad; sin embargo, esta etapa
también al basarse unicamente de experiencias propias surge en algunos
casos el egocentrismo.

Piaget y Campos coinciden que durante los primeros afos, los nifios y
nifas, van a ir obteniendo experiencias que les va permitir conectar consigo
mismos y su entorno, lo cual va generar que vayan -construyendo
conocimientos que les permita accionar frente a determinadas situaciones; de
tal modo, que iran aprendiendo a regular sus emociones, palabras y acciones;
encontrar alternativas de soluciones; asociar gestos, miradas y objetos con
personas; identificaran los aspectos que le gustan o disgustan; entre otros de

forma paulatina. También, estas experiencias pueden lograr contribuir al
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egocentrismo que menciona Piaget debido a que se le proporciona elementos
y cuidados de manera individual.

Por ello, durante la etapa escolar, por medio de experiencias tanto
individuales como grupales se busca superar el egocentrismo y fomentar sus
habilidades cognitivas; por lo tanto, se espera que los nifios vayan mas alla de
planificar y ejecutar una tarea especifica sino como menciona Adams (2018)
que establezcan un nivel de reflexion critica en base una mirada objetiva, donde
logré dejar de lado las sensaciones y prejuicios preexistente.

A continuacion, se mencionan algunas caracteristicas que puede poseer
un niflo autbnomo de cinco afos, respecto al area cognitiva:

- Expresa sus ideas, emociones y opiniones propias.

- Inicios de una reflexion con caracter critico.

- Plantea posibles resoluciones de problemas.

- Toma de decisiones propias.

- Organiza sus acciones y movimientos en relacion a su propdésito.
- Muestra iniciativa para realizar y proponer acciones.

- Acepta y valora las ideas de sus comparieros.

- Obtiene informacion de los objetos, escenarios, libros, etc.

- Capaz de aceptar sus emociones.

En sintesis, ellos y ellas de cinco anos se encuentran en el ultimo afio
de educacion inicial, donde se les ha podido proponer diferentes escenarios de
aprendizaje durante esta etapa escolar. Entonces, respecto a esta area, ellos
mostraran una actitud autonoma al expresarse por iniciativa propia y
sustentaran tanto sus palabras como su accionar; incluso, sabran identificar
sus emociones, errores, dificultades, logros y aspectos por mejorar. Respeto a
la interaccion con sus pares mostraran una actitud de respeto frente a las
emociones y necesidades.

2.3.2. Area Motora.

El desarrollo motor se ve reflejado a lo largos de los afios en el individuo,
desde que nace hasta que envejece, debido a que consiste en progresos
continuos de adquisicion y maduraciones motrices; ademas, a través de
diversas experiencias el individuo adquiere nociones de movimiento,
espaciales y de coordinacién que le permitiran su desplazamiento en los

diferentes espacios. En concordancia, Antonio (2018) y Bobadilla (2018)
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afiaden que por medio de las experiencias en su medio social surge la
posibilidad del descubrimiento de su propio cuerpo, de como pueden moverse,
desplazarse y hacer uso de sus competencias motrices para satisfacer sus
necesidades.

Incluso, Gil, Contreras y Gémez (2008) mencionan que el nifio o nifia va
reaccionar frente a ciertas circunstancias por su deseo de superacién e
independencia a través del logro madurativo del conocimiento y dominio tanto
de su cuerpo como todas las destrezas de movimiento. Cabe mencionar, que
estos conocimientos y dominios van desde los aspectos mas pequefios a los
mas grandes y complejos; tales como, identificar cada parte de su cuerpo,
identificar las necesidades corporales, las posibilidades de coordinacion, entre
otros.

Por lo tanto, los autores mencionados en los parrafos anteriores situan
que el desarrollo motor consiste en un proceso evolutivo del individuo al adquirir
determinados conceptos y dominios que emergen de las interacciones consigo
mismo Yy su entorno social, el cual le proporciona experiencias de aprendizaje.
Ademas, Chockler (2010) recalca que la construccion de los nuevos
conocimientos dependera en su mayoria de la voluntad propia del individuo;
entonces, va tomar control de sus acciones, alcanzara a regularlas y
seleccionarlas reconociendo el resultado y significado de lo que produce el
accionar; de tal modo, registrara sus limitaciones y logros.

A continuacién, se mencionan algunas caracteristicas que puede poseer un

nifo autdbnomo de cinco anos, respecto al area motora:

- Realiza movimientos motrices basicos: caminar, saltar, rodar, correr.

- Realiza combinaciones motrices basicas para su desplazamiento.

- ldentifica las limitaciones de su espacio para su desplazamiento.

- Realiza movimientos de coordinacion éculo-manual y o6culo-podal con
mayor precision.

- Identifica los cambios y necesidades corporales.

- ldentifica las partes de su cuerpo.

- Dominio de cada parte de su cuerpo.

- Capacidad de equilibrio.

En sintesis, en esta etapa trata del conocimiento del cuerpo y sus posibilidades

de movimiento. Los primeros anos de vida, al ser la etapa con mayor
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importancia y prevalencia a los afos, va ser necesario tener en cuenta las
conquistas motoras de los nifios y nifias para evitar proporcionar experiencias
limitantes, y por el contrario fomentar que estas sean enriquecedoras, donde
se invite a ellos a salir de su espacio de confort para probar nuevos retos y
superar sus propios limites. Incluso, por medio de estas experiencias lograra
valorarse, respetarse y amar cada detalle de su cuerpo, consiguiendo cuidarlo.

2.3.3. Area Social.

El desarrollo de las habilidades sociales se vincula con la capacidad del
nifio para interactuar con sus pares y adultos a través de diversos lenguajes,
los cuales pueden ser el dibujo, palabras, mimicas, monosilabos, entre otros;
ademas, se encuentra estrechamente vinculado con las habilidades
emocionales. Suarez y Vélez (2018) menciona que el primer espacio social
donde se desenvuelve el nifio o nifia es la familia, lo cual los convierte en los
contribuyentes principales para la adquisicién de habilidades sociales basicas
y significativas emergentes de las diferentes vivencias que transcurren
diariamente.

Del mismo modo, Delgado y Contreras (2008) comparten la misma mira
de Suarez y Vélez (2018) respecto a que la familia es el primer espacio social;
no obstante, affiaden que la escuela y la interaccion con los pares se convierte
en un segundo espacio social, donde las habilidades adquiridas iran
transformandose y convirtiéndose es mas sofisticadas; incluso, aprenderan
nuevas habilidades que les permitan reaccionar frente a las nuevas situaciones.
Entre estas nuevas habilidades se encuentra la adaptacion, cooperar, negociar,
resolucion de problemas, compartir, entre otros.

Por lo tanto, los espacios principales de aprendizaje de habilidades
sociales de los nifios y nifias son la familia y la escuela, donde al transcurrir el
tiempo estas habilidades se transforman y perfeccionan para mejorar su
relacion tanto con terceras personas como su entorno; asimismo, estos
espacios contribuyen a preparalos socialmente para intervenir en nuevos
contextos. Cabe mencionar que los aspectos emocionales desempefan un rol
significativo en estas adquisiciones de habilidades debido a que pueden influir
de forma positiva o negativa.

Antonio (2018) y Bobadilla (2018) coinciden que esta area se relaciona

con la construccidon de la nocidon de la existencia del otro, la cual consiste en
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comprender que cada individuo tiene emociones, necesidades, debilidades,
entre otros; con la finalidad de evitar irrumpir en su espacio personal y
desarrollo evolutivo. De tal modo, sera consciente de sus habilidades,
capacidades y destrezas para actuar de manera independiente y consensuada.

A continuacion, se mencionan algunas caracteristicas que puede poseer
un nifo autbnomo de cinco anos, respecto al area social:

- Participa en distintos juegos sin distincion de géneros.

- Reconoce que es parte de una comunidad, familia y grupo educativo.

- Posee una buena imagen de si mismo.

- Realiza acciones de cuidado e higiene personal.

- Organiza actividades grupales tomando en cuenta las ideas de otros.

- Participa de la elaboraciéon de acuerdos.

- Se interesa por sus pares y los adultos de su entorno.

- Asume responsabilidades en el hogar y el aula.

- Colabora con el cuidado de los espacios en comun en la casa y colegio.
En sintesis, el desarrollo social fomenta la construccion de valores, virtudes y
aptitudes propias en funcion a su practica dentro de los espacios que comparte
con otros, siendo los mas significativos el familiar y escolar; incluso, el
desarrollo emocional juega un rol importante para que estas interacciones
proporcionen experiencias de aprendizaje positivas, logrando contribuir a su
autonomia. De tal manera, que se proponga la construccion de un ciudadano
consciente, critico y respetuoso tanto del otro como de cada espacio de su
sociedad.

2.3.4. Area Moral.

El desarrollo moral consta del conocimiento del nifio y nifia sobre lo que
su comunidad pretende como “lo bueno y lo malo”, donde interioriza cada una
de las concepciones morales para examinarlas, entenderlas y transformarlas
para la realizacion de sus propias leyes. También, se relaciona el respeto y
valor del otro, siendo capaz de comprender su existencia.

Para Kant, citado por Galindo (2021) la autonomia moral es una
consecuencia de la heteronomia planteado anteriormente por Piaget en sus
investigaciones, donde el individuo pasa por un estado de conquistas formando
su capacidad de libertad y aprendizaje de sus propias concepciones morales;

asimismo, el nifio requiere una formacion “ en el disentimiento para formular las
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leyes de la humanidad y asumirlas como mandato de la razon que constrifie la
voluntad” (p.31), lo cual quiere decir que todo nifio va requerir aprender las
leyes universales para regirse en un espacio determinado pero bajo sus propias
normativas que no son ajenas a las universales.

Ademas, Delgado y Contreras (2008) mencionan que la interaccion con
los pares son el eje primordial para dicho proceso, de pasar de ser un nifio o
nifa con heteronomia a uno o una con autonomia, por medio de la adquisicion
de nuevos conceptos y significados, entre ellos se encuentra la igualdad que
se constituye durante el intercambio de ideas y opiniones. Por lo tanto, logra
comprender que el otro posee los mismos derechos y se percata de las
similitudes que comparten respecto a los aspectos fisicos, cognitivos,
emocionales y sociales.

Entonces, Galindo, Delgado y Conteras coinciden que el desarrollo
moral se constituye desde la dependencia del otro para discernir de lo bueno y
lo malo; de ese modo, construir sus propias concepciones, normas, ideales,
entre otros aspectos sin dejar de lado la existencia del otro, garantizando el
respeto y reciprocidad por su persona. Asimismo, de acuerdo con Piaget (citado
por Delgado y Contreras, 2008) la moral constituye el respeto mutuo, lo cual
conlleva a la idea que trato como me gustaria ser tratado.

A continuacidn, se mencionan algunas caracteristicas que puede poseer
un nifo autbnomo de cinco afos, respecto al area moral:

- Respeto por si mismo.

- Respeto por otras personas.

- Respeto por los espacios sociales.

- Realiza acciones de cuidado en beneficio de su entorno.

- Comprende las normas planteadas en su sociedad.

- Garantiza el cumplimiento de sus derechos y deberes.

- Establece las reglas de juego en base a la escucha, respeto y bienestar de
todos.

En sintesis, el desarrollo de la moral consta del reconocimiento de su
persona sobre lo que considera bueno y malo, sus derechos y deberes, el
respeto mutuo, el amor propio, entre otros aspectos; de igual modo, también
prevalece el reconocimiento de la existencia del otro al compartir distintos

contextos sociales, teniendo en cuenta la igualdad y reciprocidad. Entonces,
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mientras el nifio o nifa vaya experimentando diversas situaciones que los rete
a cuestionarse se lograra ir generando sus propias destrezas, habilidades y
conocimientos morales, que le ofrezcan un mayor entendimiento del
funcionamiento de su entorno y las normativas establecidas en su sociedad.

Entonces las areas de desarrollo son parte integral del individuo a lo
largo de los afios, teniendo mayor importancia los primeros afios de vida debido
a que en esa etapa los nifios y las nifas construyen sus cimientos de
aprendizaje que prevalecera en los afnos. En ese sentido, cada uno de las areas
se encuentran relacionadas entre si, dado que se complementan forjando una
unidad compleja y sodlida; incluso, Bobadilla (2018) menciona que el area
emocional se ejecuta de forma transversal porque los nifios y nifias en las
diversas situaciones suelen reaccionar de acuerdo a su sentir, lo cual produce
que otorgue un significado propio a los objetos y experiencias.

Por lo tanto, en referencia al desarrollo de la autonomia, los nifios y nifas
empiezan a adquirir diferentes habilidades en correspondencia con las areas
de desarrollo, lo cual se realizara de forma paulatina y jerarquica; quiere decir,
que se aprenderan con el tiempo y empezando de lo basico hacia lo complejo.
De tal manera, ellos buscaran desenvolverse en los diversos espacios sociales
de forma libre e independiente, pero teniendo en cuenta las leyes universales
que los rigen; incluso, haran llegar sus pensamientos de manera genuina hacia
el otro.

Parte Il: Investigacion

Capitulo 1: Disefno Metodoloégico

La presente investigacion aborda el tema del desarrollo de autonomia en nifios
pertenecientes al nivel educativo de inicial, especificamente en la edad de 5 afos de
una Institucion Educativa Publica, la cual trabaja por medio del programa Aprendo en
Casa. Cabe mencionar que dicho programa establece sus actividades de aprendizaje
en base a la metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), que contribuye
a la modalidad de educacién a distancia que se ejecuta durante el aino 2021 por
motivos de la crisis de salubridad.

En primer lugar, se desarrolla el enfoque y tipo de investigacion que se ejecuta
a lo largo de la tesis a través de la fundamentacion con autores; luego, se presenta el
objetivo general y los objetivos especificos, los cuales estan orientados en base al

problema de investigacion. En segundo lugar, se plasman las categorias y
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subcategorias por medio del marco tedrico; incluso, se establecen las fuentes e
informantes. En tercer lugar, se mencionan la técnica e instrumentos de recoleccion
de datos; después, se desarrolla la técnica para la organizacidon, procesamiento y
analisis de los datos una vez recolectados. Finalmente, se sefialan los principios éticos
y protocolos para la investigacion establecidos por la Pontificia Universidad Catdlica
del Peru (PUCP), cuya informacion se visualiza a través de la matriz de consistencia
(Anexo 1).

Por lo tanto, el problema de investigacion que aborda esta tesis es ¢De qué
manera se desarrolla la autonomia a través de la aplicacion del Aprendizaje Basado
en Proyectos (ABP) en un aula de 5 afios de una |.E. de Lima?

1.1. Enfoquey Tipo de Investigacion

La presente tesis se caracteriza por desarrollar un enfoque cualitativo. De
acuerdo a Latorre (2005) y Bisterra (2009) consideran que la investigacion cualitativa
aborda en su mayoria problematicas educativas y sociales, donde su objetivo es la
interpretacion y descubrimiento de datos; asimismo, el investigador se orienta en
hechos naturales pertenecientes a su entorno social, otorgandole una perspectiva
personal y objetiva. Por ende, este enfoque de investigacion consiste en una

descripcion detallada de acontecimientos relevantes y significativos.

Por su lado, Nifio (2020) afiade que “la investigacion cualitativa tiene como
mision recolectar y analizar la informacién en todas las formas posibles, exceptuando
la numérica” (p. 30); quiere decir, que abarca una diversidad de técnicas que permitan
adaptarse al sistema de descripcion detallada. Por lo mencionado, se asume que el
caracter cualitativo de esta tesis es el interés por analizar la manera de como los
estudiantes de 5 anos desarrollan su autonomia a través de la aplicacion de la
metodologia Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), empleado en las experiencias
de aprendizaje del programa Aprendo en Casa, en la modalidad de educacion a

distancia.

También, alude a una investigacion de tipo descriptivo, debido a que su
finalidad es describir de manera detallada el o los contextos referentes al tema de
estudio; especificando el lugar, las acciones, las personas y sus vinculos, entre otros
aspectos que el investigador considere importante abordar (Mejia, 2020). Incluso,

permitira obtener verdades y corroborar las ideas preconcebidas del estudio (Nifo,
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2020). Por lo tanto, esta investigacion se centra en la descripcion de las capacidades
y habilidades ejecutadas de manera autonoma de los estudiantes de 5 afos y el

proceso de aplicacion del ABP en un aula virtual.

1.2. Objetivos
Se presentan los objetivos que orientan y responden al problema de
investigacion, ya mencionado con anterioridad, también orientan el desarrollo de esta
tesis:
1.2.1. Objetivo General.
Analizar el desarrollo de la autonomia a través de la aplicacién del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en un aula de nifios de 5 afios
de una |.E. de Lima.
1.2.2. Objetivos Especificos.
- Describir la aplicacion del proceso de ensefianza del Aprendizaje
Basado en Proyectos en un aula de 5 afos.
- ldentificar las habilidades y capacidades autébnomas que desarrollan los
nifos de 5 afios en un contexto de educacion a distancia.

1.3. Categorias

Las categorias que se enmarcan en una investigacion cualitativa se encuentran
orientadas por los objetivos y el marco tedrico. De acuerdo con Monje (2011) las
categorias son aquellas que definiran los conceptos que se abordan para la
explicacion del tema de estudio; incluso, contribuyen a precisar cuales serian las
limitaciones y alcances que podrian surgir durante la investigacion. Por ello, las
categorias y subcategorias del presente estudio han sido establecidas de forma
objetiva y determinante, las cuales responden a los objetivos especificos y se enfocan

en explicar el tema.
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Tabla 1

Categorias y subcategorias de la investigacion

Objetivos ) )
. Categorias Subcategorias
especificos
Describir la aplicacion Aprendizaje Basado en - Fase 1. Motivacion o
del  proceso  de | Proyectos desafio
ensefianza del - Fase 2: Anélisis de ideas
Aprendizaje  Basado previas

en Proyectos en un - Fase 3: Planificaciéon y

aula de 5 afios. organizacioén del proyecto

- Fase 4: Busqueda de
informacion

- Fase 5: Ejecucién de las
acciones de trabajo

- Fase 6: Conclusiones vy
presentacion del proyecto

- Fase transversal: Proceso

de evaluacioén

Identificar las | Autonomia en la educacion - Area Cognitiva
habilidades y - Area Motor
capacidades - Area Social
auténomas que - Area Moral

desarrollan los nifos
de 5 afos en un
contexto de educacion

a distancia.

Fuente: Elaboracién propia

1.4. Fuentes e Informantes

Los informantes de la investigacion son los estudiantes y la docente de un aula
de 5 anos pertenecientes al nivel de educacion inicial de una institucion educativa
publica de Lima, los cuales aplican en su proceso de ensefanza-aprendizaje la
metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Los autores Alejo y Osorio
(2016) mencionan que los informantes deberan ser aquellas personas con las
destrezas de proporcionar datos respecto al tema de estudio, con la finalidad de
otorgar la posibilidad de analizar y comprender a profundidad la realidad del entorno
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que se esta investigando.

A continuacion, se detalla las caracteristicas primordiales para el estudio de los

informantes:

Tabla 2

Datos de los informantes

Tipo de informante Rol Edad Codigo
Informante clave Docente 52 afios D1
Informante clave Estudiante 5 afios E1
Informante clave Estudiante 5 afos E2
Informante clave Estudiante 5 afios E3
Informante clave Estudiante 5 afios E4
Informante clave Estudiante 5 afos ES
Informante clave Estudiante 5 afios E6
Informante clave Estudiante 5 afos E7
Informante clave Estudiante 5 afos E8
Informante clave Estudiante 5 afios E9
Informante clave Estudiante 5 afos E10

Fuente: Elaboracién propia

El primer informante es la docente del aula de 5 anos y la fuente es el
documento digital de la programacion de sesiones; de tal manera, nos permitira
describir la aplicacion del proceso de ensenanza del Aprendizaje Basado en

Proyectos. Los criterios de inclusidén y exclusion son:

- Encargada de la programacién de las sesiones de ensefanza-aprendizaje.
- Encargada de aplicar la metodologia del ABP dentro del aula.

- Poseer conocimientos del método Aprendizaje Basado en Proyectos.

- Poseer entre 3 a mas anos de experiencia trabajando con el método ABP.

El segundo informante son los estudiantes del aula de 5 afos y la fuente son
los videos que envian mostrando el desarrollo de sus actividades, las cuales son
nombradas evidencias; de tal modo, se lograra identificar el desarrollo de cada una de
las areas auténomas, permitiendo describirlas y analizarlas. Los criterios de inclusién

y exclusion son:
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- Envia sus evidencias minimo 3 veces a la semana
- Presenta autorizacion del tutor para participar del estudio

1.5. Técnicas e Instrumentos

La técnica que se empled para la recoleccion de informacion fue el analisis
documental, el cual se ejecutd hacia la informacién del docente y los estudiantes;
asimismo, el instrumento que se aborda es la lista de cotejo y entrevista. Ademas, al
tratarse de dos diferentes informantes diferentes se procedio a la realizacion de una
lista de cotejo (Anexo 2) y entrevista semi estructurada (Anexo 3) que responda a las
caracteristicas de aplicacion de la metodologia ABP, y una lista de cotejo (Anexo 4)
que responda a las caracteristicas correspondientes a las areas de desarrollo

auténomo de nifos de 5 afos.

Tabla 3
Técnica e instrumentos de recoleccion de datos

Técnica Instrumento Codificacién

Analisis documental | Lista de cotejo para la docente LCD

Entrevista semi estructurada ED

Andlisis documental | Lista de cotejo para los | LCE

estudiantes

Fuente: Elaboracién propia

De acuerdo con Pefia y Pirela (2007) el analisis documental busca organizar y
sintetizar la informacién de los documentos originales para transformarlos en otros
formatos que permita al investigador procesar los datos de manera mas practica y
sustantiva; en otras palabras, consiste en establecer un nuevo documento que otorgue
la posibilidad de simplificar la informacion relevante acorde al tema de investigacion.
Ademas, Vickery (1970, citado por Pefia y Pirela, 2007) anade que dicha técnica de
investigacion se centra en tres aspectos de recojo de informacion:

En primer lugar, conocer lo que otros pares cientificos han hecho o estan
realizando en un campo especifico; en segundo lugar, conocer segmentos
especificos de informacién de algun documento en particular; y por ultimo,

conocer la totalidad de informacién relevante que exista sobre un tema
especifico (p.58).
Acorde con Vickery, este estudio se centrd en el segundo y tercer aspecto

porque se ha recolectado segmentos significativos de documentos digitales

particulares e informacion importante sobre el tema, donde se empled el instrumento
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nombrado lista de cotejo para recolectar los datos que brinda las fuentes de afiches o
videos que proporcionan los informantes; asimismo, para triangular la informacién se
empled la técnica de la entrevista semi estructurada para recabar la informaciéon que
la docente posee.

Segun La direccion de Educacién Media Superior (DEMS) de la Universidad
Autonoma del Estado de Hidalgo (S.F.), la lista de cotejo posee un caracter
estructurado alineado a indicadores, criterios o desemperios de evaluacion, los cuales
son establecidos previamente acorde a un tema en particular; incluso, “se califica la
presencia o ausencia de estos mediante una escala dicotomica, es decir que acepta
solo dos alternativas: si, no; lo logra, o no lo logra, presente o ausente, etc.”
permitiendo una evaluacion consistente, sistematica y objetiva.

Respecto a la entrevista semi estructurada, segun Monje (2011) también son
conocidas como entrevistas dirigidas, en la cual se postulan una guia de preguntas
que van orientar al entrevistador para abordar el tema, en estos casos se realizan
mediante una conversacion libre y amena, donde se pueda obtener las perspectivas
del entrevistado de forma objetiva sin ideas preconcebidas. Incluso, se suele solicitar
la autorizacidén del participante para emplear una grabadora; de ese modo, captar
detalladamente sus palabras y expresiones. Cabe mencionar, que en este tipo de
entrevistas es posible agregar una u otra pregunta en orientacién a las respuestas del
participante para lograr obtener datos mas especificos.

Por otro lado, respecto al proceso de disefio y validacién de los instrumentos
consistié: En primer lugar, se selecciond el instrumento y técnica de recojo de
informacion que respondan a cada uno de los objetivos especifico; luego, se planted
los aspectos formales como la edad, cargo, afios de experiencia, aula, objetivo y fecha
de evaluaciéon. En segundo lugar, se establecieron los indicadores de evaluacion y la
escala dicotomica como también se plasmaron una serie de preguntas coherentes y
pertinentes, cabe mencionar que los indicadores y preguntas se constituyen en base
al marco tedrico. En tercer lugar, se procedié a realizar la carta para solicitar al
evaluador que pueda validar los instrumentos para ser aplicado (Anexo 5). Finalmente,
se procedio a enviar los tres instrumentos via correo electronico al evaluador para

contar con sus apreciaciones y autorizacion.

1.6. Técnicas para la Organizacién, Procesamiento y Analisis

La informacion recolectada a través de los instrumentos, que se rigen en base
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a las categorias y subcategorias de la investigacion, segun Monje (2011) requieren
ser tratados de manera objetiva para obtener datos significativos y sintetizados; de tal
manera, que se logre desarrollar un conjunto de conclusiones que respondan a los
objetivos especificos. Asimismo, una de las técnicas que se emplean para este
proceso es el uso de matrices, las cuales son tablas comparativas que otorgan la
posibilidad de organizar la informacion de los instrumentos y colocar las conclusiones
de acuerdo a las subcategorias.

Por ello, para organizar la informaciéon obtenida de los instrumentos de
investigacion se optd por el uso de una matriz de vaciado de informacion: En primer
lugar, un cuadro de vaciado de informacién de la entrevista (Anexo 6). En segundo
lugar, se destind una matriz que organice la informacion relevante de la lista de cotejo
dirigida a la docente y la entrevista semi estructurada (Anexo 7). Por ultimo, una
segunda matriz para la lista de cotejo dirigida a los estudiantes (Anexo 8). Ademas,
las matrices presentan un sistema de codificacidén respecto a las subcategorias y sus
conclusiones, permitiendo emplear la informacibn de manera estratégica y
sistematica.

Cabe mencionar que de acuerdo a Bautista (2011, p.190) la codificacion de la
informacion “es la operacidn concreta por la que se asigna a cada unidad un indicativo
(codigo) propio de la categoria en la que se considera incluida”; en otras palabras, se
le asigna un prefijo que puede ser numérico o letrado permitiendo de esa manera
identificarlo segun su categoria.

1.7. Principios de la Etica de la Investigacion

Los principios de la ética que se consideraron en la investigacion se rigen bajo
el reglamento del Comité de la Etica de la investigacion de la Pontificia Universidad
Catolica del Peru (S.F.), en el cual se establece a través del articulo 10° los cinco
principios para ejecutar una tesis con seres humanos:

- Respeto por las personas: Consiste en proporcionar a cada sujeto la
informacion correspondiente sobre la investigacion tanto de los protocolos de
consentimiento como sus derechos de participacién, donde se respetara sus
derechos.

- Beneficencia y no maleficencia: Consiste en velar por el bienestar pleno de
cada uno de los sujetos participantes, donde el investigador procura disminuir
los riesgos y aumentar los beneficios de la investigacion. Cabe mencionar que

los resultados requieren ser expuestos a la sociedad.
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- Justicia: Consiste en asegurar la objetividad del investigador para realizar sus
investigaciones; ademas, proporcionar todos los beneficios que le corresponde
por derecho a cada participante, donde se les asegura el tratado de sus datos
personales de manera anoénima.

- Integridad cientifica: Consta de la plena honestidad del investigador durante la
ejecucion del estudio, cuando obtiene y trata los datos de forma verosimil.
Asimismo, al finalizar el estudio se requiere realizar un pronunciamiento sobre
los dafios, riesgos y beneficios que contrae para todos los participantes y la
comunicacién de los resultados.

- Responsabilidad: Consiste que el investigador se encuentre plenamente
consciente de su labor cientifico y profesional, donde requiere ser minucioso
con cada uno de los detalles positivos y negativos de la realizacion y difusion
del estudio sin tener que delegar sus responsabilidades; por el contrario, debe
ser capaz de seleccionar un equipo capaz y confiable.

Estos cinco principios éticos proporcionan un estado de confiabilidad por parte
del investigador y su equipo hacia los participantes y la sociedad, dado que garantizan
su seguridad en cada momento del estudio.

Por otro lado, acorde con el reglamento y manual de procedimientos del comité
de ética para la investigacion con seres humanos y animales, de la PUCP, se requiere
establecer los protocolos que aseguren el respeto de los principios éticos de la
investigacién, los cuales estan compuestos por tres procedimientos:

- Declaracion de Compromiso con los Principios Eticos de la Investigacion

- Protocolo de consentimiento informado

- Declaracion Jurada para trabajo de campo con poblaciones diferentes
Los dos procedimientos que son denominados declaraciones corresponden a

compromisos que la investigadora ha aceptado al momento de realizar el estudio,
donde se hace responsable de sus actos; asimismo, para garantizar la confiabilidad,
anonimato y participacion voluntaria se elaborara el protocolo de consentimiento
informado para cada uno de los participantes, en el caso de esta tesis que involucra
menores de edad, se les presentd el documento a los padres o apoderados para que
puedan dar su consentimiento para el tratado de los datos de los estudiantes de 5
afos. Cabe sefalar que estos documentos se encuentran anexados en la parte inferior

de la tesis.
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Capitulo 2: Analisis e Interpretacion de Datos

En este apartado se dara a conocer los resultados obtenidos al aplicar los
instrumentos: listas de cotejo y entrevista, los cuales estaban dirigidos a la docente y
los estudiantes. Cabe mencionar que los resultados pasaron por un debido proceso
de codificacion y organizacion de la informacion, donde se emplearon matrices de
vaciado y triangulacién que otorgan la posibilidad de clasificar la informacion
importante; de tal manera, se lograria un analisis e interpretacion de datos de forma
coherente y clara. Asimismo, se busca analizar el desarrollo de la autonomia a traves
de la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en un aula de nifios de 5
afios por medio de dos categorias: El aprendizaje basado en proyectos y el desarrollo
de la autonomia.

En la primera categoria, se desarrolla a través de siete subcategorias, las
cuales pertenecen al proceso de implementacién del Aprendizaje Basado en Proyecto
(ABP) dentro de un aula de clases. En la segunda categoria, se desarrolla a través de
cuatro subcategorias, las cuales responden a las areas de desarrollo dado que la
autonomia se ve inmersa de manera integral en el ser humano. De tal manera, que
permitan un analisis a profundidad y detallado.

2.1. Aprendizaje Basado en Proyectos

Esta primera categoria como se mencioné anteriormente se encuentra
conformada por siete subcategorias, cuyas se encuentran compuestas de la siguiente
manera:

- Fase 1: Motivacion o desafios.

- Fase 2: Saberes previos.

- Fase 3: Planificacion y organizacion del proyecto.
- Fase 4: Busqueda de informacién.

- Fase 5: Ejecucion de las acciones de trabajo.

- Fase 6: Conclusiones y presentacion del proyecto.
- Fase transversal: Proceso de evaluacion.

Cabe recalcar que dichas fases forman parte del proceso de implementacion
que se describe en la presente tesis basandose en los estudios de Cobo y Valdivia
(2017), UNICEF (2020), Orozco y Perochena (2016), y Amor y Garcia (2012). A

continuacion, se presenta los resultados obtenidos por cada fase:
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2.1.1. Fase 1: Motivacién o desafios.

Esta fase conlleva un trabajo previo por parte de la docente, donde
realiza una investigacion sobre los intereses y necesidades del grupo de
estudiantes, cabe resaltar que en Educacién Inicial esta investigacion surge
durante los dias previos y posteriores al inicio del afio escolar a través de lo
que se llama diagndstico inicial. Entonces, los resultados que se obtienen en
este diagnostico forjan el desarrollo y planteamiento de situaciones de
aprendizaje, que deben poseer caracter auténtico y vinculado a la vida real,
para que conforme parte de las estrategias de motivacion que daran
surgimiento al tema de investigacion.

En ese sentido, la docente (D1) menciona que estos temas de
investigacion se ejecutan de dos maneras: “la primera [...] hay una parte que
debes trabajar [....] segun el plan institucional [...] surgen problematicas del PI,
se dan los posibles proyectos tentativo y otra parte que son [...] en base a la
propuesta de los nifios... como te decia... tienes que activar diferentes...
situaciones para crear en ellos situaciones previas, con un punto de partida”
(EDPS5). De tal modo, de acuerdo a lo mencionado por la docente (D1) estos
temas de investigacion al estar relacionados con el entorno escolar,
especialmente provenientes de la propuesta del nifio se lograra un mayor grado
de compromiso por parte de ellos, siendo posible forjar responsabilidades e
involucramiento, dado que se origina una motivacion e interés (UNICEF, 2020).

Por otro lado, actualmente en el contexto que vivimos de educacioén a

distancia, de acuerdo al analisis realizado a la lista de cotejo dirigida a la
docente arrojo6 como resultado que los “los temas de investigacion son

propuestos por el programa Aprendo en Casa, el cual ha sido destinado por el
MINEDU?® como estrategia educativa. Ademas, las actividades que propone
este programa se encuentran vinculadas a situaciones tanto de la vida real
como del entorno de ciertos estudiantes; incluso, los proyectos tienen como
finalidad la elaboracion de un material en concreto” (LCDF1).

Pero carecen de propuestas que emerjan del interés o curiosidad de los

nifos y nifas, lo cual puede provocar una disminucién de su motivacion para la

3 Ministerio de Educacion

45



realizacién de cada una de las actividades; por ende, se observara un menor
grado de compromiso y responsabilidad de los estudiantes.

Entonces, en el contexto de educacion a distancia se ha visto
involucrado la posibilidad de brindar de experiencias de aprendizajes
vinculadas estrechamente a las circunstancias de la vida cotidiana de los
estudiantes, dejando de lado la oportunidad de ejercitar “la curiosidad y el gusto
por saber y conocer nuevas cosas” (Amor y Garcia, 2015, p.134). Incluso, la
puesta de escena o las situaciones previas que forma parte del punto de partida
de cada proyecto, lo que da origen a lo que llamamos motivacion en esta fase,
esta siendo obviada y transformada de acuerdo a los materiales que la docente
y el padre de familia tienen a su disposicion.

2.1.2. Fase 2: Saberes previos.

En esta fase, se caracteriza por adquirir la informacion que cada
estudiante tiene almacenado en sus estructuras mentales sobre determinado
tema; incluso, se le otorga la oportunidad de expresar lo que comprende con
sus propias palabras. Asimismo, UNICEF (2020), y Amor y Garcia (2012)
mencionan que en esta fase surge el contraste de ideas entre pares
produciendo un conflicto cognitivo que va otorgar la problematica a tratar
durante el proyecto.

En el contexto actual de educacién a la distancia, de acuerdo a los
resultados que arroj6 el analisis de la lista de cotejo, “se recolecta la informacion
previa que los estudiantes poseen sobre el tema a investigar a través de
preguntas propiciadas por la docente, que envia por medio de afiches virtuales;
sin embargo, se carece de la elaboracién de un analisis y un organizador grafico
que permitan consolidar la informacion” (LCDF2). En este caso, los estudiantes
se encuentran sujetos a la disposicion de los padres de familia, ya que son ellos
quienes orientan este proceso para que sea enriquecedor y el punto de partida
para la construccion de su propio aprendizaje; incluso, son ellos quienes tienen
el primer contacto con la docente y la informacion de las actividades para los
estudiantes.

Asimismo, se ha evidenciado que esta fase se encuentra en desventaja
a las posibilidades que pueden surgir en la presencialidad, dado que se
presenta mucha presencia de los padres de familia en las actividades de

aprendizaje; como lo menciona la docente (D1) que considera que “ahora le
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resuelven todo [...] el papa siempre esta dando la respuesta [...] se ha visto el
desinterés de los padres [...] ante la propuesta de la clase” (EDPG).

Frente a ello, este espacio que procura dar apertura a la exposicion de
las ideas y opiniones propias de los nifios se ha encontrado sofocado por las
ideas y disposicién de los padres de familia (0 acompafantes), tal como lo
menciona la docente (D1) “yo no veo interés [...] si no estoy atras (de algunas
mamas) todas las veces debo estar [...] que ponga su asistencia,[...] no me
mande video pero mande la asistencia” (EDP12); de esa manera, lleva a que
los niflos carezcan de adquirir responsabilidad y desarrollar sus conocimientos,
lo cual es posible que su pensamiento y accionar sea limitado. También, el
compartir ideas en grupo se ha visto expuesto, evitando el contraste de ideas
y adquisicion de aprendizaje colectivo.

2.1.3. Fase 3: Planificacién y organizacion del proyecto.

En esta fase se pretende abordar los detalles mas significativos que se
emplean al desarrollar proyectos; tales como, determinar la problematica y
objetivos, organizacion de recursos y materiales, planificacion de las
actividades, asignacion de responsabilidades y tiempo de duracion del
proyecto. En ese sentido, Cobo y Valdivia (2017) mencionan que esta fase es
mas autonoma por parte de los estudiantes, dado que son ellos quienes toman
las decisiones respecto al proyecto; no obstante, la docente participa de forma
indirecta, orientando las dinamicas de trabajo e interviniendo como anclaje en
determinados momentos, sobretodo realiza el proceso de retroalimentacion
que permita encaminar el proyecto para responder al o los objetivos.

Frente a ello, la docente (D1) menciona que trabajan en base a “[...]J un
banco de proyectos, supuestamente eran temas tentativos,... porque nosotros
trabajabamos en base a una planificacion. Primero observar a los nifios y darles
este una serie de... situaciones, donde los nifios puedan [...] hacer preguntas
[...], luego de ahi, se hace una planificacion en cuanto a las actividades que se
van a trabajar dia por dia [...] y [...] ellos van a tomar decisiones en las
actividades [...] van a brindar una serie de planteamientos para dar solucion,
porque siempre los proyectos va ser en base a una problematica” (EDP7). Por
lo tanto, la docente a través de su planificacion da lugar a que los estudiantes
sean quienes toman las decisiones sobre las actividades y las posibles
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soluciones de su problematica, proporcionando la oportunidad de lograr de
forma progresiva el desarrollo de su autonomia.

Respecto, al contexto de educacion a la distancia, de acuerdo a los
resultados que arroj6 el analisis de la lista de cotejo, “la docente orienta a los
estudiantes para que ellos logren plantearse una problematica, cuya
orientacion lo realiza a través de preguntas que forman parte del desarrollo de
actividades diarias; sin embargo, se carece de la elaboracién de una pregunta
u objetivos de investigacion. Asimismo, la seleccion de materiales y recursos,
que usualmente son de rehuso, se perfilan a través de interrogantes dirigidas a
los nifos y nifias para que sean ellos mismos quiénes seleccionen; pero la
determinacion del tiempo de duracion de cada proyecto de investigacion es
establece en el programa “Aprendo en Casa”. Referente al instrumento de
evaluacion, es elaborado unicamente por la docente, en este caso es un mapa
de calor” (LCDF3).

Por ello, los estudiantes, en esta fase, se encuentran limitados a las
oportunidades que los padres de familia puedan proveerles, dado que
dependera de la comprensién que ellos puedan obtener de las orientaciones
que la docente brinda a través de las indicaciones de las actividades diarias.
Incluso, se esta disminuyendo las ocasiones que procuraban fomentar la toma
de decisiones de los estudiantes porque la planificacion de actividades,
materiales, recursos, tiempo, entre otros aspectos que involucra dicha accion,
dentro de los proyectos, se encuentra establecidos por el programa.

2.1.4. Fase 4: Busqueda de informacion.

En este apartado se enfoca en identificar qué aspectos del proyecto
requieren ser profundizados por medio de la recaudacion de informacion. Amor
y Garcia (2015) mencionan que esta fase procura poseer como caracteristica
un proceso por momentos guiados y otros libres, dado que se le otorga mayores
responsabilidades al estudiante para que vaya aprendiendo a seleccidn,
justificar, sintetizar y analizar la informacion que va recaudando; sin embargo,
si la docente considera necesario puede sugerir ciertos temas o acciones
previamente justificadas que los oriente. Ademas, este proceso requiere de una
organizacion previa por parte de los estudiantes, donde decidan qué se va
averiguar, déonde se va averiguar, como va seleccionar la informacion y

distribuir responsabilidades.
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En el contexto de educacién a distancia, de acuerdo a los resultados que
arrojo el analisis de la lista de cotejo, “la docente orienta a los estudiantes
durante el proceso de seleccion de instrumentos y busqueda de informacién,
pero ella no elabora dichos instrumentos. Asimismo, una vez recolectada la
informacion la docente orienta a los estudiantes para que logren sintetizar sus
datos por medio del uso de cuadros; tales como, cuadros de doble entrada u
organizadores graficos. Realiza el proceso de retroalimentacion mediante
preguntas incluidas en las indicaciones de las actividades diarias” (LCDF4). De
tal manera, la docente por medio de las preguntas que plantea y los recursos
virtuales que brinda a los estudiantes, pues esta logrando de forma significativa
un espacio de interaccion y dialogo entre los familiares y el nifio o nifia dentro
de casa.

Por lo tanto, el espacio previo para organizar la seleccién, busqueda y
analisis de informacion sobre determinados temas de los proyectos se ha visto
interrumpido por esta modalidad, debido a que los estudiantes les es imposible
coordinar con sus compafneros y maestra en tiempo real que les permita
obtener otras sugerencias o entablar un dialogo que genere contraste de ideas
y el compartir de responsabilidades. En cambio, ellos unicamente se
encuentran guiados por preguntas y son pocas las veces que pueden tomar
sus propias decisiones, ya que esta establecido qué averiguar, donde puede
averiguar y como puede analizar la informacion recolectada.

2.1.5. Fase 5: Ejecucidn de las acciones de trabajo.

En este apartado se va desarrollar cada una de las actividades que se
enfocan en la construccion del producto final, cabe mencionar que de acuerdo
al MINEDU (2019) existen tres tipos de finalidades de proyecto: elaboracion de
material en concreto, el énfasis en el desarrollo de habilidades y enfoque en la
busqueda de alternativas de solucion. Asimismo, de acuerdo a UNICEF (2020)
en esta fase los estudiantes poseen la informacién procesada y transformada
en un nuevo conocimiento; de tal modo, les permita plantearse las actividades
que van a contribuir para responder la problematica, donde se va organizar el
espacio, tiempo, materiales y grupos de trabajo. Incluso, esta fase puede
conllevar una mayor duracion que las demas fases a causa de la finalidad de

los proyectos y los aspectos emergentes.
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En educacién inicial, el trabajo en base a proyectos beneficia la
integracion de sus areas curriculares, dado que una de sus caracteristicas es
brindar la posibilidad de integrar y desarrollar competencias curriculares de
forma transversal; incluso, la docente (D1) corrobora mencionado que “todo es
integrado [...] trabajas todas las areas, estan interconectadas nuestras areas
en inicial, una depende de la otra, un area depende de la otra e igual con los
enfoques” (EDP9). Por lo tanto, estas acciones que se plantean para la
produccion del producto final dentro de los proyectos se encuentran integradas
las diferentes areas curriculares, favoreciendo el desarrollo integral de los
estudiantes.

Referente al contexto de educacién a distancia, de acuerdo a los
resultados que arrojé el analisis de la lista de cotejo, “la docente fomenta la
autonomia de los estudiantes para lograr que sean capaces de expresar sus
propias ideas y disefar su investigacién; ademas, les proporciona imagenes y
fichas de trabajo relacionadas con el tema. También, fomenta por medio de
preguntas que los estudiantes analicen su proceso debido que acompaia y
orienta todo el proceso, contribuye con la elaboracion del producto final”
(LCDF5). Entonces, los estudiantes estan alcanzando a formar parte de forma
significativa en su proceso de ensefanza-aprendizaje por medio de algunas
decisiones y reflexiones que surgen al responder las preguntas orientadoras.

2.1.6. Fase 6: Conclusiones y presentacion del proyecto.

Este apartado se enfoca en la integracion de cada una de las fases,
otorgando la posibilidad al estudiante de analizar su trayectoria durante el
proyecto. Amor y Garcia (2015) resaltan en esta fase la elaboracion de un
formato de dossier que permitira a los estudiantes organizar su aprendizaje; de
tal modo, que logre analizar su proceso de aprendizaje desde que empezo el
proyecto hasta que termind; a través de la identificacion de sus fortalezas,
dificultades, aspectos por mejorar y logros. Incluso, se construyen las
conclusiones finales del proyecto, de forma individual o grupal dependiendo de
la dinamica de grupo, que posteriormente seran expuestas a ciertas personas
pertenecientes a la comunidad educativa por medio de presentaciones.

En el contexto de educacion a la distancia, de acuerdo a los resultados
que arrojo el analisis de la lista de cotejo, “la docente orienta a los estudiantes

a que elaboren sus propias conclusiones y presentaciones de sus trabajos por
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medio de una invitacidén escrita dentro de los afiches digitales de indicaciones
diarias; sin embargo, carece de ofrecer una variedad de organizadores que les
otorgue a los estudiantes una gama de posibilidades para seleccionar y mandar
sus trabajos. Tampoco se ha logrado que la comunidad educativa se
comprometa con su participacion” (LCDF6). Entonces, es posible que dentro
de la estrategia metodoldgica que la docente emplea en este contexto, se esté
logrando de forma parcial que el nifio o nifia realice un analisis a profundidad
de su aprendizaje al realizar las actividades diarias.

Asimismo, la docente (D1) ha identificado que los estudiantes al trabajar
en base a proyectos, “[...] se sienten importantes [...] porque son constructores,
pues de su propio aprendizaje... Los nifios se valoran, aprenden a ser
independientes, son autonomos de su aprendizaje y sobre todo gracias a los
proyectos pueden darse cuenta de como funciona todo, ese mundo que los
rodea. Una actitud de responsabilidad, [...] permite definitivamente el trabajo
en equipo, con esas ideas que cada nifio tiene con ese trabajo que se respeta
y se da muchas veces democraticamente” (EDP8).

Por lo tanto, la docente de forma indirecta sigue fomenta la autonomia
de los nifios y nifias proponiendo ciertas actividades que los incite a tomar
decisiones y analizar la informacion que recauda, formando sus propias
conclusiones; ademas, promueve actitudes positivas, tales como valorarse, ser
autosuficiente, responsable, cooperativo, entre otros. Aunque, es posible que
este proceso se vea influenciado por las ideas de las personas de su entorno
familiar.

2.1.7. Fase transversal: Proceso de evaluacion.

En este apartado realizara énfasis en la forma en que se evalua al
estudiante durante todo el proyecto. Amor y Garcia (2012), UNICEF (2020), y
Cobo y Valdivia (2017) resaltan que este proceso de evaluacion es continuo y
durante todo el proyecto por parte de la docente y estudiantes, cabe mencionar
en este Ultimo se hara aplicando una auto y coevaluacion; quiere decir, que
cada estudiante se evalua de forma individual y evalua a sus compafieros de
equipo. Asimismo, estas evaluaciones deben poseer caracter formativo, donde
el estudiante tenga conocimiento de lo que se le evalua y logre contrastar la
informacion de la evaluacion con su autoevaluacion; de tal modo, se produzca

una reflexion de su aprendizaje.
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Por su parte, la docente (D1) hace mencion que dentro del proceso de
evaluacion que ella plantea y ejecuta al trabajar en base a proyectos, los nifios
y nifas trabajan en base una evaluacion permanente, porque ahora es la
evaluacion formativa. Cuando trabajan en grupo siempre [...] hay un espacio,
donde los nifilos trabajan en equipo [...] entonces ahi siempre se estan
coevaluando. También, los nifos claro se dan cuenta ellos mismo [...] se
pueden autoevaluar (EDP10). Por lo tanto, los nifios y nifias se evaluan de
forma natural durante sus interacciones propiciando un aprendizaje y reflexion;
aunque, sin un registro de este proceso se va carecer de un contraste de como

inicio y como esta terminando.

En el caso, del contexto de educacion a distancia, de acuerdo a los

resultados que arrojo el andlisis de la lista de cotejo, “la evolucién posee un
caracter formativo y auténtico, dado que la docente en cada sesion le brinda a
cada estudiante una retroalimentacién, observaciones y recomendaciones
sobre su proceso; incluso, esta evaluacion se da por dia y semana, lo cual
contribuye al aprendizaje de los estudiantes. También, la docente propone
espacios para que los nifos y nifias puedan autoevaluar su proceso, pero
carece de una coevaluacién” (LCDFT). Frente a ello, la docente esta otorgando
la posibilidad que cada uno de sus estudiantes identifiquen como ha ido
evolucionando su aprendizaje, logrando Ila construccion de nuevos
conocimientos.

Entonces, los estudiantes poseen una evaluacion mas enriquecedora
en el contexto de educacion a distancia, debido a que la docente realiza una
intervencidn mas constante; incluso, permite que el estudiante evidencie cada
uno de los cambios que ha ido generando en su proceso de ensefianza-
aprendizaje al desarrollar cada una de las actividades al recibir por dia una
retroalimentacion de sus trabajos y poseer un espacio determinado para
autoevaluarse. Sin embargo, los espacios de interacciones dentro del aula que
contribuyen a conversaciones, intercambio de ideas y contrastar opiniones que
surgen de forma natural entre los pares se ha visto perjudicada, pues se ha
carecido de encuentros virtuales.

En conclusién, el trabajo en base a proyectos de manera virtual en el

aula de 5 anos ha contribuido de manera significativa en la adquisicion de
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2.2.

capacidades y habilidades cognitivas, motoras, sociales y morales autbnomas
mediante las experiencias de aprendizajes reales y auténticas que se
brindaron. Asimismo, estas experiencias invitaban al nifilo o nifia a que sean
ellos quienes expresen sus ideas, opiniones 0 pensamientos propios;
propongan actividades y juegos; establezcan acuerdos y responsabilidades;
que asuman roles, entre otros aspectos que incitaban por partes actuar y
pensar libremente acorde a las indicaciones.

Incluso, el rol del padre, madre o acompafante del proceso de
aprendizaje dentro de la aplicacidon del Aprendizaje Basado en Proyectos en la
modalidad a distancia se ha reestructurado volviéndose mas relevante en este
contexto porque son ellos quienes se encuentran de forma permanente con los
nifios o nifias, lo cual denota un compromiso de su parte. Sin embargo, los
resultados revelan que ellos se encuentran proporcionan respuestas a los
estudiantes, delimitando su accionar y pensamiento; de tal modo, es
complicado identificar en ciertos casos cuales son los aprendizajes propios y
cuales son los aprendizajes adheridos a las ideas de sus acompanantes.
Autonomia en Educacion

Esta segunda categoria se encuentra conformada por cuatro subcategorias,

las cuales se encuentran compuestas de la siguiente manera:

Area cognitiva
Area motora
Area social
Area moral

Estas areas se encuentran estrechamente vinculadas pues cada una se

complementa entre si, contribuyendo a un desarrollo integral genuino del individuo;

ademas, es importante mencionar que las capacidades y habilidades

correspondientes a cada area se adquieren de manera progresiva a lo largo de la vida

por medio de las experiencias de la cotidianidad.

2.2.1. Area cognitiva.

Esta subcategoria hace referencia a la adquisicion de determinadas
capacidades y habilidades que se relacionan con los procesos mentales; dentro
de las cuales se encuentra la reflexion, comparacion, contraste, observacion,
rectificacion, solucién de problemas, entre otros que fomenta que el nifio y la

nifia logren desarrollar y dominar estos procesos (Antonio, 2018). Por ello, se
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abordan los resultados a partir de dos aspectos: el primero considera la
informacion general por area y el segundo se vera a detalle las capacidades y
habilidades.

A continuacién, en la figura 3 se presenta el porcentaje de los resultados
obtenidos respecto a esta area, en referencia a lo observado en las actividades
escolares.

Figura 3
Capacidades y habilidades cognitivas observables en las actividades

escolares

Fuente: Elaboracién propia

En esta figura se visualiza que los estudiantes de 5 afos, de acuerdo al
recojo de informacion, se encuentran dominando con mayor destreza esta area
pues se observa que en un 62.3% cada uno de ellos y ellas hacen uso de sus
capacidades y habilidades cognitivas para la realizacion de sus actividades
escolares sin el apoyo del adulto acompafiante; es decir, que sean empoderado
de determinados procesos mentales que les permite desenvolverse de manera
auténoma en dichas actividades, entre los cuales se esta potenciando el
pensamiento, lenguaje y memoria de acuerdo a Campos(2009). También, es
preciso mencionar en una escala mediana del 23.1% se encuentra aquellas
gue no se observan; y, en menor escala del 14.6% se muestra aquellas que no

se realizan durante la aplicacién del instrumento.
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Por otro lado, las capacidades y habilidades que se encuentran dentro
de las variables de “No se observa o no se realiza” los nifios pueden
encontrarse en una situacion compleja y dificultosa, dado que no habran
adquirido las herramientas basicas para expresar sus pensamiento, analizar y
procesar informacion, negociar, brindar alternativas de solucion, entre otros
aspectos referentes al lenguaje y pensamiento; de tal modo, cabe la posibilidad
que ellos se retraigan frente a determinadas situaciones y/o esperar a que sea
el adulto quien controle su accionar, brindandoles las respuestas.

Ahora, en la siguiente figura se presentan a detalle cada una de las
capacidades y habilidades cognitivas que han sido observadas en las
actividades de los nifios y nifas.

Figura 4

Expresa sus ideas, emociones y opiniones propias

EXPRESA SUS IDEAS, EMOCIONES Y
OPINIONES PROPIAS

10

o N ~ O ®

S| SE OBSERVA

Fuente: Elaboracion propia
Figura 5

Acepta, respeta y valora las ideas de sus familiares

ACEPTA, RESPETA Y VALORA LAS IDEAS
DE SUS FAMILIARES

10

o N A O ©

S| SE OBSERVA

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 6

Organiza sus acciones en relacion a su propdsito

ORGANIZA SUS ACCIONES EN RELACION A
SU PROPOSITO

10

o N ~ OO ©®

S| SE OBSERVA

Fuente: Elaboracién propia
Figura 7
Adecua y organiza las ideas que quiere comunicar apoyandose en gestos o

movimientos

Fuente: Elaboracién propia

Las figuras 4, 5, 6 y 7 se observa que los nifios y nifias ponen en practica
dichas capacidades y habilidades al momento de realizar sus actividades
escolares, por lo cual se puede interpretar que ellos han desarrollado e
interiorizado procesos cognitivos relacionados con el respeto, valoracion vy
organizacion de las ideas propias y del otro; incluso, estos procesos les da la
oportunidad de reforzar la escucha activa, y reconocer la importancia de las
ideas y opiniones durante los momentos de didlogo. Ademas, ellos al tener un
orden al momento de expresarse, apoyandose de cuerpo les permite brindar

un mensaje claro y conciso a su interlocutor dando lugar a una fluidez continua.
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Figura 8

Realiza una reflexion con sus propias palabras frente a sus experiencias

Fuente: Elaboracion propia
Figura 9

Identifica sus caracteristicas fisicas, cualidades, gustos y preferencias

Fuente: Elaboracién propia
Figura 10

Plantea ideas, opiniones y preguntas en relacién con un tema

Fuente: Elaboracién propia
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Figura 11

Plantea posibles soluciones a los problemas

Fuente: Elaboracion propia
Figura 12

Toma decisiones a partir de su propia iniciativa

TOMA DECISIONES A PARTIR DE SU
PROPIA INICIATIVA

10

o N A~ OO

S| SE OBSERVA  NO SE REALIZA

Fuente: Elaboracién propia

Las figuras 8, 9, 10, 11 y 12 presentan que la mayoria de nifios y nifias
hacen uso de dichas capacidades y habilidades cognitivas; las cuales se
relacionan con la voz propia quiere decir con la manera de como analiza,
piensa, reflexiona y soluciona las situaciones de su dia a dia; pero en algunos
casos ocurre que en el desarrollo de sus actividades escolares no se observan
y en otros no se realizan estas. Entonces, se puede inferir que aquellos que
ponen en practica constante estas habilidades tienen mayor probabilidad de
plantearse una postura y dar razén de ello, pues consideran los detalles y las
circunstancias; no obstante, para alcanzar a desarrollar lo que menciona en las
lineas superiores cada uno pasa por un proceso de autoconocimiento, donde
reconocen a detalles sus preferencias, gustos, cualidades y caracteristicas de

si mismo.
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Figura 13

Reconoce sus emociones y necesidades frente a situaciones cotidianas

Fuente: Elaboracion propia
Figura 14

Muestra iniciativa para realizar y proponer acciones

MUESTRA INICIATIVA PARA REALIZAR Y
PROPONER ACCIONES

10

o N B~ OO ©

S| SE OBSERVA NO SE REALIZA

Fuente: Elaboracién propia
Figura 15

Diferencia sus emociones de las emociones de los otros
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Fuente: Elaboracién propia
Figura 16

Plantea hipotesis sobre una problematica identificada

Fuente: Elaboracién propia

En las figuras 13, 14, 15 y 16 se presenta que la mayoria de nifios y
nifias al momento de realizar sus actividades escolares “no se observa” el uso
de dichas capacidades y habilidades cognitivas, por lo cual se puede interpretar
que se encuentran en proceso de desarrollarlas y que formen parte de sus
estrategias para analizar las emociones, proponer actividades y plantear
hipétesis frente a las diversas situaciones que se les presente.

Por lo tanto, teniendo en cuenta lo mencionado en los parrafos
anteriores, los nifios que forman parte de la investigacion se encuentran
dominando a mayor escala los procesos cognitivos, evidenciando cierta
autonomia sobre su aprendizaje y actividad mental; pues como lo menciona
Antonio (2018) una persona auténoma en referencia al area cognitiva es
aquella que posea dominio de sus capacidades y habilidades para autorregular
y autocontrolar sus pensamientos, acciones y consecuencias del mismo, y
resolver problemas de su entorno. Incluso, cada uno se empodera de sus
conocimientos, siendo capaces de reconocer que el apoyo de un tercero sera
menos necesario a lo largo del tiempo y son ellos quienes gestionan su
itinerario.

2.2.2. Area Motora.

En esta subcategoria se va abordar los aspectos sobre la motricidad fina y
gruesa, desplazamiento, y nocion corporal; enfocandose en el conocimiento y
dominio que posee la persona sobre su cuerpo para la realizacion de acciones

voluntarias. De igual modo, Antonio (2018) y Bobadilla (2018) concuerdan que
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esta area va mas alla de la realizacion de habitos, ya que consiste en identificar,
adaptar, dominar y regular su accionar para responder a las situaciones que se
le presente. Frente a ello, en este apartado se consideraran dos aspectos: El
primero, analizara los resultados obtenidos en consideracion al area y el
segundo abordara a detalle cada una de las capacidades y habilidades motoras
observadas.

A continuacién, se presenta la figura 17, la cual contiene los datos
relacionados con el area de manera general teniendo en cuenta los aspectos
observados, que no se observan y aquellos que no se realizan.

Figura 17

Capacidades y habilidades motoras observables en las actividades escolares

Fuente: Elaboracién propia

En lafigura 17 se visualiza que los nifios y nifas de 5 afios en su mayoria
dominan las capacidades y habilidades motoras que fueron analizadas para
este estudio pues se observa que el 78.3% hacen uso de ellas para la
realizacidn de sus actividades escolares que se encuentran vinculadas con la
coordinacién, desplazamiento y ubicacion del cuerpo en el espacio. A partir de
ello se puede interpretar que ellos tienen un mayor conocimiento y control de
su cuerpo dado que se requiere una planificacidon y organizacion previa de sus
movimientos para la realizacion de una determinada actividad fisica,
reconociendo las posibilidades del entorno y de ellos mismos como lo

comparten Gil, Contreras y Gomez (2018) en su investigacion.
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También, la figura nos muestra un 21.7 % referente a aquellas
habilidades que “No se observan” dentro del desarrollo de las actividades de
los nifios, lo cual podria ser un indicador de la ausencia de la conciencia
corporal o la falta de ejercicio en el hogar; de tal manera, existiria algunas
consecuencias a plazo largo en ellos. En el caso de la motricidad fina se ve
involucrado cansancio del brazo al momento escribir, pintar, sostener objetos,
entre otros donde el mayor trabajo es la fuerza y precision de sus movimientos
en la mano; y en el caso de la motricidad gruesa, se encuentra los constantes
tropiezos, caminatas excesivamente cortas, malos reflejos al caer,
desubicacion dentro de los espacios, entre otros que forman parte del
conocimiento del cuerpo y acciones corporales.

Ahora, en las siguientes figuras se visualizan a detalle las capacidades
y habilidades motoras que han sido observadas para el analisis.

Figura 18
Realiza combinaciones motrices basicas para su desplazamiento: correr,

saltar, caminar, rodar, trepar y giros

REALIZA COMBINACIONES MOTRICES BASICAS PARA SU
DESPLAZAMIENTO: CORRER, SALTAR, CAMINAR, RODAR,

10

S| SE OBSERVA NO SE OBSERVA

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 19

Emplea diferentes estrategias al realizar desplazamientos en el espacio en

situaciones de juego o exploracion

Fuente: Elaboracién propia

Figura 20

Realiza movimientos para explorar las posibilidades de su cuerpo en juegos o

actividades cotidianas

REALIZA MOVIMIENTOS PARA EXPLORAR LAS POSIBILIDADES
DE SU CUERPO EN JUEGOS O ACTIVIDADES COTIDIANAS

10

S| SE OBSERVA NO SE OBSERVA

Fuente: Elaboracion propia

En las figuras 18, 19 y 20 se visualiza que predomina la variable “Si se
observa”, las cuales evidencian que los nifios y nifias realizan movimientos y
coordinaciones corporales tanto para su desplazamiento como actividades
fisicas en especifico; donde saltan, corren, caminan, ruedan, giran, trepan
teniendo en cuenta los objetos y personas a su alrededor. Asimismo, cabe la
posibilidad que cada uno de ellos tenga presente las limitaciones de su cuerpo,
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siendo un punto fundamental para discernir las acciones que podria realizar
acorde a su edad y aquellas que podria intentar minimizando los riesgos. Por
otro lado, es probable que algunos se encuentren en proceso de tener control
de su cuerpo referente a lo mencionado, pues se manifiesta casos en referencia
a la variable “No se observa”.

Figura 21

Identifica las limitaciones de su espacio para realizar su desplazamiento

adecuadamente

IDENTIFICA LAS LIMITACIONNES DE SU ESPACIO PARA
REALIZAR SU DESPLAZAMIENTO ADECUADAMENTE

10

S| SE OBSERVA NO SE OBESERVA

Fuente: Elaboracion propia
Figura 22

Participa de distintos juegos sin distincion de sus géneros

PARTICIPA EN DISTINTOS JUEGOS SIN DISTINCION DE SUS
GENEROS

10

S| SE OBSERVA

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 23

Identifica los cambios y necesidades corporales

IDENTIFICA LOS CAMBIOS Y NECESIDADES
10

L= % T -+ I ¢ ¢

S| SE OBSERVA NO SE OBSERVA

Fuente: Elaboracién propia

En las figuras 21 y 22 se presenta a mayor escala la variable “Si se
observa”, las cuales se refieren a la capacidad de los nifios y nifas para
reconocer a detalle el espacio que utiliza para desplazarse durante el juego u
otra actividad, teniendo en cuenta los obstaculos alrededor; ademas, disfrutan
de formar parte de una variedad de juegos sin distincion de género con sus
familiares dado que por las circunstancias era dificil coordinar un encuentro
presencial. Por otro lado, en la figura 23 tiene a la variable “No se observa”
como valor predominante el cual se relaciona con reconocer las necesidades
de su propio cuerpo tales como temperaturas calientes y frias, el sudor, la sed,
el dolor, entre otros; asimismo, se puede inferir que es una capacidad que
posiblemente se da en otros momentos de la cotidianidad del hogar.

Por lo tanto, partiendo de la idea que mencionan Gil, Contreras y Gomez
(2018) que todo individuo durante sus primeras experiencias con su entorno
reaccionan a través de movimientos por reflejos y luego cuando adquiere
mayores conocimiento de su cuerpo reaccionan por medio de movimientos
pensando con un propdsito; se puede interpretar que los nifios y nifias del
presente estudio han ido desarrollando de manera su conciencia corporal, la
cual les permite autorregular y controlar los movimientos involuntarios y
voluntarios siendo posible responder de manera autonoma a los diversos retos
y problematicas emergentes del dia a dia; asimismo, haran uso de su cuerpo

de manera responsable y genuina estableciendo sus propios cuidados y limites.
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2.2.3. Area Social.

En esta subcategoria se enfoca en la manera de cémo el nifio y nifia forjan sus
relaciones inter e intra personales, cuyas se adquieren a lo largo de los afos al
interactuar con su entorno. Asimismo, segun Antonio (2018) la persona
auténoma en referencia a esta area es aquella que alcanza el desarrollo de
habilidades sociales, la nocién de asertividad y comportamiento adaptativo;
quiere decir, que consta de la comprension de uno mismo y su relacion con
otros, donde los respeta y valora; incluso, la facilidad para acoplarse a las
situaciones emergentes de forma irregular. Por ello, este apartado abarca a
través de dos aspectos: El primero considera los resultados de manera general
y el segundo aborda las capacidades y habilidades motoras a detalle.

A continuacion, se presenta la figura 23 la cual detalla la informacion
obtenida respecto al area; teniendo en cuenta los aspectos observables, no
observables y aquellos que no se realizan durante las actividades que la
maestra brindé para el trabajo en casa.

Figura 23

Capacidades y habilidades sociales observables en las actividades escolares

Fuente: Elaboracién propia

En la figura 23 se observa que el indicador que predomina mas en esta
area es el “No se observa” con un 53.3%, el cual puede interpretarse que los
nifos y niias pertenecientes al estudio se encuentran en proceso de desarrollar
las capacidades y habilidades motoras que se analizaron; ademas, cabe

destacar que es dificil garantizar una afirmacién que haga referencia a que ellos
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estés o no estén adquiriendo las herramientas basicas para socializar con
otros. Sin embargo, al ser un porcentaje alto es cuestionable la metodologia de
la educacion a distancia dado que el colegio es considerado el principal medio
para que los niflos se relacionen con sus pares, permitiéndoles desarrollar
estrategias para comunicarse, jugar y convivir.

Al encontrarse cada uno desarrollando las actividades desde sus
hogares estan teniendo como contacto mas directo a sus familiares que en
muchos casos son adultos y nifios, mayores o menores a ellos. Entonces, al
darse estas circunstancias se deja de lado las situaciones y conflictos que
surgen al interactuar con personas ajenas al circulo familiar y que son de la
misma edad; lo cual puede dar lugar a que se presente dificultades para
vincularse con otros, a tomar turnos dentro de actividades o juegos, a sentir
reciprocidad y empatia, considerar las ideas del otro, entre otros aspectos de
socializacion.

Por otro lado, también se presenta el indicador “Si se observa” en una
escala menor de 45.6%; quiere decir, que determinadas capacidades y
habilidades sociales estan siendo dominadas por los nifios y nifias, en
referencia a ello Delgado y Contreras (2008) menciona que es posible que
aquellos nifos y ninas hayan podido lograr transformar las habilidades sociales
basicas que se desarrollan dentro en nucleo familiar en sofisticadas a través de
la empatia y reciprocidad al compartir momentos comunes con personas ajenas
a papa y mama. Incluso, comprenden que las otras personas tienen la
capacidad de sentirse igual que ellos y poseen ideas propias.

Ahora, en las siguientes figuras se visualiza determinadas capacidades

y habilidades sociales referentes al desarrollo de la autonomia.
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Figura 24

Expresa su simpatia o preocupacion por los demas a través de preguntas,

gestos o acciones

EXPRESA SU.SIMPATiA O PREOCUPACION POR LOS DEMAS A
TRAVES DE PREGUNTAS, GESTOS O ACCIONES

10
8

6

S| SE OBSERVA

Fuente: Elaboracion propia
Figura 25
Participa en conversaciones o dialogos sobre un tema en particular

Participa en conversaciones o dialogos sobre un tema en
particular

10

S| SE OBSERVA

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 26

Comenta de forma espontanea, a los adultos de su entorno, lo que ha

experimentado

COMENTA DE FORMA ESPONTANEA, A LOS ADULTOS DE SU
ENTORNO, LO QUE HA EXPERIMENTADO

10

8

S| SE OBSERVA NO SE REALIZA NO SE OBSERVA

Fuente: Elaboracién propia

En la figura 24, 25 y 26 presentan que los nifios y nifias han desarrollado
capacidades y habilidades sociales relacionadas con la empatia hacia el otro,
y la posibilidad de sostener un dialogo fluido tanto para comentar su dia a dia
como otro tema en particular; lo cual involucra una variedad de palabras en su
vocabulario, sensibilidad, tolerancia, escucha activa, entre otros aspectos que
les permita conectar con su interlocutor de manera amable y respetuosa.
Asimismo, en concordancia a lo mencionado se desprende que ellos se

encuentran en camino de comprender la dinamica para vincularse con las
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personas de su entorno, iniciando con su nucleo familiar; esto se caracteriza
como un proceso positivo del comportamiento adaptativo.

Figura 27

Se interesa por sus pares y adultos de su entorno

SE INTERESA POR SUS PARES Y LOS ADULTOS DE SU
ENTORNO

10

S| SE OBSERVA NO SE OBSERVA

Fuente: Elaboracion propia

Figura 28

Realiza acciones de cuidado e higiene personal

REALIZA ACCIONES DE CUIDADO E HIEGIENE PERSONAL
10

S| SE OBSERVA NO SE OBSERVA

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 29

Verbaliza las emociones que le generan las actividades

VERBALIZA LAS EMOCIONES QUE LE GENERAN LAS
ACTIVIDADES

10

S| SE OBSERVA NO SE OBSERVA

Fuente: Elaboracién propia

Figura 30
Organiza actividades grupales tomando en cuenta los intereses de cada

participante

ORGANIZA ACTIVIDADES GRUPALES TOMANDO EN CUENTA
LOS INTERESES DE CADA PARTICIPANTE

10

S| SE OBSERVA NO SE OBSERVA

Fuente: Elaboracién propia
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Figura 31

Patrticipa de la elaboracion de acuerdos para mantener una convivencia sana

PARTICIPA DE LA ELABORACION DE ACUERDOS PARA
MANTENER UNA CONVIVENCIA SANA

10

S| SE OBSERVA NO SE OBSERVA

Fuente: Elaboracion propia
Figura 32

Asume responsabilidades en el hogar

ASUME RESPONSAEBILIDADES EN EL HOGAR
10

NO SE OBSERVA

Fuente: Elaboracién propia

En las figuras 27, 28, 29, 30, 31 y 32 se presenta que la variable “No se
observa” predomina en el andlisis de estas capacidades y habilidades, cuyas
se relacionan con el cuidado de si mismo y las responsabilidades que cada uno
de los nifios tienen dentro del hogar; ademas, del interés por las personas de
su entorno. Alrededor del desarrollo de estas capacidades existe la posibilidad
que se eviten proporcionar espacios destinados a conocerse a uno mismo
dando lugar a cuidarse, expresar sus emociones, construir acuerdos mutuos y

responsabilidades que conlleven a estrategias para una mejor adaptacion a las
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diversas circunstancias, lo cual puede ser un declive para la construccion de
vinculos socioafectivos.

Asimismo, Bornas (1994, citado por Bobadilla, 2018) menciona que una
persona autonoma es aquella que respeta en su totalidad a otra sin dejar de
lado el respeto por la integridad de sus propios intereses o complacencias; en
otras palabras, es la busqueda del equilibrio de lo interno y externo. Por lo
consiguiente, estos niflos que forman parte del estudio han alcanzado de
manera parcial un equilibrio entre los aspectos externos (en este caso la
familia) y los aspectos internos, pues todavia se encuentran en proceso de
conocerse a mayor profundidad sus cualidades, preferencias, caracteristicas,
gustos, entre otros aspectos, pero estan comprendiendo lo que significa
empatia y respeto hacia el otro.

2.2.4. Area Moral.

Esta subcategoria se va hacer énfasis en la valoracion de lo bueno y lo malo
en correspondencia a las leyes universales, lo cual manifiesta la capacidad y
habilidad de la persona para interiorizar los aspectos generales para
convertirlos en propios. Asimismo, una persona con autonomia en moral sera
aquella que reconoce la intersubjetividad, donde reconoce a las demas
personas como sus iguales; quiere decir, que tiene los mismos deberes,
derechos, oportunidades, etc. (Sepulveda, 2003). Por lo tanto, este apartado
abordara dos aspectos: El primero considera los aspectos observados de
manera general referente al area y el segundo considera las capacidades y
habilidades morales.

A continuacion, se presenta la figura 33 con los datos obtenidos en
consideracion al area teniendo en cuenta las variables si se observa y no se

observa.
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Figura 33

Capacidades y habilidades morales observables en las actividades escolares

Fuente: Elaboracién propia

En la figura 33 muestra que los nifios y nifias dominan con mayor
destreza las capacidades y habilidades morales analizadas en el estudio, pues
predomina con el 55% la variable “Si se observa”; quiere decir que ellos han
desarrollado estas habilidades relacionadas con el respeto, empatia,
reciprocidad durante sus actividades de aprendizaje. De acuerdo con Delgado
y Contreras (2008) para ser una persona con moral autbnoma se requiere
establecer sus cimientos en base a la igualdad; de tal manera, se puede inferir
gue cada uno esta adquiriendo cierto grado de autonomia referente a esta area,
pues se encuentra tomando conciencia de si mismo y del otro donde los
consideran parte de su entorno y con voz propia que deberan escuchar y
respetar frente a las diversas situaciones.

Por otro lado, esta la variable “No se observa” con un 45%, lo cual es
posible que esté relacionado con el hecho que los nifios y nifas se encuentren
en proceso de adquirir las capacidades morales observadas y/o a las
circunstancias de una educacion a distancia; pues es importante reconocer
que, en los hogares, los espacios y estrategias de convivencia son
implementados por los padres tienen en cuenta las necesidades de su entorno.
Frente a ello, se ha visto perjudicado los espacios colectivos y situaciones que
rete al nifo o nifa a que los conocimientos basicos adquiridos en el hogar se

transformen y sean sofisticados, permitiendo una interaccion mas genuina con
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el otro mediante el dialogo, acuerdos y normas, reconocer los errores y
disculparse, cuidar el entorno, entre otros.

Ahora, en las siguientes figuras se presenta a detalle las capacidades y
habilidades que han sido observadas en los nifios y nifnas.
Figura 34

Muestra empatia ante las personas de su entorno

MUESTRA EMPATIA ANTE LAS PERSONAS DE SU ENTORNO
10

S| SE OBSERVA

Fuente: Elaboracion propia
Figura 35

Respeta y valora la opinion de si mismos y de los demas

RESPETA Y VALORA LA OPINI{)N DE Si MISMOS Y DE LOS
DEMAS

10

S| SE OBSERVA NO SE OBSERVA

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 36

Respeta los acuerdos establecidos en su entorno

RESPETA LOS ACUERDOS ESTABLECIDOS EN SU ENTORNO
10

S| SE OBSERVA NO SE OBSERVA

Fuente: Elaboracién propia
Figura 37

Respeta los turnos de cada participante en las actividades y juegos

RESPETA LOS TURNOS DE CADA PARTICIPANTE EN LAS
ACTIVIDADES Y JUEGOS

10

S| SE OBSERVA NO SE OBSERVA

Fuente: Elaboracién propia

En las figuras 34, 35, 36 y 37 muestra que los nifios y nifias han
desarrollado dichas capacidades y habilidades relacionadas con el respeto,
empatia y solidaridad con otras personas en funcion a la realizacion de
actividades; pues se observa que la variable “Si se observa” es la que
predomina en esta oportunidad. Asimismo, estos nifios se encuentran
comprendiendo la dindmica que toda persona tiene los mismos derechos y que
cada uno tiene sus propias responsabilidades acorde a su edad; incluso, se

van percatando que es una posibilidad coincidir con algunas similitudes
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respecto a las cualidades fisicas (cabello ondulado, alto, tono de piel, etc),
emociones, preferencias y gustos.
Figura 38

Realiza acciones orientadas al cuidado de su entorno

REALIZA ACCIONES ORIENTADAS AL CUIDADO DE SU
ENTORNO

10

S| SE OBSERVA NO SE OBSERVA

Fuente: Elaboracién propia
Figura 39

Establece las reglas de juego en base a la escucha, respeto y bienestar de

todos

ESTABLECE LAS REGLAS DE JUEGO EN BASE A LA ESCUCHA,
RESPETO Y BIENESTAR DE TODOS

10

S| SE OBSERVA NO SE OBSERVA

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 40
Participa de forma democratica en la seleccion de juegos y/o actividades

PARTICIPA DE FORMA DEMOCRATICA EN LA SELECCION DE
JUEGOS Y/O ACTIVIDADES

10

8

S| SE OBSERVA NO SE OBSERVA

Fuente: Elaboracion propia
Figura 41

Reconoce sus errores y si es necesario se disculpa

RECONOCE SUS ERRORES Y Sl ES NECESARIO SE DISCULPA
10

NO SE OBSERVA

Fuente: Elaboracién propia

En las figuras 38 y 39 denota igualdad en los resultados, en las cuales
algunos nifos y nifas dominan dichas capacidades, pero todavia es probable
que se encuentren en proceso de adquirirlas. Por lo contrario, en las figuras 40
y 41 se muestra que la variable con mayor escala es “No se observa” siendo
un indicador a ser cuestionado porque cada uno de ellos se encuentra
aprendiendo los significados de su entorno y estableciendo sus limites,
responsabilidades, valores, opiniones respeto a sus relaciones y sociedad.
Frente a ello, se puede interpretar que ellos se encuentran transcurriendo en el

proceso de reflexionan sobre las normativas establecidas en la sociedad para
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ser cuestionarlas y revaluadas permitiéndoles construir sus propias normativas
en base a ellas.

Por lo consiguiente, Flores (2006 citado por Antonio, 2018) nos
menciona que una persona que posee un nivel de autonomia moral sera
aquella que sea capaz de ejecutar juicios de valor y tomar sus propias
decisiones respecto a cada persona y situacion, sin verse involucrado en
adquirir cualquier tipo de recompensa; quiere decir, que demuestra respeto por
si misma y las demas personas. Entonces, los nifios y nifias participantes de
este estudio han alcanzado cierto grado de autonomia moral debido a que en
sus actividades diarias demuestras respeto por sus familiares o amigos
teniendo en cuenta sus ideas, opiniones y emociones; ademas, estan en
proceso de evitar involucrar los aspectos personales. Se percibe interés por
parte de ellos para velar por el bienestar de su entorno, lo cual conlleva una
gran gratitud de su parte.

En conclusién, en este apartado, se puede constatar que los
estudiantes, en una educacion a distancia, realizan determinadas capacidades
y habilidades autonomas esperadas para la edad de 5 afos en referencias al
area cognitiva, motora, social y moral; puesto que las actividades de
aprendizaje se dan dentro del hogar y acorde a las posibilidades familiares, lo
cual se puede evidenciar en los hallazgos obtenidos.

El primero, las areas cognitivas y motoras evidencian una mayor
presencia de los estudiantes, superior al 60%. Esto es debido a que se
encuentra en constante interaccion con sus familiares donde hace uso de su
vocabulario para expresar y comunicar sus ideas, y también parte de la esencia
de un nifio es el deseo por jugar siendo un aspecto a favor para reconocer las
posibilidades de su cuerpo y espacio. El segundo, las areas sociales y morales
evidencian menos presencia de ellos, inferior al 60%. Esto es consecuencia de
la carencia de momentos para compartir con pares, teniendo en cuenta que es
mas retador establecer limites y acuerdos con personas de la misma edad que
probablemente su disposicidén es poco asertiva.

El tercero, la variable que predomina en cada una de las areas es “Si se
observa”, lo cual es un indicador de que cada uno de los nifos estan
desarrollando su autonomia de manera escalonada; esto quiere decir, que se

esta teniendo en cuenta su edad, necesidades y proceso de aprendizaje.
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Entonces, se encuentran adquiriendo mayor control de sus procesos mentales,
conciencia corporal y espacial, estrategias para relacionarse consigo mismo y
con las personas de su entorno; y una postura critica y reflexiva sobre su
entorno que lo lleva a establecer normas con significado propio en relacién
aquellas normas universales de su comunidad.

El ultimo, otras de las variables que tiene presencia en cada area es “No
se observa”, lo cual conlleva dos posibilidades: La primera, algunos temas de
las actividades de aprendizaje que han sido propuestas tengan un propdésito
pedagogico ajeno a las capacidades y habilidades analizadas, pero si se
encuentran siendo adquiridas dentro del hogar. La segunda, el espacio en el
hogar es el menos idéneo y el rol que asumen los padres en el
acompanamiento de su aprendizaje ha variado en esta situacion siendo poco
provechoso para el nifio. Entonces, ambas posibilidades invitan a cuestionarse
cual seria la manera mas oportuna de fomentar experiencias significativas y
enriquecedoras a la distancia que promuevan la autonomia en cada uno de

ellos y ellas.
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1.

Conclusiones

La aplicacion del proceso de ensefianza — aprendizaje del ABP en este
grupo de nifos se realiza a través de una serie de momentos. En primer
lugar, se le introduce al tema utilizando cuentos o imagenes acompafados
de preguntas orientadoras. En segundo lugar, se les proporciona las
indicaciones que orienta el desarrollo de actividades y diferentes fichas de
trabajo para completar. Finalmente, los padres envian los trabajos de los
niios; y, en otro momento de la semana la docente se comunica con ellos
para realizarle preguntas sobre los temas y retroalimentar su trabajo. Sin
embargo, no cumplen este punto de la propuesta del ABP, el cual promueve
que el estudiante sea el constructor de su propio aprendizaje, en cambio es
la docente quién toma las decisiones como utilizar archivos digitales como
videos y afiches para las propuestas de aprendizaje que, en su mayoria,
son dirigidos para la lectura del adulto, siendo él quien que analiza y procesa
la informacion a su manera; es por ello, que este proceso queda abierto al
entendimiento y voluntad de este, lo cual ha generado que solo cierto grupo
de nifios cumpla con la realizacién de las actividades; por eso se considera
que se desarrolla de manera parcial la aplicacion del ABP.

Los nifios y nifas han alcanzado en gran parte a desarrollar capacidades y
habilidades autonomas vinculadas al area cognitiva y motora a pesar de las
condiciones que les ofrece un contexto de educacién a distancia que no es
el mas optimo para su aprendizaje, ya que al realizar las actividades desde
el hogar cuentan con la perspectiva de la persona quién los acompaia que
probablemente sus estrategias sean limitadas a diferencia de la docente
que vela por un desarrollo integral considerando las necesidades de cada
uno. Estas areas se encuentran relacionadas con los procesos mentales y
la conciencia corporal, siendo dos aspectos fundamentales para comunicar
sus ideas, opiniones, emociones, preferencias y necesidades. Sin embargo,
el area social y moral presentan menor prevalencia durante su proceso de
aprendizaje, pues las posibilidades de interactuar con sus pares y/o
personas ajenas a su entorno se ha visto cohibida, debido a la pandemia,
reduciendo asi una gama de estrategias para interactuar con el otro de

manera respetuosa y amable.
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3.

El La autonomia de este grupo se desarrolla a partir de la realizacién de
las actividades diarias de “Aprendo en Casa”, las cuales son enviadas por
mensajeria instantanea a los padres de familia teniendo un orden para
llevarse a acabo que invita al nifio a cuestionarse y reflexionar; ademas, la
docente a partir de su retroalimentacion promueve actitudes positivas
orientadas a la cultura de cuidados. En ese sentido, el desarrollo pleno de
la autonomia se ha visto perjudicada por las adaptaciones en este contexto,
puesto que se evidencia la falta de toma de decisiones y la construccion de
conocimiento por parte del nifio en cambio se observa la presencia abrupta
del adulto durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. Frente ello, el
compromiso y responsabilidades que van adquiriendo los nifios, en relaciéon
al desarrollo de su autonomia, ha disminuido generando mayor
dependencia del adulto para ejecutar tareas que antes se encontraban con

facilidad a su disposicion.
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1.

Recomendaciones

Para continuar fomentando en los nifios y nifias el compromiso y
responsabilidad con su aprendizaje se puede considerar dentro de las
nuevas estrategias el uso de video llamadas con determinado tiempo,
reuniones en ambientes abiertos con grupos pequefios y con los protocolos
de bioseguridad o emplear el uso de videos didacticos para desarrollar la
clase; de ese modo, se promovera propuestas educativas mas vivenciales
y fomentara un acercamiento mas intimo tanto con la maestra como
companferos. A partir de ello, cabe la posibilidad de retomar momentos del
proceso de ensefianza que se han dejado de lado teniendo en cuenta que
cada nifio es constructor de sus conocimientos.

Frente al protagonismo recurrente del adulto en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los nifios, en especial los padres de familia. Implementar
espacios de dialogo y capacitaciones continuas dirigidos a cada uno de ellos
que les permita adquirir conocimientos y herramientas basicas para el
acompanamiento de este proceso dentro del hogar; que les permita respetar
el proceso de aprendizaje de sus menores hijos.

Implementar las capacitaciones y cursos a docentes que les permita
profundizar en la metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos desde
diferentes vértices para consolidar teorias, conceptos, estrategias y
herramientas que les dé la oportunidad de enriquecer el proceso de
ensefianza-aprendizaje; incluso, invitarlas a conocer escuelas pioneras de
esta metodologia que les brinde orientaciones y algunas propuestas para
sus propias aulas.

Implementar talleres de cursos de actualizacion informatica que las capacite
en las TIC; de ese modo, puedan aproximarse a esta nueva era de la cual
son parte los nifos y nifias de este siglo. Teniendo estos talleres continuos
cada maestra se encontraria 6ptimas condiciones para enfrentar una nueva
emergencia y adaptarse a las necesidades de sus estudiantes, sin dejar de

lado un aprendizaje significativo.
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Anexo 1: Matriz De Consistencia

Anexos

TEMA DE
INVESTIGACION

LA

Aprendizaje basado en proyectos y el desarrollo de la autonomia en educacion inicial

LINEA ) DE | Curriculo y didactica

INVESTIGACION

TiTULO DE LA | El desarrollo de la autonomia a través de la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en un aula de 5 afios de una

INVESTIGACION I.E. de Lima.

PROBLEMA DE | ;De qué manera se desarrolla la autonomia a través de la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en un aula de

INVESTIGACION 5 afios de una |.E. de Lima?

OBJETIVO GENERAL | OBJETIVOS ESPECIFICOS CATEGORIAS SUBCATEGORIAS TECNICA E | FUENTES E

INSTRUMENTOS INFORMANTES

Analizar el desarrollo de | Describir la aplicacion  del Aprendizaje - Fase 1 Motivaciéon o | - Analisis - Documento dig_it’al

la autonomia a través de | proceso de ensefianza del | Basado en desafio documental: de la programacion

la aplicacion del | Aprendizaje Basado en | Proyectos (ABP) - Fase 2: Andlisis de Lista de cotejo de sesiones de
ideas previas Entrevista clases: Docente

Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) en un
aula de nifios de 5 afos
de una |.E. de Lima.

Proyectos en un aula de 5 afos.

- Fase 3: Planificacion
y organizacién del
proyecto

- Fase 4: Ejecucion de

las acciones de
trabajo

- Fase 5:
Conclusiones y
presentacion del
proyecto

- Fase transversal:
Proceso de

evaluacion




Identificar las habilidades y
capacidades auténomas que
desarrollan los nifios de 5 afios
en un contexto de educacion a
distancia.

Autonomia
educacioén

en

- Area Cognitiva
- Area Motor
- Area Social
- Area Moral

- Analisis
documental:
Lista de cotejo

Video del
desarrollo de las
actividades:
Estudiantes de 5
anos.
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Anexo 2: Instrumento De Recojo De Informacién Dirigido A La Docente

LISTA DE COTEJO PARA LA DOCENTE

Objetivo especifico 1: Describir la aplicacion del proceso de ensefianza del Aprendizaje
Basado en Proyectos en un aula de 5 afos.

Edad Cargo
Aula Anos de experiencia
con ABP
Fecha
° Indicadores Si No Observaciones

1

Los temas de investigacién son
propuestos por los estudiantes.

Los temas de investigacién son
propuestos por la docente, luego de sus
observaciones.

La finalidad del proyecto es la
elaboracién de un material en concreto.
La finalidad del proyecto es fomentar el
desarrollo de habilidades de
investigacion.

La finalidad del proyecto es la busqueda
de alternativas de solucion.

6

7

Propone actividades vinculadas a
situaciones de la vida real.

Propone actividades vinculadas a
situaciones del entorno del estudiante.

10

11

Recolecta la informacién previa que los
estudiantes poseen del tema.

Realiza un analisis de la informacién
previa con los estudiantes.

Realiza un organizador grafico con la
informacion previa de los estudiantes.

12

13

14

15

16

17

Orienta a los estudiantes para que
planteen la problematica de
investigacion.

Elabora la pregunta de investigacion con
los estudiantes

Elabora el objetivo general y especificos
de la investigacion con los estudiantes
Orienta a los estudiantes para que
seleccionen los materiales y recursos
necesarios para la investigacion.
Determina el tiempo de duracién de la
investigacion con los estudiantes.
Elabora el instrumento de evaluacién
con los estudiantes.

18

19

Elabora los instrumentos de recoleccién
de informacion.

Orienta a los estudiantes para
seleccionar los instrumentos para
recolectar informacion.
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20

21

22

Orienta la busqueda de informacion de
los estudiantes.

Orienta la sintetizacion de la informacion
recolectada de los estudiantes.

Realiza la retroalimentacion a cada
estudiante durante el proceso de
busqueda.

Fase 5: Ejecucion de las acciones de trabajo

23

24

25

26

27

28

29

30

31

Fomenta la autonomia de los estudiantes
para que sean capaces de comunicar
sus ideas y disefar su investigacion.
Coloca a disposicion de los estudiantes
cada uno de los materiales y recursos
seleccionados.

Fomenta que los estudiantes realizan su
proceso de andlisis.

Contribuye con la elaboracion del
producto final.

Acompana y orienta el proceso de
analisis.

Orienta a los estudiantes en la
elaboracién de sus propias conclusiones
sobre su investigacion.

Propone a los estudiantes una variedad
de organizadores para sus
presentaciones finales (Dossier,
diapositivas, panel, etc.).

Orienta a los estudiantes en la
elaboracién de su organizador de
presentacion.

Promueve que los estudiantes invitan a
la comunidad educativa a su exposicion
de sus trabajos.

Fase transversal: Proceso de evaluacion

32

33

34

35

36

La evaluacién posee caracter formativo
y auténtico.

La evaluacion la realiza durante cada
fase del proyecto.

La evaluacioén contribuye al aprendizaje
de los estudiantes.

Propone que los estudiantes desarrollen
una autoevaluacion de cada una de las
fases del proyecto.

Propone que los estudiantes desarrollen
una coevaluacioén constructiva de los
avances de sus compafieros de equipo.
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Anexo 3: Guia De Entrevista Semi Estructurada

Objetivo: Recoger la opinion de la docente colaboradora sobre el aprendizaje basado
en proyectos

Dirigido a: Docente colaboradora de 5 afios

Tiempo aproximado de la entrevista: 40 a 50 minutos

Recursos: Guia de entrevista y llamada telefénica

Fecha: 23-11-2021 Hora de inicio: 7:14 pm Hora de fin: 7:58 pm
Lugar: Via llamada telefénica

Entrevistador: Melanie Pefiaherrera

Entrevistado:

Nombre:

Edad:

Sexo:

Cargo:

Introduccién — Saludo:
Buenos dias/tardes, mi nombre es Melanie Penaherrera Sandoval y actualmente estoy
realizando una investigacion que lleva por nombre (Titulo de la tesis) en la PUCP.
Descripcion:
El propdsito de esta entrevista es conocer su opinién sobre el Aprendizaje Basado en
Proyecto; asimismo, la eleccién de su persona es por su cargo como tutora del aula
de 5 anos. Por otro lado, mencionarle que la informacion recolectada es totalmente
confidencial, sélo se usara para fines de investigacion.
Caracteristicas de la entrevista:
La entrevista tiene una duracién de 20 minutos aproximadamente, si tiene alguna
pregunta, con gusto le ayudaré a resolverla.
Preguntas:
1. En sus propias palabras, podria decirme, ;De qué trata la metodologia del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)?
2. ¢Cuales considera que sean las bases tedricas con las que se sustenta la
metodologia del ABP? ;Por qué?
3. ¢ Has trabajado con anterioridad con el ABP?
Si su respuesta es si jHace cuanto tiempo?
Si su respuesta es no 4,Cudl es la causa que aun no lo ha incorporado a su
metodologia de trabajo?
4. Actualmente, sUsted se encuentra trabajando en base a la metodologia del
ABP en el contexto virtual?
5. ¢Qué ventajas o desventajas ha encontrado al trabajar con el ABP en la
modalidad virtual con la modalidad presencial?
6. ¢Como aplica usted esta metodologia en el aula que tiene a su cargo? ¢ Sigue
algunos pasos? Podria explicarlos
7. Respecto a los temas de investigacion ;De qué forma surgen y son
seleccionados? Podria contarme.
8. ¢De qué manera responden los estudiantes a esta metodologia?
9. ¢Como se desarrollan las distintas areas en esta metodologia?
10. ¢ De qué manera usted evalua a sus estudiantes utilizando esta metodologia?
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11.¢ Cuales considera que hayan sido los beneficios de trabajar con el ABP para
el desarrollo de los estudiantes?
12. ¢ Qué habilidades considera que los estudiantes desarrollan al trabajar con esta
metodologia?
Cierre:
Gracias por su participacion y sinceras respuestas.
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Anexo 4: Instrumento De Recojo De Informacién Dirigido A Los Estudiantes

LISTA DE COTEJO PARA LOS ESTUDIANTES
Objetivo especifico 2: Identificar el desarrollo de la autonomia en nifios de 5 afos.

Edad Cargo
Fecha
N°  Indicadores Si se No se Observaciones

observa observa
AREA COGNITIVA

1 Expresa sus ideas, emociones y
opiniones propias.

2 Realiza una reflexion con sus propias
palabras frente a sus experiencias.
3 Plantea posibles soluciones a los

problemas.

4 Toma decisiones a partir de su propia
iniciativa.

5 Organiza sus acciones en relacién a su
propésito.

6 Reconoce sus emociones y necesidades
frente a situaciones cotidianas.

7 Muestra iniciativa para realizar y proponer
acciones.

8 Acepta, respeta y valora las ideas de sus
familiares.

9 Identifica sus caracteristicas fisicas,
cualidades, gustos y preferencias.

10 Plantea ideas, opiniones y preguntas en
relaciéon con un tema

11 Adecua y organiza las ideas que quiere
comunicar apoyandose en gestos o
movimientos.

12 Diferencia sus emociones de las
emociones de los otros

13  Plantea hipoétesis sobre una problematica
identificada.

14 Realiza combinaciones motrices basicas
para su desplazamiento: correr, saltar,
caminar, rodar, trepar y giros.

15  lIdentifica las limitaciones de su espacio
para realizar su  desplazamiento
adecuadamente.

16 Identifica los cambios y necesidades
corporales

17 Emplea diferentes estrategias al realizar
desplazamientos en el espacio en
situaciones de juego o exploracion.

18 Realiza movimientos para explorar las
posibilidades de su cuerpo en juegos o
actividades cotidianas.
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19 Participa en distintos juegos sin distinciéon
de sus géneros.

AREASOCIAL

20 Realiza acciones de cuidado e higiene
personal.

21  Organiza actividades grupales tomando
en cuenta los intereses de cada
participante.

22  Participa de la elaboracion de acuerdos
para mantener una convivencia sana.

23 | Seinteresa por sus pares y los adultos de
su entorno.

24 Asume responsabilidades en el hogar.

25 Verbaliza las emociones que le generan
las actividades

26 Expresa su simpatia o preocupacion por
los demas a través de preguntas, gestos
0 acciones.

27 Comenta de forma espontanea, a los
adultos de su entorno, lo que ha
experimentado.

28 Participa en conversaciones o dialogos
sobre un tema en particular.

29 Respeta los acuerdos establecidos en su
entorno.

30 Respeta y valora la opinion de si mismos
y de los demas.

31 | Realiza acciones orientadas al cuidado de
su entorno.

32 Participa de forma democratica en la
seleccién de juegos y actividades

33 Establece las reglas de juego en base a la
escucha, respeto y bienestar de todos.

34 Respeta los turnos de cada participante
en las actividades y juegos.

35 Muestra empatia ante las personas de su
entorno.

36  Reconoce sus errores y si es necesario se
disculpa.



Anexo 5: Carta A Un Experto Evaluador Para Validacion De Los Instrumentos

San Miguel, octubre del 2021

Departamento de Educacion

Pontificia Universidad Catdlica del Peru (PUCP)
Sefior(a):

Mg.

Es un gusto poder dirigirme a usted, para expresarle un saludo cordial y solicitar
su apoyo en, calidad de experto/a, en la validaciéon de los instrumentos que se
utilizaran para recaudar la informacion requerida en la investigacion cuantitativa
titulada: “El desarrollo de la autonomia a través de la aplicacién del Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) en un aula de 5 afios de una |.E. de Lima”; que forma
parte del proceso del desarrollo de la tesis correspondiente al programa académico
de Licenciatura en Educacion con especialidad en inicial.

Frente a su trayectoria profesional y conocimiento respecto al tema de estudio,
quisiera agradecerle de antemano cada una de las observaciones y recomendaciones
que pudiera brindarme para mejorar la presentacion final de mis instrumentos. Por lo
tanto, para facilitarle este proceso adjunto a este comunicado el disefio de mis
instrumentos: lista de cotejo para la docente y la lista de cotejo para los estudiantes;
incluso, adjunto la matriz de coherencia y la ficha de validacion del juez, donde podra
detallar sus valoraciones, sugerencia y comentarios.

Asimismo, me gustaria solicitarle que sus observaciones y recomendaciones
pudieras enviarlas via correo electrénico, con la finalidad de acceder a sus revisiones
y lograr que mis instrumentos cumplan con los requerimientos de la investigacion.
Agradezco, una vez mas su apoyo y expreso mi estima personal hacia su persona.

Atentamente,

Melanie Penaherrera Sandoval
20162511
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Anexo 6: Matriz De Vaciado De Informacion De La Entrevista

Categoria

Aprendizaje
Basado en
Proyectos

Preguntas

1.

En sus propias
palabras, podria
decirme, ¢ De qué trata
la metodologia del
Aprendizaje Basado
en Proyectos (ABP)?
¢, Cuales considera
que sean las bases
tedricas con las que se
sustenta la
metodologia del ABP?
¢ Por qué?

¢Has trabajado con
anterioridad con el
ABP?

*Si su respuesta es si,
¢, Hace cuanto tiempo?
*Si su respuesta es no,
¢, Cual es la causa que
aun no lo ha incorporado
a su metodologia de
trabajo?

4.

10.

Actualmente, ¢ Usted
se encuentra
trabajando en base a
la metodologia del
ABP en el contexto
virtual?

,Qué ventajas o
desventajas ha
encontrado al trabajar
con el ABP en la
modalidad virtual con
la modalidad
presencial?

¢, Coémo aplica usted
esta metodologia en el
aula que tiene a su
cargo? ¢ Sigue
algunos pasos?
Podria explicarlos
Respecto a los temas
de investigacion ¢De
qué forma surgen vy
son  seleccionados?
Podria contarme.

;De qué manera
responden los
estudiantes a esta
metodologia?

¢,Coémo se desarrollan
las distintas areas en
esta metodologia?

¢, De qué manera usted
evalua a sus

Transcripcion

Palabras Claves Codificacion
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11.

12.

estudiantes utilizando
esta metodologia?

¢, Cuales considera
que hayan sido los
beneficios de trabajar
con el ABP para el
desarrollo de los
estudiantes?

¢ Qué habilidades
considera que los
estudiantes
desarrollan al trabajar
con esta metodologia?
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Anexo 7: Matriz De Triangulacién 1

Matriz de triangulacion 1
Categoria 1: Aprendizaje Basado en Proyectos

Subcategorias Fase 1: Fase 2: Analisis Fase 3:  Fase 4: Fase 5.  Fase 6:  Fase transversal:
Motivacion o0 deideas previas | Planificacion 'y Busqueda de la Ejecucion de las @ Conclusiones y Proceso de
desafio (F2) organizacién del informacién acciones de presentacion del evaluacion
(F1) proyecto (F4) trabajo proyecto (FT)

(F3) (F3) (F6)

Lista de cotejo
(LCD)
Entrevista (ED)
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Anexo 8: Matriz De Triangulacién 2

Matriz de triangulacion 2
Categoria 2: Autonomia en educacion
N°  Indicadores E1 E2 E3 E4
AREA COGNITIVA

Expresa sus ideas, emociones y opiniones propias.
Realiza una reflexién con sus propias palabras frente a sus experiencias.
Plantea posibles soluciones a los problemas.
Toma decisiones a partir de su propia iniciativa.
Organiza sus acciones en relacién a su propésito.
Reconoce sus emociones y necesidades frente a situaciones cotidianas.
Muestra iniciativa para realizar y proponer acciones.
Acepta, respeta y valora las ideas de sus familiares.
Identifica sus caracteristicas fisicas, cualidades, gustos y preferencias.
0 Plantea ideas, opiniones y preguntas en relacién con un tema
1 Adecua y organiza las ideas que quiere comunicar apoyandose en gestos o
movimientos.
12 Diferencia sus emociones de las emociones de los otros
Plantea hipotesis sobre una problematica identificada.

S 2 OO NO O~ WN =

ES

E6

E7

E8

E9

E10

Realiza combinaciones motrices basicas para su desplazamiento: correr, saltar,
caminar, rodar, trepar y giros.

15 Identifica las limitaciones de su espacio para realizar su desplazamiento
adecuadamente.

16 | Identifica los cambios y necesidades corporales

17 Emplea diferentes estrategias al realizar desplazamientos en el espacio en
situaciones de juego o exploracién.

18 Realiza movimientos para explorar las posibilidades de su cuerpo en juegos o
actividades cotidianas.

19  Participa en distintos juegos sin distincion de sus géneros.

20 | Realiza acciones de cuidado e higiene personal.

21 | Organiza actividades grupales tomando en cuenta los intereses de cada
participante.

22 | Participa de la elaboracién de acuerdos para mantener una convivencia sana.

23 | Seinteresa por sus pares y los adultos de su entorno.
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24 ' Asume responsabilidades en el hogar.
25 | Verbalizar las emociones que le generan las actividades

26 Expresa su simpatia o preocupacion por los demas a través de preguntas, gestos o
acciones.

27 Comenta de forma espontanea, a los adultos de su entorno, lo que ha
experimentado.

28  Participa en conversaciones o dialogos sobre un tema en particular.

Respeta los acuerdos establecidos en su entorno.
30 Respeta y valora la opinién de si mismos y de los demas.
31  Realiza acciones orientadas al cuidado de su entorno.
32 | Participa de forma democratica en la seleccion de juegos y actividades
33 | Establece las reglas de juego en base a la escucha, respeto y bienestar de todos.
34 Respeta los turnos de cada participante en las actividades y juegos.
35  Muestra empatia ante las personas de su entorno.
36 Reconoce sus errores y si es necesario se disculpa.
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Anexo 9: Compromiso Etico Para Trabajos De Campo Con Poblaciones

Diferentes - Declaracién Jurada

COMPROMISO ETICO PARA TRABAJOS DE CAMPO CON POBLACIONES
DIFERENTES - DECLARACION JURADA

Yo, Melanie Pefaherrera Sandoval investigadora responsable del proyecto “ El
desarrollo de la autonomia a través de la aplicacién del Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) en un aula de 5 afios de una |.E. de Lima”, con relacién al
compromiso de responsabilidad ética que asumo para realizar la investigacion,
declard que los y las participantes:

() Viven, trabajan o se encuentran en circunstancias que implican conflicto

social

() Viven o trabajan en circunstancias que implican riesgos para la integridad

personal o la salud

() Son personas con discapacidad mental, personas iletradas

(X) Oftro: Incluye personas menores de edad

En caso afirmativo de una o varias de estas alternativas, me comprometo a

realizar las siguientes acciones:

1. COMPROMISO DE OBTENCION DE CONSENTIMIENTO INFORMADO
Mantener informadas a las autoridades de cada unidad social, comunal,
vecinal o doméstica estudiada, y a cada uno de los individuos que participan
en la investigacién sobre:

1.1 el propdsito de la investigacion y sus objetivos

1.2 el uso que se va a dar a la informacién recabada

1.3 los eventuales riesgos personales vinculados a la participacion
Informacién que se sera registrada mediante:

() Documentacion audiovisual de participacion (sea entrevista, encuesta o
grupos focales)

(X) Autorizacion escrita del padre o tutor

(X) Otro:_documentos visuales como videos o imagenes

2. COMPROMISO DE GARANTIA DE CONFIDENCIALIDAD

Tomar las medidas necesarias para mantener la confidencialidad de la
informacion obtenida mediante acuerdo mutuo a través de una o varias de
estas opciones (marcar):

(X) Anonimato

(X) Asignacién de codigo de identidad al participante

( ) Custodia de los datos a lo largo de la cadena de su transmision y depdsito
( ) Firma de compromiso de confidencialidad frente a terceros por parte de los
y las participantes en un grupo focal

() Reserva pertinente de la informacién general sobre el proyecto

3. COMPROMISO DE RESPETO A CIRCUNSTANCIAS ESPECIALES Y
FORMAS DE VIDA PARTICULARES

Tomar en cuenta los valores e intereses de los y las participantes al realizar
un acercamiento, ingresar a zonas o viviendas y entablar comunicacion, de
forma que ello ocurra en el momento pertinente y de manera respetuosa de
las costumbres y situaciones personales o comunitarias.
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4. COMPROMISO DE DEVOLUCION DE RESULTADOS

Presentar a los participantes los resultados, prestar asistencia inmediata en
caso de urgencia dentro de sus posibilidades logisticas, consultar a colegas
en casos dificiles, y procurar que la investigacion tenga un impacto positivo en
la calidad de vida de los participantes o les aporte algun beneficio a fin de
generar una reciprocidad entre los participantes y el investigador.

5. COMPROMISO DE INTEGRIDAD Y RIGUROSIDAD EN EL PROCESO DE
INTERACCION CON LOS Y LAS PARTICIPANTES Y EN EL MANEJO DE LA
INFORMACION RECOGIDA.

Firma
Nombre de la investigadora responsable:
Melanie Pefiaherrera Sandoval
DNI: 70505488

Lima, 2021
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Anexo 10: Protocolo De Consentimiento Informado Para Los Padres De
Familia

PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES DE
FAMILIA
Estimados padres de familia,

Me dirijo a ustedes para solicitar su apoyo en la realizacion de una
investigacion cualitativa conducida por Melanie Pefiaherrera Sandoval de la
carrera de Educacion con especialidad Inicial de la Pontificia Universidad
Catolica del Peru y asesorada por Laura Paola Zavaleta Mejia. La investigacion
denominada: El desarrollo de la autonomia a través de la aplicacion del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en un aula de 5 afios de una |.E. de
Lima, tiene como finalidad analizar el desarrollo de la autonomia a través de la
aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en un aula de nifios de 5
afios de una |.E. de Lima.

En ese sentido, nos contactamos con usted en calidad de docente-
practicante del nivel inicial de la Institucion educativa (Nombre de la institucion
educativa), con la finalidad de que pueda autorizar que su menor hijo(a) sea
observado a través de los videos entregados como evidencias diarias de su
aprendizaje durante el periodo de marzo a octubre del presente afo. La
informacion obtenida sera utilizada unicamente para la elaboracion de una
investigacion académica.

Los videos seleccionados y notas seran almacenados unicamente por la
investigadora en su ordenador personal, pues solamente la responsable de la
investigacién y su asesora tendran acceso a la misma. Luego de haber publicado
la investigacion, toda la informacién sera borrada de la base de datos.

Su participacion en la investigacion es completamente voluntaria. Usted
puede interrumpir la misma en cualquier momento, sin que ello genere ningun
perjuicio. Ademas, si tuviera alguna consulta sobre la investigacion, puede
formularla cuando lo considere conveniente a fin de clarificarla oportunamente.
De este modo, cumplimos con los principios éticos de la investigacién de la
Pontificia Universidad Catélica del Peru, tales como la responsabilidad, el
respeto y la integridad cientifica.

Al concluir la investigacion, le enviaremos un informe ejecutivo con los
resultados de la misma a su correo electronico si lo considera conveniente. En
caso de tener alguna duda sobre la investigacién, puede comunicarse al
siguiente correo electronico: melanie.penaherrera@pucp.edu.pe o al teléfono
992278431.

Muchas gracias por su participacion.
Atte. Melanie Penaherrera Sandoval

Yo, doy mi autorizacién
para que mi menor hijo (a) participe en el estudio y soy consciente de que su
participacion es enteramente voluntaria.

He recibido informacion de forma verbal sobre el estudio mencionado
anteriormente y he leido la informacioén escrita adjunta.

He tenido la oportunidad de discutir el estudio y hacer preguntas.
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Asimismo, estoy de acuerdo que la identidad de mi menor hijo sea tratada de
manera confidencial, es decir, que en la investigacion no se hara ninguna
referencia expresa de mi nombre y la investigadora un cédigo de identificacion o
pseudonimo.

Finalmente, entiendo que recibiré una copia de este formulario de
consentimiento informado.

Nombre completo del padre, madre o tutor del participante:

Firma: Lima, 2021

Nombre de la investigadora responsable:
Melanie Pefiaherrera Sandoval
Firma: Lima, 2021
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Anexo 11: Protocolo De Consentimiento Informado Para La Docente

PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA DOCENTE
Estimada docente,

Me dirijo a usted para solicitar su apoyo en la realizacién de una
investigacion cualitativa conducida por Melanie Pefiaherrera Sandoval de la
carrera de Educacion con especialidad Inicial de la Pontificia Universidad
Catdlica del Peru y asesorada por Laura Paola Zavaleta Mejia. La investigacion
denominada: El desarrollo de la autonomia a través de la aplicaciéon del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en un aula de 5 afios de una |.E. de
Lima, tiene como finalidad analizar el desarrollo de la autonomia a través de la
aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en un aula de nifios de 5
afos de una |.E. de Lima.

En ese sentido, nos contactamos con usted en calidad de docente-
practicante del nivel inicial de la Institucién educativa (Nombre de la |.E.), con la
finalidad de que pueda autorizar la observacion de los documentos digitales
designados hacia la programacion de actividades semanales y la entrega de las
actividades diarias para los padres de familia durante el mes octubre del presente
ano. Asimismo, solicito su autorizacion para la realizacion de una entrevista
individual, la cual si es que usted accede a participar se le va solicitar responder
diversas preguntas sobre el tema antes mencionado y tendra una duracion
aproximadamente de unos 50 a 60 minutos. Al fin de poder registrar
apropiadamente, se solicita su autorizacion para grabar la conversacion en la
plataforma de zoom. La informacién obtenida sera utilizada unicamente para la
elaboracion de una investigacion académica.

Los documentos digitales seleccionados, notas y grabaciones seran
almacenados unicamente por la investigadora en su ordenador personal, pues
solamente la responsable de la investigacion y su asesora tendran acceso a la
misma. Luego de haber publicado la investigaciéon, toda la informacion sera
borrada de la base de datos.

Su participacion en la investigacion es completamente voluntaria. Usted
puede interrumpir la misma en cualquier momento, sin que ello genere ningun
perjuicio. Ademas, si tuviera alguna consulta sobre la investigacion, puede
formularla cuando lo considere conveniente a fin de clarificarla oportunamente.
De este modo, cumplimos con los principios éticos de la investigacion de la
Pontificia Universidad Catodlica del Peru, tales como la responsabilidad, el
respeto y la integridad cientifica.

Al concluir la investigacién, le enviaremos un informe ejecutivo con los
resultados de la misma a su correo electronico si lo considera conveniente. En
caso de tener alguna duda sobre la investigacién, puede comunicarse al
siguiente correo electronico: melanie.penaherrera@pucp.edu.pe o al teléfono
992278431.

Muchas gracias por su participacion.
Atte. Melanie Pefiaherrera Sandoval

Yo, doy mi autorizacion
para que mi informacion se utilice en este estudio y soy consciente de que su
participacion es enteramente voluntaria.

He recibido informaciéon de forma verbal sobre el estudio mencionado
anteriormente y he leido la informacién escrita adjunta.
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He tenido la oportunidad de discutir el estudio y hacer preguntas.

Asimismo, estoy de acuerdo que la identidad sea tratada de manera confidencial,
es decir, que en la investigacion no se hara ninguna referencia expresa de mi
nombre y la investigadora un cédigo de identificacion o pseuddnimo.
Finalmente, entiendo que recibiré una copia de este formulario de
consentimiento informado

Nombre completo del participante:

Firma: Lima, 2021
Nombre de la investigadora responsable:

Melanie Pefaherrera Sandoval

Firma: Lima, 2021
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Anexo 12: Declaracién De Compromiso Con Los Principios Eticos De La
Investigacion Con Seres Humanos
DECLARACION DE COMPROMISO CON LOS PRINCIPIOS ETICOS DE LA
INVESTIGACION CON SERES HUMANOS

Datos del investigador o investigadora principal:
Nombre completo: Melanie Pehaherrera Sandoval
Cddigo PUCP: 20162511

Profesion /Especialidad: Educacion Inicial

Datos de la propuesta de investigacion:

Titulo de la investigacion: El desarrollo de la autonomia a través de la aplicacién del Aprendizaje Basado

en Proyectos (ABP) en un aula de 5 afios de una |.E. de Lima.

Declaro:

(Marque con una X sélo una de las siguientes alternativas)

Que mi/nuestra investigacién Sl requiere de la participacion de seres humanos
(pudiendo tratarse inclusive de embriones, fetos, células, fluidos, partes del cuerpo,
cadaveres). Son parte de estas investigaciones los estudios que requieren la
X aplicacion de encuestas, cuestionarios, pruebas (psicologicas, clinicas, médicas),
entrevistas, grupos focales, observacion natural y observacion participante, uso de
material fotografico o grabaciones en audio y video, y validacién de tecnologias

(clinicas, ambientales, de construccion, etc.).

Que mi/nuestra investigacién NO requiere de la participacion de seres humanos
(pudiendo tratarse inclusive de embriones, fetos, células, fluidos, partes del cuerpo,
cadaveres); ni comprende ninguno de los instrumentos o técnicas de recoleccion de

informacion ejemplificados en el parrafo anterior.

Al marcar la opcién Si, me estoy comprometiendo a respetar los principios
éticos que una investigacion con participacion de seres humanos exige y que se
encuentran en el Reglamento del Comité de Etica de la Investigacion (CEIl). Por
esto me comprometo a explicar la manera en que los desarrollé en mi
investigacion.

Los cinco principios éticos sobre los que he construido mi propuesta de
investigacion son:

Respeto a las personas
Beneficencia no maleficencia
Justicia
Integridad Cientifica
Responsabilidad.
Por ello asumiré con responsabilidad lo sefialado por el Reglamento del
Comité de ética de la investigacion:
e Respetaré la autonomia de las personas que participen en mi
investigacion haciendo uso del consentimiento informado
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e Respetaré el derecho a la confidencialidad y privacidad, protegiendo la
informacion brindada por los participantes de mi estudio
e No causaré dafo a las personas involucradas en mi estudio
e Tomaré las precauciones necesarias para disminuir los riesgos a los que
podrian estar expuestos los participantes durante mi investigacion, y
maximizar los beneficios
e Trataré de manera justa y equitativa a las personas que participen de los
procesos, procedimientos y servicios asociados a la investigacion
e Declaro no tener participacion efectiva o potencial en una relacion
financiera o de otro tipo que afecte directa y significativamente, o que
pudiera afectar mi juicio independiente e imparcial en mi deber para con
el desarrollo de la investigacion.
Asimismo, para cumplir con estos principios, desarrollara las medidas
consideradas indispensables en el protocolo de investigacion (componente ético
o consideraciones éticas).

Firmo el presente compromiso en San Miguel, 2021

Firma
Melanie Peihaherrera
Sandoval
DNI:70505488
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