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RESUMEN

El debate entre una concepcién de la ensefianza del derecho penal como una materia
eminentemente tedrica o solamente practica genera como resultado un proceso de ensefianza
desvinculado de los propios fines de la educacion universitaria: formar ciudadanos que sean
capaces de analizar, cuestionar y reflexionar sobre la sociedad en la que viven y en la que se
insertaran profesionalmente. Para una adecuada formacion de los futuros abogados se
requiere que estos desarrollen la capacidad de pensamiento critico, que les permitira
responder ante los problemas del dia a dia de manera ponderada, sustentada en un
conocimiento tedrico aplicado de manera reflexiva, tomando en consideracion los efectos de
sus decisiones. Para cumplir con esta finalidad, se propone la utilizaciéon de metodologias
colaborativas como el estudio de casos y el juego de roles. Estas permiten que el estudiante
se enfrente a problemas reales, reflexione sobre la mejor forma de darle respuesta a partir de
la utilizacion de conceptos e instituciones tedricos y argumente defendiendo su posicién a
partir del intercambio y contraposicién de ideas, situandose en los contextos y procesos
propios de la practica profesional. Estas metodologias han sido aplicadas para la ensenanza
de las causas de exclusion del injusto, utilizando casos reales y la simulacién de una audiencia
de alegatos de clausura. Los resultados permiten observar una mejora continua de la
capacidad de analisis y argumentacién, y una mayor vinculacion de los estudiantes con su
entorno y con la propia materia al promover la construccion autbnoma de los saberes teéricos

aplicables al caso.

Palabras clave: ensefianza del derecho penal, aprendizaje colaborativo, pensamiento critico,

estudio de casos, juego de roles.



ABSTRACT

The debate between a conception of teaching criminal law as an eminently theoretical subject,
or only a practical one results in a teaching process disconnected from the very purpose of
higher education: to train citizens who can analyze, question, and reflect on the society in
which they live and in which they will be professionally inserted. For an adequate education of
future lawyers, it is required that they develop the capacity for critical thinking, which will allow
them to respond to day-to-day problems in a measured manner, based on theoretical
knowledge applied in a reflective way, taking into consideration the consequences of their
decisions. To fulfill this purpose, the use of collaborative methodologies such as the case
method and role-play is proposed. These allow the student to face real problems, to think on
the best way to give an answer based on the use of theoretical concepts and institutions, and
to argue by defending their position based on the exchange and contrast of ideas, placing
themselves in the contexts and processes of professional practice. These methodologies have
been applied to the teaching of the justification defenses, using real cases and the simulation
of a closing arguments hearing. The results show a continuous improvement in the capacity
for analysis and argumentation, and a greater link between students and their society and the
subject itself, by promoting the autonomous construction of theoretical knowledge applicable

to a case.

Keywords: criminal law teaching, collaborative learning, critical thinking, case method, role-

play.
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INTRODUCCION

La formacidon por competencias como modelo educativo busca proveer al estudiante
universitario de las capacidades necesarias para desempenarse como profesional. No
obstante, si no se la comprende en su real dimension, este modelo puede convertir a la
universidad en una caja de resonancia de las exigencias del mercado laboral, sin ningun tipo

de reflexion sobre la legitimidad o racionalidad de estas.

El desempeiio como profesional debe estar ligado al ejercicio de la ciudadania, a la
participacion en sociedad desde el rol profesional que se asume. Para ello, se requiere formar
a los estudiantes en capacidades que le permitan tomar decisiones de manera fundamentada,
coherente con los principios basicos de una sociedad democratica y, por ende, de estudiantes
que estén abiertos al intercambio de ideas, ya que es en este debate en el que se proponer

soluciones que impactaran en la vida de las personas.

Esta finalidad no se ha podido observar en la ensefianza del derecho penal, en especial en el
curso Teoria del Delito. Tratandose de un curso tedrico, la ensefanza de esta materia se ha
venido orientando hacia el desarrollo de la dogmatica penal, de conceptos juridico-penales
abstractos que no cobran sentido si es que no se los confronta con la realidad en la que deben
ser aplicados. Solo de esta manera se puede construir un concepto como el consentimiento

que sirva para la resolucion de conflictos y para la proteccion de los individuos.

Esta problematica, vinculada por ende a la limitacién de la capacidad analitica de los
estudiantes para dar respuesta a situaciones reales, ha llevado a proponer una serie de
metodologias que tienen como norte acercar al estudiante a la realidad en la que se va a
desenvolver profesionalmente y construir los saberes tanto tedricos como procedimentales y
actitudinales necesarios para dar respuesta a los problemas que afrontara. Estas estrategias
se insertan en el aprendizaje colaborativo como enfoque que permite, a través de la
interaccion entre pares, la construccion de un saber comun a la par del desarrollo de la

individualidad.

Para dar respuesta a esta situacién se plantea como propuesta de innovacion la utilizacién
del estudio de casos y el role play o simulacion como estrategias colaborativas que permiten
el desarrollo de la capacidad analitica y critica de los estudiantes, ello a través de la

interiorizacion del por qué es necesario el estudio de diferentes conceptos y la discusion a



partir de estos de los principales problemas sociales que se vinculan con la aplicacion del

derecho penal en nuestra sociedad.

Asi, se ejecutd una experiencia piloto de la innovacion disefiada de cuatro semanas de
duracion para el estudio de las causas de exclusion del injusto a efectos de establecer el rol
que juega el estudio de casos en la adquisicion de los contenidos conceptuales basicos de la
teoria del delito y determinar los aspectos del role play que favorecen la resolucion critica y

reflexiva de un caso.

Gracias a la utilizacién del diario docente y de la aplicacién de dos encuestas a los estudiantes,
una referida a la valoracion de la experiencia piloto y otra cuyo objetivo era evaluar el trabajo
realizado al interior de cada grupo, aunado a otras actividades evaluadas como la aplicacion
del cuestionario gamificado a través de Kahoot! se pudo determinar que el estudio de casos
facilita que los estudiantes, a través del intercambio de ideas antes y durante la sesién de
clases y el analisis deductivo de un supuesto de hecho real, adquieran conocimientos o

contenidos tedricos basicos sobre un tema, como por ejemplo el consentimiento.

Ademas, se pudo determinar que el juego de roles aporta al desarrollo del pensamiento critico
y reflexivo al requerir de los estudiantes que identifiquen el problema esencial del caso
planteado y planteen argumentos que tengan en cuenta no solo conceptos e instituciones,
sino también el impacto que puede tener esa toma de decisiones en el debate con una

contraparte y en la persona que es juzgada en un proceso penal.

Finalmente, se hallé que el tiempo disponible tanto para el desarrollo de estas metodologias
por parte del docente como para el cumplimiento de las actividades por parte de los

estudiantes constituye el principal factor que incide sobre el éxito del trabajo colaborativo.



CAPITULO I. ANALISIS Y REFLEXION DE LA PRACTICA DOCENTE

1. ANALISIS DEL CONTEXTO DE LA DOCENCIA UNIVERSITARIA

Toda propuesta educativa que se encuentre referida a los procesos de ensefanza —
aprendizaje, independientemente de los actores en los que se pretenda incidir — esto es, el
docente o el estudiante — debe tener como punto de partida la forma como se ordena o se
decide el quehacer educativo en un contexto determinado. Es decir, ningun proyecto de
innovacioén, que suele formularse en un contexto microcurricular, puede llevarse a cabo de
espaldas a lo que el sistema educativo, correctamente disefado, tiene pensado para la
formacion universitaria, esto es, para la universidad formadora. Con ello, se busca evitar que
exista un divorcio o disociacién entre la puesta en practica y la toma de decisiones previa por

parte de una institucién educativa en la que se insertan los actores.

Por ello, es necesario desarrollar qué es lo que ese sistema, en el que se inserta el curso a
innovar, exige como parte de un proceso de ensefanza-aprendizaje en el ambito universitario.
Ello requiere no solo acudir al proyecto educativo de la institucion en la que se inserta la
referida propuesta de innovacion, sino también a la politica educativa que esta y toda

universidad debe perseguir a partir de los lineamientos que el Estado establece.

11. Caracterizacion del contexto universitario

1.1.1. El fin social de la universidad

Como habra oportunidad de desarrollar con posterioridad, el problema que pretende abordar
la propuesta de innovacidn docente esta relacionado con una disociacion o falta de
congruencia entre los objetivos del curso y la practica docente o acciones tendentes a facilitar
o lograr estos objetivos (Himmel, 2003, p. 201). No obstante, el problema identificado va mas
alld — o mas atras, si se quiere — ya que tiene que ver con la distancia existente entre la propia
idea de universidad o de formacion universitaria — a nivel macro — y la ejecucion de esa idea

— a un nivel micro.

Esto supone discutir sobre el rol que debe cumplir o perseguir la ensefianza universitaria y,
por ende, la propia universidad. Si bien ello implica reflexionar sobre la idea de universidad,
lo cual podria suponer una tarea ardua e, incluso, sin posibilidad de llegar a una conclusion;
se trata de un esfuerzo que debe emprenderse dado que esta idea condicionara el quehacer

educativo. Lo que se hace al interior de una universidad debe responder a un objetivo, debe



tener un por qué; de lo contrario, como sefiala Alfonso, la universidad solo haréa que hace,
realizando investigaciones que en el fondo no lo son o no contribuyen al desarrollo del pais
(2016, p. 8), esto es, se convertira en una mera pantalla de un proyecto completamente
distinto al que se emprende en la realidad. Y, aun cuando se sefale que existen diferentes
ideas de universidad, en realidad aqui se sostiene que lo que existen son diferentes modos
de realizar una Unica idea. En ese sentido, de los diferentes enfoques que pueden existir sobre
la universidad, aqui se adopta uno que toma como punto de partida la institucionalidad de la

universidad y su reconocimiento y aprehension por parte del Estado peruano.

Asi, la Constitucion Politica del Peru, como norma suprema que establece los principios y
derechos que rigen la sociedad y, por lo tanto, marca la pauta de la labor del Estado —
orientada hacia la defensa y proteccion de libertades segun el articulo 1 — establece como
fines de la educacion universitaria la formacion profesional, la difusidon cultural, la creacion

intelectual y artistica y la investigacién cientifica y tecnoldgica.

A partir de este reconocimiento constitucional, que no es una cuestién baladi puesto que
estamos frente a la inclusion de la universidad dentro de aquellas reglas e instituciones que
la sociedad entiende como validas e indispensables y que sujetan tanto a individuos como al
propio Estado, se puede concluir que tanto los fines como el vehiculo para lograrlo — la
universidad — deben tener una transcendencia para la sociedad, una importancia tal que
justifique que el Estado, en aras de su consecucién, pueda incidir restringiendo libertades —
por ejemplo, la libertad de empresa que se encuentra detras de aquellas universidades de
iniciativa privada —, o que justifique que el Estado deba destinar recursos publicos en el caso
de la creacion y mantenimiento de universidad publicas o deje de percibir determinados

ingresos a través de las exoneraciones tributarias.

En ese sentido, se debe senalar que la universidad y, por tanto, la formacion universitaria tiene
una orientacion politica, entendida esta como la discusidn de la cosa publica, dado que “el ser
humano actia de forma dinamica dentro de una sociedad con el fin de incidir en ella,
transformarla y determinarla, conforme a un acuerdo social consignado en la Constitucion
Politica” (Avendano-Castro & Parada-Trujillo, 2013, p. 164). Como sefala Flores, a partir del
modelo constitucional mexicano, la formacién de profesionales y, con mayor precision, de
abogados, debe estar orientada a la formacion de ciudadanos con conciencia critica y
democratica, que cuenten con criterio e informacion sobre la materia juridica (Flores, 2005, p.
126).



En consecuencia, mas alla de las diferentes orientaciones que pueda tener una universidad —
y que son las reconocidas en el primer parrafo del articulo 18 de la Constitucion — lo relevante
y fundamental como idea de universidad — por lo menos desde un enfoque constitucional o
institucional — es que a través aquellas el estudiante y, luego, el profesional o egresado de
una institucion universitaria esté en capacidad de participar del debate publico, de
comprometerse con la situacion de su pais, de mirar, analizar, estudiar e incidir desde los

diferentes enfoques practicos en la sociedad y en sus problemas (Flores, 2005, p. 127)

1.1.2. La formacion por competencias en el contexto social

Este enfoque permite poner en contexto — adecuado — la formacién por competencias como
modelo curricular adoptado por una universidad privada de Lima. Este modelo “permite formar
profesionales capaces de manejar la complejidad de las situaciones en las cuales deberan
intervenir y hacer frente, de manera auténoma y responsable, en los contextos sociolaborales
donde deberan desempenarse” (PUCP, s.f.,, p. 18). Este modelo también se encuentra
reflejado en el proyecto formativo de la su Facultad de Derecho, que sefala que este debe
“conducir al estudiante a construir las competencias que le permitiran desempefarse en su
profesién” (Facultad de Derecho de la PUCP, 2017, p. 10).

Ahora bien, si se tiene en cuenta la idea de universidad que se ha esbozado previamente,
entonces se puede concluir que el modelo de formacién por competencia no se justifica por la
mera insercion en el mercado laboral — lo que podria abrir la puerta a reducir la formacion a
aquello que el “mercado” demanda, sin antes preguntarse ¢qué mercado? — sino Unicamente
en la necesidad de dotar de las herramientas y capacidades suficientes que el estudiante
pueda enfocarse en los problemas de la sociedad. En ese sentido, Alfonso advierte que “la
preocupacion habitual de los administradores de estas universidades es satisfacer las
demandas del mercado sin pensar necesariamente en las necesidades reales del pais, que
no es lo mismo” (2016, p. 8), lo que conllevaria a dotar a la formacion universitaria de un
caracter meramente instrumental en aras de una aparente profesionalizacién o
especializacién, obviando asi el conocimiento y la orientacion critica hacia el estado actual de
las cosas, hacia la sociedad en si como caracteristica diferenciadora del estudiante
universitario (Alfonso, 2016, p. 11). Esta visidon conllevaria a afirmar que “los sistemas
educativos estan disefados, casi a la perfeccion, para gestar tecnécratas y autdmatas
capaces de desenvolverse en este mundo de competencia despiadada” (Anzalone, 2020, p.
166). No obstante, visto desde el punto de vista del alineamiento curricular, no puede
perderse de vista que la formacién en la universidad privada en la que aplicara el proyecto de

innovacion se orienta al desarrollo de competencias, desde una perspectiva integral, de personas



reflexivas, criticas y solventes, que dominen los requerimientos profesionales de sus disciplinas y
que, con sentido ético, demuestren responsabilidad y pertinencia en sus desempefos o

actuaciones frente a diversas situaciones vinculadas a su ejercicio profesional. (PUCP, s.f., p. 18)

Esta formaciéon, ademas, toma en cuenta “los intereses, experiencias y necesidades de las
personas al ofrecerles la oportunidad de compartir diferentes perspectivas y experiencias
personales y estimula la participacion de los estudiantes en la vida de la comunidad
universitaria para que contribuyan a mejorarla” (PUCP, s.f. p. 18), lo que supone dotar a los
estudiantes de un conjunto de competencias y habilidades integrales que le permitan
aproximarse y valorar al ser humano, un ser humano que patrticipa e interviene en sociedad y
que, por lo tanto, es afectado por las diferentes relaciones que se dan en los distintos circulos
sociales y que, en consecuencia, necesita dotar de soluciones a los distintos problemas a

efectos de lograr una participacion efectiva y transcendente.

En ese sentido, la competencia se definira como “la capacidad de desempefarse en contexto
haciendo uso de saberes de distinta naturaleza —conceptuales, procedimentales y
actitudinales” (Facultad de Derecho de la PUCP, 2017, p. 9). Por ende, ser competente en la
practica profesional implicara desarrollar el pensamiento critico para evaluar, intuir, debatir,
sustentar, opinar, decidir y discutir (Argandofia et al., 2019, p. 9). Con todo ello se puede

concluir que

la Universidad, entendida como estructura didactica de orden superior, no solamente tiene
la funcién de otorgar titulos académicos y profesionales juridicamente reconocidos, ya que
el fin primordial de la Universidad consiste en ser capaz de ofrecer una formacion critica
global, idénea para comprender el sentido y el valor de una disciplina concreta, pero con
todo lo demas. (Anzalone, 2020, p. 189)

En consecuencia, no solo deben alinearse tanto los resultados de aprendizaje como la
evaluacion del aprendizaje y el proceso de ensefanza — aprendizaje, sino que este tridangulo
debe estar alineado con este fin “supremo” de universidad. Lo que se quiere, lo que se ensena,
el como se ensenay el como se evalua deben responder, siempre, a una finalidad, a una idea
que sirva de guia, limite y justificacion y que, ademas, dote de contenido al quehacer

educativo.

1.1.3. Laformacion del estudiante de Derecho en una universidad privada de Lima



La forma como la universidad privada de Lima realiza este objetivo en la formacién
universitaria es a través de un itinerario formativo compuesto de dos etapas: los Estudios
Generales y los estudios de especialidad. Asi, la formacién de los futuros abogados empieza
por los Estudios Generales Letras, que tienen como objetivo no solo servir de transicion entre
la vida escolar y la universitaria, sino también promover el desarrollo de competencias
genéricas y ampliar la forma como el estudiante comprende el mundo y la sociedad (PUCP,
s.f., p. 19).

Esta formacién inicial implica un trabajo multidisciplinario e interdisciplinario de estudio y
analisis de la realidad nacional y el contexto internacional en el que, posteriormente, se
insertara la formacioén profesional. Con ello, se muestra a los estudiantes no solo la
importancia de los saberes previos para sus respectivas carreras, sino también la importancia
de interrelacionarse con otras especialidades con las que, en apariencia, no podria haber una
relacién tan clara de afinidad, tanto desde el punto de vista de las personas como de las

distintas materias que se estudian (Boza Dibés & Del Mastro Puccio, 2009, p. 205).

La organizacion de los Estudios Generales tiene, ademas, una cierta flexibilidad propia de la
necesidad de dotar a los estudiantes de cierta formacion basica, pero, a la vez, permitir que
puedan encaminar su formacién general hacia areas especificas con las que se sientan mas
identificados, alimentando asi también su interés por el estudio de determinadas
problematicas propias de la sociedad en la que se desenvolveran profesionalmente. De esta
manera, se busca que el estudiante adquiera no solo conocimientos, sino también habilidades,
valores y actitudes “necesarios para alcanzar una formacion soélida y de base
multidisciplinaria” (PUCP, s.f., p. 19).

Para ello es necesario tener en cuenta las competencias genéricas previstas por la institucion,
las mismas que, si bien “se desarrollan de manera explicita y transversal en todos los planes
de estudio, sin diferenciacién de disciplinas o carreras” (PUCP, s.f., p. 32), son promovidas
especialmente en la formacion de los Estudios Generales: aprendizaje auténomo y
adaptabilidad; ética, ciudadania y conciencia ambiental; investigacion, creacion e innovacion;
pensamiento critico; habilidades colaborativas y comunicacion eficaz: oral, escrita y no verbal
(PUCP, s.f., p. 33).

Luego de ello, el estudiante continuara su formacién en la Facultad de Derecho, la misma que
se encuentra estructurada u organizada a partir de los ejes tematicos o areas sobre los cuales
se ha elaborado el Plan de Estudios. Entre estas se encuentra el area de derecho penal,

integrada por los cursos de Instituciones del Derecho Sancionador, Teoria del Delito, Delitos



contra la vida, el cuerpo, la salud, el honor, el patrimonio y la libertad, Delitos contra la

administracion publica y Derecho penal econémico, ademas de los cursos electivos.

De manera coherente con el modelo curricular adoptado por esta universidad, la Facultad de
Derecho ha definido tres principios formativos: la excelencia académica, la formacion en
valores y el pensamiento critico, los cuales deberian manifestarse en las tres areas de
desempenio profesional identificadas como parte del perfil de egreso: asesoria y consultoria;
patrocinio, prevencion y resolucion de conflictos; y desarrollo de investigaciéon en el campo
juridico. Estos principios y desempefios deben integrarse con las competencias tanto
genéricas como especificas y, posteriormente, deben expresarse en un nivel microcurricular
en el desarrollo de la practica docente en cada uno de los cursos que integran el plan de
estudios. Es en este nivel donde el docente actuia como mediador entre el curriculo y el
aprendizaje, como vehiculo entre la idea de universidad que se quiere transmitir y lo que

finalmente llega hasta el estudiante.

Tener en cuenta este disefio curricular es de vital importancia ya que permite hablar de una
formacion integral que debe ser puesta de manifiesto en el disefo de las practicas docentes
en cada uno de los cursos y que, ademas, debe ser puesto de manifiesto a los estudiantes
para asegurar el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje — que deben enmarcarse
también en el cumplimiento de estos propositos. Asi, la Facultad de Derecho contempla seis
competencias especificas: marco ético de la profesion, excelencia académica, relacién con el
entorno profesional, légica juridica, paradigma del Estado Constitucional de Derecho y

cumplimiento o desarrollo de tareas.

Estas competencias no son mas que concreciones de los principios formativos ya enunciados;
por lo tanto, el disefio de cada uno de los cursos deberia apuntar al cumplimiento de todas
estas competencias — con predominancia de alguna de ellas — ya que solo asi se puede lograr
una formacion integral en cada area del conocimiento. Ello, ademas, se desprende de la
esencia de cada una de las areas del Derecho. Asi, en el desarrollo del derecho penal cabe
cuestionarse si acaso cada una de las asignaturas que componen esta area no deberian
contribuir, por si solas, a un desarrollo ético del profesional, con altos estandares académicos
que le permitan luego desempenarse en los distintos ambitos profesionales en el desarrollo
de problemas del dia a dia, para lo cual se requiere un razonamiento légico que permita la

elaboracion de conclusiones o soluciones coherentes con el modelo de Estado.

En ese sentido, nuevamente el modelo educativo de la universidad privada de Lima pone el

énfasis y la centralidad en el estudiante, en este caso, en el futuro abogado, quien



“experimenta practicas o situaciones reales como parte de su formacion” (PUCP, s.f.,, p. 30),
para lo cual “los contenidos de los cursos se establecen sobre la base de sus necesidades,
intereses y expectativas, asi como del momento vital en que se encuentran y de situaciones
concretas que afrontara en el ambito laboral” (PUCP, s.f., p. 30). En esa linea, la formacion
del estudiante de derecho debe estar encaminada hacia el ejercicio y reforzamiento de su
autonomia y ciudadania a partir a partir del desarrollo de diversas competencias que le
permiten de manera conjunta, precisamente, aprender con y para su entorno (PUCP, s.f., p.
30).

Para ello es que se estructura una formacion general o basica — los Estudios Generales — que
acerca al estudiante a los principales problemas de la sociedad en la que se desenvuelve y
en la que incidird como profesional, y que, por lo tanto, aparecen como mas palpables y
visibles, y que ademas son abordados de manera interdisciplinaria. Ello, luego, deberia servir
para aproximarse de manera integral a los problemas que pretender abordar el Derecho, y
con ello no perder de vista la utilidad que este tiene para, precisamente, incidir en la realidad

social peruana.

1.2. Indagacién de la problematica

1.2.1. La “aparente” disputa entre los enfoques tedricos y practicos

Durante la practica docente en la Facultad de Derecho de una universidad privada de Lima —
y, antes, durante la formacion como estudiante en la misma facultad — se ha advertido que
existe un distanciamiento entre el nivel macrocurricular — que, como se ha puesto de
manifiesto, es coherente con la orientacién politica de la educacién —y el nivel microcurricular,
donde se despliega el triangulo del alineamiento curricular. Como consecuencia de ello, se
aprecia una formacion que se debate entre lo pragmatico — el llamado barbaro especialista —
o lo eminentemente dogmatico — aquel a quien “no le interesa saber como son las cosas
realmente” (Alfonso, 2016, p. 14).

Esta “dualidad” de caminos no solo forma parte del debate que se da en el contexto del disefio
y planificacién de los cursos, sino que es un reflejo del perfil o la orientacion investigadora que
desarrolla la universidad y las demandas del mercado, un mercado que exige no conocer el
qué, sino el como; que no necesita, por ejemplo, que los profesionales del Derecho conozcan
la evolucién y estado actual de la teoria del delito, sus instituciones y debate en torno a estas,
sino unicamente un conocimiento instrumental, accesorio y restringido a lo minimo necesario

que exigiria la casuistica y la practica judicial. Con ello, se comprueba que



Lo que sucede en esta actual crisis universitaria es que solo se prepara a este técnico mas
especializado, y queda fuera de su formacion el conocimiento de las ideas y creencias de
su tiempo una actitud critica respecto del mismo, que no lo diferencia como universitario
del hombre de la calle (Alfonso, 2016, p. 11).

Como se ha sefalado, esta problematica, trasladada al ambito de la ensefianza del derecho
penal, permite advertir dos “corrientes”, una que aboga por una ensefanza eminentemente
practica, en completa oposicion a otra que procura una formacién altamente especializada y
tedrica. Sin embargo, este reduccionismo de la teoria realizada por los que se pueden
denominar pragmaticos se encuentra parcialmente justificado por la practica de aquellos que

se decantan por un abordaje dogmatico de las asignaturas.

En esa linea, Pérez Lledo6 destaca que la formacion del estudiante en Derecho oscila entre la
“‘mala teoria” y la “mala practica”, debiendo entenderse por la primera aquella “que discute
sobre interpretaciones y elabora conceptos y clasificaciones sin tener en cuenta y/o sin
mostrar al estudiante las consecuencias juridico-practicas, sociales y politico-morales a que
conduciria defender una interpretacion distinta o una elaboraciéon conceptual alternativa”
(2007, p. 100); mientras que en el otro extremo la actividad docente se centra en “los aspectos
menores”, en los detalles procedimentales o rutinarios, en el dia a dia, como por ejemplo en

la redaccion de un escrito (2007, p. 98) .

La consecuencia principal de esta dicotomia seria una formacién anclada en el formalismo,
en donde se cultiva una idea de Derecho avalorativo, acritico, altamente determinado y
cerrado a la dimension social, que termina por convertir al profesional en Derecho en un
autémata y lo incapacita “para un ejercicio profesional mas activo, para emprender con
autoconfianza la tarea de una elaboracién argumentativa del Derecho que desemboque en
mejores éxitos practicos” (Pérez Lledo, 2007, p. 97). Esta situacion también ha sido advertida
por el Proyecto Tuning, al sefalar la presencia de una tendencia conservadora en la
ensefanza del derecho, basada en “una metodologia de asimilacién acritica de proposiciones

tedricas o memorizacion de normas juridicas” (Beneitone et al., 2007, p. 110).

Asi, los materiales de lectura que se suelen utilizar en los cursos de derecho penal — en
especial, en el curso de Teoria del Delito — estan llenos tanto de lecturas que contienen las
largas discusiones tedricas que se tienen sobre temas como la naturaleza juridica del error de
comprension culturalmente condicionado, del concepto de imputacién objetiva o del contenido

del dolo, asi como de ejemplos hipotéticos de dificil o imposible correlato en la realidad — por
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ejemplo, es recurrente mencionar el caso del tio rico, cuyo sobrino decide comprarle un pasaje
de avién con la intencidn de que este sea impactado por un rayo durante su trayecto y, de
esta manera, poder heredarlo. Y, si no fuera ese el caso, se tratan de supuestos de hecho
que corresponden a una realidad distinta — fundamentalmente, son casos sucedidos en
Alemania o, incluso, en Prusia. Ejemplos o casos que, ademas, buscan llevar al extremo un
determinado planteamiento o teoria para probar su aplicabilidad tanto por la misma doctrina

como por los estudiantes en el proceso de evaluacion.

Esto se puede apreciar en los propios textos que son material de consulta en el curso de
Teoria del Delito: los manuales de Derecho Penal, Parte General de Claus Roxin o de Glnther

Jakobs. Asi, por ejemplo, Roxin, al explicar el error del tipo, sefala que

quien p.ej. no se da cuenta de que el supuesto espantapajaros sobre el que dispara es
una persona no actua con dolo. A quien en cambio duda de si tiene delante de si una
persona o un espantapajaros, pero se aventura (lo deja al azar), y dispara a pesar de todo,
se le castiga por delito doloso segun el §212, si el objeto era una persona y resulta muerta
(Roxin, 1997, p. 458).

Este tipo de ejemplos son luego replicados durante clase, buscando explicar el concepto de
error de tipo a través del clasico ejemplo también planteado por Roxin del cazador que dispara
a una persona creyendo que es un animal de caza (Rodriguez, 2021), o a través del ejemplo
de la persona que patea a un indigente pensando que es una bolsa de basura (Rodriguez,
2022), como se puede apreciar de las grabaciones de las sesiones del curso llevadas a cabo

en los ciclos 2021-1 y 2022-1, respectivamente.

Estos casos de manual, ademas, aun cuando puedan provenir de la casuistica de un momento
y contexto determinado, con el paso del tiempo han permitido advertir determinados matices
o variantes que han ido pasando a un segundo plano (Silva Sanchez & Sanchez-Ostiz, 2011,

p. 59), por lo que su empleo caeria cada vez mas en desuso.

Aunado a ello, de la revision del silabo del curso correspondiente al ciclo 2021-1 se aprecia
que, si bien se resalta el caracter tedrico del curso, “se incluye también el andlisis de diferentes
supuestos practicos y la jurisprudencia mas relevante sobre los topicos que se estudiaran”.
No obstante, el propio silabo no permite apreciar cdmo se hace este abordaje de supuestos
practicos y de la jurisprudencia, asi como tampoco se desarrollan contenidos procedimentales
que permitan a los estudiantes estar en la capacidad de desarrollar un caso practico. Mas

aun, del analisis del silabo se aprecia que este no diferencia ni precisa los contenidos
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conceptuales, procedimentales o actitudinales a desarrollar, lo cual no es coherente con el

modelo de formacion por competencias.

Asimismo, si se presta atencion al cronograma de actividades — que durante la pandemia se
presenta de manera adicional al silabo del curso - junto con los contenidos del curso y una
metodologia basada en la “mala teoria” identificada por Pérez Lledd, se puede llegar a la
conclusion de que culminar de manera adecuada con el programa del curso es una labor casi
utdpica, ya que en cada sesién del curso — de 90 minutos de duracion — se aborda un temay,
excepcionalmente, se utilizan dos sesiones para un tema — por ejemplo, el comportamiento
de riesgo. Esto genera dudas sobre como los estudiantes reciben la informacién sobre los
diferentes criterios que deben tenerse en cuenta para determinar un comportamiento de riesgo
y, ademas, como aplican estos criterios a casos concretos, verificando asi la capacidad de

rendimiento de estos conceptos en su desarrollo social y profesional.

Asi, no solo los contenidos que deben abordarse en el tema comportamiento de riesgo son
amplios, sino que, a pesar de que el perfil del egresado contempla una serie de desempefios
profesionales, los ejemplos y casos que se emplean en clase suelen estar planteados desde
la perspectiva de una Unica persona, de un tercero observador, lo que impide que se vinculen

los contenidos del curso con el futuro desarrollo profesional.

Esta lectura se corrobora con la informacién recogida de los propios estudiantes del curso
Teoria del Delito. Durante el ciclo 2021-1, se aplicé una encuesta en la que se incluyo la
pregunta “; qué herramientas esperarias que un profesor utilice para mejorar el aprendizaje?”.
Se tratd de una pregunta abierta, por lo que las respuestas han sido tabuladas y organizadas
en cuatro categorias: utilizacion de casos, recursos audiovisuales, explicacion de lecturas y
organizacion. Dentro de la categoria utilizacion de casos se incluyeron las respuestas
“‘presentacién de casos reales para afianzar la teoria”, “relacionarlo con peliculas o casos
P

interesantes de la vida real”, “uso de graficos y ejemplos claros”.
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GRAFICO 1
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Asimismo, ante la pregunta “; de qué manera crees que el profesor podria apoyar el proceso
de aprendizaje?”, un 71,4% de los estudiantes sefnalo la utilizacién de casos reales, junto con

el empleo de videos, series o peliculas (50%).

GRAFICO 2

UTILIZACION DE CASOS REALES 71.40%

USO DE VIDEOS, SERIES, PELICULAS

EJERCICIOS, TAREAS, ACTIVIDADES
ASINCRONICAS

SESIONES DE ASESORIA SEMANALES 64.30%

De igual manera, en el ciclo académico 2022-1, una encuesta similar fue aplicada entre los
estudiantes del mismo curso. Asi, ante la pregunta “4,como crees que se podria incrementar

el interés de los estudiantes en el derecho penal?”, se obtuvieron diferentes respuestas que
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han sido reagrupadas en tres categorias: utilizacion de casos, organizacién y metodologia del
curso, y organizacion del plan de estudios. Algunas de las respuestas correspondientes a la
primera categoria son las siguientes: “con menos teoria o, en todo caso, una clase mas
practica para saber como se aplica la teoria”, “con la resolucion de casos”, “con una conexion
de la teoria con casos reales de interés y la introduccién de casos para resolver”, “con la

ensefanza teodrica y la puesta en practica con casos”.

GRAFICO 3

m Utilizacién de casos  m Organizacidon y metodologia del curso Organizacion del plan de estudios

Son particularmente interesantes las respuestas obtenidas por dos estudiantes, ya que ponen
de manifiesto la necesidad de realizar el objetivo o idea de universidad y, en particular, del
modelo educativo que la universidad en particular defiende a través de los cursos de derecho

penal. Asi, un estudiante senald:

En lo personal, mi interés incrementaria si no solo se enfoca el curso en lo teérico (lo cual
se puede encontrar en fuentes por internet o libros), sino que se ensefie como resolver un
caso practico, porque finalmente quienes deseamos seguir con esta rama del derecho, lo
haremos atendiendo casos reales, planteando defensas y, posteriormente,
enfrentandonos en un juicio. Sin embargo, siento que el curso dictado por la Facultad de
alguna manera carece de este Ultimo enfoque, solo se concentra en la teoria y los

conceptos

En otro caso, se consigndé como respuesta la siguiente:
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Realizando dinamicas, por ejemplo, propiciando espacios en que los estudiantes puedan
reunirse presencialmente fuera del horario de clase para grabar situaciones ficticias

relacionadas al derecho penal y luego realizar una reflexién segtn lo visto en clase.

Finalmente, ante la pregunta “;cual consideras que es la mejor forma de aprender derecho
penal?”, el 100% de encuestados (14 estudiantes) sefalé como propuesta la utilizacion de

casos reales.

GRAFICO 4
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1.2.2. Fin de la universidad y enseiianza del Derecho Penal

Hasta el momento, se aprecia que hay una necesidad latente de los estudiantes de conectar
su formacion académica y profesional con el entorno que los rodea. No obstante, la forma
cdmo se suele dar el proceso de ensefianza-aprendizaje busca privilegiar que el alumno
alcance la competencia excelencia académica — que tiene como uno de sus criterios el
conocer la doctrina nacional e internacional mas relevante. En consecuencia, el problema
surge cuando el docente no actia como mediador y, por lo tanto, no muestra como esta
excelencia académica debe ser puesta al servicio no solo de la ética, sino también del Estado
Constitucional y, por ende, de la sociedad, dando respuestas légicas y ponderadas a
problemas propios de nuestro sistema juridico y trascendentes (Boza Dibés & Del Mastro
Puccio, 2009, p. 195).
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En ese sentido, incluso cuando el profesor disefia sus propios ejemplos o elabora casos que
seran objeto de evaluacion, enfocado en complejizar las situaciones que seran presentadas
al alumno, termina enfrentando a los estudiantes a supuestos de hecho de imposible
realizacion. Por lo tanto, el mensaje que se transmite lleva consigo una nota de divorcio entre
lo que se analiza en clase y lo que finalmente sera necesario en el desempefo profesional.

Con ello, se olvida que

En el caso del derecho, es imperativo ensefar a los alumnos a pensar por si mismos para
que puedan no solo analizar criticamente cualquier ley o decision judicial sino también
buscar y encontrar soluciones a los problemas que se les presentaran en la vida
profesional, asi como planear posibles alternativas, escenarios y estrategias. (Flores,
2005, p. 130)

De esta manera, las tareas o situaciones que se ponen frente a los alumnos para que las
analicen y las resuelvan da como resultado una desviacion del curriculo en su camino hacia
el destinatario del proceso de aprendizaje. Es aqui donde se evidencia la necesidad de un
cambio, la necesidad de una transformacién del proceso de ensefanza-aprendizaje que
recupere el verdadero sentido del quehacer teédrico e investigador a la luz de la idea de
universidad: reflexionar y aportar soluciones a la problematica de una determinada sociedad.
Como sefiala Anzalone, no se puede seguir por una senda en la que no se procure el
desarrollo de “actitudes problematizadoras, reflexivas”, en la que se procura solo un presunto
dominio de utilidades y no la formacion sélida de los estudiantes como personas (2020, p.
167).

Asi, de la revisibn de la informacion que se encuentra en la plataforma Paideia
correspondiente al curso Teoria del Delito durante el ciclo 2020-1 se aprecia que, durante la
semana 8, se abordé el tema error de tipo. Para ello, como actividad asincrona se elaboré un
foro con casos a los que los estudiantes debian responder. Uno de esos casos fue planteado

de la siguiente manera:

“2. Alonso acaba de terminar con Karen, después de sacarle la vuelta. Ella se entera
de lo sucedido y jura vengarse. Para ello, sabiendo que Alonso era sumamente
alergico al mani y que un bocado era idoneo para ocasionarle la muerte, le recomienda
a Sofia, la nueva novia de Alonso, que le preparase un estofado de carne y que le
pusiera mucho mani en polvo, pues le dice que era el plato preferido de éste. Sofia
muy emocionada le da a su novio lo que le habia preparado, sin embargo, le ocasiona

un shock alérgico. Alonso finalmente muere”’.
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De lo dicho hasta el momento, se tiene que el problema para alcanzar el alineamiento
curricular se encuentra tanto en el proceso de ensefianza-aprendizaje — coOmo se ensefia —
asi como en la evaluacion del aprendizaje. El alumno debe conocer y comprender que una
alta formacion tedrica es necesaria, pero que el objetivo de esta formaciéon no es satisfacer
motivaciones de indole intelectual del docente o del alumno — estas motivaciones, segun el
estudio realizado por Schleef, estaban presentes en el 75% de los alumnos que decidieron
seguir la carrera de Derecho (2000, p. 159). Por el contrario, se trata de una formacion
académica que debe ser puesta al servicio de la justicia, al servicio del Estado Constitucional
con independencia de los distintos desempenfios profesionales que se tengan posteriormente.
Los estudiantes, entonces, deben comprender que los conceptos e instituciones que se
estudian sirven para la solucion de los conflictos que suceden en la realidad, y es

responsabilidad del docente transmitir esta idea (Serna de la Garza, 2005, p. 167).

No puede perderse de vista que, como sefala Bohmer, la ensenanza del derecho depende
de la concepcion del derecho, las formas de ensefiarlo y los objetivos de la ensefianza, por lo
que “no es posible reducir la ensefianza del derecho a la dogmatica o sistematica juridica ni
a una concepcion positivista del derecho vigente o formalmente valido, sino que por el
contrario debemos ensefar las diferentes partes tanto de la ciencia juridica como de la
practica profesional y las distintas concepciones —y/o construcciones— del derecho” (Flores,
2005, p. 126).

Es necesario tener en cuenta lo desarrollado previamente sobre la idea de universidad y, con
ello, de educacién, una educacion que “permite al hombre tomar conciencia de sus propios
juicios, de sus propias ideas, desarrollandolos, expresandolos y sometiéndolos a dialogo
critico” (Anzalone, 2020, p. 190). Ello solo se puede lograr a través del desarrollo de la
capacidad critica y analitica, entendida como “la participacién activa en la vida comunitaria”
de acuerdo con determinados valores propios de un Estado Constitucional (Anzalone, 2020,
p. 169).

1.2.3. El pensamiento critico en la formacién del futuro abogado

De lo senalado hasta el momento es posible concluir que la esencia de la formacion del
abogado radica en el manejo del Derecho como herramienta social, como instrumento puesto
al cumplimiento de determinados fines — los propios de una sociedad democratica. Ello
requiere, necesariamente, que el futuro profesional — ahora estudiante — asuma la

responsabilidad moral por el uso de dicha herramienta, esto es, “que busque activamente la
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justicia (que vaya “tras la justicia”) a través (y dentro de los amplios limites) del Derecho”
(Pérez Lledd, 2007, p. 108). Para lograrlo es necesaria una educacion critica, constructiva y
abiertamente valorativa que permita el analisis y discusion de la realidad social y su
transformacion a través del Derecho en contraposicion a “la imagen de neutralidad valorativa
que del discurso juridico y del trabajo del jurista ofrece la dogmatica” (Pérez Lledd, 2007, pp.
104-105).

En suma, no se puede concebir la ensefianza del Derecho sin el desarrollo del pensamiento
critico. Como se ha sefialado, esta es una competencia genérica que se encuentra contenida
en el modelo educativo de la universidad privada en la que se incidira, y busca verificar que
el estudiante “evalla situaciones y hechos, desde diversos puntos de vista, considerando las
evidencias para analizar la solidez de la informacién y deducir, a partir de este proceso,

consecuencias en base a un juicio reflexivo” (PUCP, s.f., p. 33).

El pensamiento critico ha sido definido por Facione como un juicio intencional y autorregulado
que resulta en el analisis, interpretacion, evaluacion y explicacion de los contenidos (2011, p.
26). Se trata, asi, de un pensamiento explicito, con propdsito, que se desarrolla de manera
colaborativa (Facione, 2011, p. 4) y que se centra en la forma como las personas se aproximan
al problema que subyace a una situacién para tomar decisiones de manera reflexiva (Facione,
2011, p. 10).

Asi, se busca que los estudiantes se apropien de los principios y conceptos basicos que
componen la asignatura, que internalicen los conceptos y luego los apliquen a situaciones que
les permitan entender el valor de aquellos, evaluandose a si mismos en la aproximacion al
problema (Elder & Paul, 2008, p. 32). De esta manera, se contribuye a los fines de una
educacion liberal que ensefia a pensar por uno mismo pero en colaboracién con los demas,
libres de todo argumento de autoridad — principalmente proveniente de los docentes — a partir

del desarrollo de la capacidad para cuestionar, preguntar y disentir (Facione, 2011, p. 22).

Ello, en la ensefianza del Derecho, es imprescindible toda vez que esta rama del conocimiento
no puede ser concebida o asimilada como una verdad absoluta, externa al sujeto que la
estudia y que, por lo tanto, es facilmente aprehensible en su estado puro (Gémez Francisco
etal.,, 2019, p. 52). Por el contrario, es necesario el desarrollo de la capacidad para
problematizar (Gémez Francisco et al., 2019, p. 39), el ejercicio del derecho a pensar lo que
se dice y lo que se hace (Anzalone, 2020, p. 186) a efectos de poder desenvolverse en el
tratamiento de problemas o desafios presentes en sociedad, asi como para garantizar el pleno

desarrollo de la personalidad humana (Anzalone, 2020, p. 177).
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Una formacién de este tipo es necesaria en un contexto como el nuestro en el que la
ensefanza del Derecho se centra lo formal, en lo conceptual y no en lo valorativo, con la
consecuencia no mostrar a los estudiantes “en la realidad, cdmo se usan estas instituciones,
de modo que se pueda notar, en funcion de su finalidad y de esa realidad, qué es un buen
uso y un mal uso de dicha institucion, o cual es una buena interpretacién y cual es una mala

interpretacion de la misma” (Del Mastro Puccio, 2018, p. 490).

En suma, el abogado que debe ser formado en una sociedad democratica y al que se
compromete el modelo educativo de la universidad privada de Lima y el perfil de egreso de su
Facultad de Derecho requiere de una formacion tedrica orientada hacia valores y fines, que
“le permita justificar racionalmente, antes que nada ante si mismo, y también ante los demas,
las opciones valorativas que él tome” (Pérez Lledo, 2007, p. 149). Para ello es imprescindible
el desarrollo del pensamiento critico, de la capacidad de argumentacion orientada hacia lo

valorativo.

2. REVISION DE LA LITERATURA Y ANTECEDENTES DE LA INNOVACION

Lo senalado hasta este momento se puede corroborar también en la bibliografia
especializada, en donde se ha podido observar una latente preocupacion por dotar a la
ensefianza del derecho y, en especial, del derecho penal, del contexto adecuado que se
requiere dentro del modelo de formacién por competencias o, si se quiere, por asegurar que
la ensefianza no se reduzca a una mera compilacién o transmision de conceptos, leyes e
instituciones aisladas y desprovistas de los contextos o espacios en los que, finalmente, estos
cobran sentido y expresan su utilidad y capacidad de rendimiento. A continuacion, se
presentarda como esta problematica ha sido abordada previamente y las diversas bases

tedricas que le sirven de sustento.

21. Antecedentes de la innovaciéon

2.1.1. Punto de partida: disociacion entre la ensefanza y la realidad
Ya en los anos 40 Cossio advertia que “el abogado, al egresar de la Facultad y entrar en la
vida profesional, debe olvidar casi todo lo que se le ha ensefiado y aprenderlo todo de nuevo”
(1947, p. 96). Por lo tanto, se expresa aqui una critica a un modelo de formacién estrictamente

formalista en el que “los estudiantes no aprenden de manera practica, en el sentido de que no

reciben una formacién metodoldgica que los capacite en las diversas profesiones juridicas y
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en salir de la obsesién de comunicar contenidos en vez de comprender el funcionamiento del

derecho en accién” (Elgueta y Palma, 2021, p. 512).

En esa linea, Luna critica que el modelo actual de ensefianza del derecho penal en Argentina,
basado en los libros de casos y los textos legales, implica “una repeticién de teorias altamente
sofisticadas y de matices sutilmente aplicables, pero que poco tienen que ver con la realidad
sobre la cual habran de operar” (2016, pp. 3-4). Esto no implica una critica a la ensefianza de
la teoria dentro del derecho penal, toda vez que esta es imprescindible para la formacion de
los futuros abogados, ya que es precisamente el método dogmatico aquel “que ha conducido
a una muy elaborada teoria del delito, como sistematizacion, interpretacién, elaboracién y
desarrollo de las disposiciones legales y opiniones de la doctrina cientifica” (Rios Corbacho,
2011, p. 71).

De lo que se trata, en opinién de Luna, es de interrelacionar la teoria con la practica ya que
esta Ultima es la que provee los problemas y situaciones reales que ponen a prueba a la teoria
(2016, p. 4). No obstante, esta practica debe presentarse tal cual se presenta en la realidad,
no como un estudio aséptico de las normas juridicas y su aplicacion, sino que debe estar
rodeado de todas las circunstancias que permitan propiciar una reflexion critica en el
estudiante y una toma de postura responsable y coherente, ya que “qué sentido tiene ensefar
derecho penal a partir de casos desprovistos de todas las circunstancias con las que los
conflictos sociales y las personas de carne y hueso que los viven, se presentan al ser

judicializados” (Luna, 2016, p. 6).

En la misma linea, Rios Corbacho senala que “seria muy importante a la hora de ensefiar
nuestra disciplina, llegar a una convergencia entre una explicacion de los casos y la
dogmatica, entendiendo que el casuismo juridico requiere una formacion tedrica previa
formulada de manera sistematica que sirva de base al razonamiento juridico que se
empleara en la practica casuistica (2011, p. 71), para lo cual propone que, en el campo de la
ensefanza del derecho penal, se recurra a metodologias de otras areas de las ciencias
sociales para procurar un analisis mas empirico del fenédmeno del delito, que incluya factores
tales como el entorno, los factores desencadenantes, las caracteristicas del autor y de la

victima, entre otros (Rios Corbacho, 2011, p. 71).

En el mismo sentido se ha pronunciado Escalante-Barreto en una investigacién llevada a cabo
en Colombia, quien ha puesto de manifiesto los diferentes enfoques o formas de ensefianza
del derecho: la clase magistral 0 modelos de ensefianza de corte conductista propiciados por

un enfoque mas tedrico o dogmatico del docente, el estudio de casos y metodologias que
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proponen el debate basados en un enfoque mas practico y, finalmente, modelos mas
enfocados en la produccién de conocimiento, comprensiéon de conceptos y solucion de
problemas a partir de la intervencion activa del estudiante (2015, pp. 231-232). No obstante,
de lo que se trata es de integrar siempre en la ensefianza del derecho penal una reflexion
sobre la practica juridica, teniendo en cuenta que “el derecho penal es un saber teérico,
dogmatico y practico. Para lograr que su aprendizaje sea significativo por parte de los
abogados en formacién, es necesario desarrollar metodologias y practicas pedagoégicas que
permitan una comprension adecuada de la formacion profesional” (Escalante-Barreto, 2015,
p. 232).

De igual manera, en el marco de los retos y desafios que supone la adaptacién de la formacion
juridica al Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) se ha llegado a conclusiones
similares a las ya planteadas. Asi, se ha propuesto un cambio en el rol del docente, de manera
que “el profesor no podrd seguir actuando como un simple transmisor de conocimientos,
pasando a desempefar, mas bien, un rol de guia o facilitador del aprendizaje de las
competencias y habilidades que tengan que adquirir los estudiantes” (Vazquez-Portomefie y
Pérez Rivas, 2012, p. 649), debiendo pasar de una mera transmision de conceptos o
conocimientos al analisis critico de la sociedad o de la realidad sobre la cual se aplicaran estos

(Vazquez-Portomene y Pérez Rivas, 2012, p. 650).

La formacion por competencias que plantea el EEES también requiere que “los alumnos
«aprendan a aprender» de manera independiente y critica en un mundo cambiante, sobre
todo en el campo de las ciencias juridicas que padece constantes modificaciones legislativas”
(Abel Souto, 2011, p. 186), lo que requiere fomentar el trabajo auténomo de los estudiantes
y, ademas, el trabajo en grupo, lo que a su vez requiere de una serie de habilidades y

competencias propias de ciudadanos de una sociedad democratica.

En definitiva, se advierte de esta revision que existe una reflexion sobre la practica docente
que implica cuestionarse la concepcion misma del propio conocimiento disciplinar, esto es, la
concepcion que se tiene del derecho y de su impacto en la sociedad. Existe detras de las
tendencias antes resefadas una perspectiva critica-realista, toda vez que se critica la falta de
integracién y transversalidad en la ensefianza del derecho y se aboga por tomar en cuenta
los contextos sociales, politicos e incluso personales que rodean a los distintos problemas
juridicos y a la aplicaciéon de las normas juridicas, ya que “toda norma y decision judicial
contiene una dimension politica normativa y de discurso juridico” (Elgueta y Palma, 2021, p.
512). En suma, se busca combatir una ensefanza artificiosa, en la que los contenidos se

transmiten y se procesan desprovistos de contexto, lo que impide un aprendizaje significativo,
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esto es, la integracion y relacion intencional de las experiencias y conocimientos previos del

estudiante con el nuevo conocimiento proporcionado en clase (Rivera Mufioz, 2004, p. 47).

Por estas razones, la actividad docente debe procurar “construir situaciones que sean
intelectualmente desafiantes y que no sean artificiales, sino similares a aquellas en que el
conocimiento es creado y utilizado en las disciplinas y en la vida ciudadana” (Ravela, Picaroni
y Loureiro, 2017, p. 94).

2.1.2. Propuestas de innovacion docente

Ahora bien, de la revision de la literatura especializada en la materia se advierten diferentes
formas o metodologias para lograr el objetivo de un aprendizaje significativo propio de un
modelo de formacién por competencias. Luna, por ejemplo, aborda esta problematica a partir
del método del caso, pero introduciendo una variable de vital importancia. Asi, de la revision
del método de ensefianza y de evaluaciéon del derecho penal — aplicado a la formacion de
jueces en Buenos Aires — se advirtié que los casos presentados a los participantes buscaban
obtener una unica respuesta dogmatica, para lo cual la formulacién de un caso — la persona
que se apropia de monedas de un teléfono publico — no tomaba en consideracién factores
como la cantidad de monedas, las condiciones personales del autor, la identificacién del
afectado, entre otras. Por lo tanto, propone adicionar “una serie de circunstancias de orden
mundanal o, dicho de otro modo, aquellas de orden personal, en las que no participa el otro
sino que se relacionan con las cosas que nos rodean” (Luna, 2016, p. 7), con la finalidad de
que los estudiantes se vean sometidos a los mismos escenarios en los que deberan brindar
una solucién juridica y puedan reconocer, ademas, los componentes sociales, culturales,

historicos y econdmicos que rodean la aplicacion de una norma juridica.

En esa linea, Bocanegra Marquez ha resefiado una propuesta de innovacion en el area de
Derecho Penal consistente en el taller conceptual, el cual implicaria una forma del estudio de
casos al plantear la resolucién de casos resueltos por la jurisprudencia, con los cual se buscar
“hacer que los alumnos construyan su aprendizaje a partir del analisis y discusién de
experiencias y situaciones de la vida real” (2022, p. 817). Esta metodologia se divide en dos
partes en las que el estudiante cumple un rol activo y fundamental: en la primera parte, el
docente plantea “enigmas” o preguntas generales y basicas sobre el tema a abordar para que
los estudiantes puedan resolverlos en grupos vy, luego, en la segunda parte se plantean una
serie de supuestos practicos que deben ser resueltos por los estudiantes en grupo. Al finalizar
ambas partes, el docente realiza la explicacion de los conceptos utilizados y da la resolucion

del caso (Bocanegra Marquez, 2022, p. 818).
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Figura 1. Adaptado de Bocanegra Marquez, 2022, p. 817.
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Ahora bien, este taller conceptual puede acoplarse al método de casos cuando permite la

resolucién de casos o supuestos reales, extraidos de la jurisprudencia, lo que permite “que

los alumnos construyan su aprendizaje a partir del analisis y discusion de experiencias y

situaciones de la vida real” (Bocanegra Marquez, 2022, p. 817).
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Figura 2. Adaptado de Bocanegra Marquez, 2022, p. 818.

Ver
calificacidn
juridica de la
sentencia +
explicacion
tedrica

Pérez del Valle, por su parte, ha puesto de manifiesto la necesidad de preparar al alumno

para aplicar el derecho penal, para lo cual la resolucion de casos se erige en una metodologia

fundamental que permite la aplicacion de teorias a los conflictos de la realidad, asi como el

dialogo entre teoria y practica. En esa linea, a diferencia del método del caso anglosajon, que

pone el énfasis en la jurisprudencia — caracteristica propia del sistema juridico del common

law — la resolucion de casos debe necesariamente vincularse a la literatura o dogmatica penal

(2007, p. 131).
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Tanto Pérez del Valle como Bocanegra coinciden en que es necesario limitar la discusion
tedrica inicial a aspectos esenciales, mientras que aquellas cuestiones secundarias o aquellas
que quedaron fuera de la explicacion inicial sean abordados a partir del trabajo que se realice
para resolver los casos (Pérez del Valle, 2007, p. 132; Bocanegra Marquez, 2022, p. 815).
Pérez del Valle, ademas, sefala que “la funcion del caso es la transmision, a través de la
discusion y de la solucion, de los contenidos del propio sistema o de partes del sistema, de
tal modo que la solucién pueda ser vista por el alumno como una consecuencia de ese mismo
sistema” (2007, p. 145). Para ello, el caso debe plantear varias alternativas, dependiendo de
las diferentes categorias que se utilice, ademas de ser sencillo en términos de la terminologia
o los tecnicismos que se utilicen y de la discusion de los hechos que plantee, para lo cual se
recomienda utilizar como estructura el recurso de casacién (Pérez del Valle, 2008, p. 146),
que en nuestro sistema procesal es un recurso extraordinario que permite que la Corte
Suprema de Justicia revise las diferentes violaciones o vulneraciones de la ley, sin que quepa

la discusién de los hechos enjuiciados en las instancias previas.

Tomando como premisa la discusidon de casos reales se han elaborado una serie de
propuestas de innovacion que recurren a distintas metodologias. Asi, para la ensefianza de
la teoria del delito en el curso Derecho Penal Il de la Universidad Autonoma de Barcelona —
equivalente al curso Teoria del Delito en la universidad privada de Lima — se elabor6 una
propuesta que buscaba “conectar los intereses naturales del alumno con los objetivos
docentes de la asignatura, partiendo de su fascinacion por la practica para despertar su interés
por la teoria” (Cugat et al., 2021, p. 776) y tomando en cuenta que la teoria del delito tiene
una finalidad: la resolucién de problemas reales, de problemas humanos, cuya contexto

profesional sera el proceso penal (Cugat et al., 2021, p. 776).

Ello implico la implementacion del estudio del caso como método de aprendizaje (Cugat et al.,
2021, p. 776) o el método del caso real (Cugat et al., 2021, p. 780), en el cual los estudiantes,
divididos en grupos, debian redactar una sentencia a partir del seguimiento de un caso que
venia tramitandose, para lo cual con la colaboracion de una magistrada, que fue incorporada
al equipo docente, se les proporciond a los estudiantes los escritos de calificacion — escritos
de acusacion y absolucién de la defensa — que luego debian ser estudiados, preparar fichas
técnicas y asistir a la audiencia de juicio oral (Cugat et al., 2021, pp. 783-785), a partir de la
cual debian establecer los hechos probados, la doctrina y jurisprudencia aplicable y aportar la
solucion al caso, de manera que “los alumnos debian aproximarse al problema penal en las
mismas condiciones en las que lo hacen los operadores juridicos en las que el supuesto de
hecho” (Cugat et al., 2021, p. 781).
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Con esta propuesta se logré no solo motivar el estudio de la teoria a partir de un caso que se
venia tramitando — y al que se pudo acceder a partir de las actuaciones del proceso penal —
sino también servir de vinculo entre este curso y los cursos de Derecho Penal, Parte Especial
—en donde se estudian las diferentes figuras delictivas —y el curso de Derecho Procesal Penal
(Cugat et al., 2021, p. 777). Asimismo, se logré6 una mayor fijacion y asimilacién de los
conceptos, producto del empleo del método del caso, y el reforzamiento de las habilidades de

argumentacion y debate fruto del trabajo en grupos (Cugat et al., 2021, p. 792).

Una propuesta similar fue desarrollada como parte del curso de Derecho Penitenciario, un
curso afin al Derecho Penal ya que se enfoca en la regulacién de las personas que han sido
condenadas a penas privadas de la libertad por, precisamente, haber cometido un delito. Aqui
se implementd el role play en dos variantes: el denominado role play académico, que consistia
en la simulacion de juicios sobre la base de casos adaptados de la realidad; y el role play
profesional, que incluia profesionales del ambito del derecho penitenciario, quienes
proporcionaban casos y contextos reales en los que los alumnos debian desenvolverse
(Gallardo Garcia, 2021, p. 673).

Respecto al role play académico, se centrd en el analisis de supuestos ficticios pero basados
en la realidad (Gallardo Garcia, 2021, p. 673), ello con la finalidad de complejizar los
supuestos de hecho a efectos de cubrir los diferentes temas que se abordan en clase
(Gallardo Garcia, 2021, p. 674). Ahora bien, si bien se trata de recrear las situaciones en las
cuales los futuros profesionales se desarrollaran, se sefiala que el role play varia de la practica
real, ya que se exige el uso de fuentes bibliograficas que muchas veces no se observa en la
practica profesional, asi como soluciones que distan de la estandarizacién y mecanizacion

que primaria en el ambito judicial (Gallardo Garcia, 2021, p. 673).

Si bien esta apreciacion es acertada — basta con recordar los casos de plagio por parte de
profesionales del derecho que se han descubierto en nuestra realidad — ello no implica que
los abogados, jueces y fiscales no se encuentren obligados a argumentar sus posturas o
decisiones, a citar adecuadamente las fuentes a las que recurren y que el plagio no se
encuentre prohibido en los contextos profesionales. Sin perjuicio del desarrollo de la estrategia
del role play que se hara mas adelante, es importante sefalar en este punto que los
estudiantes deben entender y desenvolverse en los futuros desempenios profesionales de la
misma manera que lo haran una vez que egresen de la universidad, lo que significa mostrarles
las obligaciones y responsabilidades que traen consigo un determinado rol. Por ende, no

habria ninguna distancia con la realidad.
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En cuanto a la planificacion, este role play se desarrolla en dos sesiones, la primera dedicada
a la metodologia para el analisis de casos e identificacion de fuentes. En la segunda sesién,
se procede al debate de las soluciones al caso bajo la técnica del rompecabezas, dividiendo
la clase en grupos de tres y reuniéndolos bajo grupos de expertos — abogados, jueces y
fiscales. Finalmente, en cada grupo base se debatiran las distintas posturas, con la guia de la
docente y, posteriormente, cada grupo debera entregar por escrito la solucién al caso vy,
opcionalmente, un video en el que representen cualquiera de los casos vistos en clase
(Gallardo Garcia, 2021, pp. 674-675).

El role play profesional, por otra parte, consiste en la resolucidon de casos reales, presentados
por los profesionales penitenciarios que los han tenido a cargo a través de los respectivos
expedientes. Aqui, los estudiantes deberan asumir el rol del profesional que presenta el caso
— jurista — teniéndolo a su disposicién para alguna aclaracion sobre los hechos o el rol que
deben asumir. Los alumnos deberan trabajar en grupos vy, al final de la sesion, un portavoz
debera exponer las conclusiones a las que hayan arribado, con los comentarios del
profesional invitado (Gallardo Garcia, 2021, pp. 676-678).

Con independencia de las caracteristicas del role play que se expondran mas adelante, se
advierte aqui que la propuesta de innovacion desarrollada se centra en la solucién de un caso
o problema a partir de un determinado rol, esto es, asumiendo una determinada postura, sin
que ello signifique que los estudiantes representen una determinada realidad y vivan la

experiencia de ejercer de acuerdo con un rol o desempeio profesional.

Escalante-Barreto, por su parte, propone la escritura académica como forma de “plantear
problemas de conocimiento, preguntas sobre los temas y la realidad, y también de resolver
conflictos de interpretacién o de aplicacion, plantear nuevas explicitaciones y evaluar la
progresiva apropiacién de conocimiento” (2015, p. 234). En ese sentido, se sefiala que el
enfoque en el proceso de escritura juridica permite que el estudiante reflexione sobre lo que
debe comunicar, lo que evita que se centre en una mera transcripcion de lo sefialado en clase

y que, por el contrario, se centre en una escritura reflexiva (Escalante-Barreto, 2015, p. 236).

No obstante, la aplicacion de esta metodologia contiene una contradiccion con lo esbozado
previamente, toda vez que la experiencia puesta en practica consistio en la elaboracion de un
escrito en el que se analizé un articulo del Codigo Penal colombiano, considerando los
diferentes esquemas de la teoria del delito (Escalante-Barreto, 2015, p. 237). Como sefiala el

propio autor, el objetivo del ejercicio era identificar el nivel de comprension de los contenidos
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desarrollados en el curso, objetivo que solo fue identificado por el 44% de los estudiantes
(Escalante-Barreto, 2015, p. 237).

El principal problema radica que se trata de una practica que requiere al estudiante “escribir
para el docente sobre lo que el docente ya sabe” (Ravela, Picaroniy Loureiro, 2017, p. 96), lo
que impide que el proceso de comunicacion y de ensefianza sea significativo, “escribiendo
para un destinatario real y sobre cosas que tuvieran significado para los alumnos (Ravela,
Picaroni y Loureiro, 2017, p. 97). Con ello, no se advierte que se alcance una comprension de
la escritura “como proceso de construccion de conocimiento, esto es, que el estudiante pase
de pensar que escribe para cumplir requisitos de evaluacidon a escribir para construir,
reconstruir, comprender o elaborar nuevo pensamiento y nuevos contenidos que ahora pueda

asumir como propio” (Escalante-Barreto, 2015, p. 239).

Por otra parte, Rios Corbacho propone la utilizacion de las TIC en la ensefianza de un curso
de derecho penal — Derecho Penal Econdmico — implementando una metodologia
semipresencial a través de una plataforma virtual, lo que permite que “las clases presenciales
pueden centrarse en la resolucion de las dudas que se vayan planteando y en la
exposicion de diferentes ejemplos practicos que ayudan a clarificar el sentido de los
contenidos tedricos (quiza este pueda ser un método de correcta transformacion de la
clase magistral), dejando mayor tiempo libre para el desarrollo de capacidades y habilidades
concretas” (Rios Corbacho, 2011, p. 74), metodologia que responde mas a la logica del aula
invertida — aunque no se plantea en dichos términos. Como parte de esta metodologia, se
propone la utilizacion del trabajo colaborativo a través del puzle en la preparacion de un caso
practico con roles — abogado, juez y fiscal — lo que permite el refuerzo de los contenidos vistos
en la sesion presencial. El resultado de esta propuesta fue positiva, toda vez que se registré
un nivel de aceptacién de 4,9 sobre 5 en el curso en el que se implementd (Rios Corbacho,
2011, p. 77) — aunque este resultado responde a toda la metodologia y no solo al trabajo

colaborativo.

En la misma linea, y teniendo en cuenta los retos y desafios que supuso la pandemia de la
COVID-19 para la ensefanza universitaria, se ha resefiado la implementacion del aula
invertida en el curso de Derecho Penal Especial del grado en Criminologia en la Universidad
de Alicante. Asi, se propuso el trabajo de los estudiantes en grupos de cinco, quienes debian
desarrollar una de las lecciones propuestas en el temario de la asignatura y producir una serie

de recursos que luego eran entregados a la clase (Ruiz Rodriguez et al., 2022, p. 39).
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Los objetivos de esta propuesta de innovacion fueron los siguientes: aplicar los contenidos
tedricos a supuestos practicos, organizar y repartir tareas entre los integrantes de cada uno
de los grupos, identificar y aislar los problemas juridicos que plantea el tema asignado — en
este caso, un delito en especifico -, y sintetizar y explicar el tema propuesto en un tiempo
determinado (Ruiz Rodriguez et al., 2022, p. 39).

A partir de los materiales proporcionados por el docente, ademas del trabajo de investigacion
que realizara cada grupo, estos entregaban la leccion desarrollada, asi como un esquema de
esta, cinco preguntas tipo test y dos preguntas de debate para el resto de los alumnos, y el

enlace al video de YouTube con la leccién desarrollada (Ruiz Rodriguez et al., 2022, p. 40).

Luego de esta actividad, que era también evaluada por los demas estudiantes, estos debian
realizar una actividad gamificada — compuesta por las preguntas entregadas por cada uno de
los grupos — y luego resolver y exponer casos reales entregados por el docente, los mismos
que fueron extraidos de expedientes judiciales reales — en concreto, de los escritos de
acusacion del Ministerio Publico — a efectos que cada grupo pudiera identificar los delitos
involucrados, aislar los problemas juridicos y aplicar los conceptos desarrollados en clase
(Ruiz Rodriguez et al., 2022, p. 40).

No ha sido posible medir los resultados de esta propuesta de innovacién dado que se trata de
un proyecto mayor de integracién de actividades online en diferentes asignaturas de Derecho.
No obstante, de manera general se senala que el 94,93% del alumnado se mostré satisfecho
con la metodologia online aplicada (Ruiz Rodriguez et al., 2022, p. 45). Asimismo, el 52,17%
de los encuestados sefalé que su motivacién para realizar las actividades propuestas fue
mayor en comparacion con las actividades realizadas de manera presencial (Ruiz Rodriguez
et al., 2022, p. 45). Ahora bien, respecto al aprovechamiento por parte de los estudiantes, el
50% manifestd haber aprendido mas a través de esta metodologia que con la docencia
presencial, mientras que el 31,88% sefal6é haber aprendido menos (Ruiz Rodriguez et al.,
2022, p. 46).

De igual forma, en el EEES también se ha puesto en marcha una experiencia de trabajo
colaborativo a través del puzle con el objetivo de “fomentar el estudio de la asignatura, creando
una comunidad de trabajo, interaccion, dialogo e intercambio de experiencias de aprendizaje
y haciendo responsable a cada alumno de una parte de la nota obtenida por sus compafieros”
(Vazquez-Portomene y Pérez Rivas, 2012, p. 652). Aqui, el puzle ya no sirve como forma de
refuerzo sino como método de aprendizaje, ya que se concentré en la preparaciéon de un

contenido del curso, para lo cual se puso a disposicion de los estudiantes los materiales
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bibliograficos necesarios, asi como seminarios para los especialistas, con el objetivo de que
estos confeccionasen, bajo la supervision del profesor, un material de estudio que pudiera
transmitirse a los alumnos de cada grupo, haciéndose especial hincapié, para ello, en los
conceptos mas importantes y complicados de cada bloque tematico (Vazquez-Portomene y
Pérez Rivas, 2012, p. 654).

La propuesta de innovacion tuvo un resultado bastante positivo de acuerdo con los datos
recogidos por los autores. Segun la encuesta aplicada, a la pregunta sobre si hubieran
preferido que la materia se impartiera bajo el método de la clase magistral se obtuvo un 2,33
en la escala de Likert de 5 valores; mientras que a la pregunta sobre si les gustaria que otras
partes del programa se impartieran bajo la metodologia del puzle se obtuvo un 4,11.
Finalmente, frente a la pregunta si consideran que la técnica es adecuada para tratar los

contenidos de la materia se obtuvo un 3,91.

Ahora bien, esta propuesta no esta exenta de criticas, ya que como senalan los propios
autores, requiere de un alto nivel de dedicacion, tanto de los docentes como de los estudiantes
(Vazquez-Portomene y Pérez Rivas, 2012, p. 656). Asimismo, Unicamente propone una mayor
participacion de los estudiantes en la creacién conjunta de conocimiento, pero no permite

abordar el problema de la ensefianza de los conceptos aislados de la realidad.

Otra propuesta de innovacién basada en el puzle ha sido la desarrollada por Martin Pardo
(2020). Asi, en dos cursos similares — Derecho penal, parte general y Derecho Penal | — en
dos carreras diferentes — el grado en Derecho y el grado en Criminologia - se aplicaron dos
etapas especificas de la técnica del puzle: reunidon en grupos de expertos y vuelta al grupo
nodriza (Martin Pardo, 2020, p. 129), mientras que la formacion de los grupos de expertos y
el trabajo personal de cada uno de estos se realizé6 de manera libre por parte de los alumnos.
El objetivo de la experiencia fue comprobar la capacidad de rendimiento de la técnica del puzle
como elemento dinamizador de la docencia en grandes grupos — a través del fomento de la
autorresponsabilidad, el incremento de la inquietud y motivacion de los estudiantes y la mejora
del ambiente de trabajo — y la capacidad que tiene esta técnica para sustituir las lecciones
magistrales (Martin Pardo, 2020, p. 129).

A pesar de lo sefialado en las conclusiones de la experiencia, resultados obtenidos de esta
técnica no son contundentes, ya que mientras en el grado en Derecho el 82% de los
encuestados consideré mejor la técnica del puzle frente a la leccion magistral, en el grado de

Criminologia la consideraban peor basados en argumentos tales como la imposibilidad de ver
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como la teoria se aplica a través de ejemplos, asi como las dificultades para entender

determinados conceptos (Martin Pardo, 2020, pp. 132-133).

Por otra parte, Abel Souto propone el aprendizaje basado en problemas (ABP) “como base
para identificar los temas de aprendizaje, asi el estudiante advierte sus necesidades
educativas, comprende mejor la situacion y alcanza las metas del aprendizaje” (2011, p. 187).
En esa linea, el autor propone el planteamiento de problemas a partir de la literatura, la épera,

el cine o la television.

Como puede advertirse, todas estas propuestas buscan responder a una misma problematica:
la falta de encuentro entre los contenidos teéricos y la realidad en la que estos deben,
finalmente, ser aplicados. Para ello se recurre a una serie de metodologias, cada una con
particularidades que permiten aportar a la solucion del problema. Siendo ello asi, para poder
plantear una propuesta de innovacion que responda al problema identificado en la practica
docente del curso Teoria del Delito sera necesario desarrollar las bases tedricas que

justificarian la utilizacion de una u otra metodologia.

2.2. Bases teodricas de las propuestas de innovacion

De la exposicion de las propuestas que se han elaborado para afrontar el problema
identificado se pueden advertir una serie de rasgos caracteristicos. El principal de ellos es que
ninguna de las propuestas antes vistas esta enfocada en el estudiante solo como
individualidad. Por el contrario, y aun cuando en algunos casos existio la necesidad de reducir
el numero de alumnos beneficiarios de la innovacion, en todos los casos se ha visto la
necesidad de implementar un trabajo colaborativo, ya sea de manera explicita como de
manera implicita — es decir, sin necesidad de que el docente lo haya concebido como una

metodologia necesaria para lograr los objetivos del curso.

En consecuencia, es necesario abordar el aprendizaje colaborativo para determinar si con ello
se contribuye a la solucion del problema identificado y, ademas, para comprender cual es el
marco o contexto metodolégico en el que se deben insertar las diferentes estrategias
utilizadas, en especial el método o estudio de casos y el role play, juego de roles o simulacion.

2.2.1. El aprendizaje colaborativo

El aprendizaje colaborativo supone el empleo de diferentes estrategias tendientes a que los

alumnos trabajen en grupos, colaboren y cooperen entre ellos de manera que el alumno
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“aporte de manera individual al proyecto comun y se integre un proyecto colectivo con el
acervo, las ideas y la creatividad de cada uno de sus miembros, con la retroalimentacién para
facilitar y potenciar las actitudes cognitivas y dinamicas en el aprendizaje” (Galindo et al.,
2012).

Asi, se trata de un modelo de ensefianza que parte ya no de la relacién entre el docente y el
alumno, sino que se centra, precisamente, en las interacciones entre los propios estudiantes
como mediadores de su propio conocimiento para con sus iguales o pares (Duran & Monereo
i Font, 2012, p. 12). Por lo tanto, se esta frente a un “proceso colectivo desde el inicio, donde

todos intervienen conjuntamente en la realizacion de la tarea” (Roselli, 2016, p. 223).

El aprendizaje colaborativo parte del socioconstructivismo, segun el cual “el conocimiento es
definido como un proceso de negociacion o construccidén conjunta de significados” (Roselli,
2016, p. 224). En ese sentido, no se trata solamente de dividir a los estudiantes en grupos,
sino que se busca que a partir de diferentes estrategias de trabajo grupal se promueva el
intercambio y participacién de todos en la construccion de un conocimiento comun o
compartido (Roselli, 2016, p. 224).

Asi, las bases filosdéficas del aprendizaje colaborativo se encuentran, por un lado, en la teoria
del conflicto sociocognitivo como base del desarrollo intelectual de Piaget, en donde es la
interaccion entre pares y las diferentes perspectivas que cada uno trae consigo lo que genera
una situacion conflictiva o un “desacuerdo social explicito”, que es precisamente el que
permite que cada individuo ponga en duda o cuestione sus propios esquemas mentales v,
posteriormente, los modifique, dando lugar asi al progreso intelectual (Roselli, 2016, pp. 225-
226).

Por otro lado, la teoria de la intersubjetividad de Vygotsky fundamenta la construccion de “una
real intersubjetividad a partir de la convergencia de individualidades, donde lo colectivo es
irreductible a lo individual” (Roselli, 2016, p. 227). En ese sentido, es de suma importancia el
concepto de la zona de desarrollo proximo, definido como “la distancia entre el nivel real de
desarrollo del nifio expresada de modo espontaneo y auténomo y el nivel de desarrollo

potencial manifestada gracias al apoyo de otra persona” (Galindo et al., 2012).

Siendo ello asi, el rol del docente pasa desde la creacion de un andamiaje o de estructuras
basicas o de apoyo por las que deben transitar los estudiantes hasta asumir un rol espectador,
en la que el protagonista es el estudiante, no solo de manera individual, sino también como

un ser social. De esta manera, “el estudiante, gracias a los procesos educacionales
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sustentados en procesos sociales de interactividad, consigue aculturarse y socializarse vy, al

mismo tiempo, se individualiza y autorrealiza” (Galindo et al., 2012).

Como puede advertirse, el aprendizaje colaborativo parte de la concepcion del individuo, del
estudiante, como no como un sujeto aislado, sino como un elemento de un sistema — la
sociedad — que se construye a partir de las diferentes relaciones que se dan en su interior —y
que hacen al sistema cada vez mas complejo (Luhmann, 1997, p. 77). Esto es sumamente
importante si se tiene en cuenta que, en el contexto educativo, aun se mantiene al individuo
aislado como centro del proceso de ensefianza-aprendizaje, con independencia de que sea
favorable que estos aprendan a relacionarse con los demas. Por ende, cuesta entender que
no sea posible plantearse la idea de un sujeto cognitivo colectivo (Roselli, 2016, p. 231). Esta
realidad es replicable en el ambito de la facultad de derecho, cuyo ambiente se encuentra

caracterizado por la competencia y comparacion entre individuos (Del Mastro, 2017, p. 60).

De lo expuesto hasta el momento se puede concluir que no seria posible concebir la idea de
universidad, de formacion universitaria y de ensefianza del derecho penal sin una integracién
del estudiante en el contexto social en el que se desarrolla, lo que incluye no solo la sociedad
a nivel macro, sino principalmente al circulo de estudiantes con los que se relaciona en el
aula. Esto es de gran importancia teniendo en cuenta que uno de los conceptos basicos de
los que se parte en derecho penal es que este es instrumental, toda vez que se erige en
funcién a los intereses mas valiosos en sociedad y al sentido comunicativo que los

comportamientos tienen en esta (Meini Méndez, 2014, p. 32).

En esa linea, si lo que se estudiara son los criterios a tener en cuenta para valorar un
determinado comportamiento en sociedad, tiene sentido que el conocimiento, valoracién,
analisis y critica se construya precisamente en sociedad, tomando en cuenta las diferentes
concepciones o intereses que cada individuo trae consigo. Asi, “los problemas de indole penal
son, tal vez, los desafios mas importantes que toda sociedad debe asumir” (Meini Méndez,
2014, p. 22) y, por lo tanto, estos se deben debatir y construir en sociedad, de manera libre y

tolerante.

Mas aun, el aprendizaje colaborativo es incluido en el modelo educativo de la universidad
privada de Lima, en tanto “los estudiantes aprenden a través de diversas experiencias que
promueven la integracion de los saberes, la interaccion y el intercambio con otros desde el
respeto a la diversidad, la experiencia en diversos contextos y la aplicacion de sus
competencias” (s.f., p. 12). Siendo ello asi, una de las competencias genéricas que el

estudiante de esta universidad debera desarrollar durante su proceso de formacion son las
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habilidades colaborativas, que implican el trabajo de manera colaborativa orientado hacia un
fin comun, reconociendo las emociones propias y de terceros para relacionarse de manera
empatica (PUCP, s.f., p. 33).

Siendo estas las bases del aprendizaje colaborativo se pueden advertir cuales son los
objetivos de esta estrategia: facilitar el aprendizaje desde la heterogeneidad y diversidad,
potenciar las habilidades sociales y de interaccidn a partir de la solidaridad y la ayuda mutua
y promover el aprendizaje significativo a partir de la interacciéon de los estudiantes (Duran &
Monereo i Font, 2012, p. 10). Para ello, las actividades docentes que se planifiquen deberan
tener como rasgos caracteristicos la interdependencia positiva, el logro del grupo solo se
consigue a través del logro individual; responsabilidad individual, como consecuencia de lo
anterior, se busca evitar la difusion de responsabilidades; interacciones positivas, generando
dindmicas de apoyo mutuo, solidaridad, asistencia y refuerzo; desarrollo de habilidades
sociales, necesarias para relacionarse con los otros; y autorreflexién de grupo, que supone
destinar un espacio a la reflexién y analisis sobre el cumplimiento de los objetivos (Duran &
Monereo i Font, 2012, pp. 17-18).

Finalmente, cabe sefialar que, a partir de estos objetivos y caracteristicas se puede afirmar
que el aprendizaje colaborativo se encuentra alineado con el modelo de formacién de
competencias. Ello es asi, por un lado, porque resulta evidente que, en mayor o menor
medida, todo desempefio profesional requerird que el estudiante aprenda a relacionarse o
vincularse con los demas, a construir objetivos a partir de la interaccion con sus pares. Por
otro, y tal vez es un grado mayor de importancia, el pensamiento critico necesario para el

analisis de la realidad solo podra construirse a través del trabajo conjunto.

2.2.2. Estrategias colaborativas

Los objetivos que se propone el aprendizaje colaborativo solo pueden lograrse a través de la
implementacién intencional de estrategias que, precisamente, persigan “recuperar y
desarrollar el vinculo sociocognitivo, la coordinacion con los demas, la coparticipacion en la
construccion conceptual y el aprendizaje de la accion comunitaria” (Roselli, 2016, p. 233). En
ese sentido, los estudiantes requieren enfrentarse a tareas no fundacionales, esto es,
“actividades donde el conocimiento se construye con medios no siempre conocidos”
(Gonzalez & Diaz, 2005, p. 27). Esto implica que no existe ni una sola respuesta ni una sola
forma de llegar a esta, por lo que los estudiantes deben construirla con sus propios recursos,

a través de un proceso dialéctico y espontaneo (Gonzalez & Diaz, 2005, p. 27).
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Sin perjuicio de las distintas clasificaciones o enumeraciones de estrategias colaborativas, se
sefala que existen dos tipos de tareas que permiten cumplir con estos fines. En el primero de
estos, los estudiantes deben dar respuesta a una pregunta, sin embargo o la respuesta no
existe 0 no existe una unica respuesta, razén por la cual el proceso de aprendizaje se centra
en el didlogo “que aclare los posibles consensos que los integrantes del grupo se hallarian
dispuestos a lograr, o incluso ilustrar las divergencias que impedirian el consenso (Gonzalez
& Diaz, 2005, p. 27). En el segundo tipo, si existe una respuesta a la pregunta, la cual viene
dada por el consenso en el area disciplinar. Por ello, los estudiantes deberan encontrar tanto
la respuesta como el proceso que los llevo a esta, lo que “los obliga a conversar qué requeriria
cambiar en su forma de pensar y ver las cosas, para lograr el consenso de la comunidad de

conocimiento especializado y representativo de la disciplina” (Gonzalez & Diaz, 2005, p. 27).

De ambos tipos de tareas, el primero de ellos es de vital importancia en el ambito del derecho
penal, donde existen por lo menos dos posturas o corrientes en cada tema, tanto a nivel
doctrinal como jurisprudencial, por lo que los estudiantes podran seguir la postura mayoritaria
o adherirse a una minoritaria. Lo importante no sera a cual postura se adhieren, sino los

procesos mentales y la interaccidn necesaria para decantarse por una de ellas.

Teniendo ello en cuenta, de la revision de la literatura se aprecia que las propuestas de
innovacion tienen una marcada orientacion hacia contextos en los cuales los estudiantes, de
manera colaborativa, deben aplicar los conocimientos tedricos a supuestos propios de la
realidad profesional, razén por la cual se desarrollaran a continuacién dos estrategias que

contribuyen a este obijetivo.

2.2.21. El estudio de casos

La utilizacion del método del caso en la ensefianza del Derecho es una practica muy
recurrente dadas sus virtudes para lograr que los estudiantes puedan vivenciar el derecho
(Godio, 2016, p. 51). En esa linea, se trataria de una metodologia que permite una mejor
transferencia de conocimientos al permitir que el estudiante “realice actividades de
observacién, comparacion, sistematizacion, opinion y elaboracion, constituyéndose asi el
método de casos como una técnica de simulacion que permite la construcciéon del propio
aprendizaje” (Godio, 2016, p. 51). Ademas, se encuentra enmarcada en la formacién por
competencias en tanto esta requiere un estudiante que gestione su aprendizaje y tenga una
actitud reflexiva de lo que aprende y la capacidad para aplicar lo que aprende (Argandona
etal., 2019, p. 11).
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No obstante, un adecuado estudio de la forma como se aplican esta metodologia haria
necesario diferenciar, como propone la Direccion de Estudios de la Facultad de Derecho de
la PUCP, entre el método de casos y el estudio de casos. Asi, el primero de ellos haria
referencia a la propuesta metodologica disefiada en la Universidad de Harvard y extendida a
todo el sistema universitario estadounidense en el que “el profesor hace preguntas sucesivas
al estudiante para que vaya descubriendo la decisidén que tomo un juez en un evento concreto”
(2017, p. 4). Godio hace referencia a esta metodologia como analisis de fallos, y se trataria
de una técnica en la que se busca el conocimiento de los aspectos centrales de la
jurisprudencia, sus fundamentos y posibilidades frente a otros casos similares a través del

estudio previo de la sentencia y la utilizacion del método socratico (2016, p. 52).

El estudio de casos en el ambito del derecho fue introducido por Christopher Columbus
Langdell en 1870 a partir de la concepcion del common law como un sistema de principios
ordenado de manera cientifica (Toller, 2005, p. 924). Por lo tanto, el estudiante, a través del
trabajo personal y de la discusion dirigida por el profesor, debia partir de un caso concreto
para llevar a un principio del Derecho (Toller, 2005, p. 924). Para Langdell, solo se podia
ensefar Derecho a través de casos, y para ello el método del caso debia procurar que los
estudiantes avancen bajo la guia del profesor, que el estudio les genere un gran beneficio y

que sea mas beneficioso el trabajo en clase que el trabajo auténomo (Flores, 2005, p. 39).

Esta estrategia, como no puede ser de otra manera, esta en relacion directa con el sistema
juridico y la tradicién legal del common law, donde el precedente judicial cobra una especial
importancia como fuente del derecho, ya que a partir de este se extraen los principios juridicos
del sistema y se interpretan las leyes (Toller, 2005, p. 925). No obstante, a pesar del nombre,
el trabajo del estudiante no se centra en un caso — esto es, como una narrativa que incluye
problemas de la vida real (Wassermann, 2006, p. 20) — sino en el analisis de sentencias o
resoluciones judiciales, e incluso en extractos de estas o solo pronunciamientos de tribunales
superiores (Vargas, 2009, p. 198), transmitiéndoles a los estudiantes solo una parte de esa
realidad en la que se desenvolveran — la parcela de la realidad que importa para formar

abogados practicos (Toller, 2005, p. 925).

Por su parte, el estudio de casos o método de casos sobre el problema hipotético o real busca
la comprension, analisis y resolucion de un problema real o hipotético desde el rol de una de
las partes, un asesor legal, el agente de un Estado o el propio tribunal incluyendo, de ser
necesario, problemas planteados por la doctrina (Godio, 2016, p. 53). En ese sentido, el
estudio de casos “es una técnica activa en la que se plantea un caso completo en clase para

que sea trabajado individualmente o en grupo (o ambas opciones combinadas), y en la que
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se analiza y discute tanto su problematica como las propuestas de soluciéon” (Facultad de
Derecho de la PUCP, 2017, p. 5), lo que permite el afianzamiento y profundizacion de los

conocimientos ya adquiridos.

En ese sentido, el estudio de casos se plantea como una metodologia propia del sistema del
civil law, en donde, dado el rol que cumple la ley — en lugar del precedente — se busca que los
estudiantes sean capaces de encontrar la norma juridica aplicable, subsuman los hechos en
esta o argumenten en contra de ello, aplicando para ello los métodos de interpretacién
adecuados o, incluso, la analogia cuando ello sea posible, ademas de considerar las
consecuencias de cada decision posible (Grote, 2005, p. 120). En esa linea, el estudio de
casos se centraria en un analisis deductivo — en contraposicion al case method en el que
prima el analisis inductivo — de manera que se entrena a los abogados a considerar la ley
como un sistema de normas autocontenido, racional y deductivo, ajeno a consideraciones

politicas, econdmicas y sociales (Grote, 2005, p. 121).

No obstante, ambos métodos parten de fuentes distintas — la jurisprudencia y la ley — es
posible afirmar que el método del caso es independiente de la concepcidn del derecho o del
sistema juridico. En ambos casos lo importante no es la soluciéon dada por el tribunal o la
norma juridica aplicada, sino el proceso para llegar a dicha solucién, por lo que lo relevante
es como se decida aplicarlo (Flores, 2005, p. 140). En ambos casos, el método permite que
el estudiante piense no solo como abogado, sino por si mismo, que razone y argumente,
reforzando la aplicacién-interpretacion e integracion del derecho (Flores, 2005, p. 143). En

consecuencia,

no es sostenible que esa metodologia esté insita y definitivamente ligada al sistema de la
decision judicial como fuente importantisima del Derecho, como es propio de la tradicidn
juridica anglosajona. Por el contrario, puede ser un método fecundo en otros sistemas de

Derecho, como es el nuestro. (Toller, 2005, p. 941)

Asi, no se puede perder de vista que incluso en nuestro sistema los precedentes judiciales
vinculantes cumplen un rol relativo — son de obligatorio cumplimiento de los jueces, salvo que
estos justifiquen su apartamiento, con excepcion de los precedentes del Tribunal
Constitucional — razén por la cual en estos casos valdria la pena aplicar el case method a
efectos de reflexionar y analizar criticamente los conceptos utilizados y el proceso
argumentativo utilizado. Ello, ademas, tomando en cuenta que una de las competencias
especificas a las que contribuyen los cursos de derecho penal, la excelencia académica,

incluye el conocimiento de la jurisprudencia nacional aplicable.
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No obstante, en la mayoria de los casos, principalmente en el marco del curso Teoria del
Delito, lo importante sera utilizar casos “para lograr que el alumno realice una aplicacion de
normas y principios a distintos hechos, analice casos interpretando las normas pertinentes y
viendo sus distintas alternativas de aplicacion, identifique y califique los hechos y las pruebas,
se comprometa en la busqueda y analisis de alternativas a una situacién” (Toller, 2005, p.
939).

Con ello, siendo que el método de casos y cualquier método de ensefianza debe ser coherente
con los fines de la educacion legal y los principios del ordenamiento juridico en el que se
ensefa (Grote, 2005, p. 123), este debera centrarse en la solucién de problemas o, con mayor
precision, en el proceso de toma de decisiones que lleva a una solucién (Flores, 2005, p. 147),
lo que implica el desarrollo de la capacidad de analisis y razonamiento juridico, asi como la

expresion oral y escrita (Vargas, 2009, p. 199).

En ese sentido, con independencia de la fuente del caso, el Instituto Tecnoldgico y de Estudios
Superiores de Monterrey (s.f., p. 4). identifica tres modelos, en atencién a los diferentes

propésitos que se persiguen:

a. Modelo centrado en el andlisis de casos, donde el objetivo es que los estudiantes
conozcan, analicen y valoren el proceso de toma de decisiones llevado a cabo por los
profesionales o expertos en un area disciplinar.

b. Modelo centrado en la aplicacién de principios y normas juridicas, que implica el
desarrollo de un proceso deductivo que permita la seleccion y aplicacion de principios
para dar con la respuesta correcta.

c. Modelo centrado en el entrenamiento en la resolucidon de casos, en donde si bien se
parte de una base tedrica para su aplicacién a supuestos practicos, no existe una
respuesta correcta, por lo que se presta atencion al didlogo e intersubjetividad en la

construccion de las posibles soluciones.

Si bien el segundo de los modelos propuestos seria el de aplicacién en el campo del Derecho,
como se ha senalado, la formacion del futuro abogado no debe circunscribirse a la aplicacion
mecanica de las instituciones juridicas, sino a otorgarles herramientas propias del
razonamiento e interpretacion juridica, razon por la cual seria este tercer modelo el que se

relaciona directamente con el problema identificado.
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Con independencia del enfoque que se otorgue al método o estudio de casos, este debe tener
en cuenta los siguientes elementos: el caso, como vehiculo que lleva la realidad al aula para
que sea analizada por los estudiantes. Aqui es posible clasificar los distintos casos segun lo
que se pretende lograr en el estudiante (ITESM, s.f., pp. 12-15): casos centrados en juicios
de valor, casos que requieren que el estudiante complete lagunas intencionales del caso,
casos donde el objetivo es encontrar una solucién razonada, casos en los que estos son
construidos por los estudiantes a partir de una problematica y casos en los que la busqueda

de una solucién es solo la excusa para la discusion o analisis de un tema especifico.

Aunado a ello, deben preverse las preguntas criticas, que deben obligar a los estudiantes a
examinar ideas importantes, nociones y problemas que se desprendan del caso; el trabajo en
pequenos grupos, que promueve la discusion y el analisis en los términos del aprendizaje
colaborativo que ya se han expuesto y que permite pasar de un primer nivel de analisis a otro
mas exigente a desarrollarse con toda la clase; el interrogatorio, que requiere del docente la
capacidad para conducir la discusién hacia un nivel cognitivo superior; y las actividades de
seguimiento, que implica suministrar informacion a los estudiantes a partir de su necesidad
(Wassermann, 2006, pp. 19-27).

En atencion a ello, es posible organizar esta técnica siguiendo el siguiente esquema (ITESM,
s.f., pp. 16-17):

Fase preliminar Fase eclosiva Fase de analisis Fase de
conceptualizacién
ePresentancion eRecojo de eDeterminacion eFormulacién de
del caso subjetividades de los hechos los conceptos o
frente al caso relevantes principios
aplicables

Figura 3. Elaboracién propia.
De este desarrollo se desprende que las ventajas del método o estudio de casos radican en

permitir a los estudiantes interiorizar las situaciones reales a las que se enfrentaran en su vida

profesional, permitiéndoles no solo acercarse a situaciones reales, sino también a estrategias
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de trabajo y desempefos propios la profesion a través de la denominada redaccion forense
(Godio, 2016, p. 54). Asi, no solo se trataria de desarrollar contenidos conceptuales, sino
también — y al mismo tiempo - contenidos procedimentales vinculados con el razonamiento
juridico y la interpretacién de la ley penal, la consulta y manejo de fuentes de informacion y la

redaccién de documentos juridicos.

En esa linea, a través del método o estudio de casos se lograra cumplir con una serie de
objetivos propios de la ensefianza del derecho: manejo de contenidos; desarrollo de
habilidades de parafraseo, comparacion, contraste, argumentaciéon y principios; identificar
problemas y cuestiones de derecho; resolver problemas; juzgar y analizar criticamente el
derecho, sintetizar y elaborar marcos conceptuales (Serna de la Garza, 2005, p. 168).
Ademas, al insertarse en un contexto colaborativo, estos objetivos se conjugan con procesos
de deliberaciéon democratica, donde la diversidad de puntos de vista contribuyes al dialogo y

a la solucion del problema (Flores, 2005, p. 151).

Aunado a ello, como puede advertirse, el método o estudio de casos ofrece un contexto idéneo
para el trabajo auténomo, toda vez que aqui el rol del estudiante se centrara en preparar la
clase, esto es, preparar los materiales para participar activamente de la deliberacién vy

discusioén colectiva (Flores, 2005, p. 138).

2.2.2.2. Role play o simulacién

Si a través del estudio de casos los estudiantes abordaran situaciones reales, similares o
iguales a aquellas a las que se enfrentaran profesionalmente, recurriendo para ello a las
herramientas teoricas y procedimentales propias del quehacer profesional que le permitan
arribar a una solucion, entonces el role play se erige en un complemento por excelencia para
aquella estrategia (Shellman & Turan, 2006, p. 21). El role play o juego de roles consiste en
que los estudiantes asuman y representen un determinado papel dentro de un contexto o
situacion real, actuando con libertad para la toma de decisiones siempre que asuman las
creencias, actitudes y valores del papel representado (Cobo Gonzales & Valdivia Canotte,
2017, p. 5).

La metodologia del juego de roles forma parte del aprendizaje basado en el juego o game-
based learning (GBL), que describe aquellos contextos en los que los objetivos de aprendizaje
se logran a través de actividades ludicas que implican la solucién de problemas y el sentido
de logro (Qian & Clark, 2016, p. 51). Esto es asi en tanto en muchos casos no es posible que

los estudiantes puedan aproximarse a las dinamicas, limitacién y consecuencias de las
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situaciones particulares que enfrentaran en su vida profesional a través de métodos como la

clase magistral o el estudio de casos (Shellman & Turan, 2006, p. 22).

El juego de roles permite que los estudiantes puedan reconocer y reflexionar sobre el
comportamiento que ellos y los otros desempefan, esto es, sobre los roles asumidos, ademas
de reconocer distintas formas de pensar o analizar una situaciéon. Ademas, permite desarrollar
habilidades y competencias propias del desempefio profesional, y facilita el transito hacia la
vida profesional (Cobo Gonzales & Valdivia Cafotte, 2017, p. 6). Asi, no solo se promueve
que los estudiantes exploren el proceso de toma de decisiones desde un rol determinado,
utilizando el mismo razonamiento y las mismas reglas logicas utilizadas en el mundo real,
ademas de explorar los sentimientos, valores y percepciones que ello trae aparejado (Cruz-
Martinez et al., 2022, p. 58). Producto de ello, se mejora la propia capacidad de resolucién de
problemas y se promueve que los estudiantes asuman las consecuencias de la toma de
decisiones, todo ello desde un ambiente Iudico y de competencia (Martin Garcia, 1992, p. 63;
Qian & Clark, 2016, p. 52).

En esa linea, se sefiala que el GBL, en general, y el role play, en particular, permite desarrollar
aquellas habilidades imprescindibles en la sociedad del siglo XXI: creatividad, colaboracion,
comunicacion y pensamiento critico, lo que incluye el razonamiento cientifico, pensamiento
sistematico, pensamiento computacional, toma de decisiones y resolucion de problemas
(Cruz-Martinez et al., 2022, p. 57; Ortiz de Urbina Criado et al., 2010, p. 286; Qian & Clark,
2016, p. 51).

Asimismo, el GBL se relaciona con el modelo de aprendizaje experimental de Kolb (Shellman
& Turan, 2006, p. 22), el cual describe como se traduce la experiencia en conceptos que
sirvan, a su vez, para enfrentar nuevas experiencias (Kolb, 1976, p. 21). Este modelo circular
de aprendizaje prevé cuatro etapas: experiencia concreta, observacion y reflexién, formacién
de conceptos abstractos y generalizacion y aplicacién de estos conceptos en nuevas
situaciones (Kolb, 1976, p. 21).
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Experiencia Observaciény

concreta reflexion
Aplicacion de Formacion de
conceptos a conceptos
nuevas abstractos y
situaciones generalizacion

Figura 4. Adaptado de Kolb, 1976, p. 22.

Para el cumplimiento de los fines del GBL es necesario que las actividades basadas en el
juego y la simulacion tomen en cuenta una serie de retos o barreras. En primer lugar, debe
procurarse que la actividad sea la adecuada para el cumplimiento de los objetivos de
aprendizaje, lo que implica prestar atencion al balance entre la complejidad de la simulacion,
que en principio podria asegurar una mayor fidelidad con la situacién que se pretende recrear,
y la informacién que los estudiantes necesitarian procesar para llevar acabo la simulacién, lo
que podria diluir la capacidad de los estudiantes para aprender (Moizer et al., 2009, pp. 208-
209), o dispersar el proceso de aprendizaje hacia habilidades o contenidos no esenciales,
como puede ser, por ejemplo, las ritualidades propias del proceso penal. En esa linea, el
docente debera prestar atencién al lugar que ocupa el curso dentro del plan de estudios, en
tanto el uso de esta metodologia seria mas facil y efectivo a medida que los estudiantes sean

mas maduros (Moizer et al., 2009, p. 213).

En segundo lugar, es necesario tener en cuenta los recursos que demandan las actividades
de simulacién o role play: se trata de una metodologia que demanda tiempo y recursos
humanos y logisticos tanto en la preparacién como en su ejecucién y evaluacion (Moizer et al.,
2009, p. 209).

Finalmente, es necesario que el docente tome en cuenta determinados riesgos o situaciones

de incertidumbre que pueden presentarse a pesar de la adecuada ejecucion de la actividad

(Moizer et al., 2009, p. 209). Asi, un riesgo frecuente es la respuesta o reaccidon negativa por

41



parte de los estudiantes, que se encuentra vinculada a al paso de una metodologia mas pasiva
a una mas activa como el GBL (Moizer et al., 2009, p. 214), o a la dificultad que pueden tener
los estudiantes, sobre todo aquellos que se encuentran en los primeros ciclos de la carrera,
para identificar los fines del role play (Moizer et al., 2009, p. 216). Otros riesgos asociados son
la pérdida de control del proceso de aprendizaje de los estudiantes, vinculado a la complejidad

de la actividad, por ejemplo, y fallas tecnoldgicas cuando se utilizan TIC.

El disefio de una actividad de simulacién o role play prevé cinco etapas (Cruz-Martinez et al.,
2022, p. 58; Smith & Boyer, 1996, p. 691). En primer lugar, se deben definir los objetivos de
aprendizaje en funcién a los conocimientos, habilidades y actitudes (Cruz-Martinez et al.,
2022, p. 58). Esta primera etapa es fundamental en tanto permitird al docente definir la

estructura y método del role play (Smith & Boyer, 1996, p. 691).

En segundo lugar, el docente debe construir la simulacién. Para ello, se identifican todos los
actores que son relevantes para una determinada situacion o proceso, su posicidn
institucional, los objetivos y motivaciones que persiguen y las limitaciones y recursos con los
que dispone el rol, informacion que debe ser puesta a disposicién de los estudiantes (Smith &
Boyer, 1996, p. 691). Luego, se disefia un escenario que permita captar el interés de los
estudiantes, a través del cual se presentara el problema que debe ser resuelto. Lo importante
en este punto es que los estudiantes puedan reconocer que el objetivo de su intervencion es
actuar y resolver el problema, por lo que es necesario que cada actor tenga asignada una
tarea especifica, similar a lo que realiza en el mundo real, y cuente con los recursos e
informacién necesaria para llevarla a cabo (Smith & Boyer, 1996, p. 692) — por ejemplo,

elaborar un escrito, realizar un alegato de defensa, etc.

En tercer lugar, se tiene la ejecucion de la simulacioén, para lo cual la organizacion cumple un
rol fundamental. No solo se deben fijar los roles y escenarios con la debida anticipacion, sino
que ademas el docente debe procurar absolver todas las dudas posibles con anterioridad al
momento de la ejecucién para asi asegurar el mayor tiempo posible al desarrollo de la
actividad. La ejecucion también se relaciona con los objetivos fijados, ya que de ellos
dependera, por ejemplo, que los estudiantes puedan elegir o no los roles a desempenar.
Ademas, al fijar las reglas de la actividad el docente debe asegurar que estas sean lo mas
fieles posibles al mundo real o contexto profesional que se recrea, procurando ademas que
sean reglas basicas que dejen espacio para la creatividad de los participantes (Cruz-Martinez
et al., 2022, p. 58; Smith & Boyer, 1996, p. 692).
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En cuarto lugar, luego de la ejecucion de la actividad se debe darse paso a la discusion o
debriefing. Es en esta etapa en donde se encuentra la mayor parte del valor del role play
(Smith & Boyer, 1996, p. 693), ya que permite que el docente aproveche el estado animico de
los estudiantes inmediatamente después de la simulacion para reflexionar los procesos,
emociones, metas, motivaciones, limites y recursos de los actores representados, asi como
sobre las diferencias y similitudes que puedan existir entre el entorno simulado y la vida real
(Cruz-Martinez et al., 2022, p. 59; Smith & Boyer, 1996, p. 693).

Finalmente, es importante evaluar los resultados del role play de cara al cumplimiento de los
objetivos que este promueve: altos niveles de comprension y retencion de informacién y
desarrollo de un fuerte pensamiento critico y habilidades analiticas, a la par que incrementa
el entusiasmo de los estudiantes por el aprendizaje (Cruz-Martinez et al., 2022, p. 59; Smith
& Boyer, 1996, p. 693).

En resumen, el juego de roles implica cuatro grandes momentos: la motivacién previa, la
preparacion para la dramatizacion, la dramatizacion y el debate final (Martin Garcia, 1992, p.
64). Asi, el juego de roles requiere en primer lugar de una contextualizacién, esto es, presentar
la situacion o contexto en la que se desarrollaran los estudiantes, los personas y sus
caracteristicas y los limites para su representacién; luego se procede a organizar la clase,
asignando los personajes a aquellos estudiantes que participaran y dejando en claro los
criterios para aquellos que actuaran como observadores; posteriormente se procede al
desarrollo del juego, esto es, al proceso de pensar, actuar y decidir como el personaje
asumido; y finalmente el problema abordado se discute en un plenario, a la vez que se ofrece

una comparacion con la vida real (Cobo Gonzales & Valdivia Cafotte, 2017, pp. 7-8).

En el ambito del derecho penal, el juego de roles puede aplicarse desde diferentes aristas,
conjugandose con el estudio de casos. Asi, podria pedirse a los estudiantes que representen
un supuesto de hecho, lo que podria servir para que interioricen cuales son los procesos
mentales que estan detras de la toma de decisiones en una eventual creacion de riesgo, para
que asi comprendan qué es lo que se puede exigir a un determinado sujeto, o qué es lo que

puede ser importante para la responsabilidad subjetiva, el conocimiento o la voluntad.

No obstante, otra forma de aprovechar las virtudes de una estrategia que procura que el
estudiante se aproxime al proceso de toma de decisiones sobre contextos reales — el estudio
de casos — es que ello se haga no de forma aislada o descontextualizada — por ejemplo,
unicamente resolviendo un caso desde una postura determinada — sino que se haga como

parte de un contexto situacional — por ejemplo, en el marco de una audiencia, de una discusion
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legislativa, o de una asesoria a un cliente — en el que, ademas, se potencie la construccion
social del conocimiento ya que ello siempre implicara relacionarse con otras posturas — un

cliente, las otras partes procesales o legisladores de otras bancadas.

Ademas, ubicar la respuesta que el estudiante debera ofrecer en un determinado contexto
profesional, en una determinada situacion, no solo permite mostrar a los estudiantes la utilidad
de aquello que se ensefa, sino también los motiva a reflexionar sobre los efectos o
consecuencias de sus decisiones, no solo a nivel practico, sino también desde un punto de
vista ético — lo que implicaria cuestionarse ¢ qué argumento es el mas coherente, doctrinaria,

jurisprudencial y éticamente para negar la responsabilidad penal de mi patrocinado?

Insertar el role play en la practica docente dentro de la Facultad de Derecho supondria que
los estudiantes puedan recrear cualquiera de los contextos o desempefos profesionales para
los cuales se estan formando. No obstante, podria decirse que, en el marco de un curso en el
que se discuten los criterios de atribucion de responsabilidad penal, el contexto mas idéneo
para desarrollar los objetivos del curso sera el de un proceso judicial, por lo que, de manera
coherente con propuestas antes resefiadas, el role play tendra el sentido de un juicio simulado

0 moot court.

3. NECESIDAD DE LA INNOVACION EN LA DOCENCIA UNIVERSITARIA

El proceso de ensefanza-aprendizaje es un proceso complejo que depende de una serie de
factores o elementos: los contenidos, el estudiante y el contexto. Estos tres elementos se
encuentran en constante evolucion, asi, por ejemplo, las diferentes areas de conocimiento se
desarrollan de manera constante, algunas mas rapido que otras como en el caso de la ciencia
y la tecnologia, y otras con menos impetu como en el caso del derecho. Sin embargo, lo cierto
es que hay una constante creacion de nuevos contenidos o revaloracion de antiguos

conocimientos, lo que obliga a una constante evaluacion.

Para llevar estos saberes a los estudiantes es necesario que el docente cree un contexto que
posibilite el aprendizaje a través de una serie de estructuras, esquemas y herramientas. Este
contexto también se encuentra en constante evolucion ya que depende de la forma como se
ejerce o se desarrolla el area que se ensefia, asi como de las herramientas disponibles v,
principalmente, de las nuevas dinamicas o problemas sociales a los que los estudiantes se

enfrentaran como futuros profesionales.
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Ademas, depende de factores externos como la pandemia que vivimos, lo que obligdé a los
docentes a trasladarse del aula fisica al entorno virtual y, por lo tanto, a disefiar o descubrir
estructura, esquemas y herramientas que no se habian utilizado antes por ellos mismos o que
por lo general no eran utilizadas en el area de conocimiento. Por ejemplo, en Derecho los
unicos recursos utilizados eran las lecturas, por lo general impresas, lo que obligé a los
docentes a, sobre la marcha, encontrar nuevos medios para trasladar los conceptos

necesarios para la formacion de los estudiantes.

Finalmente, el rol central en este proceso lo cumple el estudiante, quien también esta en
constante evolucion. Para un adecuado proceso de aprendizaje el docente debe tomar
atencion a la forma cémo el estudiante aprende, qué aprende y de qué forma aprende. Los
requerimientos del estudiante, derivados de su rol en la sociedad y de lo que espera lograr
con su formacién universitaria deben ser tomados en cuenta por el docente, lo que incide
también en el disefio de la practica docente. La constante exposicion de los estudiantes a las
redes sociales, por ejemplo, incide en la forma como aprenden, en sus intereses, en el
conocimiento que tienen sobre determinados temas, lo que hace que requieran mayores
ayudas visuales o actividades ludicas. Esta exposicion, ademas, hace que, en teoria, la
universidad no sea el principal camino para llegar al conocimiento, las fuentes abiertas en
internet le permiten al estudiante obtener determinados saberes, por lo que es necesario que

la universidad otorgue un plus, un valor agregado.

Con todo ello queda claro que la docencia universitaria no puede quedarse estancada, sino
que debe acompafiar la constante evolucién de los elementos que la componen. Nuevamente,
si se piensa en el paso a la virtualidad producto de la pandemia originada por la COVID-19 —
necesidad a la que tuvieron que atender algunos de los antecedentes de innovacion que se
han resefiado — se puede corroborar que es necesario asumir determinados riesgos y
transformar el proceso de ensefianza-aprendizaje. No se trata unicamente de introducir
cambios o mejoras continuas — algo que se deberia dar por descontado en cualquier actividad
— sino que se trata de proponer transformaciones profundas que implican un nivel de riesgo
toda vez que debe buscarse la aceptacion por el estudiante, que es finalmente el receptor de

esta mejora (Garcia & Gros, 2013, p. 13).

Sin embargo, estos cambios no pueden hacerse con el solo norte de tener algo nuevo, no se
puede innovar por innovar, sino que debe siempre responder a las necesidades de ajustar la
docencia a los cambios en el contexto, en los conocimientos o conceptos o en el propio
estudiante, esto es, son cambios que se introducen de manera justificada (Zabalza, 2003, p.

120). Por ello es importante identificar qué es lo que funciona adecuadamente en el proceso
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de aprendizaje y qué aspectos no permiten cumplir con el objetivo del curso. Como bien sefiala
Zabalza, la innovacion en la docencia universitaria no puede venir impuesta ya sea por
cuestiones formales, burocraticas o administrativas (2003, p.117). No se puede forzar a la
institucion a generar un proceso de transformacioén, ni esta puede forzar a los docentes a
introducir innovaciones en su labor docente, ya que ello hace que no se identifiquen las
necesidades de mejora y que no exista un compromiso con este proceso por parte del

docente, lo que reduce la transcendencia que este puede tener.

Con todo ello, cabra hablar de innovacion

cuando se pretende llevar a cabo un proceso de cambio bien fundamentado. Cambios viables
y practicos que estan pensados desde la perspectiva de la mejora y actualizacidon de nuestras
actividades y dispositivos formativos en el seno de cada titulacion. Cambios que seran
documentados y evaluados. Propuesta de cambio que se ha formalizado en un proyecto que
constituye su guia de desarrollo y compromisos. Por lo tanto, si bien es esencial innovar en la
docencia universitaria, es necesario que este proceso se desarrolle de manera adecuada, que
se identifique el momento oportuno y las razones correctas para llevarlo a cabo. La pregunta

no deberia ser si la innovacion es necesaria, sino cuando lo debe ser. (Zabalza, 2003, p. 122)

4. PROBLEMATIZACION Y REFLEXION PERSONAL

Los cursos de derecho penal y, en especial, el curso Teoria del Delito, tienen una naturaleza
eminentemente tedrica, tal y como ha sido disefiado en el plan de estudios de la Facultad de
Derecho y que se plasma en la propia sumilla del curso. Y tiene sentido que ello sea asi, ya
que es necesario que los estudiantes puedan manejar los principales conceptos necesarios
para que, posteriormente, puedan discutirse cuestiones mas aplicativas del derecho penal
como la propia responsabilidad en caso de un delito especifico. Incluso, el perfil de egreso de
la carrera consigna como una de las competencias a las que contribuye este curso la
excelencia académica, lo que implica el conocimiento y dominio de la doctrina y jurisprudencia

sobre la materia.

No obstante, ello, el problema radica en lo que como docentes entendemos como un curso
tedrico. En algunos casos los temas de este curso se plantean de manera aislada de la
realidad, el docente se concentra en transmitir los principales problemas tedricos o
dogmaticos que plantean temas como el comportamiento de riesgo o el error de tipo. Asi, se
desarrolla en una sesion de clase las diferentes posturas que se plantean respecto al concepto

de delito, al comportamiento de riesgo, lo que debe entenderse por imputacién objetiva o por
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causalidad, exponiendo los distintos puntos de vista de los autores mas representativos, tanto

nacionales como internacionales.

Sin embargo, en esta dinamica se olvida que el principal objetivo de la docencia es lograr un
aprendizaje significativo y que, segun la logica de la formacion por competencias, los
estudiantes deben estar en capacidad de desenvolverse en la realidad con los contenidos que
se desarrollan en clase. Lo que suele ocurrir, entonces, es que los estudiantes no logran
comprender qué objetivo tiene discutir sobre estos temas, por qué se hace tanto énfasis en
conocer una serie de teorias y de autores, no se comprende cual es la aplicacion de estos
contenidos. Esto es sumamente importante porque, al tratarse de un curso basico en la
formacién en derecho penal, los estudiantes deben estar en condiciones de comprender qué

problemas pueden presentarse en la realidad.

Aunado a ello, cuando se pretende cumplir con una exigencia de los estudiantes de darle un
enfoque practico al curso, se plantean casos aislados, desprovistos de todo contexto ligado a
la realidad en la que los estudiantes se desempefaran. Tanto en este curso como en los
demas cursos del area los docentes solemos disefiar casos complejos, de dificil o imposible
ocurrencia en la realidad, con la unica finalidad de evaluar que los alumnos hayan aprehendido
los conceptos vistos en clase, olvidando nuevamente que estos tienen una aplicacion en la

realidad, una realidad distinta a la que se plantea en los exdmenes o practicas.

A partir de esta descripcion y de las fuentes a las que se ha podido acceder para realizar la
indagacion, se puede formular como problema a intervenir las estrategias de ensefianza que
limitan la capacidad analitica frente a situaciones reales en el estudiante del curso Teoria del

Delito de la Facultad de Derecho de una universidad privada de Lima.

Este problema, ademas, responde a determinadas causas. En primer lugar, el numero limitado
de horas lectivas con las que cuenta el curso. Esto obliga a los docentes en muchos casos a
tener que optar entre teoria y practica, decantdndose por dedicarse a transmitir la mayor
cantidad de informacion disponible. Bajo la metodologia que se viene aplicando actualmente
no se puede cumplir con el objetivo de lograr un aprendizaje significativo. Las horas de clase
semanales (3), divididas en sesiones de 90 minutos cada una, no permiten abarcar tanto la
base tedrica como su aplicacion practica — lo que requiere el desarrollo de una serie de
saberes o contenidos especificos (contenidos procedimentales), ni mucho menos dejan
espacio para el debate e intercambio de ideas entre los estudiantes y el profesor. Aunado a

ello, debe considerarse la carga académica y extracurricular de los estudiantes, lo que los
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deja con un tiempo reducido para el trabajo autobnomo — en promedio, suelen dedicarle una

hora al trabajo asincrono.

En segundo lugar, incide en este problema la concepcion que se tiene sobre las implicancias
de la teoria. Se suele entender que un curso tedrico significa unicamente que el estudiante
conozca y domine la teoria y la jurisprudencia mas pertinente sobre el tema. Por ende, hay

una tendencia hacia el hacer teoria solo por la teoria, sin ninguna relacién con la realidad.

Finalmente, la utilizacion de los llamados ejemplos de manual. Los docentes suelen utilizar en
el proceso de ensefianza una serie de ejemplos que han sido disefiados a lo largo de los afios
por la doctrina y que, si bien permiten mostrar las consecuencias de una u otra teoria, no
tienen una aplicacion real. Por ejemplo, el caso de cazador — cuando la caza no esta muy
desarrollada en el Peru — o el caso del tio rico — que gira en torno a un avién que es alcanzado

por un rayo, un supuesto estadisticamente de dificil realizacion.

Para que el estudiante interiorice por qué es necesario el estudio de diferentes conceptos, se
requiere que el docente pueda mostrar a los estudiantes diferentes situaciones reales que se
discuten en la opinidn publica y que requieren la aplicacién de la teoria. Para ello, deben
mostrarse los casos en su estado “natural”, esto es con las variables sociales, culturales,

politicas o econdmicas que lo rodean y que rodean el estudio de determinadas instituciones.

Como se ha visto, existen diferentes propuestas metodoldgicas que parten de una reflexion
critica sobre la practica docente en derecho penal pero que arriban a una misma conclusion:
la necesidad de concebir el derecho no como un conjunto de reglas, normas y principios
aislados, sino que tienen una utilidad en la realidad, por lo que es necesario incorporar un
analisis dogmatico, pero de la realidad. En los cursos de derecho penal los diferentes temas
pueden abordarse desde diferentes enfoques tedricos, generando una serie de posturas sobre
diversos temas polémicos como la legitimidad de la eutanasia, la proporcionalidad de
determinadas sanciones como la cadena perpetua, los limites de la interpretacion literal, entre

otros.

Por ello, la propuesta de innovacién apunta a implementar de manera sostenida el estudio de
casos — como caso tematico — con la finalidad de situar a los estudiantes en el contexto de la
practica profesional y en la importancia que tiene discutir los temas que componen el curso —
demostrando que no se trata de hacer teoria por la teoria, sino que hay una ensefianza que
se traslada a un hacer. De la revision de la literatura se advierte que el método del caso es el

que mas posibilidades ofrece para dar respuesta a las necesidades de innovacion.
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Para lograr ello se busca incorporar una serie de actividades asincronas tomando en cuenta
el tiempo reducido con el que cuentan, pero procurando abarcar los principales requerimientos
necesarios para poder discutir y debatir sobre las situaciones problematicas que se plantean
en derecho penal. En estas, con la guia del docente los estudiantes tendran una mayor
participacion en la construccion del conocimiento, ya que es necesario, como se ha resenado,

que los estudiantes intervengan en el proceso de aprendizaje a través del trabajo auténomo.

No obstante, también se ha advertido una necesidad del trabajo colaborativo como espacio
vital para el intercambio de ideas y la reflexion, ademas de ser un espacio en el que
necesariamente los estudiantes deberan desarrollarse. Por lo tanto, las sesiones sincronas
se disenaran de manera que los estudiantes, adoptando diferentes roles de acuerdo con el
caso (por ejemplo, abogado, fiscal y juez) puedan abordar diferentes soluciones al problema
planteado, a partir de las cuales se pueda discutir entre toda la clase a efectos de llegar a

conclusiones para toda la sesion.
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CAPITULO II. EL PROYECTO DE INNOVACION EN DOCENCIA UNIVERSITARIA

1. DATOS GENERALES DEL PROYECTO

e Titulo del proyecto
El estudio de casos y el juego de roles como estrategias colaborativas para mejorar
el analisis critico de realidad por parte de los estudiantes del curso Teoria del Delito

en una universidad privada de Lima.

e Ubicacion de la institucion

San Miguel, Lima Metropolitana.

e Publico que atiende la institucion

Estudiantes de pre y posgrado.

o Tipo de gestion de la institucion

Privada bajo la forma asociativa

e (Carrerao programa

Facultad de Derecho

e Areadisciplinar

Derecho penal

e Curso asociado al proyecto

Teoria del delito

e Poblacion beneficiaria

39 estudiantes del sétimo ciclo de la carrera de derecho (quinto nivel)

e Fecha de inicio y fin del proyecto
Del 15 de agosto al 10 de diciembre del 2022

¢ Linea de investigacion

Interacciones didacticas en el aula universitaria
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2. RESUMEN DEL PROYECTO

El proyecto de innovacién propone la aplicacién del estudio de casos y del role play en
un contexto de trabajo colaborativo para el estudio y analisis de las diferentes
instituciones que permiten determinar la responsabilidad penal de una persona, las

mismas que se estudian en el curso de Teoria del Delito.

En ese sentido, el proyecto de innovacion propone abordar los contenidos
conceptuales del curso en dos momentos: en el primero, los estudiantes, divididos en
grupos, debatiran sobre un caso extraido del cine, la television o el streaming, el cual
planteara un problema central y basico del tema a tratar. A partir de la aplicacion de la
metodologia del estudio de casos, los estudiantes arribaran a los conceptos basicos
deltemay, con ello, a la respuesta al problema central de este y, por ende, a la solucién
al caso planteado. Una vez sintetizadas las conclusiones, se aplicara un cuestionario
gamificado a través de Kahoot!, que permitira comprobar que todos los estudiantes

hayan obtenido los conocimientos tedricos basicos del tema.

En el segundo momento, se aplicara nuevamente el estudio de casos, esta vez a partir
de un supuesto de hecho extraido y adaptado de la jurisprudencia que plantea un
problema de mayor complejidad y que genera un mayor debate tanto en la doctrina
como en la jurisprudencia y en la propia sociedad. Este caso sera analizado a través
del role play, esto es, los grupos deberan representar el debate juridico en un contexto
real — principalmente, en el marco de una audiencia judicial, asumiendo el rol de cada
uno de los sujetos procesales. Esta simulacion dara lugar, luego, al analisis a partir del
estudio de casos, para obtener la respuesta al problema juridico que plantea el caso
y, por ende, para valorar las respuestas ofrecidas por los intervinientes en la

simulacion.

3. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DEL PROYECTO

Como se ha puesto de manifiesto, toda propuesta de hacer universidad implica,
necesariamente, vincular la practica docente a la realidad, a las necesidades de una
sociedad, de un contexto en el que los futuros profesionales se desarrollaran. No obstante,
no se trata unicamente de preparar a los estudiantes para proponer soluciones técnicas o
mecanicas, sino que es menester desarrollar mayores competencias en ellos que les
permitan “aportar criterios, principios y métodos que doten de sentido a todo el sistema”

(Rios, 2010, p. 85). Por ende, los saberes, competencias y habilidades que el docente
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debe trasladar a los estudiantes como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje

(Moreno, 2009, p. 116) deben estar orientados a este obijetivo.

No obstante, a partir de lo expuesto en el capitulo | se puede afirmar que, en la actualidad,
las condiciones no estan dadas para cumplir con este fin. Asi, se ha evidenciado que el
disefio curricular prescinde de un enfoque que permita al docente “recrear aquellas
representaciones didacticas mas relevantes para la ensefianza de sus materias” (Jarauta
y Medina, 2012, p. 188), al privilegiar el enfoque tedrico del curso. Esto genera que la
actividad docente se concentre en la transmisién de abundantes contenidos conceptuales
sin ningun contenido procedimental o incluso actitudinal, ello conjugado con el niumero

limitado de horas lectivas.

Aunado a ello, la practica docente — el denominado curriculo oculto —se debate entre un
enfoque eminentemente tedrico, en el que se privilegia el estudio de instituciones juridicas
aisladas, la memorizacion de articulos del Codigo Penal y la utilizaciéon de ejemplos que
estan pensados o disefiados para poner a prueba las distintas teorias elaboradas a los
largo de los anos; y un enfoque eminentemente practico, donde se busca que el estudiante
no sepa nada mas ni nada menos que aquello que el mercado le solicita: defender a un

cliente, acusar a una persona o juzgar un caso.

No obstante, a partir del modelo de universidad que se ha expuesto, asi como del modelo
curricular adoptado por la Facultad de Derecho y del rol que ocupa la disciplina del
Derecho Penal como aquella rama que busca proteger las libertades que se reconocen a
las personas en sociedad (Meini Méndez, 2014, p. 26), se puede entender que en la
ensefanza de dicha area disciplinar se privilegie un analisis abierto que tenga en cuenta
tanto el desarrollo de la teoria juridica como el de la propia sociedad cuyas libertades se
busca tutelar — y cuyas necesidades son cambiantes — para lo cual se debe llegar a “una
convergencia entre una explicacion casuistica y la dogmatica, entendiendo que el
casuismo juridico requiere de una formacién tedrica formulada de manera sistematica que
sirva de base al razonamiento juridico que se empleara en la practica casuistica” (Rios
Corbacho, 2010, p. 86).

En ese sentido, el proceso de ensefanza-aprendizaje de los futuros abogados debe estar
enfocado en dotarlos de herramientas para cuestionar, reflexionar y no solo justificar sus
decisiones en la ley, por lo que deben estar en capacidad de aceptar las consecuencias
de sus decisiones vy justificarlas (Flores, 2005, p. 130). Solo de esta manera se puede

realizar, a través de la formacién en Derecho, del fin de la universidad que ha sido
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contemplado en la Constitucion, y del propio modelo educativo de la institucion en la que

se inserta este proyecto.

Con todo ello, el presente proyecto de innovacion se justifica en tanto busca lograr reforzar
el alineamiento curricular, procurando que el proceso de ensefianza-aprendizaje esté
orientado a que el estudiante no solo tenga una base juridica sélida, sino que ademas esté
en capacidad de aplicarla a contextos reales de manera critica, lo que implica no solo
situaciones reales, sino también contextos profesionales reales, incidiendo de esta
manera en el aprendizaje significativo. Esto significa no solo enfrentar al estudiante a
situaciones proximas a las de su futuro desempeno profesional, sino que la respuesta vy,
principalmente, el analisis que se haga para llegar a estas respuestas se dé en un contexto
real, asumiendo los roles de un abogado — y con estos, las responsabilidades y formas

concretas de ver el mundo (Sagastegui, 2004, p. 30).

En ese sentido, no se trata de que el estudiante conozca todas las teorias relativas al dolo
(dolo cognitivo, dolo mixto, dolo volitivo), ni de orientarlo a que adopte uno u otra postura,
ni mucho menos ensefarle que, en la practica juridica mayoritaria, solo es relevante una
de estas posturas; sino, por el contrario, que esté en capacidad de comprender todos estos
planteamientos y esté en la capacidad de aplicarlo, desde los diferentes desempefios
profesionales, lo que implica comprender las consecuencias de una y otra postura y
defender aquella que sea mas coherente con el sentido de justicia en nuestra sociedad,
con unos valores y unos fines determinados, lo que supondra, ademas, la capacidad para

poder comprender y debatir otros planteamientos.

Como puede apreciarse, es necesario que los estudiantes, como futuros profesionales del
Derecho, desarrollen una capacidad critica y analitica suficiente para desarrollarse no solo
como abogados, sino principalmente como ciudadanos, lo que requiere no solo conocer
la realidad — los problemas que enfrentaran en su practica profesional o a los que estan o
estaran expuestos como miembros de la sociedad — sino también poder aproximarse a
esta a partir de los contenidos conceptuales que el curso debe desarrollar, construyendo

el conocimiento necesario para dar respuesta a dichos problemas.

De esta manera, el alumno y, posteriormente, egresado de la Facultad de Derecho no solo
contara con una sélida formacion académica, sino que tendra las herramientas necesarias
para dar respuesta a casos reales, ya sea que se desempefie en el area del derecho
penal, o ya sea que participe como un ciudadano al que le importa y participa de la

discusion publica.

53



Para lograr estos objetivos sera necesario la utilizacion de estrategias de trabajo
colaborativo que permitan no solamente el desarrollo de competencias necesarias para el
desempenio profesional — capacidad critica y analitica, desarrollo de habilidades sociales,
responsabilidad compartida — que, en el estado actual, no son objeto del proceso de
ensefanza-aprendizaje — sino que ademas contribuirdn a deconstruir el clima de

individualismo y competitividad imperante en la Facultad de Derecho.

Aunado a ello, es importante tener en cuenta que el proyecto de innovacion se justifica en
la necesidad de atender a un problema que, como se ha expuesto en el capitulo
precedente, impide que la ensefianza del derecho se encuentre alineada con un nivel
superior. En dicha justificacion radica también su importancia, aunado al hecho de que, tal
y como se plantea el proyecto, este busca responder a las necesidades propias de los
estudiantes, poniéndolos en el centro de su proceso de aprendizaje y haciéndolos

participes de su proceso formativo.

4. DISENO DEL PROYECTO

41. Titulo
El estudio de casos y el juego de roles como estrategias colaborativas para mejorar el analisis
critico de realidad por parte de los estudiantes del curso Teoria del Delito en una universidad
privada de Lima.

4.2. Problema
Estrategias de ensefianza que limitan la capacidad analitica frente a situaciones reales en el
estudiante del curso Teoria del Delito de la Facultad de Derecho de una universidad privada
del Peru.

4.3. Descripcioén del proyecto

4.3.1. El estudio de casos tematicos como forma de aproximacién a los contenidos

conceptuales

Como se ha puesto de manifiesto, el estudio de casos representa un espacio idéneo para que

los estudiantes, a partir de un supuesto de hecho que sirva como detonante o motivacion, y
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con la guia del profesor, puedan comenzar a construir la teoria que les permita dar respuesta
al problema ahi planteado, partiendo de los saberes previos y materiales trabajados de

manera auténoma.

Como se ha resefiado, cada tema del curso puede tener distintos niveles de profundizacion.
El objetivo del empleo del estudio de casos en un primer momento es que los estudiantes, de
manera colaborativa, puedan arribar a los conceptos basicos del tema, esto es, que
comprendan el concepto de cada institucion, la justificacion para dotar de cierto contenido a
esta y, ademas, la capacidad de rendimiento de esta en la realidad peruana. Asi, de manera
preliminar a cada tema del curso se le ha asignado una “pregunta guia”, esto es, una pregunta
que pretende plantear el problema principal detras del tema a abordar. Por ejemplo, para el
tema referido a la capacidad penal, este se plantea a partir de la pregunta “; quiénes no son
destinatarios de la norma penal?”. La respuesta a esta pregunta no busca que los estudiantes
enumeren los distintos supuestos de incapacidad o inimputabilidad, sino que puedan
sintetizar, desde un punto de vista material, los elementos que determinan esta capacidad.
Con ello, los estudiantes podran, luego, aplicar esta respuesta para determinar los distintos

supuestos previstos en el Cédigo Penal.

Arribar a esta respuesta, a esta conclusién, sera el objetivo de la sesion. El medio para llegar
a dicho punto sera el estudio de casos, el analisis de un supuesto de hecho que no solo motive
a los estudiantes a involucrarse en el tema, sino que obligue a los estudiantes a responder a

esa pregunta para, a su vez, resolver el problema que plantea el caso.

4.3.1.1. Organizacioén del trabajo colaborativo

Como se ha sefialado, el estudio de casos se potencia cuando esta se implementa en un
contexto de trabajo colaborativo. Asi, al dividir el aula en pequefios grupos, estos tendran la
responsabilidad de preparar el analisis del caso de manera conjunta, lo que implica preparar
los materiales de ensefianza proporcionados por el docente. Esto resulta sumamente
beneficioso para los estudiantes en dos sentidos. Por un lado, porque requiere que estos, de
manera previa a la sesion de clases, intercambien ideas, apreciaciones, incluso
interpretaciones de un mismo texto, sentencia o norma legal, y procuren llegar a una posicion
consensuada. Por otro lado, porque en un contexto de alta carga académica de los
estudiantes — cursan entre 18 y 21 créditos por ciclo — el trabajo colaborativo permitira distribuir
la carga académica del curso, reduciendo aquellos supuestos en los cuales los estudiantes

no preparan la clase por falta de tiempo.
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Los grupos se conformaran de tres estudiantes — hasta un maximo de 4 en algunos casos
teniendo en cuenta el numero total de alumnos — en un total de 12 grupos. El numero de
estudiantes se justifica teniendo en cuenta que, de esta manera, se favorece el intercambio
de ideas, la resolucién de conflictos y la participacion activa (Oakley et al., 2004, p. 12). El
numero de grupos, por su parte, se explica por la necesidad de contar con una cantidad de
grupos que sea multiplo de 3, ya que para el desarrollo del role play cada caso contara con 3

roles.

La formacion o composicion de los grupos dependera del docente, ya que de esta manera se
reducen las posibilidades de asociacién entre los estudiantes mas capacitados, en perjuicio
de aquellos que requieren un mayor nivel de esfuerzo (Oakley et al., 2004, p. 11), o de
aquellos que tienen mayores vinculos sociales. Ademas, se acerca a los estudiantes a futuros
contextos profesionales, en donde el trabajo colaborativo se desarrolla con pares con los que

no necesariamente existe una preferencia o incluso que no se conocen.

La composicion se decidira mediante un sorteo, a través de aplicaciones que permiten
organizar grupos de manera aleatoria. Si bien es cierto que, a efectos de potenciar los
beneficios del trabajo colaborativo, los grupos se pueden conformar teniendo en cuenta
distintos niveles de habilidad o competencia (Oakley et al., 2004, p. 11), en el presente caso
se considera que no existen instrumentos idéneos que permitan determinar qué estudiantes
se encuentran en nivel superior. El proyecto de innovacion pretende ser aplicado durante todo

el curso, por lo que no existe un desempefio previo que sirva de baremo.

Tampoco podria serlo el historial o rendimiento académico previo de los estudiantes por dos
razones. Por un lado, porque cada curso desarrolla una serie de capacidades y habilidades
de acuerdo con el disefio didactico del docente, que no necesariamente seran las aplicables
al curso Teoria del Delito. Por el contrario, el componente de innovacién radica, precisamente,
en la introduccion de habilidades que no han sido desarrolladas previamente en otros cursos.
Por otro lado, el historial académico supone una fotografia del momento, refleja el desempefio
del estudiante en un determinado momento, sujeto a determinadas variables — la metodologia
empleada, el nivel de exigencia, incidentes a nivel personal, familiar o social, entre otras — por
lo que no se considera que represente un instrumento idéneo para determinar qué estudiantes
pueden jugar un rol central aglutinando a aquellos que se encuentran en un nivel inferior
(Oakley et al., 2004, p. 12). Aunado a ello, estas variables, al no estar en control de los
estudiantes, no permiten justificar una decision tan importante como la asociacion con otros

para cumplir los objetivos del curso.
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4.3.1.2. Elaboracion de los casos

Como puede advertirse, el punto central de la propuesta de innovacion es enfrentar a los
estudiantes a determinadas situaciones que, por un lado, motiven su proceso de aprendizaje
y, por otro lado, les adelante aquellas situaciones que enfrentaran en su desempefio

profesional.

Ahora bien, tratandose del empleo de casos tematicos, lo importante sera que el caso a
utilizar, en este primer momento, plantee un problema teérico fundamental para el tema a
abordar, cuya respuesta, como se ha sefialado, requiera de un cierto nivel de conocimiento

sobre este — sintetizado en la respuesta a la pregunta guia.

Teniendo en cuenta estas caracteristicas, se ha previsto tener en cuenta la propuesta de Abel
Souto de recurrir al cine y la television y, ademas, al streaming, como recursos didacticos a
efectos de presentar situaciones familiares o cotidianas para el estudiante que le sirvan de
motivacién y, al mismo tiempo, “como base para identificar los temas de aprendizaje, asi el
estudiante advierte sus necesidades educativas, comprende mejor la situacién y alcanza las

metas del aprendizaje” (2011, p. 187).

En ese sentido, la television, a través de los noticieros, sera la principal fuente de los casos a
utilizar, ya que en estas notas periodisticas quedara documentada no solo la realidad que se
pretende analizar, sino también el nivel de incidencia de determinadas situaciones — por
ejemplo, el empleo de la legitima defensa por parte de los ciudadanos. Utilizar este tipo de
recursos audiovisuales y no la prensa escrita permitira, ademas, diversificar las fuentes — en
su totalidad, escritas — a las que acceden los estudiantes, favoreciendo con ello los niveles de
atencion durante la preparacion del caso. Aunado a ello, les permitira acceder a detalles
importantes para el analisis del problema — toda vez que los reportajes suelen incluir

grabaciones de los hechos.

No obstante, también se emplearan situaciones extraidas de peliculas o series ya que

el caracter documental e informativo del cine enriquece la ensefianza de cualquier materia,
las emociones que produce el séptimo arte pueden despertar el interés del alumno por un
tema juridico, la identificacion que genera entre sujeto y objeto potencia el aprendizaje
significativo e, igualmente, el cine aporta la baza fundamental para el aprendizaje

motivador de ensefiar deleitando (Abel Souto, 2011, p. 192).
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En estos casos sera de vital importancia seleccionar aquellos extractos que sean suficientes
por si mismos, esto es, que provean la informacion o datos necesarios para el planteamiento
del problema y no requiera que el estudiante acceda a otros episodios o temporadas, o a la
totalidad de la pelicula. Si bien es cierto esta informacidén podria ser proporcionada por el
profesor, ello dificultaria el trabajo previo por parte de los estudiantes, quienes deberan

esperar a la sesioén de clase para obtener la informacion faltante.

Ademas, a diferencia de los reportajes periodisticos, la seleccion del caso teniendo como
fuente peliculas o series debe tener en cuenta los mayores niveles de ficcion de estos
recursos. No puede perderse de vista que los estudiantes deben sentir el problema como
cercano, por lo que deberan seleccionarse aquellas escenas en las que cualquier persona

pudiera sentirse identificada.

4.3.1.3. Preparacion de los casos por parte de los estudiantes

Como se ha advertido, para el estudio de casos es esencial el trabajo autbnomo de los
estudiantes, toda vez que se requiere que se aproximen a un marco tedrico basico sobre el

cual puedan dar respuesta al problema que plantea el caso.

Siendo ello asi, los estudiantes tendran a su disposicion dos lecturas que tienen como objetivo
mostrar, por lo menos, dos formas de aproximarse a un mismo problema. Asi, al abordar el
dolo, los estudiantes se aproximaran a la imputacion subjetiva desde la corriente mixta —
aquella que concede relevancia al conocimiento y a la intencién — y desde el dolo cognitivo —
donde solo es relevante el conocimiento. Con ello, los estudiantes se enfrentaran a dos teorias
que pueden ser aplicadas al mismo supuesto de hecho con diferentes consecuencias, por lo
que lo relevante sera determinar si el resultado de leer el caso a través de una y otra teoria
es coherente con consideraciones adicionales o metajuridicas - sentido comun y sentido de
justicia, lo que, a su vez, los obliga a evaluar las consecuencias practicas de asumir una u
otra postura. Con ello, se logra “ensefiar todas las concepciones del derecho y hacerlas
competir entre si, en busqueda de la mejor e incluso de una nocién integral” (Flores, 2005, p.
151).

Ademas, cuando la complejidad intrinseca del caso asi lo requiera, podran incluirse otros
recursos como jurisprudencia vinculante — lo que obliga a los estudiantes a valorar una fuente
adicional y a dialogar con la forma cémo los jueces se aproximan al mismo problema — o un
video o clase introductoria, ya sea elaborado por el docente de manera ad hoc o extraido de

conferencias, entrevistas, etc.
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Estos materiales deberan ser revisados por los estudiantes, primero, de manera individual, a
efectos de tener una primera aproximacion que favorezca el intercambio de ideas y opiniones
y, luego, de manera colectiva, con la finalidad de que cada grupo arribe a una conclusion que

luego pueda ser debatida en pleno.

4.3.1.4. Analisis del caso

Siguiendo la secuencia del método de casos, una vez en la sesidbn de clase sera
responsabilidad del profesor conducir la discusién y procurar tanto la identificacion del
problema como la descomposicion de este en sucesivos problemas que agudicen el analisis.
Para ello se utilizard la propuesta elaborada por Marcial Rubio (2017), con la cual los

estudiantes se encuentran familiarizados desde el curso Introduccion a las Ciencias Juridicas.

Asi, en primer lugar, deberan identificarse los hechos relevantes del caso. La complejidad de
este primer paso dependera del propio caso — este puede incorporar dos 0 mas situaciones
gue no necesariamente son relevantes para el analisis del tema —y del momento del desarrollo
del curso en el que se aplique la metodologia. Asi, durante las primeras semanas es posible
que los estudiantes no tomen conciencia sobre la importancia del rol que cumplen los sujetos
en sociedad — de hecho, este es un tema que forma parte de la tercera unidad del curso. Por
el contrario, luego de la tercera unidad, los estudiantes estaran en capacidad de identificar
como un dato necesario en qué contexto se desempefa el sujeto. Por ende, sera necesario
que el profesor profundice sobre esta informacion, por ejemplo, preguntando si un
determinado hecho es importante o no — asi, “;qué profesion ejerce?”, “;la ejerce en ese

momento?”, “; es relevante que no esté ejerciendo?”

Luego, corresponde determinar el problema central del caso. Si bien es cierto el problema de
fondo de todos los casos sera determinar la posibilidad de hacer responder a una persona por
un determinado hecho, el problema que plantee cada caso tendra que ver con la razén por la
cual se puede hacer responder o no. Asi, ante el video que da cuenta sobre la muerte de una
persona por parte de nativos no contactados, la pregunta automatica sera ;responden
penalmente los nativos no contactados? A partir de aqui, es necesario descomponer el
problema, a partir de los hechos identificados, hasta llegar a plantear si los nativos no
contactados se encuentran vinculados a la prohibicién de matar. Este proceso se realizara a

través de sucesivas preguntas y la intervencion y diadlogo de todos los grupos.
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Con ello, se procede a dar respuesta al problema, nuevamente, a partir de sucesivas
preguntas que apunten a la aplicacién de la base tedrica que los estudiantes han debido
construir para elaborar sus posiciones grupales. Asi, debera indagarse sobre el acceso a
reglas y valoraciones por parte de los nativos no contactados, sobre la base para las reglas

de nuestra sociedad, o sobre la justificacion para sancionar una conducta.

Estas respuestas, elaboradas de manera colaborativa — tanto por los grupos de manera
independiente como por todos los grupos in plenum — permitiran arribar a una pregunta
central: jcuando se es destinatario de la norma penal?, cuya respuesta permitira responder

al problema del caso.

Llegados a este punto, los estudiantes habran construido un marco tedrico basico sobre el
tema de la capacidad penal. Por ende, correspondera ordenar este conocimiento —
desperdigado en las diferentes respuestas dadas — a través de una breve presentacion.
Finalmente, a efectos de verificar que se haya cumplido el objetivo de esta etapa, se aplicara
un cuestionario gamificado mediante Kahoot! sobre los contenidos que se han desarrollado

tanto en el espacio autbnomo como en la sesion presencial.

Trabajo
Organizacion auténomo Andlisis del
de grupos individual caso Evaluacion
Seleccion de Trabajo Sintesis
casos 'y auténomo
materiales grupal

Figura 5. Elaboracién propia.

4.3.2. Estudio de casos y role play como espacio de profundizacion
El segundo momento del proyecto de innovacién tiene como objetivo plantear a los
estudiantes situaciones mas desafiantes, que requieran de responder a problemas tedricos

mas especificos, lo que hace necesario un mayor nivel de profundizacién sobre el tema. Asi,
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en el primer momento se puede llegar a comprender el rol del consentimiento, cuales son los
requisitos para un consentimiento valido y por qué este niega la responsabilidad en un
determinado caso. No obstante, aun se plantean ulteriores discusiones, por ejemplo, ¢ todos
los bienes juridicos son disponibles?, o, con mayor precision, ¢ se puede disponer sobre la

vida?

Por las razones antes expuestas, aqui el estudio de casos se erige en una estrategia
necesaria para acercar al estudiante a este tipo de problemas, para mostrarle que no se trata
de un esfuerzo estéril de problematizacion del tema, o que la mayor complejidad del tema no
tiene que ver con un interés del docente de “complicar las cosas”, sino que, nuevamente, son

este tipo de problemas a los que el futuro abogado se enfrentara.

No obstante, aqui el caso tiene dos objetivos. Por un lado, busca que los estudiantes hayan
comprendido los conceptos basicos del tema y los pongan en practica en un caso mas
complejo. Si bien estos conceptos deben llevar a una respuesta o solucidn, no es esta el
centro sino el proceso para llegar a ella, la formulacion del razonamiento juridico y la forma
coémo se utilizan los conceptos. Por otro lado, al igual que en el primer momento, el caso es
el vehiculo para facilitar la discusién de un problema especifico, se trata, otra vez, de un caso

tematico.

4.3.2.1. Estudio de casos

Las caracteristicas del estudio de casos en este segundo momento seran las mismas que en
el primer momento, con excepcion del caso a emplear. Dado que la complejidad del problema
a analizar es, como se ha expuesto, mayor, entonces es mas imperiosa la necesidad de
vincular el caso a la realidad. De lo contrario, se corre el riesgo de lograr el efecto inverso,
esto es, concebir el curso solo como un cumulo de casos complejos que no necesariamente

se presentaran en la practica profesional.

Por esta razén, se ve por conveniente adoptar la practica propuesta por Pérez del Valle,
asumiendo los hechos probados de una sentencia — aunque, en este caso, no necesariamente
de un caso que haya sido abordado por la Corte Suprema. Dado que el enfoque debe estar
centrado en el analisis juridico penal de determinados hechos y no en los hechos mismos o
la forma cdmo estos se acreditan, los estudiantes recibiran un relato de hechos probados,
hechos que, a efectos del role play, ya han sido acreditados en juicio oral, centrando su

analisis en la valoracion juridica de estos.
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Como se ha sefialado, estos hechos seran extraidos de sentencias nacionales — de las
diferentes instancias, ya que no es relevante la forma como se resolvio sino el problema que
se planted — o extranjeras — en tanto los hechos puedan ser extrapolables a nuestra realidad,
por ejemplo, un caso de imprudencia médica. De esta manera, el docente también puede
controlar o limitar el nivel de complejidad del problema, asegurandose que este haya sido

objeto de analisis por los tribunales.

Para ello, debera prestarse atencion no solo al relato factico de las sentencias, sino también
al relato de la actividad probatoria, ya que en la mayoria de casos es aqui en donde se
introduce informacion adicional necesaria para la valoracion juridica de los hechos — por
ejemplo, el relato de testigos que permiten tener claridad sobre la capacidad de una persona

de disponer de su bien juridico.

Evidentemente este segundo caso ofrecera a los estudiantes una mayor cantidad de
informacién que en el primer caso, por lo que sera necesario un mayor trabajo de
procesamiento y analisis de esta, propio del desempefio profesional. No obstante, el trabajo
llevado a cabo durante el primer momento debe servir de gran ayuda para esta tarea — los
estudiantes habran interiorizado y practicado la forma de analizar un problema juridico.
Aunado a ello, para cada caso el docente debera presentar una guia que contenga una serie
de preguntas basicas que orienten la discusion, de manera que sirva a los estudiantes para
identificar la informacion relevante y, ademas, permita centrar el debate — evitando asi que los

grupos debatan sobre aspectos distintos del caso.

4.3.2.2. Role play o simulacién de juicio

Esta mayor complejidad, propia de la practica juridica, debe ser aprovechada llevando a los
estudiantes a desempenarse en condiciones similares a las de los diferentes ambito o roles
profesionales. Ello no solamente incide, nuevamente, sobre la posibilidad de reconocer la
capacidad de rendimiento de la teoria, sino que coadyuva al ejercicio de la capacidad critica
y analitica. Tratandose de problemas complejos y abiertos a la discusién, es necesario que
los estudiantes asuman la responsabilidad de defender una u otra postura, de elaborar un
determinado argumento a favor o en contra y que puedan contrastarlo con una contraparte
y/o con un tercero imparcial, para que de esta manera estén en capacidad de, fuera del juego
de roles, adoptar una postura fundamentada en argumentos no solo juridicos sino también

metajuridicos, esto es, en principios y valores propios de un Estado Constitucional.
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En esa linea, las situaciones o contextos en los que se ubicaran los estudiantes deben ser
aquellos en los que se desempefiaran en un futuro: asesoria y consultoria; patrocinio,
prevencion y resolucion de conflictos; y desarrollo de investigacion en el campo juridico. El
egresado de la Facultad de Derecho habra desarrollado las competencias genéricas y
especificas necesarias para desenvolverse en cualquiera de estos contextos. En

consecuencia, no se trata de formar solo litigantes, solo consultores, o solo investigadores.

No obstante, ello, se considera que el espacio mas adecuado para el intercambio de ideas, el
desarrollo de la capacidad critica y analitica y el reconocimiento de las consecuencias
practicas y sociales de una determinada postura es aquel del patrocinio y resolucién de
conflictos, en especifico, la representacién de un cliente ante una autoridad judicial. La
interrelacién entre dos partes, con intereses contrapuestos, y de un tercero imparcial que debe
valorar ambos argumentos es un elemento importante que potencia los beneficios del trabajo

colaborativo.

Asi, siendo el proceso (penal) el espacio para la realizacion de los valores democraticos a
partir de la confrontacion de ideas “antagonicas” (Piori Posada, 2019, p. 48), cada uno de los
roles requerira no solo el manejo de categorias juridicas, sino principalmente de un
pensamiento critico capaz de evaluar la mejor toma de decisiones — y sus consecuencias —
para la consecucion del fin que desde cada rol se persigue. El fiscal debera explicitar la
racionalidad de la decision que adopta como representante de la sociedad y del interés
general (Pasara, 2009, p, 61); el abogado debera plantear una solucion teniendo en cuenta
que actua como eje del sistema de justicia y nexo entre el ciudadano y el Estado (Pasara,
2010, p. 210); y el juez debera ofrecer una respuesta al problema que sea coherente con su
rol constitucional, esto es, una respuesta que toma en cuenta la realidad y el impacto de sus

decisiones en esta (Pasara, 2010, p. 153).

Por ende, para el role play se dara prioridad a la simulacién de un juicio o, con mayor precision,
de una audiencia judicial — ya que simular un juicio implicaria simular incluso la actuacion
probatoria. Se buscard, entonces, situar a los estudiantes en el contexto de los alegatos finales
de un juicio penal — donde deberan incorporar los hechos proporcionados y, a partir de estos,
sustentar su posicion. También podra utilizarse el contexto de un incidente, la excepcion de
improcedencia de accion, ya que aqui se discute precisamente la aplicacion de la teoria del
delito a los hechos que son materia de imputacion — no cabe ningun pronunciamiento sobre
los hechos. Por ende, los roles a distribuir entre los grupos ya conformados seran los
siguientes: fiscales, abogados defensores y jueces. Eventualmente, de acuerdo con el caso y

el tema, podria incluirse un cuarto actor, la defensa de la victima.
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La situacién a interpretar debera ser lo mas cercana a la realidad. Por ende, los estudiantes
deberan ser instruidos sobre las reglas que rigen su rol — por ejemplo, que solo un abogado o
un fiscal puede intervenir, o que los jueces tienen la facultad de controlar los tiempos y hacer
preguntas. Ademas, con la finalidad de favorecer la capacidad de sintesis y argumentacién —
capacidades que son exigidas por un modelo procesal basado en la oralidad — se limitaran las
intervenciones a 10 minutos por parte, con opcion de réplica y duplica por espacio de 5
minutos. Una vez culminados los alegatos, los jueces suspenderan la audiencia por breve

término y reanudaran para dar el sentido de su fallo y los argumentos que lo sustentan.

Luego, todos los grupos intervinientes deberan presentar por escrito sus argumentos,
tomando en cuenta el rol que han desempefiado, es decir, presentaran sus escritos de

alegatos o sus sentencias.

Sin perjuicio de ello, nada impide que se preste atencion y se simulen otros contextos que
favorezcan de igual manera el debate juridico. Asi, se puede recrear en el aula el debate sobre
un proyecto de ley que pretenda modificar la edad minima para responder penalmente, o la
regulacion de la legitima defensa. Aqui, el analisis podria enriquecerse con la incorporacion
de valores o concepciones del derecho — asi, incidira sobre el analisis de un proyecto de ley
de despenalizacion del homicidio piadoso la concepcion que se tenga sobre la vida y su

facultad de disposicion.

Una vez culminada la representacion, se procedera a la discusion, prestando atencion primero
a la retroalimentacion referida a las habilidades comunicativas, luego a las actitudes de los
estudiantes respecto a la postura asumida — por ejemplo, como se sintieron defendiendo al
acusado, o si les fue muy dificil plantear una defensa de un caso de homicidio y, finalmente,
al problema abordado en el caso, aplicando nuevamente aqui la metodologia del analisis del

caso esbozada previamente, con la intervencién de todos los grupo.

Finalmente, es importante senalar que las actividades que se prevén para la segunda sesion
presencial no se realizardan en todo el curso, dadas las particulares de algunos temas,
principalmente los relacionados a los temas introductorios, que no necesariamente tienen un
nivel mayor de complejidad o, en todo caso, es mas factible abordar estos problemas como

parte del primer momento de la innovacion.
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Figura 6. Elaboracion propia.

4.3.3. Evaluacion para aprendizaje

La idea del alineamiento curricular obliga a que el docente disefie actividades de evaluacion
coherentes con el desarrollo de las competencias y desempefos realizado durante el curso,
asi como con los resultados de aprendizaje de este, de manera que se contribuya al

aprendizaje significativo de los estudiantes.

Siendo ello asi, el segundo momento de la innovacién sera evaluado — tanto la parte oral como
la parte escrita — a través de una rubrica y una ficha de evaluaciéon. De esta manera, se
evaluara que el objetivo de la actividad se haya cumplido y, a través de esta, los resultados

de aprendizaje.

Aunado a ello, y para fomentar la participacion de los grupos durante el debate in plenum, las

intervenciones de los grupos durante el primer momento de la innovacién — el estudio de casos

—y durante el segundo momento — el analisis posterior al role play — asi como el desarrollo de

las guias de casos permitira obtener un puntaje adicional a la nota obtenida en el role play.
4.4. Objetivos

4.4.1. Objetivo principal

Fortalecer la capacidad analitica de los estudiantes del curso de Teoria del Delito de

una universidad privada a través del uso de casos reales
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4.4.2.

Objetivos especificos

e OE 1: Conocer los principales aspectos tedricos vinculados a la resolucion de un

caso real de manera auténoma.

e OE 2: Elaborar argumentos que permitan responder a casos reales asumiendo un

determinado rol.

4.5. Estrategia operativa
Tabla 1. Estrategia operativa
Objetivo Resultado Actividades Roles
OE 1: Conocer los | El estudiante conoce | 1. Los estudiantes | Docente:

principales
aspectos teodricos
vinculados a la
resolucion de un
caso real de
manera

autéonoma.

la base tedrica
necesaria para dar
respuesta a un caso
del

trabajo colaborativo.

real a través

revisan de manera

individual los

materiales de clase:

lecturas obligatorias,

caso y clase
introductoria.

2. Los estudiantes se
reinen en grupo y
discuten el caso
propuesto antes de
clase, sobre la base
de la pregunta guia
planteada.

3. En clase, los grupos
intervienen
respondiendo a las

preguntas sobre el

caso.
4. Los estudiantes
sintetizan las ideas

expuestas y llegan a

conclusiones sobre

el tema.
5. Los estudiantes
resuelven un

1.

Organizacion de grupos

2. Seleccion de casos

3. Elaboracion de
materiales de clase

4. Direccion del estudio del
caso

5. Sintetizacion de ideas y
absolucién de dudas.

6. Elaboracion de
cuestionario.

Estudiante:

1. Trabajo individual

2. Organizacion y debate en
grupo

3. Intervencion en el estudio
del caso

4. Resolucién de
cuestionario
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cuestionario en

Kahoot! sobre los
principales
contenidos teodricos

del tema abordado.

OE 2: Elaborar

argumentos que

permitan
responder a
casos reales

asumiendo un

determinado rol.

El estudiante elabora
argumentos que le
permiten dar
respuesta al caso
planteado a partir del

rol asignado

Los estudiantes, en
grupos, discuten el
caso y elaboran los
argumentos que
sustenten su
postura, segun el rol.
Los estudiantes, en
grupo, participan del
play,
exponiendo su

role

postura en el marco

de una situacion
profesional

simulada, de
acuerdo con las
pautas para este
escenario —  por

ejemplo, las reglas
de una audiencia
judicial.

Los estudiantes, en
grupo, participan del
debate posterior, en
el que se aborden los
contenidos
procedimentales
actitudinales y

conceptuales.

Docente:

1. Elaboracion del caso
(relacion  de  hechos
probados)

2. Explicacién del rol de
cada parte en el role play.

3. Direccién del estudio del
caso

4. Sintetizacion de ideas y
absolucion de dudas.

Estudiante:

1. Discusion de posturas
personales en grupo.

2. Elaboracion de
argumentos grupales.

3. Representacién del rol
asignado.

4. Intervencion en el debate

posterior.
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4.6. Cronogramay recursos

Tabla 2. Cronograma de ejecucion del proyecto de innovacion

Acti | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem | Sem
vid ana ana ana ana ana ana ana ana ana ana ana ana ana ana ana
ade 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15
s 1‘21‘21‘21‘21‘21‘21‘21‘21‘21|21‘21|21‘21‘21‘2

OE 1: Conocer los principales aspectos teéricos vinculados a la resolucion de un caso real de manera
auténoma.

Acti
vida
d1
Acti
vida
d2
Acti
vida
d3
Acti
vida
d4
Acti
vida
ds

OE 2: Elaborar argumentos que permitan responder a casos reales asumiendo un determinado rol.

Acti
vida
d1
Acti
vida
d2
Acti
vida
d3

Recursos:
¢ Videos introductorios (YouTube, Loom, Edpuzzle)
e Material de consulta: lecturas, jurisprudencia (pdf)
e Extractos de peliculas, series, noticias (YouTube)

e Extractos de sentencias (hechos materia de acusacion).
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e Cuestionarios gamificados (Kahoot!)

e Guia de caso

4.7.

Evaluacion del proyecto

Tabla 3. Evaluacion del proyecto de innovacién

Momento del

proyecto

Actividades de

evaluacion

Técnicas e

instrumentos

Dispositivos de

reflexion

Inicio

del
de

Verificacion
proceso

implementacién

Lista de cotejo de
actividades a cargo

del docente

Ejecucion

del

de la

Verificacion
desarrollo

innovacion.

Recogida de datos

sobre:

o Estrategias
aplicadas

e Recursos
empleados

e Gestion del

tiempo

de

de

e Logro
aprendizaje
estudiantes

e Desempefio

docente

Cronograma

Diario de campo

docente

Diario de

docente

campo

Finalizacion

Recogida de datos

sobre:

e Estrategias
aplicadas

e Empleo de

recursos

Encuesta:
de

percepcién personal.

cuestionario

Ficha de evaluacion

grupal.

Cuestionarios
autorreflexion

docente

de
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Gestién del
tiempo
Aprendizaje del
estudiante

Aprendizaje y

mejora docente

Estadisticas de
acceso a recursos:
Paideia.
Estadistica de
Kahoot!

Evaluacion: rubrica
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CAPITULO IIl. DISENO Y EJECUCION DE LA EXPERIENCIA PILOTO

1. DISENO DE LA EXPERIENCIA PILOTO

Como se ha puesto de manifiesto, la viabilidad del proyecto de innovaciéon que se propone se
extiende a lo largo de las quince semanas de clases para el curso Teoria del Delito. No
obstante, como puede advertirse del cronograma presentado anteriormente, el segundo
objetivo especifico, referido a la elaboraciéon de argumentos que permitan responder a un
caso concreto asumiendo un rol especifico no seria aplicable durante la segunda y tercera
semana, que corresponden a la primera unidad del curso — fundamentos de la teoria del
sujeto responsable y de la teoria del delito — ya que el objetivo de esta unidad es discutir los
presupuestos necesarios para abordar las siguientes tres unidades: teoria del sujeto
responsable, teoria del delito y consecuencias juridicas del delito. Por ende, la aplicacion de
estos fundamentos o bases metodolégicas a un caso en concreto se realizaran a través de
las actividades que se propongan para las unidades siguientes, lo que no significa que no se
pueda lograr el objetivo especifico uno del proyecto de innovacion a través del estudio de

casos, tal y como ha sido descrito en los capitulos precedentes.

1.1. Alcances de la experiencia piloto

Siendo entonces el objetivo de la experiencia piloto poner a prueba la validez del proyecto de
innovacién en sus elementos esenciales o claves, entonces se debe descartar la primera
unidad para la aplicaciéon de esta. Tomando en consideracién la duracion de las unidades 2
(2 semanas), 3 (9 semanas) y 4 (2 semanas) y la duracién minima que debe tener una
experiencia piloto para poder obtener resultados confiables, se ha seleccionado la segunda
unidad del curso. Esta unidad se compone por los siguientes contenidos conceptuales, segun
el silabo del curso: el comportamiento tipico, la competencia por el riesgo tipico, la tipicidad

subjetiva, el error en el derecho penal y las causas de exclusion del injusto.

Ahora bien, los primeros cuatro contenidos abordan una o dos instituciones del derecho penal
— por ejemplo, en la tipicidad subjetiva se aborda el dolo y la culpa — mientras que bajo el
titulo de causas de exclusion del injusto se abordan una serie de instituciones que, si bien
tienen presupuestos, requisitos y problemas especificos, responden a un mismo fundamento:
la no creacién de un riesgo, aun cuando se verifique un resultado negativo para el individuo,
por ser conductas que la sociedad no puede considerar desvaloradas debido al “desarrollo

de las libertades como mecanismo del desarrollo de la personalidad en sociedad” (Meini
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Méndez, 2014, p. 319). Por ende, aunque se trata de una parte, correspondiente a cuatro
semanas, de una unidad, por la forma cémo se engloban o agrupan los diversos contenidos
estos pueden entenderse como un todo o micro unidad, lo que permitira evaluar de manera
global el logro de las competencias del curso correspondientes y de los objetivos del proyecto

de innovacion.

En la tabla 4 se puede apreciar como se organizan e incorporan de los objetivos del proyecto
de innovacién en la unidad y contenido conceptual seleccionado a efectos de ejecutar la
experiencia piloto a través de las actividades disefadas para cada objetivo especifico, de

acuerdo con lo que se ha previsto en la tabla 1.

Tabla 4. Alcance de la experiencia piloto

1.2. Organizacidn de la experiencia piloto

Ahora bien, a efectos de poder implementar la experiencia piloto de acuerdo con lo
establecido en la tabla anterior es necesario seleccionar y preparar las actividades y recursos

a utilizar, realizando los ajustes que correspondan.

Asi, en primer lugar, respecto al numero de participantes, ya que se ejecutara la experiencia
piloto como parte del cronograma del curso Teoria del Delito durante el ciclo 2022-2, el
numero de estudiantes coincidira con el nimero de alumnos matriculados en el horario que

se tiene a cargo, esto es, 39 estudiantes.
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En segundo lugar, tomando como marco de referencia el cronograma de clases para el citado
ciclo académico, sera necesario realizar ajustes a las actividades que componen el proyecto
de innovacion. Teniendo en cuenta que la experiencia piloto se implementara entre el 25 de
octubre y el 17 de noviembre del 2022, se hace necesario ajustar las actividades
correspondientes a la sesion del 1 de noviembre, ya que se trata de un feriado en el que no

es posible realizar sesiones sincronas o presenciales.

Como se puede advertir de la tabla 5, para dicha sesion estan previstas las actividades
correspondientes al objetivo especifico 1, esto es, el estudio de casos, por lo que debera
disefiarse una actividad que permita igualmente cumplir con dicho objetivo. Por esta razén se
implementara para dicha sesion un foro académico utilizando el recurso que prevé la
plataforma virtual de aprendizaje de la propia universidad, denominada Paideia. Asi, los
estudiantes deberan revisar los materiales de estudio y el caso planteado y discutir el caso
con sus respectivos grupos, tal y cual se ha previsto para las actividades 1 y 2. No obstante,
dadas las particularidades del tema, se ha afadira un video corto (10 minutos) que
corresponde a una clase sobre dicho tema — legitima defensa — elaborado por el profesor
Pérez del Valle de la Universitat Oberta de Catalunya. Este video, ademas, se presenta a
través de la plataforma Edpuzzle, con la finalidad de incorporar preguntas cortas que
alimenten la capacidad critica, cuestionando las posturas ahi presentadas o planteando

problemas tedricos adicionales a los presentados por el autor del video.

A partir de aqui, la actividad 3 consistira en que los estudiantes, organizados en grupos,
respondan a una pregunta que representa el problema central del caso y, a la vez, del tema
— en este caso: jes responsable el policia que utiliza su arma de fuego contra los
delincuentes? Ello implicara no solo que los grupos sienten una postura, internamente y luego
en el foro, sino también que interaccionen entre ellos, confrontando sus ideas — tal y como
deberia suceder durante la sesién sincrona del estudio de casos. Para ello, se requiere que
el docente cumpla un rol de moderador y de guia del debate. De esta manera, el foro virtual
se erige en una herramienta idénea para cumplir con el objetivo especifico 1 durante esta
sesion, en tanto incide sobre tres variables, actitudes, conocimientos y autorregulacion. En la
primera, el foro permitira a los estudiantes “mantenerse informados, investigar y aprender,
generar la opinién propia, negociar las ideas de manera inteligente y oportuna” (Castro
Méndez et al., 2016, p. 37), en la segunda, se desarrollara la argumentacion de ideas, la
elaboracion de juicios sobre las ideas propias y ajenas y la construccién de consensos (Castro
Méndez et al., 2016, p. 37), mientras que en la tercera variable, el foro virtual aporta al

“entrenamiento del pensamiento critico, la consideracion del contexto, la conciencia de
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repensar las ideas, de buscar la claridad de expresién y el respeto por la opinion critica e

inteligente de los demas” (Castro Méndez et al., 2016, p. 37).

Finalmente, aun cuando los beneficios del foro virtual son evidentes, es necesario prever que,
por tratarse de una actividad asincrona y construida casi en su totalidad por lo estudiantes, el
logro del objetivo especifico 1 no sea del todo completo. Por esta razén, la actividad 4 y 5 de
este objetivo se trasladaran a la segunda sesion de esa semana, dedicada en principio al
objetivo especifico 2, con lo cual se pondra un mayor énfasis durante el debriefing no solo al
problema tedrico identificado durante el role play, sino también a los conceptos basicos
utilizados que debieron identificar durante la sesion asincrona. Finalmente, se culminara con

el cuestionario gamificado.

En tercer lugar, en lo que respecta a los recursos a utilizar, cabe hacer referencia en primer
lugar a las personas involucradas. Desde la primera clase, los estudiantes del horario que se
tenga a cargo seran informados de la implementacion de la experiencia piloto para el tema
antes indicado. Esta implementacion estara cargo del tesista — quien tiene a cargo el curso
como docente — con el apoyo de un asistente de docencia, el cual de acuerdo con las normas
internas de la Facultad de Derecho participa en la elaboracién de materiales, casos y otros

recursos para la ensefianza, a la par de colaborar en la preparacién del curso y de las clases.

En el aspecto logistico, para el cumplimiento del objetivo especifico 1 se aprovechara la
disposicién de las aulas en mesas para que los estudiantes puedan organizarse en grupos.
Ahora bien, el cumplimiento del objetivo especifico 2 implica, como se ha explicado, la
realizacién de una simulacion de la audiencia de un juicio. Para cumplir entonces con los
objetivos del role play, se debe procurar que el ambiente en el que se desarrolle esta
metodologia sea lo mas cercano posible al de la realidad. Para ello, la Facultad de Derecho
cuenta con una sala de audiencias, que es un espacio en el que se han dispuesto las mesas
y sillas para cada uno de los roles — jueces, fiscales y abogados — de acuerdo con lo que
prescribe la legislacion procesal penal. No obstante, el aforo de estas salas excede al nimero
total de estudiantes, razén por la cual no es posible utilizar este espacio fisico. Por ende, para
las sesiones dedicadas a la simulacion deberan disponerse las mesas de tal manera que
jueces, abogados y fiscales adopten las mismas posiciones que en una sala de audiencias
real, mientras que los estudiantes que no intervengan permaneceran en sus respectivas

mesas como parte del publico que presencia una audiencia.

Por ultimo, como se ha evidenciado en el capitulo 1, tanto el estudio de casos como el role

play descansan, principalmente, sobre un caso o situaciéon problematica. Por lo tanto, la
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viabilidad del proyecto de innovacion depende, en gran parte, de los recursos docentes que
se utilicen para el cumplimiento de los objetivos propuestos, principalmente los casos a utilizar

y los materiales de docencia que se provean para su analisis — lecturas, videos, entre otros.

Como se puede observar en las tablas 5, 6, 7 y 8, la experiencia piloto se ejecutara durante
cuatro semanas, cada una dividida en dos sesiones de clases: la primera dedicada al objetivo
especifico 1, que se cumple a través del estudio de casos, y la segunda dedicada al objetivo
especifico 2, que se cumple a través del role play. Para cada una de las sesiones, debera
seleccionarse o, en su caso, disefiarse un caso siguiendo los lineamientos a los que se ha

referencia en los capitulos 1y 2.

Asi, para la primera semana se han identificado los siguientes recursos: el desarrollo del
estudio de casos partira de una escena del episodio 3 de la tercera temporada de la serie de
television Dr. House (2006), titulado “Consentimiento informado”. La escena seleccionada
gira en torno a Ezra Powell, un paciente con problemas respiratorios que pide a sus médicos
que lo dejen morir, lo que genera el debate entre estos sobre los limites a su actuacion. A
partir de este caso se planteara como pregunta guia “; el médico que cumple con el deseo
del paciente comete un delito de homicidio?”, la cual, como se ha explicado, debera guiar el
debate en clase y las preguntas que se realicen. El objetivo de esta sesion serd, por lo tanto,
establecer el valor del consentimiento en la determinacién de la responsabilidad penal y los

presupuestos que deben concurrir para un consentimiento valido.

Por su parte, la simulacion girara en torno al juicio de Armin Meiwes, conocido como el
Canibal de Rotemburgo, un ciudadano aleman que fue enjuiciado por haber asesinado a
Bernd Jirgen Brandes y, posteriormente, haber practicado el canibalismo. Lo problematico
de este caso es el consentimiento de Brandes para dicha practica y la capacidad de esta
persona para consentir, ya que habia sido diagnosticada con una forma progresiva de
masoquismo sexual. Como puede advertirse, el problema central que plantea este caso, y
gue puede advertirse desde el estudio de casos previo, es la capacidad de disposicién sobre
la vida, lo que incide sobre uno de los elementos del consentimiento como causa de exclusion

del injusto.

Este es un problema vigente no solo en la teoria, sino también en nuestra sociedad, ya que
se vincula con concepciones sociales y religiosas sobre el valor de la vida y, por ende, con la
posibilidad que tiene una persona para ejercer su derecho a la vida libremente. Asi, el
problema de la eutanasia, por ejemplo, ha sido discutido en los tribunales en paises como

Italia, Colombia e incluso Perud, donde se obtuvo una sentencia en favor del derecho a la
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muerte digna de Ana Estrada. A pesar de ello, la eutanasia en particular, y la disposicion de
la vida como problema social y del derecho, sigue vigente, lo que convierte ambos casos en

recursos idéneos para cumplir con los objetivos planteados.

Si bien el caso de Dr. House se presentara tal cual es planteado en la serie, el caso de Armin
Meiwes debe ser estructurado de tal manera que permita su discusiéon como parte de un
alegato de clausura de un juicio penal. Por ello, se recurrird a los hechos probados
establecidos por el Tribunal Federal aleman en el citado caso. Los estudiantes recibiran una
hoja con los hechos probados del caso, ademas de una guia con tres preguntas claves que

permita a los grupos centrar la discusion durante sus alegatos.

Para la segunda semana, en la que se abordara la legitima defensa como causa de exclusion
del injusto, se presentara a los estudiantes una nota periodistica de un noticiero transmitido
en television nacional en el que se da cuenta de la actuaciéon de un policia que hirié a dos
delincuentes, los cuales habian ingresado a un local comercial para robar. Dados los altos
niveles de criminalidad en el pais, se trata de una situacion recurrente en nuestra sociedad y
que plantea un debate entre los limites de los ciudadanos para hacer frente a la delincuencia
comun, esto es, sobre los limites para defender los intereses propios o ajenos. Aunado a ello,
en Peru se han tenido casos emblematicos de policias acusados de homicidio por, en
principio, actuar en defensa de intereses de la ciudadania, razén por la cual este caso,
sumado a la pregunta que guiara en esta sesion el foro virtual, son idoneos para el

cumplimiento del objetivo especifico 1.

Por su parte, para el objetivo especifico 2 se propondra la simulaciéon de los alegatos de
clausura de un juicio por parricidio en contra de una mujer, Ménica Nunez Julca, quien maté
a su pareja. Lo problematico de este caso es que la acusada vivia en un contexto de violencia
familiar, y la muerte del agresor se dio en un momento de discusion, mas no de agresion
fisica, lo que plantea problemas respecto a lo legitimo que puede ser exigirle a una victima
de violencia que espere un desenlace de agresion fisica para defenderse. Ello se vincula no
solo con dos de los requisitos para la legitima defensa — la agresion actual o inminente y la
necesidad del medio empleado — sino también sitia a los estudiantes en un contexto

recurrente en la sociedad y al que ellos no pueden ser ajenos: la violencia de género.

Este caso fue resuelto en su oportunidad por la Corte Suprema de Justicia del Peru; sin
embargo, el problema sefalado no fue abordado. Por ello, al igual que en el caso anterior, se
procedera a redactar los hechos probados del caso, tomando como referencia el relato de

hechos que obra en la citada sentencia y algunos elementos probatorios como las
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declaraciones de los hijos, para que de esta manera los estudiantes estén en capacidad de
formular sus alegatos de clausura estableciendo las conclusiones respecto a la presunta
responsabilidad penal de la sefiora Nufiez Julca. Aunado a ello, se presentara una guia con

preguntas que permitan ordenar el debate.

Para la tercera semana se tiene previsto abordar el estado de necesidad en el derecho penal.
Para ello se utilizara, por un lado, una escena de la pelicula Busqueda Implacable (2008), en
la que el protagonista, Bryan Mills, tortura a la persona que secuestrd a su hija v,
posteriormente, la vendid a un tratante de mujeres, para que le revele la identidad del tratante

y la ubicacion de su hija.

A partir de este caso, se procurara establecer si la conducta desplegada por el padre
representa un comportamiento legitimo atendiendo al contexto en el que dan los hechos. Ello
permitira determinar cuales son los requisitos y limites al estado de necesidad y permitira
introducir, ademas, un problema recurrente en nuestra sociedad: la trata de seres humanos

y la explotacion sexual.

Esta misma problematica guiara el role play, en donde se planteara un juicio contra una
presunta victima de trata de personas y explotacién laboral que fue conminada a realizar
trabajos de siembra y acopio de hoja de coca para fines de produccidon de pasta basica de
cocainay, por ello, condenada por el delito de trafico ilicito de drogas. Aqui no solo se aborda
un fendmeno, para muchos, desconocido, el de la moderna esclavitud humana, sino que se
plantean los limites a la responsabilidad penal cuando la victima, en una situacién de
vulnerabilidad, no tiene otra salida que someterse a la situacion de explotacion, lo que puede

conllevar a la vulneracion de otros bienes juridicos.

Este caso fue resuelto por una sala penal de apelaciones de la region de Madre de Dios,
razon por la cual deberan extraerse los hechos materia de imputacion y que fueron
debidamente probados en juicio oral, asi como otros elementos como las declaraciones de
los policias que intervinieron al acusado para mostrar las caracteristicas de la zona en la que
se encontraba la victima de trata de personas. Ademas, a través de las preguntas de la guia
se incidira sobre algunas caracteristicas del fenédmeno de la trata que los estudiantes pueden

no advertir en un primer momento pero que seran de importancia para la resolucién del caso.
Finalmente, para la cuarta semana se plantearan dos casos que giran en torno a la obediencia
debida y que tienen como caracteristica comun abordar uno de los momentos mas dificiles

en la vigencia de los derechos fundamentales en el pais: el conflicto armado interno y la
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responsabilidad de las fuerzas armadas en la lucha contra el terrorismo. Asi, para el estudio
de caso se presentara un video que corresponde a la declaracién de uno de los militares
miembros del Grupo Colina en el juicio contra el expresidente Alberto Fujimori por las
matanzas de Barrios Altos y la Cantuta. En esta declaracion se evidencia la relacién de
jerarquia y subordinacion de los ejecutores materiales de dichas matanzas con los mandos
superiores y los supuestos fines que los primeros perseguian, elementos que son analizados
para determinar si el cumplimiento de una orden en el marco de relaciones de jerarquia como

las que rigen las fuerzas armadas exime de responsabilidad penal al ejecutor.

Por su parte, el role play se dara en el marco del juicio por la matanza de Accomarca, en la
que se debe determinar la responsabilidad penal de uno de los suboficiales que disparé contra
la poblacién civil por 6rdenes de sus superiores, bajo el argumento de que se trataban de
terroristas. Este es un caso emblematico que fue juzgado por una sala penal y por la Corte
Suprema y en el que estuvieron involucrados una serie de personas de diferentes rangos.
Por ello, se deberan extraer aquellos hechos y elementos de prueba que incidan unicamente
sobre uno de los suboficiales, por ejemplo, su grado de instruccién. Ello permitira que el
debate se centre en aquellos elementos que deben ser tomados en cuenta para determinar

el grado de exigibilidad del conocimiento sobre la ilicitud de la orden.

Aunado a todo ello, los estudiantes contaran con una hoja de instrucciones en la que se
especifican las actividades a desarrollar en cada una de las sesiones, lo que se espera de
cada rol y la asignacion de roles y casos, la cual se realizara, como se ha especificado
previamente, de manera aleatoria. Ademas, se pondra a disposicion de los estudiantes la
grabacion de una audiencia de alegatos de clausura, en la que se pueden advertir las
formalidades de este tipo de contextos: la acreditacién de las partes, el uso de la palabra o la

forma como se estructuran las intervenciones.

El texto de la hoja de instrucciones, asi como de los casos para el role play y las preguntas

guia se encuentran en los anexos 1y 2.

Tabla 5. Organizacion de la experiencia piloto. Semana 1

Resultados de aprendizaje:
1. Identifica los elementos relevantes para la determinacion de la responsabilidad penal de
UNIDAD 3. EL | acuerdo con
DELITO los principios del ius puniendi.
2. Describe las instituciones de la teoria del delito en un Estado Constitucional a partir de

la doctrina y la jurisprudencia.
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3. Analiza criticamente el contenido de los elementos de la teoria del delito.

4. Resuelve de manera fundamentada problemas reales de la teoria del delito, asumiendo

los distintos roles profesionales.

5. Reflexiona de manera critica sobre el uso del derecho penal en nuestra sociedad

Etapa

Inicio

Desarrollo

Evaluacion

Inicio

Desarrollo

Evaluacion

Contenidos
(temas)

ojusIWIUBsSU0)

Actividades

Organizacion de los

estudiantes en grupos

Estudio del caso de Dr.
House
Analisis de las

conclusiones

Evaluacion de
conocimientos

adquiridos

Organizacion del aula

para la simulacién

Simulacién de audiencia
por parte de grupos 1, 2
y 3. Caso Canibal de

Rotterdam.

Indagar sobre actitudes

adoptadas hacia el
caso.

Anadlisis del caso en
plenario.

Conclusiones

Recursos

Pizarra

PPT

25/10/22

Kahoot

PPT

27/10/22

Pizarra

PPT

Temporalidad

Comentarios del
docente

Verificar que se
hayan organizado
adecuadamente
Considerar  una
bateria de
preguntas basicas
que se pueden
ampliar segun la
participacion  de
los estudiantes
Las respuestas
deben incluir la
retroalimentacion
respectiva
Verificar la
asistencia de los
estudiantes y
apoyo vy
guia sobre

brindar

incidencias de la
audiencia

Brindar
retroalimentacion
sobre los aspectos
formales

Se deben
incorporar
argumentos
planteados en el
caso para tratar de
dar respuesta a los
argumentos
planteados y de
ser el caso

corregir.
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Tabla 6. Organizacion de la experiencia piloto. Semana 2

Etapa Contenidos | Actividades Recursos Temporalidad Comentarios del
(temas) docente
Inicio
Desarrollo Sesién Edpuzzle El docente debe
asincrona: Youtube estar atento por si es
estudiantes Paideia necesario guiar el
deben revisar el debate entre los
caso del policia grupos
y los materiales, 01/11/2022
incluida una
clase de 10 min
y responder al
foro sobre el
caso planteado
Evaluacion
Inicio Organizacion Verificar la asistencia
del aula para la de los estudiantes y
simulacion brindar apoyo y guia
(g sobre incidencias de
5': la audiencia
Desarrollo % Simulacién de PPT Brindar
g audiencia por retroalimentacion
® parte de grupos sobre los aspectos
4,5y 6. Caso formales.
Feminicidio Se deben incorporar
argumentos
Indagar sobre Pizarra planteados en el
actitudes caso para tratar de
03/11/22
adoptadas dar respuesta a los
hacia el caso argumentos
planteados y de ser
Analisis del el caso corregir.
caso en Vincular el caso del
plenario foro con el caso de la
simulacion
Conclusiones PPT
Evaluacion Evaluacién de Kahoot Las respuestas

conocimientos

adquiridos

deben incluir la
retroalimentacion

respectiva
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Tabla 7. Organizacion de la experiencia piloto. Semana 3

Etapa Contenidos | Actividades Recursos Temporalidad Comentarios del
(temas) docente
Inicio Organizacion Verificar que se hayan
de los organizado
estudiantes en adecuadamente
grupos
Desarrollo Estudio del Pizarra Considerar una bateria de
caso de preguntas basicas que se
Busqueda PPT pueden ampliar segun la
implacable 8i22 participacion de los
Analisis de las estudiantes
conclusiones
Evaluacion Evaluacién de | Kahoot Las respuestas deben
conocimientos incluir la retroalimentacion
adquiridos respectiva
Inicio Organizacion Verificar la asistencia de
del aula para los estudiantes y brindar
m la simulacion apoyo y guia sobre
§ incidencias de la
2 audiencia
Desarrollo § Simulacién de | PPT Brindar retroalimentacion
% audiencia por sobre los aspectos
8 parte de formales
grupos 7,8y Se deben incorporar
9. Caso argumentos planteados
Victimas de en el caso para tratar de
trata 03/11/22 dar respuesta a los
Indagar sobre | Pizarra argumentos planteados y
actitudes de ser el caso corregir.
adoptadas Vincular el analisis del
hacia el caso caso con las conclusiones
Andlisis del del caso anterior.
caso en
plenario
Conclusiones PPT
Evaluacién
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Tabla 8. Organizacion de la experiencia piloto. Semana 4

Etapa Contenidos Actividades Recursos Temporalidad Comentarios del
(temas) docente
Inicio Organizacion de los Verificar que se hayan
estudiantes en organizado
grupos adecuadamente
Desarrollo Estudio del caso de | Pizarra Considerar una bateria
Grupo Colina de preguntas basicas
Andlisis de las que se pueden ampliar
conclusiones PPT 15/11/22 segun la participacion
de los estudiantes
Evaluacion Evaluacién de Kahoot Las respuestas deben
conocimientos incluir la
adquiridos retroalimentacion
respectiva
Inicio Organizacion del Verificar la asistencia
aula para la de los estudiantes y
simulacion brindar apoyo y guia
sobre incidencias de la
% audiencia
Desarrollo % Simulacion de PPT Brindar
§_ audiencia por parte retroalimentacion
@ de grupos 10, 11y sobre los aspectos
o 12. Caso formales
Accomarca Se deben incorporar
Indagar sobre argumentos
actitudes adoptadas | Pizarra planteados en el caso
hacia el caso para tratar de dar
Andlisis del caso en 171122 respuesta a los
plenario argumentos
Conclusiones PPT planteados y de ser el
caso corregir.
Vincular el andlisis del
caso con las
conclusiones del caso
anterior.
Evaluacion
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2. DESCRIPCION DE LA EJECUCION DE LA EXPERIENCIA PILOTO

Teniendo en cuenta lo desarrollado hasta este momento, corresponde ahora describir la
implementacién de la experiencia piloto, la misma que se llevo a cabo en el horario 302 del

curso Teoria del Delito, tomando como base las tablas 5, 6, 7 y 8 antes indicadas.

2.1. Actividades previas a la experiencia (planificacion)

Como se ha indicado, como parte de la planificacion de la experiencia piloto se explico a los
estudiantes durante la primera sesidn de clases que durante cuatro semanas se aplicaria una
metodologia distinta como parte de un proyecto de innovacidén en docencia universitaria, el
mismo que consistiria en el analisis de casos y en la simulacion de un caso como parte de un
trabajo colaborativo. Debido al ritmo de avance del curso, y como prevencion frente a
eventuales cambios en el cronograma de clases, no se adelanté la fecha exacta para la
ejecucion de la experiencia; no obstante, si se advirtié que esta se llevaria a cabo durante la

tercera unidad del curso.

La recepcion de los estudiantes a este primer contacto con la experiencia piloto fue buena,
estos se mostraron predispuestos a participar en una experiencia novedosa no solo para el
curso — ya que la metodologia que se suele utilizar esta basada en la clase magistral activa,
en la que se plantean y analizan casos a manera de ejemplos a partir de aspectos tedricos
explicados por el docente — sino también para la Facultad de Derecho, en donde no es muy
comun que se utilicen el estudio de casos y el role play de la manera en la que ha sido descrita

con anterioridad.

Durante esta etapa se presentaron preguntas recurrentes sobre la forma como se
conformarian los grupos. Los estudiantes mostraron su interés por conformar de manera
auténoma los grupos, ya que muchos de ellos ya se conocian de cursos anteriores. Ante esta
propuesta, se adelantdé a los estudiantes que no seria posible una conformacion de dicha
forma, ya que ello implicaria que otros estudiantes quedaran fuera de algun grupo, razén por

la cual lo mas conveniente seria distribuir a todos los estudiantes de manera aleatoria.

Finalmente, tomando en cuenta que el curso cuenta con otras actividades de evaluacion,
como organizadores graficos, se aseguro a los estudiantes que durante las cuatro semanas
que durara la experiencia piloto no tendrian que presentar ninguna otra evaluacion, de

manera que pudieran concentrarse en las actividades que la experiencia demanda.
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2.2. Actividades de organizacién de la experiencia (preparacién)

Las fechas para la ejecucion de la experiencia piloto fueron confirmadas durante la semana
del 20 de setiembre. Las clases tuvieron que ser suspendidas entre el 27 de setiembre y el 7
de octubre por licencia del docente, por lo que se comunicé a los estudiantes cémo se
organizarian las sesiones hacia el final del ciclo, lo que incluyd la ejecucién de la experiencia

piloto entre el 25 de octubre y el 17 de noviembre.

En la semana del 18 de octubre se explicé en clase con mayor detalle en qué consistiria la
experiencia piloto. Si bien no hubo una negativa de los estudiantes a la ejecucién, se
presentaron dos principales inquietudes. La primera estuvo referida, nuevamente, a la
composicion de los grupos. Esta vez, se explicé que el objetivo de la experiencia era acercar
la practica docente a la realidad, y que en esta eran pocas las oportunidades en las que se
podria escoger con quien trabajar. Ademas, se sefalé que existian estudios que indicaban
que se realizaba un mejor trabajo cuando los estudiantes no compartian grupo con pares con
los que tenian mayor afinidad. Finalmente, se les consulté si estaban de acuerdo con una
composicion al azar, lograndose un buen nivel de consenso en el aula y, por ende, una mayor

predisposicion al trabajo.

La segunda inquietud estuvo referida al poco tiempo de anticipacion que tendrian para
preparar y ejecutar el role play, principalmente para aquellos que tendrian que intervenir en
la primera semana de la experiencia piloto. Ante ello se sefial6 que, efectivamente, se trataba
de un cuestionamiento valido, por tratarse de una nueva experiencia todos estarian en
proceso de aprendizaje y que, por lo tanto, no se esperaba una “audiencia perfecta” durante
la primera sesion, sino que esta se iria construyendo semana a semana. Ello también se
reflejaria en la forma como se evaluaria el desempefio de los estudiantes. Luego de esta
explicacién, los estudiantes reafirmaron su interés y compromiso con las actividades que

implicaba la experiencia piloto.

Es necesario resaltar en este punto que las primeras inquietudes de los estudiantes siempre
estuvieron referidas hacia el role play. Esto podria deberse a dos factores, principalmente:
por un lado, al tratarse de una actividad que seria evaluada como parte del sistema de
evaluacién del curso, se generd una mayor preocupacion en los estudiantes, tomando en
cuenta que se trataba de una nota que no dependia exclusivamente del trabajo individual; por
otro lado, tendria que ver con lo novedoso de la metodologia, al menos en lo que respecta al
contexto que deberian simular, una audiencia de juicio penal, lo que podria generar un

escenario de incertidumbre en los estudiantes.
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Los materiales que se han indicado el capitulo 1.2. de este capitulo fueron entregados a los
estudiantes en dicha semana a través de la plataforma Paideia. Ademas, se hicieron las
gestiones para tener acceso a la sala de audiencias; sin embargo, como se indico, ello no fue
posible tanto por el aforo maximo como por la disponibilidad — ya que solo estaba disponible

para las sesiones del mes de noviembre.

2.3. Actividades de ejecucion de la experiencia

2.3.1. Primera semana

La ejecucion de las actividades de la sesion del 25 de octubre estuvo condicionada por un
desfase en el cronograma del curso. Durante la semana anterior no fue posible culminar con
el desarrollo del tema anterior, por lo que se tuvo que dedicar gran parte de la sesién a la

discusion de un tema distinto al previsto.

En consecuencia, solo se dispuso de 15 minutos para llevar a cabo el estudio de casos.
Aunado a ello, se advirtié que los estudiantes, a pesar de las indicaciones brindadas en el
documento correspondiente, no se habian organizado en grupos para la sesion e, incluso, no
conocian a sus companeros, salvo por los grupos que deberian realizar el role play en la
siguiente sesion. Sumado a todo ello, se les preguntd si habian revisado los materiales para
esa sesion, incluido el video que planteaba el caso a discutir, a lo que se obtuvo una

mayoritaria respuesta negativa.

En suma, los estudiantes no habian cumplido con ninguna de las actividades previas
necesarias para el desarrollo del estudio de casos en clase. Por esta razén, se tomo la
decision de proyectar el caso, pidiéndoles a los estudiantes que, de manera individual,
analizaran el caso. Esta decision de variar la actividad de lo grupal a lo individual se debié al
poco tiempo disponible, ya que ello habria implicado destinar tiempo para que puedan

organizarse y, ademas, discutir el caso en clase.

Una vez que los estudiantes visualizaron el video, se procedi6 a formular las preguntas que
permitian plantear los elementos principales de la discusion: ¢ quién es responsable por el
paciente?, ¢cual es el rol del médico en el caso?, ;puede el paciente negarse a recibir un
tratamiento?, ;qué pasa cuando el paciente se niega a recibir el tratamiento y muere?, ;qué
pasa si el médico suministra un tratamiento para poner fin a la vida por solicitud del paciente?,

¢cudles son las diferencias entre ambos casos?
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Estas preguntas permitieron a los estudiantes, hacia el final de la sesioén, reconocer el valor
de la voluntad de una persona sobre su bien juridico, lo que justifica el consentimiento como
causal de exclusién del injusto y, al mismo tiempo, establecer como principal problema la
posibilidad de consentir un comportamiento activo sobre la propia vida. Un estudiante sefiald
que el problema radicaba en la posibilidad de disponer de la vida ya que ello era desvalorado

por la sociedad.

Esta intervencion sirvié para poner fin al estudio de casos, planteando dos conclusiones: es
posible reconocer que el consentimiento implica el ejercicio de un derecho, lo que seria
contrario a la idea de delito; sin embargo, este tendria ciertos limites cuando se trata de
algunos bienes juridicos como la vida. Se indicé que este limite seria abordado con mayor

precision a partir del caso del Canibal de Rotterdam.

La sesion del 27 de octubre empezo organizando el aula de tal manera que pudiera simular
una sala de audiencias, tal y como se sefialé en la organizacién de la experiencia piloto.
Mientras se organizaban los grupos que intervendrian, una estudiante pregunté por el uso de
diapositivas en su presentacion. Esta pregunta fue aprovechada para explicar a los
estudiantes un aspecto formal: la utilizacién de diapositivas debia ser autorizada por los
jueces a cargo del caso. Asi, se explicd como y en qué momento debia solicitarse la
autorizacion para el uso de diapositivas, y se indicé a los jueces que debian responder

afirmativamente.

Antes de iniciar, un estudiante pregunté si después del role play se continuaria con la clase.
Esta pregunta permite apreciar la concepcion que, antes del inicio de la experiencia, tenian
los estudiantes: la simulacion como una actividad aislada del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

La sesidn inicié recapitulando el caso de la sesion anterior y las principales conclusiones a
las que se habia arribado. Una vez que se arribo, nuevamente, al problema de la disposicion
sobre la propia vida, se dio pase al role play. Lo primero que se advirtié fue que los estudiantes
no siguieron las formalidades propias de una audiencia que se mostraban en uno de los
videos proporcionados — el juez da paso a la acreditacién de las partes y luego concede el
uso de la palabra para que cada uno realice sus alegatos. Aunado a ello, los jueces
concedieron un turno mas de intervenciones, lo que sorprendio a los estudiantes que ejercian
de fiscales y abogados. No obstante, ambas partes aprovecharon la oportunidad y

continuaron con sus alegatos.

86



Desde el punto de vista del planteamiento del caso, se advirtid un exceso de argumentos
tedricos. Es decir, ambas partes establecieron una base tedérica desvinculada del caso, en la
que aplicaban todos los conceptos vistos hasta el momento, con independencia de su
pertinencia, y solo en los ultimos minutos aterrizaron a los hechos del caso. No obstante,
ambos grupos ubicaron adecuadamente el problema del caso: la fiscalia planteé la
imposibilidad de la victima para consentir, mientras que la defensa planted la capacidad de
las personas, aun en situacion de discapacidad, para determinarse y decidir sobre su propio

cuerpo.

La defensa, por su parte, introdujo hechos que no formaban parte del documento
proporcionado, y que habian extraido a partir de una investigacion sobre el caso real. Si bien
esto sorprendio a los fiscales, fue abordado de manera adecuada, ya que alegaron que se
estaban introduciendo hechos que no formaban parte del expediente. Este pequefio incidente
fue solucionado por los propios estudiantes manteniendo el juego de roles, ya que en la etapa

gue se estaba simulando se encuentra vedado incluir nuevos hechos o nuevas pruebas.

Finalmente, el desempefio de los jueces fue adecuado. Identificaron que el problema sobre
el que debatian fiscalia y defensa era la posibilidad de la victima para consentir e incidieron
sobre ello en sus preguntas a las partes. No obstante, al momento de emitir la sentencia se
limitaron a transmitir el sentido del fallo y no justificaron su decision, lo que impidié evaluar en

ese momento el razonamiento que habian seguido.

Durante el debriefing se hizo mucho énfasis en las actitudes de ambas partes. Quienes
ejercieron de fiscalia sefalaron que se habian sentido seguros de su postura, mientras que
la defensa indicé que, en un primer momento, se habian preguntado si era posible defender
a un canibal y de qué manera deberian hacerlo, pero que al indagar sobre el caso se dieron
cuenta que tenian argumentos suficientes para plantear una defensa. Se les consulté si
habian asumido una postura y luego su fundamentacién, y senalaron que no, que primero se
habian convencido de la viabilidad de sus argumentos. Este primer dialogo con los grupos y
con la clase en general fue de mucha importancia, ya que permitié plantear aspectos éticos
del ejercicio de la profesion, la forma como un abogado deberia aproximarse a asumir la

defensa de una causa y los limites de esta.

Luego de ello, se planteé a los estudiantes el problema central del caso, integrando este en
el caso anterior de manera que se abordara como un solo tema. A partir de ello, se plantearon
las diferencias y semejanzas entre negarse a un tratamiento, solicitar la eutanasia o participar

en una practica de canibalismo y otros casos de consentimiento como el regalar un reloj a
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otra persona. Ello permitié establecer nuevamente el consentimiento como el ejercicio
legitimo de un derecho y, por ende, ajeno a cualquier responsabilidad penal, con
independencia de que sea el mismo titular quien finalmente realice el comportamiento en
apariencia lesivo. Con esta idea como base, se preguntd a los estudiantes los argumentos
para sostener que la vida no era un bien juridico disponible, muchos de los cuales giraban
sobre valores sociales como la intangibilidad de la vida o la irreversibilidad del consentimiento.
Estos argumentos fueron evaluados por los propios estudiantes a partir de preguntas que

buscaban contrastarlos con principios propios de una sociedad democratica.

Finalmente, se establecieron las conclusiones para el tema, pero no asi para ambos casos.
Es decir, durante la sesion de clase no se trasladaron las conclusiones del tema a los casos
planteados, no se ofrecieron posibles soluciones al caso. Dado, ademas, que la discusion fue
larga, quedaron pendientes de abordar otros elementos del tema como los requisitos del
consentimiento, aunque estos ya habian sido abordados durante la discusion del caso, por
ejemplo, la capacidad de la persona para consentir. Tampoco se pudo aplicar el cuestionario
gamificado. Por ello, se decidié grabar un video de 20 minutos a manera de resumen de la
clase para que los estudiantes pudieran verlo de manera asincrona, y se les brindé el enlace
al cuestionario para que lo pudieran resolver hasta la siguiente clase. Este cuestionario tuvo
una participacién de mas del 50% de alumnos matriculados (se obtuvieron 20 respuestas de

un total de 39 estudiantes).

2.3.2. Segunda semana

Las actividades de la segunda semana de la experiencia piloto se ejecutaron de acuerdo con
lo sefialado en la tabla 6. No obstante haberse sefialado en la hoja de instrucciones que la
participacion de los estudiantes durante la sesion del 01 de noviembre seria a través del foro
virtual, no se obtuvo ninguna participacion por parte de los grupos. Mas aun, durante la sesion
del 3 de noviembre se les preguntd sobre dicha actividad, mostrando muchos de los grupos
una gran sorpresa, lo que podria ser un indicador de que no leyeron las instrucciones o no
prestaron atencién a ellas. La reaccion de otros grupos, por el contrario, era indicativa de que

conocian de la actividad, pero habian decidido no llevarla a cabo.

En consecuencia, no fue posible realizar el estudio de casos durante la segunda semana de
la experiencia piloto. Ademas, por el margen de tiempo que se tenia a disposicidon no solo
para la ejecucién de la experiencia piloto, sino también para cumplir con el cronograma del
curso, no era posible reestructurar las actividades. Asi, si bien al igual que la semana anterior,

se podia tratar de incidir mucho mas sobre aspectos basicos del tema durante el debriefing
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de la simulacién, esto evidentemente podria no ser suficiente para asegurar el cumplimiento

del objetivo especifico 1.

Para la sesion del 03 de noviembre los estudiantes mostraron una mejora considerable en la
ejecucion del role play. Los estudiantes se mostraron mas comprometidos con el ejercicio de
su rol, lo que se evidenciaba en un mejor manejo de los tiempos, en la forma cémo se dirigian
a su contraparte y a los jueces. No obstante, pasaron por algo algunas formalidades que ya
habian sido explicadas durante la primera sesién, como el pedir autorizacién para el uso de
diapositivas o la acreditacion de las partes. Sobre esto ultimo, por ejemplo, si bien los jueces
solicitaron la acreditacién de las partes, tanto abogados como fiscales decidieron presentarse

e iniciar su intervencion directamente.

Ambos grupos identificaron de manera adecuada que el problema principal del caso tenia
que ver con la posibilidad de la victima de poder defenderse en un momento anterior a una

agresion fisica. Esto fue ademas abordado por los jueces en su turno de preguntas.

Al igual que en el caso anterior, se advirtié que durante su intervencion los fiscales recurrieron
a una serie de conceptos que no eran directamente de aplicacion al caso, al menos desde el
punto de vista del rol que asumian. Por el contrario, este “exceso de teoria” podria, en la vida
real, favorecer la postura de la defensa de la acusada. Esta apreciacion fue compartida con
los estudiantes durante el debriefing, lo que permitié incidir nuevamente sobre los aspectos
éticos del caso y de la profesion. Los estudiantes que fungieron de fiscales senalaron que, en
un inicio, no se habian sentido del todo cémodos con el rol asignado, dado que se trataba de
una victima de violencia de género que se habia defendido de su agresor. Por lo tanto,
decidieron plantear su postura sobre la culpabilidad de la acusada, pero sin que ello implique
desconocer la situacion de injusticia en la que ella se encontraba al momento de los hechos.

En pocas palabras, procuraron plantear una acusacién empatica.

En consecuencia, las repercusiones éticas del caso se analizaron esta vez desde el lado de
la fiscalia como ente acusador que, a la vez, debe estar al servicio de todos los ciudadanos
y no solo del Estado como perseguidor del delito. Ademas, se incidié sobre la necesidad de
compatibilizar esa actitud empatica con el ejercicio de su rol a efectos de no tener un efecto
adverso sobre sus pretensiones cuando, como ocurrioé en este caso, se habia llegado a una

conclusion sobre la responsabilidad de la persona acusada.

El debriefing también sirvié para plantear el caso que no fue analizado en la sesién asincrona.

De esta manera, el analisis se realiz6 de manera conjunta, lo cual fue posible precisamente
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por la forma como se habian disefado ambas actividades. Esto es, el caso del policia sirvid
para plantear los aspectos basicos de la legitima defensa, esto es, su fundamento y sus
requisitos; mientras que con el caso de la victima de violencia de género se abordaron
cuestiones mas especificas de estos requisitos como la agresién inminente o la necesidad

racional del medio empleado.

Al haberse planteado también ambos casos y establecidos los problemas en uno y otro se
tuvo la oportunidad de aterrizar las conclusiones a cada uno de ellos, o que permitié terminar
la clase estableciendo propuestas de soluciones para ambos casos. No obstante, el extender
el debate posterior al role play trajo como consecuencia que no se pudiera aplicar el
cuestionario gamificado en clase. Nuevamente, este tuvo que ser realizado de manera

asincrona, esta vez sin una respuesta mayoritaria — contestaron solo 10 estudiantes.

2.3.3. Tercera semana

Las actividades de la tercera semana de la experiencia piloto se llevaron a cabo de manera
muy cercana a la forma como estaban planificadas. La sesion del 8 de noviembre inicio
preguntando a los estudiantes si habian revisado los materiales y estudiado el caso
planteado. La respuesta fue mayoritariamente positiva; sin embargo, cuando se les pregunté
si lo habian hecho de manera grupal, el resultado fue negativo. Los estudiantes habian

cumplido con las actividades de trabajo auténomo, pero de manera individual.

A pesar de ello, se decidi6 continuar con las actividades sincronas planificadas,
evidenciandose que, efectivamente, los estudiantes habian preparado la clase, lo que
permitié llevar a cabo el estudio del caso de manera exitosa. Primero se solicité a los
estudiantes que sintetizaran los hechos del caso, identificando a cada uno de los actores que
intervenian. Luego se determind el problema que debia resolverse, el cual se descompuso
en una serie de preguntas mas sencillas como: ¢ se esta afectando algun bien juridico en el
caso?, i quiénes estan siendo afectados?, ¢ qué busca la conducta de Bryan Mills?, ;en qué
posicion se encuentra Marco de Tropojé respecto a la hija de Bryan?, ¢ qué se le puede exigir

a Bryan en ese caso?

Las respuestas de los estudiantes permitieron avanzar en la construccién de los requisitos
necesarios para hablar de un estado de necesidad. Ademas, dado que esta figura plantea,
en la teoria y en la practica, problemas para diferenciarlo de la legitima defensa, se utilizé el

caso del policia de la sesién anterior para poder establecer las diferencias, siguiendo con el
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método del caso. Asi, se hicieron las mismas preguntas respecto a la actuacion del policia,

lo que permitié que los estudiantes pudieran advertir las diferencias entre ambas figuras.

Finalmente, se utilizé una pequefa presentacién para sintetizar las principales conclusiones
a las que se habia arribado durante el estudio del caso. Esta presentacion, que ya se habia
utilizado en ciclos anteriores durante toda una sesién de clase, solo durdé 15 minutos ya que
las ideas ya se encontraban plasmadas en la pizarra. Finalmente, se pudo aplicar el
cuestionario gamificado en clase, con la participacion de casi la totalidad de los alumnos

matriculados (35 estudiantes).

La ejecucion del role play también mostré un avance hacia lo planificado por el docente. Sobre
todo, se evidencio la asuncion de un rol protagdnico por parte de los jueces, quienes — en la
practica real, tal y como se habia sefialado en la hoja de indicaciones — son quienes deben
conducir la audiencia. Asi, el grupo que tenia a cargo este rol introdujo en la simulacion el
sonido de una campana, elemento caracteristico de las audiencias judiciales que marcan el
inicio y final de estas. Ademas, asumieron el rol de controlar las intervenciones. Por ejemplo,
al dar paso a la acreditacion de las partes, la fiscalia pretendié iniciar con su intervencion; no
obstante, una de las juezas, que ejercia el rol de directora de debates, intervino rapidamente

para indicar que se le daria el uso de la palabra posteriormente.

A pesar de ello, el debate entre las partes se vio parcialmente frustrado ya que la fiscalia no
preparé adecuadamente el caso. Los argumentos de los dos estudiantes que participaron —
el tercero se excuso de participar por un problema de salud — aparecian desconectados entre
si. Se limitaron a sefalar los hechos del caso y a plantear un supuesto de imprudencia por
parte del acusado que no aportaba a la postura que debian sostener — al tratarse de un delito
de tréfico ilicito de drogas, la imprudencia llevaria a que se tratarse de un comportamiento

impune.

La defensa, por su parte, si introdujo aspectos relevantes para el caso como la situacion de
explotacion en la que se encontraba el acusado. Ahora bien, la defensa introdujo una serie
de conceptos que coadyuvaban a su postura, como la coaccién, la falta de consentimiento o
la defensa de la propia vida. Estos argumentos, si bien son correctos desde el punto de vista
tedrico, porque permiten fundamentar desde diferentes aristas la no sancion de una victima
de explotacién, desde el punto de vista practico impiden que se aterrice sobre un argumento
concreto. La mencion a un estado de necesidad por parte de la defensa solo se hizo hacia el

final de su intervencion.

91



El debriefing permitid, por un lado, resaltar la importancia de preparar adecuadamente los
casos y asumir con responsabilidad el rol que se desempefia. Se indico a los estudiantes que
de acuerdo con la normativa procesal los jueces tienen la posibilidad de retirar a un fiscal o a
un abogado del caso cuando advierten que su desempeiio no es el adecuado. Luego, se
indagaron los saberes previos de los estudiantes respecto al fendbmeno de la trata de
personas y la explotacién humana, ya que ello era necesario para poder entender las
repercusiones del caso. Con ayuda del grupo de la defensa se establecieron los rasgos
caracteristicos de este fendmeno y, luego, se analizé el caso y las posturas de ambas partes
durante la ejecucion del role play, lo que permitid, finalmente, aplicar los conocimientos

adquiridos durante la primera sesion de la semana a una propuesta de solucion.

2.3.4. Cuarta semana

En la sesion del 15 de noviembre se volvieron a presentar problemas referidos al trabajo en
grupo previo a la clase. Los estudiantes no habian revisado los materiales que se encontraban
a su disposicion en la plataforma de manera previa a clase. Por ende, tampoco habian
preparado el caso al interior de sus grupos. En clase, tampoco se habian organizado en

grupos, tal y como se habia planificado y se encontraba en la hoja de indicaciones.

Teniendo en cuenta estas condicionantes, se tomé la decisién de proyectar el caso en clase
para luego dar pase al estudio del caso propiamente dicho. Para ello se consulté a los
estudiantes si deseaban organizarse en los grupos ya asignados o si preferian trabajar con
quienes compartian la mesa en ese momento. De manera casi unanime se prefirié la segunda
opcién. No obstante, se habia indicado al iniciar la experiencia piloto que la participacion de
los estudiantes en el estudio de casos podria beneficiar a los grupos con hasta tres puntos
en la nota que obtengan del role play. Se les indicd, por ende, que ninglin grupo tendria este
beneficio, ante lo cual los estudiantes mostraron una gran preocupacion y sorpresa,

solicitando en ese momento organizarse en los grupos previamente asignados.

Esto evidencié no solo que los estudiantes no habian revisado — o no recordaban — las
instrucciones para el estudio de casos, sino que ademas la bonificacion de puntos por

participacién servia de incentivo para el trabajo en grupo mas alla del role play.
Una vez organizados en grupos, se proyecto el video con la declaracion del exintegrante del

grupo Colina. Sin embargo, no se les proporcioné un tiempo prudencial para que los

estudiantes pudieran discutir el caso y la pregunta guia previo al analisis en el plenario, para
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suplir de alguna manera el trabajo asincrono que debian realizar. Esto debido a los tiempos

ajustados para culminar con la sesién, de manera que se pueda plantear luego el role play.

A pesar de ello, se pudieron plantear los elementos centrales del caso. Se establecieron las
relaciones de jerarquia entre los mandos inferiores, los mandos medios y el mando superior
(el expresidente Fujimori). A partir de lo advertido en el video, se debatié sobre los objetivos
que tenia el grupo Colina y cédmo estos se podian insertar en una politica legitima de una
Estado Constitucional. Ademas, se aprovechd uno de los extractos del video, en el que se
sefalaba que como militar se debian ejecutar las érdenes de los mandos superiores, para
plantear el principal problema de la obediencia debida: ¢sa quién le debe obediencia, al
superior 0 a los principios del Estado? Esta reflexidn se vinculd, ademas, con otras reflexiones

sobre la practica profesional y la corrupcion.

La sesion culmind con una presentacion sobre el tema que permitié sintetizar y concretar las
reflexiones e ideas que se habian dado durante el debate. Al igual que en la sesién de la
tercera semana, se traté de una explicacion agil y breve gracias al desarrollo del estudio de

casos.

En la ultima sesién de la experiencia piloto se pudo advertir un role play mas acabado. Todos
los grupos que intervinieron habian interiorizado las formalidades propias del rol que
desempefiaban y se ajustaron a este durante toda la simulacion de la audiencia. Los alegatos
de ambas partes se circunscribieron a identificar los problemas mas relevantes del caso, ya
no se advirtié el exceso de teoria o0 de conceptos que no aportaban a la postura de cada uno.
A su turno, la intervencion de los jueces permitié profundizar mucho mas en estos problemas,
ya que se formularon preguntas que permitian aclarar o ahondar en aspectos que eran

esenciales para la resolucion del caso.

Ahora bien, a pesar de que en el caso entregado a los grupos se indicaba el delito por el que
se debia acusar, la fiscalia utilizé un delito distinto. Esto fue advertido por uno de los jueces,
empero no fue objeto de debate — en la realidad se encuentra prohibido cambiar el delito por
el que se acusa a una persona, salvo excepciones. Al culminar la ejecucién del role play, uno
de los estudiantes que ejercid de juez senal6 que si lo habia advertido, pero que no sabia si

ello era posible o no.

Aunado a ello, durante la intervencion de la fiscalia se advirtid que uno de estudiantes se

dedico a leer textualmente sus alegatos. Esto fue sefalado a los jueces, indicandoles que el
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Cadigo Procesal Penal prohibia que se lean las intervenciones, y que, por ende, podian llamar

la atencion de la fiscalia. No obstante, ninguno de los jueces decidi6 aplicar esta prohibicion.

Durante el debriefing se analizé el caso materia del role play. Asi, se pregunté cual era la
linea de mando, el rol que cumplia el suboficial acusado, la informacién que se le podia exigir
tanto por su nivel de subordinado como por su educacién y el contexto en el que se
desempefiaba, aplicando al caso las conclusiones a las que se habia arribado en la sesion
anterior. El debate culmind estableciendo la propuesta de solucion para el caso.
Lamentablemente, el tiempo no fue suficiente para aplicar el cuestionario gamificado durante
la sesidn, razon por la cual este fue aplicado de manera asincrona. Este fue resuelto por solo

14 estudiantes.

2.4. Actividades de evaluacion

Durante la experiencia piloto se hicieron anotaciones en el diario docente a efectos de poder
evaluar el desempefio de los estudiantes durante las sesiones y el cumplimiento de los
objetivos especificos del proyecto de innovacion. Estas anotaciones se realizaron con
posterioridad a cada sesion y se complementaron con las observaciones del asistente de

docencia.

Luego de la experiencia piloto, se continué con la ultima semana de clases. Una vez finalizada
esta, se solicité a los estudiantes completar dos formularios a través de Google Forms. El
primero fue una adaptacion del formulario de evaluacion de miembro de grupo propuesto por
Oakley et al. (2004, p. 29), con el objetivo de conocer la percepcién del trabajo grupal al
interior de cada equipo y corroborar si lo observado en clase, principalmente durante el role
play, se corresponde con un trabajo colaborativo previo. Si bien se utilizé la escala de Likert,
ello servira solo para medir el nivel de trabajo colaborativo, a diferencia de la propuesta
original que permite asignar un puntaje que, luego, sera ponderado con el trabajo individual
(Oakley et al., 2004, p. 18).

El segundo formulario estuvo referido exclusivamente a evaluar la percepcion de los
estudiantes respecto a la experiencia piloto y a las diferentes actividades realizadas. Asi, se
indagd sobre incidencia que tuvo cada actividad sobre el proceso de aprendizaje, las
dificultades para cumplir con alguna de ellas y una valoracion global de la experiencia, en
relaciéon con el método tradicional de la clase magistral con la intervencién activa de los

estudiantes.
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Ademas, para la evaluacion de la experiencia piloto se utilizaron dos instrumentos de
evaluacién del curso. Por un lado, los reportes de los cuestionarios gamificados a través de
Kahoot!y, por otro lado, las rubricas de los trabajos escritos que debian ser presentados por
los estudiantes luego de la ejecucion del role play. El primero de ellos permitira medir el logro
del objetivo especifico 1, mientras que el segundo permitira arribar a conclusiones sobre los

objetivos especificos 1y 2.
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CAPITULO IV. EVALUACION DE LA EXPERIENCIA PILOTO

Una vez ejecutada la experiencia piloto, de acuerdo con lo descrito en el capitulo anterior,
corresponde ahora evaluar los resultados obtenidos a efectos de poder determinar la
idoneidad de las metodologias aplicadas y las actividades realizadas para el cumplimiento de
los objetivos del presente proyecto de innovacion (Hurtado & Bustamante, 2022, p. 52). A
efectos de organizar los diferentes aspectos de la experiencia piloto que permiten llegar al
objetivo antes sefialado, se utilizaran los siguientes criterios: disefio, pertinencia, eficacia,

eficiencia y sostenibilidad (Hurtado & Bustamante, 2022, pp. 52-53).

Estos criterios seran evaluados a partir de la informacion recogida a través de los
instrumentos referidos en el capitulo precedente. Adicionalmente, se incluye como parte de
la evaluaciéon como la experiencia ejecutada puede contribuir a la formacién del docente

universitario.

1. Diseiio de la propuesta

En lo que respecta al disefio de la propuesta de innovacion, es necesario tomar en cuenta,
en primer lugar, la viabilidad de los objetivos planteados. En ese sentido, la descripcion de la
ejecucién de la experiencia piloto permite apreciar que los objetivos propuestos, a pesar de
las dificultades que se presentaron, fueron alcanzados. Asi, la encuesta aplicada a los
estudiantes’ refleja que el 100% de los estudiantes encuestados sefalé que tanto el estudio

de casos como el role play le permitieron entender el tema objeto de estudio.

Asi, en lo que respecta al objetivo especifico 1, el 61,5% de los encuestados senalé haber
realizado el debate previo del caso en grupos. Realizar esta actividad le sirvié al 100% de los
estudiantes para entender el tema que se iba a tratar. Las actividades llevadas a cabo en
clase también aparecen como altamente idéneas y pertinentes. Solo en un caso (que
representa el 7.7% de la muestra) se sefialé que las preguntas formuladas por el docente
como parte de la metodologia del estudio de casos no permitieron desarrollar el caso y el
tema. Aunado a ello, para el 75% de los encuestados, el Kahoot! permitié reforzar lo discutido

en clase.

Por su parte, en lo referente al objetivo especifico 2, para el 100% el trabajo auténomo previo

al role play fue pertinente para comprender el tema, y para el 92.3% el trabajo grupal

! | a tasa de respuesta fue del 7,69% (contestaron solo 13 de un total de 39 estudiantes matriculados en el
curso).
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contribuy6 a este fin. Solo en un caso se sefialé que el trabajo grupal no sirvié para entender
el tema. Ademas, el 100% sefialé que tanto las preguntas guias, como la ejecucion del role

play y el debriefing posterior fue idéneos para el proceso de aprendizaje.
A continuacion, se muestra un grafico en el que se resumen las actividades utilizadas y su

contribuciéon para el aprendizaje de los estudiantes. Para mejor entendimiento, se han

agrupado las actividades en las metodologias correspondientes.

Grafico 5

Lecturas 1§

——

Kahoot!

Role play

Estudio de casos

0.00% 20.00% 40.00% 60.00% 80.00% 100.00% 120.00%

Ahora bien, la encuesta aplicada a los estudiantes no permitié evaluar por completo la
idoneidad de las actividades propuestas para el cumplimiento del objetivo especifico 2. No
obstante, como se puede apreciar de la ejecucion de la experiencia piloto, con cada sesion
del role play los estudiantes mejoraban en el analisis y argumentacion de casos reales. Asi,
pasaron de elaborar argumentos desconectados o aislados con la realidad a la que debian
aplicarla — un problema que se ha identificado en el capitulo | — a centrar sus argumentos y
su analisis a los problemas centrales del caso, de manera tal que los alegatos formulados y
las sentencias emitidas se pronunciaban unicamente y de manera coherente y fundamentada
sobre estos.

Asi, tanto en el caso 1 como en el caso 2, la fiscalia inicié sus alegatos afirmando la capacidad
penal o imputabilidad de ambos acusados, conceptos que no estaban en debate o, por lo
menos, no correspondia que fueran invocados por el ente acusador sino por la defensa, de
ser aplicable.
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Adicionalmente a lo percibido durante las simulaciones, se cuenta con la rubrica de los
trabajos escritos, que cada grupo debia presentar con posterioridad a su intervencion. Esta
rubrica se aplico para evaluar los tres trabajos practicos que formaban parte de la evaluacién
para el aprendizaje. El trabajo presentado como parte del role play consistia en presentar los
argumentos de cada parte: los alegatos finales de la fiscalia y la defensa y la sentencia,

respectivamente.

La rubrica consisti6 en cuatro criterios: manejo de conceptos, analisis y argumentacion,
investigacion y uso de fuentes y estructura y manejo del lenguaje. Cada criterio se evalud
bajo cuatro niveles de logro: muy satisfactorio, satisfactorio, en proceso e insatisfactorio. Para

el criterio analisis y argumentacion se asignaron los siguientes puntajes y descripciones:

Tabla 9. Niveles de logro del criterio analisis y argumentacion

Nivel de logro

argumentacion

coherente a los
argumentos y

argumentos y
problemas que

plantea el caso
sin dar

Criterio _Muy . Satisfactorio En proceso Insatisfactorio
satisfactorio
Responde de | Responde de | Identifica los | No responde a
manera manera general | argumentos vy | los argumentos
fps s fundamentaday | a los | problemas que |y problemas del
Analisis y

caso

6 buntos problemas del | plantea el caso. | respuesta ni
P caso. 5 puntos fundamentar su
6 puntos decisién 1 punto
3 puntos

El promedio obtenido por los 12 grupos en los que se dividio la clase en el criterio analisis y
argumentacioén fue de 5,1; siendo la moda 5. Solo en un caso se obtuvo 3, correspondiente
al grupo que desempefio el rol de fiscalia durante la tercera semana. Ello permite concluir
que, en general, el nivel de logro de este criterio y, por ende, del objetivo especifico 2 del
proyecto fue satisfactorio. Aunado a ello, el promedio de notas obtenido en el trabajo 3 —

correspondiente al role play — fue el mas alto, pasando de 13,9 en el primer trabajo a 15,9.

Ahora bien, el principal inconveniente en el disefio de la propuesta estuvo referido al factor
tiempo como recurso, tanto para el cumplimiento de los roles y responsabilidades del docente
y de los estudiantes, lo cual es coherente con los hallazgos de Moizer et al. (2009, p. 215).
Por parte del docente, es necesario, en primer lugar, ordenar las actividades del curso a
efectos de no sobrecargar a los estudiantes, quienes como se indicé llevan entre 18 y 21

creditos, con multiples actividades de igual o mayor complejidad que las que se llevan a cabo
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en el curso. Al respecto, cuatro estudiantes hicieron las siguientes recomendaciones sobre la

experiencia piloto:

“Mas organizacién y un poco mas de tiempo”.

“Simplificar el sistema de evaluacion, el tomar muchas evaluaciones, algunas con

poco impacto en la nota final, confunde mas y dispersa el interés en el curso”.

“Tal vez mejorar un poco en cuestiones de tiempo y cronograma. Algunas

evaluaciones corrieron para final de ciclo y eso hizo que los trabajos se acumularan”.

“El ciclo fue algo particular, por lo que creo que al haber muchas entregas y plazos
para hacer entregas o participar en videos y kahoots, hubiera sido bueno reminders
tanto en clase como por Paideia mediante avisos. También la carga con otros cursos
ha dificultado que pueda estar atento a los recursos subidos por Paideia, sabiendo
que el ciclo era mas presencial, creo que los videos y ello debié haber sido tratado en

clases y no como tareas’.

Ademas, esta metodologia requiere un mayor trabajo de planificaciéon, ya que se deben
cumplir con las actividades en el tiempo previsto, bajo riesgo de trasladarlas a otros espacios
como la resolucidn de cuestionarios fuera del horario de clases, que como se ha sefialado
tuvieron un bajo nivel de respuesta. Asi, de los 5 estudiantes que no pudieron reunirse en
grupos para el estudio de casos, 4 sefialaron como razén la falta de tiempo. De igual manera,
el 50% de los estudiantes encuestados que no respondieron el cuestionario gamificado

indicaron que ello se debi6 a la falta de tiempo.

Otro problema identificado esta referido a la forma como se trasladan las instrucciones. A
pesar de estar escritas, se ha advertido que los estudiantes no cumplieron con varias
actividades. Asi, respecto al trabajo autbnomo en grupos, 2 estudiantes sefalaron que no
sabian que debian reunirse. Igual numero de respuestas se tuvo respecto al por qué no se
realizaron los cuestionarios gamificados. Finalmente, 3 estudiantes senalaron que no sabian

que se debian contestar las preguntas de la guia de casos.

2. Pertinencia de la experiencia

A partir de los resultados obtenidos en la encuesta aplicada se puede afirmar que la

experiencia ejecutada respondio a los intereses y necesidades de los estudiantes, los cuales
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fueron descritos en el capitulo I. El 76.9% de los estudiantes encuestados sefalé que
preferian las metodologias aplicadas en la experiencia piloto a las clases magistrales o
exposiciones por parte del docente. Las razones de esta preferencia han sido clasificadas en

el siguiente grafico:

Grafico 6

M Clases mas dindmicas M Participacidn del estudiante ~ m Otros

Bajo la etiqueta de clase mas dinamicas se han englobado las siguientes respuestas:
“Prefiero esta opcion que me parece mucho mas dinamica, donde podamos observar
un caso a través de un video. Lo analizamos y vamos desglosando cada uno de los
elementos vistos en clase: imputaciéon objetiva, imputaciéon subjetiva, capacidad,
inimputabilidad, extraneus, etc’.

“Es mas dinamico’.

“Me parece que es mas dinamico”.

“Porque con casos concretos los temas se sienten mas "aterrizados" y no tan

teoricos”.
“Porque brinda como una especie de introduccion al tema, acompanado de elementos

visuales y ejemplos que ayudan a entender mejor el tema. Mediante la explicacion del
profesor”.
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Bajo la etiqueta participacion del estudiante se han englobado las respuestas que apuntaban
a un mayor involucramiento del estudiante, a la necesidad de investigar un caso y vincularlo
con lo aprendido y al interés producto de tener que investigar un tema en especifico.
Finalmente, en otras razones se incluyeron las respuestas “son mas didacticos”y “es mucho

mas facil de entender”.

De las tres respuestas que indicaban la preferencia por las clases magistrales, un estudiante
indico que, en realidad, preferia tanto esta como las metodologias aplicadas en la experiencia,
ya que ambas se complementaban. En otro caso, la respuesta se encuentra vinculada a los

riesgos asociados a la innovacion identificados por Moizer et al. (Moizer et al., 2009, p. 216):

“Aunque es muy atractiva, creo que mi respuesta seria no pero mas por la costumbre
que tengo a esa metodologia mas lineal y no cargada. Aunque la parte practica si me

gustaria este presente en muchos mas cursos”.

Como puede verse, la respuesta positiva fue mayoritaria, lo que demuestra una coherencia
entre lo propuesto y lo esperado por los estudiantes como parte de su proceso de formacion.
En realidad, solo en un caso se obtuve una respuesta negativa y esta estaba vinculada con

el hecho de que la clase dependia del trabajo de los estudiantes.

Por lo tanto, a partir de los datos recopilados se puede afirmar que la experiencia piloto fue
pertinente y suficiente para establecer los beneficios y dificultades de las metodologias

propuestas.

Por otra parte, como se pudo advertir de la ejecucion de la experiencia, una de las principales
actividades que sufrid6 modificaciones fue el estudio de casos, el cual pasé de ser un trabajo
colaborativo durante la sesién presencial a una actividad individual. EI hecho de que los
estudiantes no hayan participado durante la clase en grupos no significa que no hayan
trabajado grupalmente de manera previa, como indican los datos de la encuesta. Entonces,
si bien no se ha podido determinar si una participacion en grupo era idénea para el
cumplimiento del objetivo especifico 1, este cambio ha permitido observar que ello no es
imprescindible para los objetivos propuestos. Por el contrario, una intervencion en grupo
podria hacer perder el nivel del debate al tratar de construir consensos al interior de cada
equipo. Si el objetivo del estudio de casos es el intercambio de ideas y la construccién de
principios a través del didlogo, fomentando el pensamiento critico, entonces deberia

asegurarse que al debate en clase se llegue con el mayor numero de posiciones
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fundamentadas, para lo cual si sera imprescindible un debate previo entre pares —

organizados en grupos reducidos.

Ademas, vinculado a la necesidad del manejo de los tiempos en cada una de las sesiones,
no se puede perder de vista que en estas metodologias es imprescindible que el docente
retome el debate para sintetizar las discusiones, evitando asi que los conceptos abordados
se diluyan o se pierdan entre los detalles abordados, vinculando ademas el aspecto tedrico
con los casos analizados. Debe recordarse que el debriefing, es la etapa principal del estudio
de casos ya que es en este momento en el que se vinculan los conocimientos tedricos con la
practica, por lo que no llevarlo de manera adecuada traeria como consecuencia volver al
problema inicial: una desconexion entre ambos escenarios. Asi, dos participantes

coincidieron sobre la necesidad de concretar el debate posterior:

“Recomendaria hacer una sintesis del tema de la semana a manera de cierre”.

“Me gusté la metodologia. Sin embargo, tal vez, seria bueno que se lleque a cerrar
los temas. Esto debido a que algunas veces no se concluye con las ideas principales
y puede confundir un poco al estudiante. Por lo tanto, considero que, si bien capta
nuestra atencion mediante la metodologia, a veces puede dilatarse el tiempo y no
llegar a la parte de conclusioén, causando que algunos estudiantes que se distrajeron

unos minutos no logren entender bien el tema”.

3. La eficacia de la experiencia

La eficacia de la experiencia puede evaluarse desde el punto de vista de los resultados
alcanzados con la ejecucion de esta (Hurtado & Bustamante, 2022, p. 52). Los resultados
esperados se encuentran indicados en la tabla 1: el estudiante conoce la base tedrica
necesaria para dar respuesta a un caso real a través del trabajo colaborativo y el estudiante

elabora argumentos que le permiten dar respuesta al caso planteado a partir del rol asignado.

Respecto al primer objetivo, tal y como se indico, un indicador a utilizar fueron los resultados
de los cuestionarios gamificados aplicados a través de Kahoot! Asi, para el primer
cuestionario aplicado, de un total de 19 participantes, el porcentaje de respuestas correctas
fue de 67%. Solo dos estudiantes obtuvieron un porcentaje de respuestas correctas por
debajo del 50%. Aunado a ello, si se analizan cada una de las preguntas, se puede afirmar el
logro de este primer resultado durante la primera semana. Asi, se plantearon dos preguntas

relativas a la definicion del consentimiento, las cuales obtuvieron una tasa de respuesta
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correcta de 65% y 75%. Sobre la relacion del consentimiento con una figura afin como la
autopuesta en peligro, 75% respondié correctamente. Ademas, el 90% respondié
acertadamente sobre la posibilidad de disponer sobre todos los bienes juridicos — problema

que se planteo tanto durante el estudio de casos como durante el role play.

La pregunta donde se aprecié una mayor dificultad estaba referida a quién es la persona de
la que depende la informacién necesaria para consentir. Aqui, el porcentaje de aciertos fue
de 20%. No obstante, se debe sefialar que las alternativas consignadas se encontraban
intimamente relacionadas, lo que puede haber confundido a muchos estudiantes. Asi, la
respuesta correcta era la persona competente por el riesgo; sin embargo, se consigné como
alternativas “el titular del bien juridico” y “el garante”, conceptos que incluso desde lo
ensefiado en clase se pueden asimilar. Por ende, este bajo porcentaje puede responder a un

error en la formulacion de la pregunta.

Para la segunda semana, el promedio de respuestas correctas fue del 71% para un total de
10 estudiantes. El detalle de las preguntas que integraban el cuestionario permite advertir que
en ninguna el nivel de acierto fue inferior al 50%. Mas aun, una pregunta central, la naturaleza

de la legitima defensa, fue contestada correctamente por el 100% de los participantes.

Para la tercera semana, como se indicd, el Kahoot! fue realizado en clase, tal y como fue
planificado, por lo que participaron 35 estudiantes. Aqui, el porcentaje de aciertos fue de 49%.
Tres preguntas merecen atencion: la diferencia entre estado de necesidad y legitima defensa
— que fue abordada durante el estudio de casos — la proporcionalidad como elemento del
estado de necesidad y la diferenciacién entre estado de necesidad exculpante y justificante.
Estas fueron las que obtuvieron el menor porcentaje de respuestas correctas (14%, 29% y

14%, respectivamente).

El analisis de la primera de estas preguntas permite arribar a algunas conclusiones. Asi, si
bien cinco personas acertaron, catorce no contestaron la pregunta. Empero, durante el debate
posterior a la pregunta — recuérdese que este cuestionario fue el Unico aplicado en clase —
los estudiantes mostraban que si sabian la respuesta correcta. Cuando se explico por qué se
consideraba la falta de agresién como respuesta correcta, los estudiantes reaccionaban de
manera afirmativa, asentian o se lamentaban de no haber seleccionado dicha alternativa, lo
que evidenciaba que habia factores adicionales a la no comprension del tema. Al respecto,
un estudiante en la encuesta senald la metodologia del Kahoot! como un factor

contraproducente:
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“Los kahoot que realicé siento mas ejercieron presion a pensar en la respuesta’.

Este hallazgo es coherente con los resultados del estudio realizado por Cruz-Martinez et al.,
donde se recogieron argumentos de participantes que daban cuenta del estrés y ansiedad

generada por poco tiempo para pensar que ofrece esta herramienta (2022, p. 77).

Finalmente, en el cuestionario correspondiente a la cuarta semana de la experiencia piloto se
obtuvo un promedio de aciertos del 48% de un total de 14 participantes. Si bien en dos
preguntas se obtuvo 29% y 0% de aciertos, esto estd vinculado a que se trataban de
preguntas con respuestas multiples. Asi, en la primera, 4 estudiantes consignaron las
alternativas correctas, y 3 contestaron parcialmente la pregunta. En la segunda, ningun

estudiante contesté adecuadamente, pero el 50% contestd parcialmente.

En suma, si bien se observa que los cuestionarios gamificados facilitan la retencion de la
informacion, de manera coherente con lo sefialado por los propios estudiantes, es necesario
evitar que este contexto de competicion y exposicién publica, que constituiria el principal
estimulo para el aprendizaje individual, se convierte en un factor intimidante y desalentador
(Cruz-Martinez et al., 2022, pp. 75-77). Esto se puede lograr, por ejemplo, asignando un
mayor tiempo a las preguntas, por un lado, y reduciendo el factor de competitividad al no

asignar un puntaje al resultado obtenido, por otro lado.

Estos resultados, aunado a lo sefialado por los estudiantes en la encuesta aplicada sobre la
pertinencia del estudio de casos y del role play y los resultados que se obtuvieron en la
evaluacion de los trabajos escritos, permiten afirmar la eficacia de la experiencia para el
cumplimiento de los resultados propuestos. Esta conclusién se refleja, ademas, en el
siguiente grafico, que recoge las respuestas a la pregunta ¢;qué tan util fue la metodologia
aplicada para el aprendizaje de los temas del curso?, en base a la escala de Likert, donde 1

fue no util y 5 muy util.
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Grafico 7

En suma, es posible afirmar que las metodologias utilizadas inciden en el conocimiento de la
base tedrica y su aplicacién de manera critica a un caso real, permitiendo a los estudiantes
relacionar conceptos, que en un principio pueden parecer estaticos, al considerarlos en sus
dimensiones dinamicas y procedimentales, gracias a un esfuerzo colaborativo que permite
ver el derecho penal desde una perspectiva critica, reflexiva y participativa (Cruz-Martinez
et al., 2022, p. 76).

Ahora bien, con independencia del analisis de la eficacia de la experiencia de cara a los
objetivos planteados, es importante también analizar si aquella permitié cumplir, por un lado,
con los principales objetivos que se plantean para el trabajo colaborativo, toda vez que, como
se indicé en el capitulo 1, se identificd que esta metodologia era la mas adecuada para dar
una respuesta al problema identificado. Asi, respecto al aprendizaje colaborativo, la
interaccion y la ayuda mutua, como se ha sefalado se han logrado de manera adecuada, tal
y como lo han resaltado los propios estudiantes y participantes. Son estas interrelaciones y

las actividades que realizaron las que permitieron cumplir con los objetivos de la experiencia.

Asi, la encuesta utilizada para evaluar el trabajo grupal se centré en 5 items: asistencia,
preparacion de los integrantes, cumplimiento de tareas, realizacion de aportes y escucha y
discusion. Cada estudiante valoré el desempeno del resto de sus compaferos en cada uno
de estos rubros en una escala del 1 al 5, siendo 5 la calificacién mas alta. Asi, respecto a la

escala mas alta, esta tuvo una tasa de respuesta del 78,7% en el rubro asistencia, el 51,7%
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respecto a la preparacién individual, 64,8% en el cumplimiento de tareas asignadas al interior

del grupo, 71,3% en la realizacion de aportes y 79,6% en la capacidad de escucha y discusion.

Notese, entonces, que las valoraciones mas altas se obtuvieron tanto en la asistencia a las
reuniones como en la realizacion de aportes que contribuyan al objetivo del grupo, a partir de
los cuales es necesario escuchar a los demas para promover la discusion. Esto, sin duda,
repercutid, como se viene analizando, en el objetivo central de promover un pensamiento
critico en el que se pongan en duda las diferentes posturas existentes para poder llegar a

determinados consensos.

Como se ha senalado también, asegurar la heterogeneidad de los participantes es un
elemento centrar en el aprendizaje colaborativo, ya que es a partir de las diferencias entre los
participantes que se potencia la construccion de un saber colectivo y, ademas, ello repercute
en un mayor beneficio para el aprendizaje individual. En la experiencia piloto esta
heterogeneidad se buscod asegurar Unicamente a través de una selecciéon aleatoria. Sin
embargo, de cara a lograr un mayor desarrollo del pensamiento critico, seria conveniente que
el docente conforme los grupos de manera intencional (Oakley et al., 2004, p. 11), ya no
desde competencias o habilidades previas, sino por ejemplo tomando en consideracion los

saberes previos.

Asi, dado que en derecho penal existen diferentes corrientes de pensamiento o doctrinas, las
cuales se reflejan en las diferentes formas en las que se abordan los cursos en la Facultad
de Derecho, una forma de asegurar la heterogeneidad seria seleccionado a los estudiantes
en funcion de los profesores con los que llevaron el curso anterior, asegurandose que, en la
medida de lo posible, no coinciden estudiantes de un mismo horario o de horarios distintos
pero cuyos docentes tienen visiones similares. Esto, ademas, se vincula con las
caracteristicas de los casos que deben utilizarse, que como se sefald en el capitulo 1, no

deben asegurar una sola respuesta ni una sola forma de llegar a esta.

Asi, siendo el curso anterior — Instituciones del Derecho Sancionador — un prerrequisito del
curso Teoria del Delito en la medida que sienta las bases sobre lo que debe entenderse por
derecho penal, sus fines, limites y principios, se podria asegurar la diversidad en el
planteamiento de estos saberes previos que, sin duda, repercutiran en el analisis de los
conceptos que se analizan en el presente curso. De esta manera, se podra asegurar que los
estudiantes puedan valorar diferentes formas de aplicar el derecho y sus consecuencias antes

de determinar la postura que defenderan.
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También se ha podido observar la eficacia de esta experiencia para el cumplimiento de los
objetivos propios del role play identificados por Serna (2005, p. 168). Asi, se pudo verificar un
mejor manejo de contenidos tedricos y su relacion con los problemas juridicos que plantea el
caso, la misma que fue desarrollandose de manera paulatina durante toda la experiencia.
También, se pudo verificar el desarrollo de habilidades de parafrasis, comparacion, contraste
y argumentacion, tanto de posturas tedricas como de la postura sostenida por la contraparte
durante la simulacion de la audiencia y, finalmente, el analisis critico de estas posturas y la

toma de decision.

Por otro lado, se ha sefialado que respecto al juego de roles, una de sus caracteristicas
principales caracteristicas y, ademas, el principal beneficio que reporta para el desarrollo de
la capacidad de analisis critico de los estudiantes esta referida a la reproduccién de los
contextos y formas para la toma de decisiones en el ejercicio profesional. Esto es, al asignar
a los estudiantes un rol especifico, se les asigna también una serie de relaciones, valores y
actitudes que vienen aparejadas a este rol y que condicionan, en mayor o menor medida, el

proceso de toma de decisiones y, por tanto, su desempefio.

Esto es sumamente importante en el marco de la ensefianza del derecho, ya que el ejercicio
de la abogacia implica el cumplimiento de determinadas reglas obligatorias derivadas de los
valores propios de la profesional legal (Boza Dibds & Del Mastro Puccio, 2009, p. 194). Por
ende, “la formacion en valores del abogado pasa por que el estudiante pueda comprender e
interiorizar como el compromiso con el Estado constitucional de derecho impacta en el
quehacer cotidiano del profesional en Derecho, particularmente en los principios y valores
que inspiran y sustentan la profesién que ha elegido como carrera” (Boza Dibés & Del Mastro
Puccio, 2009, p. 194).

Estos valores muchas veces pueden entrar en conflicto con las dinamicas propias del
desempefio profesional. Por ejemplo, en la experiencia piloto — gracias a los casos planteados
— se ha podido observar cémo el sentido de justicia, expresada en la necesidad de afirmar o
no la responsabilidad penal de una persona en juicio, puede colisionar en la practica con el
principio de jerarquia que opera en el ambito de la funcién del fiscal y también al interior del
ejercicio colegiado de la abogacia, por ejemplo en estudios de abogados. Asi, un fiscal podria
verse o sentirse obligado a sostener una acusacion por decision del fiscal a cargo del
despacho, por miedo a repercusiones al interior de la institucion, o por una érronea

concepcion de su funcién como defensor de la legalidad.
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De igual manera, en el caso de los estudios de abogados, es posible que el espacio que tenga
un abogado junior para decidir sobre un caso que le ha sido asignado por un abogado senior
0 un socio sea bastante reducido, viéndose limitado a seguir con el encargo de defender a su

cliente “a toda costa”.

Como se ha sefalado, durante el debriefing era necesario abordar estos aspectos éticos,
indagando sobre posibles dilemas morales que hubieran surgido en la preparacién del rol —
asi, el hecho de haberles asignado un delito y haberlos situado en un contexto en el que el
caso esta a punto de terminar permitiria reproducir las dinamicas antes sefialadas. Como se
mostrd, estos dilemas se evidenciaron mas durante la segunda semana, lo que repercutio en

la forma como se busco defender una acusacion.

No obstante se brindaron estos espacios de discusién, es necesario complementarlos con
otros mecanismos que permitan a los estudiantes lidiar con los dilemas morales, para lo cual
debe incidirse sobre el desarrollo de destrezas que permitan a los estudiantes identificar un
dilema y tomar una decisién en tornos a los escenarios posibles (Boza Dibds & Del Mastro
Puccio, 2009, p. 207). Esto seria posible, por ejemplo, dedicando una sesion del curso para
que los estudiantes exploren las dimensiones éticas de la profesion, con énfasis en el
desempefo de jueces, fiscales y abogados — ya que los estudiantes hasta este momento no
han llevado el curso de Etica y Responsabilidad Profesional — la misma que deberia estar a

cargo de un profesor de este curso.

Asimismo, es necesario que los estudiantes tengan claro cuales son las herramientas, dentro
del rol que desempenan, para lidiar con estos dilemas. Por ejemplo, ¢qué podria hacer el
fiscal si, luego de revisar el caso asignado, llegan a la conclusién de que no corresponde
sostener una acusacion? Esto esta ligado con la importancia de dotar a los estudiantes de
toda la informacién necesaria para llevar a cabo su rol, como se explicara a continuacion; asi,
la legislaciéon procesal concibe la posibilidad que el fiscal retire su acusacién durante los

alegatos finales, debiendo justificar adecuadamente su decision.

Por otro lado, también es necesario brindar a los estudiantes espacios para que “el alumno
pueda pensar respecto de si mismo, esto es, espacios que ayuden al alumno a alumbrar su
interior y poder conocerse mejor en el ambito de los valores” (Boza Dibds & Del Mastro
Puccio, 2009, p. 207). Para ello, podria solicitarse a los estudiantes que lleven un diario
personal en el que dejen constancia de sus apreciaciones y valoraciones sobre el ejercicio
de su rol, o incluso que redacten un ensayo personal en el que valoren los dilemas éticos que

identificaron y a los que se enfrentaron.
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4. La eficiencia de la experiencia

Para evaluar la eficiencia de la experiencia es necesario tener en cuenta la eficiencia de los
recursos, procedimientos, tiempos y canales de comunicacion utilizados (Hurtado &
Bustamante, 2022, p. 53).

Como se consigndé en el capitulo |, uno de los presupuestos para el role play es que los
estudiantes tengan claridad sobre el rol que van a desempefar: intereses, necesidades,
limites, dinamicas internas, entre otros. Por esa razén, se proveyo a los estudiantes tanto
indicaciones escritas como un video real sobre el contexto en el que deberian desempefarse.
Este video, junto con la explicacion que se hizo a los estudiantes de las partes de la audiencia,

fue de mucha ayuda, segun uno de los estudiantes encuestados.

El 84,6% de los entrevistados sefiald que si sabian lo que debian hacer en cada parte de la
audiencia, lo que evidencia un porcentaje de estudiantes en los que se aprecia una brecha
de informacion, que puede tener un efecto limitante en su participaciéon (Cruz-Martinez et al.,
2022, p. 73) y, por conexion, en la dinamica propia del role play. Esto se evidencié durante la
ejecucion de la actividad, tanto en aspectos formales que pueden ser poco trascendentes
como la acreditacion de las partes o la autorizacion para utilizar diapositivas, como en
aspectos mas gravitantes como el control que pueden ejercer los jueces cuando se afiade un
hecho nuevo, se imputa un delito distinto, o cuando una de las partes lee sus argumentos.
Incluso, como se acaba de indicar, seria necesario que los estudiantes tengan en cuenta que
no siempre deben acusar a una persona si la valoracion de los hechos y las pruebas asi se
lo indican. Por ejemplo, tres estudiantes sefialaron que era necesario contar con una guia o

un modelo para la redaccién de sus documentos, en especial una sentencia.

En esa linea, si bien no contar con parametros fijos y estrictos fomentaria el dinamismo y
variedad de las acciones a ejecutar por parte de los actores (Cruz-Martinez et al., 2022, p.
73), es necesario tener en cuenta también que tratdndose de estudiantes de tercer nivel de
facultad, es posible que no tengan el conocimiento minimo necesario que les permita
improvisar nuevos cursos de accion, o investigar con un mayor nivel de detalle cuales son los
limites de cada rol (Moizer et al., 2009, p. 213).

Por ende, es necesario proveer a los estudiantes de instrucciones y descripciones mas
precisas y detalladas acerca del rol a desempefar — por ejemplo, copiando articulos del

Cddigo Procesal Penal a partir de los cuales los estudiantes puedan realizar una labor de
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investigacion para determinar como se aplica en la realidad. Ademas, el video con la
audiencia modelo se puede visualizar durante clase para que el docente pueda aclarar
cualquier duda que surja. Otra alternativa seria contar con un juez que pueda explicar la
dinamica de una audiencia — ya que al ejercer el rol de direccion de la audiencia conoce los
limites de cada parte — o incluso contar con breves exposiciones de los tres roles que luego

seran representados.

Que los estudiantes cuenten con esta informacion permitira también evitar o reducir el riesgo
de que las relaciones entre los estudiantes puedan permear el contexto o atmésfera de la
simulacion. Como se advirtié durante la ejecucion de la experiencia, principalmente durante
la ultima sesidn, el escaso control sobre lo que puedan hacer los demas participantes podria
evitarse tanto porque estos no tienen claridad sobre los limites del rol como por un espiritu

de grupo o camaraderia (Cruz-Martinez et al., 2022, p. 74).

Otro factor que incide sobre los recursos utilizados tiene que ver con el disefio de los casos
del role play. Como se ha senalado en el capitulo 1, el caso debe incluir todos los datos y
aspectos necesarios para una toma de postura critica, incluidos las posibles repercusiones
éticas. Aqui se pudo advertir que al utilizar casos reales existe el riesgo de que los estudiantes
accedan a los datos reales de estos para plantear sus argumentos. Durante la primera sesién
se introdujeron otros datos que permitieron a los estudiantes a cargo de la defensa del
acusado fundamentar sus alegatos. Ello, aunque en apariencia pueda ser problematico, en
el fondo no lo es. Para el objetivo de esta estrategia no es un inconveniente que, por ejemplo,
se pueda acceder a la solucion del caso — asi, el caso de parricidio tiene una sentencia de la
Corte Suprema. Esto, en realidad, formara parte del trabajo de investigacion de los
estudiantes y podra ser controlado a través de los argumentos que se expongan — incluir los

argumentos de la sentencia constituiria un caso de plagio.

Tampoco supone un problema mayor la posibilidad de que accedan a otros hechos, ya que
como se explicd, en el contexto que se simula no cabe la introduccion de nuevos datos
facticos. Por ende, esto también podra ser controlado, en este caso por los propios
participantes, tal y como sucedié durante la primera simulacion. Pero, como ya se ha indicado,
para que ello suceda es necesario que estos cuenten con informacion clara y precisa. No
obstante, tampoco se debe perder de vista de que, precisamente, el contexto simulado
requiere que los estudiantes cuenten con los hechos y con las evidencias suficiente para
plantear sus argumentos, para evitar asi que la discusion se traslade desde la forma como se

aplica el derecho penal al caso al debate de aquello que esta probado o no.

110



Por otra parte, se ha podido observar que las dinamicas grupales fueron suficientes para el
cumplimiento de los objetivos planteados. Asi, la encuesta aplicada para evaluar el trabajo
grupal refleja que los equipos de trabajo tuvieron por lo menos una y hasta tres reuniones de
preparacion de caso, lo que revela un interés por la actividad a pesar del tiempo limitado con
el que contaban.

Grafico 8

]l m2 m3

Ademas, en el siguiente grafico se puede advertir que realmente existié un debate al interior
de cada grupo para la toma de decisiones, lo que en definitiva incide sobre el desarrollo del
pensamiento critico. Esto no significa que las opiniones disidentes se hayan pasado por alto,
ya que muchos estudiantes sefalaron durante clase no haber estado del todo conformes,
pero, a pesar de ello, haber arribado a consensos.
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Grafico 9

Los siguientes graficos muestran, ademas, la valoracion global que cada integrante del grupo
hizo sobre el resto de sus companeros, lo que demuestra que, salvo por un caso, que podria
corresponderse con el desempeno del grupo de la defensa del caso 3, las dinamicas de

grupos fueron eficientes y se corresponden con los logros observados.

Grafico 10
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Grafico 11

Grafico 12

Aunado a ello, cabe mencionar que, ante la pregunta ¢escuchd y discutié las ideas de sus
demas compafieros? Se obtuvo un promedio de 79% de los participantes que asignaron a
sus companeros el puntaje de 5 en la escala de Likert, correspondiente a la escala “siempre”.
No obstante, también se deben advertir a las posibilidades de mejora de dichas dinamicas.

Por ejemplo, en un caso un estudiante sefiald lo siguiente:

“Es horrible trabajar en grupos aleatorios, muchas veces deja al alumno en una

situacioén de impotencia frente a irresponsabilidades o fallas de los compareros”.

Este comentario es muy importante porque permite advertir los riesgos que existen en el
trabajo colaborativo, incidiendo no solo sobre el desempeio en clase, como pudo advertirse
durante la ejecucion de la experiencia piloto, sino también sobre las relaciones entre los

propios estudiantes (Oakley et al., 2004, p. 15). Es importante prever recursos que permitan
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lidiar con los problemas al interior del grupo, sobre todo teniendo en cuenta que en muchos
casos los estudiantes pueden ser reticentes a comunicar estos inconvenientes (Oakley et al.,
2004, p. 16).

En ese sentido, podria brindarse a los participantes indicaciones claras sobre lo que se espera
del trabajo en grupo y qué pueden hacer en caso alguno de los integrantes no cumpla con
ello (Oakley et al., 2004, p. 15). Ademas, se puede aplicar una evaluaciéon progresiva del
trabajo en grupo, sobre todo teniendo en cuenta que el proyecto de innovacion pretende ser
aplicado durante todo el curso, esto con la finalidad de abordar los problemas que surjan
antes de que estos se desarrollen, de manera menos emocional y mas constructiva (Oakley
et al., 2004, p. 16). También se pueden abordar estos problemas en clase, recordando a los
estudiantes el cumplimiento de las actividades grupales y las consecuencias de no hacerlo,
y conducir clinicas de crisis en la que son los propios estudiantes los que discuten las posibles
formas de lidiar, por ejemplo, con estudiantes que no participan de las reuniones (Oakley
et al., 2004, p. 16).

Otras propuestas brindadas por los propios estudiantes serian la elaboracién de actas en las
que se plasme la division de tareas, o conformar los grupos con una mayor anticipacion para

permitir un proceso de integracion entre los integrantes.

5. Sostenibilidad de la experiencia

La respuesta positiva a la experiencia permite afirmar su sostenibilidad como una propuesta
sostenida en el tiempo. Como se ha expuesto hasta el momento, los comentarios de
estudiantes apuntan a mantener las metodologias aplicadas durante todo el curso, incluso
permitiendo el intercambio de roles entre los estudiantes para tener diferentes puntos de vista.
Otro de los estudiantes sefald que le gustaria que esta practica se pueda extender a otros

Cursos.

Aunque no ha sido posible medir de manera concreta el desarrollo de habilidades
organizacionales, para lo cual seria importante mantener una evaluacion constante del
trabajo en grupo tal y como se ha indicado en el acapite precedente, los resultados obtenidos
permiten afirmar que los estudiantes estuvieron en capacidad de organizar las multiples
actividades, tanto del curso como de otros cursos, para poder cumplir con los objetivos del

curso.
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Como se ha mencionado, la principal barrera para la sostenibilidad de la experiencia tiene
que ver con el factor tiempo. Para ello es necesario reestructurar principalmente las
actividades de evaluacion a efectos de liberar tiempo tanto del docente — para la preparacion,
correccion y feedback — como de los estudiantes (Moizer et al., 2009, pp. 218). Para hacer
sostenible la propuesta, el estudio de casos y el role play podrian ser las Unicas actividades
de evaluacién, ya que como se aprecia del grafico 9, en estas se engloban todas las
actividades que se suelen evaluar — la lectura de materiales, la resolucion de casos, la
argumentacion, entre otras. Para ello deberan disefarse instrumentos de evaluacion
adecuados para los fines de cada una de las metodologias aplicadas. Esto permitira, ademas,
reducir la resistencia de algunos estudiantes al cambio, sobre todo por la carga académica

gue puede implicar, y los riesgos que ya se han sefialado del trabajo en grupo.

Otro factor importante que incide sobre la sostenibilidad de la propuesta tiene que ver con la
capacitacion del docente que aplique las metodologias. La ejecucion de la experiencia
permitié advertir que conducir un debate siguiendo el método socratico, como propone el
estudio de casos, requiere de una ardua preparacion. No es sencillo tener en claro qué
preguntas deben hacerse, tanto antes de la clase — cuando esta se planifica — como durante,
ya que, si bien es necesario tener una guia, no es posible adelantarse a todas las
posibilidades de respuesta. Ademas, es necesario saber controlar el debate a efectos que las
preguntas y respuestas del docente y los estudiantes no desvien la discusion del objeto
principal de la sesidon. Para ello, es necesario implementar mecanismos internos de soporte
a la actividad del docente como capacitaciones en estas metodologias o el intercambio de

informacion con otros docentes (Moizer et al., 2009, pp. 218-219).

6. Contribucion a la formacion y rol del docente universitario

A partir de lo observado en la ejecuciéon de la experiencia de innovacién se puede concluir,
también, el valor que tiene el estudio de casos y el juego de roles para la formacién como

docente universitario y el rol que este cumple, tanto dentro como fuera del aula de clases.

Respecto al primero de los factores sefialados, como se ha advertido, la experiencia piloto
implicé la puesta en practica de metodologias de ensefianza aprendizaje con las que no se
suele estar familiarizado. No solamente se tratan de metodologias ajenas a la forma como se
venia ensefiando el curso en cuestion, sino también a la forma cédmo se ensefia el derecho
en las facultades de derecho. Esta realidad es sumamente importante, puesto que en la
practica docente se suelen recoger las experiencias previas del docente, tanto positivas como

negativas, en su rol de estudiante.
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Por ende, en la planificacién docente era entendible que no se hayan tomado en cuenta
previamente estas metodologias, aun cuando se pretendia alcanzar el objetivo de mejorar la
capacidad de andlisis critico de los estudiantes. Ademas, es importante recordar que en la
revision de la literatura se han advertido posiciones en contra de la aplicacion del estudio de

casos por no ser idéneo para el sistema juridico peruano.

En consecuencia, la ejecucion del proyecto piloto de la experiencia de innovacion contribuyd
a la formacion docente al ampliar el panorama de recursos con los que se cuenta y salir de
un estado en el que se suelen replicar las experiencias anteriores, ya sea por comodidad o
por miedo al cambio, a la innovacién. Ello, ademas, requirid y sigue requiriendo de un
aprendizaje continuo por parte del docente para poder aplicar tanto el estudio de casos como
el juego de roles que, como se ha visto, tienen particularidades que requieren de una
constante capacitacion. La responsabilidad que trae consigo un proyecto de innovacion
docente obliga al docente a capacitarse para poder lograr los resultados de aprendizaje

propuestos a través de nuevas herramientas metodoldgicas.

Por otra parte, respecto al rol del docente universitario, si bien es cierto estas metodologias
se centran en el estudiante y en el desarrollo, tanto autébnomo como de manera colaborativa,
de los resultados de aprendizaje, no puede perderse de vista que el docente mantiene su rol
de mediador. Contrario a lo que podria pensarse, la ejecucién de esta experiencia permitid
tomar conciencia sobre la importancia del rol del docente, desde la preparacion de los
materiales hasta la etapa del debriefing o discusion final. Este debe estar mucho mas atento
a que los estudiantes puedan comprender los conceptos que han utilizado de manera practica

y que no lo hagan simplemente por cumplir una actividad u obtener una nota.

Como sefaldé un estudiante en la encuesta, cabe la posibilidad que, sin una adecuada
mediacion del docente, los conceptos vistos en clase no queden claros vy, por el contrario,
aparezcan dispersos. Por ende, y recalcando nuevamente la planificacion y preparacion de
la actividad docente, la experiencia ejecutada permitié advertir que el profesor debe estar
atento para asegurar que se cumplan con los objetivos de la sesién de aprendizaje. Por
ejemplo, en el desarrollo del Kahoot! se ha advertido la posibilidad de que esta herramienta,
mal ejecutada, tenga un efecto negativo en los estudiantes. Por lo tanto, el docente debe
tomar conciencia de esta situacion para que, al revisar las respuestas, no se genera una
situacion en la que el estudiante, aun de manera andnima, sea avergonzado o, incluso peor,

humillado por no haber logrado el objetivo propuesto.
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Finalmente, la ejecucién de la experiencia piloto ha permitido tomar conciencia del rol del
docente como ciudadano dentro del Estado Constitucional y la responsabilidad que este tiene
en la construccion de valores. No se trata solo de incluir temas polémicos como la legitima
defensa o la eutanasia porque estos llaman la atencion del estudiante. Como se ha sefialado,
la razoén de incluir estos topicos radica en la necesidad de que los estudiantes puedan
aproximarse a la realidad de la sociedad en la que viven y que puedan analizarla desde el rol
que cumple y cumpliran, tomando conciencia también de los privilegios que tienen desde el

acceso a una formacioén universitaria y al conocimiento del derecho.

Por lo tanto, analizar el aspecto ético de la profesion, discutir sobre lo que el Estado puede o
no puede hacer respecto a la eutanasia, a la violencia contra la mujer, o la trata de personas,
no tiene solo una finalidad académica. Es, principalmente, una finalidad y una obligacion
civica. Y el docente universitario cumple aqui, un rol central, pues no solo debera guiar el
debate, sino que debera procurar que este se lleve a cabo dentro de determinados
parametros. Ello, en definitiva, no significa dejar de prestar atencion a otras opiniones, como
por ejemplo la del estudiante que considere que la vida humana no podria ser disponible por
razones religiosas. Hacerlo, 0 menospreciar esta opinion, podria tener efectos negativos en

el estudiante.

Por ello, el rol del docente sera de vital importancia ya que se debe procurar dar respuestas
y generar una discusion que permita que el propio estudiante se confronte con los efectos de
su toma de decisiones y que reconozca la validez de sus planteamientos dentro de un
esquema en el que esa decisién va a ser aplicable para todos los ciudadanos. Al preparar las
sesiones de aprendizaje estos escenarios fueron previstos, lo que contribuy6 a la toma de
conciencia sobre cémo la actividad docente impacta en la construccion de valores

democraticos.
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CONCLUSIONES

A partir de lo desarrollado en la presente investigacién se pueden establecer las siguientes

conclusiones:

1. El modelo educativo en el que se inserta la formacién del abogado requiere que el
proceso de ensefanza-aprendizaje dote a los estudiantes de las capacidades
necesarias para participar de los problemas de la sociedad desde un punto de vista

critico y reflexivo.

2. Este modelo formativo exige que la ensefianza del derecho penal no se reduzca a la
exposicion dogmatica o al andlisis de casos aislados, sino que esta esté orientada a
la problematizacién sobre la realidad social, a la reflexion sobre qué conceptos e
instituciones aplicar y como hacerlo para dar respuesta a los principales problemas a

los que debe atender el derecho penal en una sociedad determinada.

3. Existe en la literatura y en la practica docente una clara tendencia hacia la utilizacion
de metodologias colaborativas, que permiten la construccion del conocimiento en
sociedad, a partir del didlogo e interaccidon reflexiva entre pares para arribar a

consensos.

4. El estudio de casos es un método que permite que el estudiante explore el proceso
de solucién de un caso complejo vinculado a la realidad, identificando los hechos
relevantes, los procesos mentales y los argumentos aplicables a través de la
argumentacién y la reflexién. Este método se puede aplicar tanto sobre la base de la
jurisprudencia — propio de un sistema juridico basado en el precedente — como sobre

la base de casos reales elaborados ad hoc.

5. El juego de roles, role play o simulacién es una estrategia que permite que, a través
de la representacion de un contexto o situacion real, los estudiantes se aproximen a
las dinamicas, limites y procesos de toma de decisiones de los roles propios del
desempefo profesional. Ello es importante porque se desarrolla no solo la capacidad
de resolucion de problemas, sino también la capacidad critica y reflexiva sobre la toma

de decisiones, propia y de los terceros con los que interactua.

6. La practica docente en el curso Teoria del Delito ha permitido advertir la necesidad de

innovar, implementando metodologias colaborativas como el estudio de casos y el
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10.

11.

12.

juego de roles que permitan acercar el desarrollo de conceptos a situaciones propias
de la realidad, situando a los estudiantes dentro de la practica profesional que
realizaran como futuros abogados, practica que requiere el intercambio de ideas y la

toma de decisiones de manera reflexiva.

La ejecucion de la experiencia piloto permitié observar que el estudio de casos es una
metodologia que permite, a través la formulacién de preguntas y respuestas y el
debate entre estudiantes y docentes, adquirir contenidos esenciales sobre el tema
objeto de estudio — por ejemplo, definiciones, limites o relaciones con otras figuras —

ya que vincula conceptos abstractos a la realidad propia de los estudiantes.

El trabajo previo de forma colaborativa permitié que los estudiantes, mediante el
intercambio de ideas, exploraran diferentes formas de aproximarse a un mismo caso
y posibles soluciones, lo que incidié directamente sobre la adquisicion de contenidos
conceptuales. No obstante, el tiempo reducido con el que cuentan los estudiantes es

un limitante para cumplimiento de estas actividades.

El estudio de casos requiere de una planificacién adecuada por parte del docente que
le permita conducir el debate de manera ordenada y coherente, de forma que las
preguntas formuladas a los estudiantes contribuyan al proceso deductivo necesario

para determinar los conceptos e instituciones aplicables.

La utilizacion de cuestionarios gamificados como Kahoot! favorece la retencién de
conceptos y contribuyen al desarrollo de los contenidos conceptuales del curso. Sin
embargo, los resultados obtenidos pueden no reflejar esta conclusion debido a la
presion a la que se somete a los estudiantes, tanto por el tiempo disponible para cada

pregunta como por la exposicion de sus resultados.

La ausencia de pactos o reglas sobre el trabajo grupal, ademas de un seguimiento al
trabajo auténomo colaborativo, puede incidir negativamente sobre las dinamicas al
interior de cada grupo y, ademas, en el desarrollo de los contenidos conceptuales y

en la capacidad critica y reflexiva.

El juego de roles favorece la reflexion critica y analitica de casos reales complejos ya
que permite a los estudiantes identificar a los estudiantes los aspectos centrales de la
realidad objeto de analisis, elaborar argumentos y contraponerlos, como parte de un

proceso de toma de decisiones propia del rol que ejecutan.
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13.

14.

15.

Para la totalidad de estudiantes encuestados, el role play contribuy6 con la adquisicion
de contenidos conceptuales. Ademas, en comparacion con otros mecanismos como
la resolucion de casos a través de trabajos escritos, el juego de roles permitié mejorar
la capacidad de analisis y argumentacién, incidiendo asi sobre la adquisicion de

contenidos procedimentales.

El juego de roles permite a los estudiantes tomar conciencia sobre las consecuencias
de sus decisiones, no solo respecto a su contraparte, sino también respecto a las
personas que se encuentran vinculadas en un proceso penal, lo que permite el
desarrollo de la autorreflexion sobre los aspectos éticos de la profesion, incidiendo por

tanto en la capacidad critica y analitica.

Para que el juego de roles sea una metodologia idénea para el desarrollo de la
capacidad critica y analitica es necesario que los estudiantes tengan claridad sobre
los principales aspectos del rol a desempefian: en qué consiste su actuacion, cuales
son sus intereses, sus limites, qué dinamicas internas inciden sobre la toma de

decisiones, entre otros.
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RECOMENDACIONES

Es necesario sincerar la carga académica de los estudiantes de la Facultad de
Derecho. Esta tarea no es solo responsabilidad de las autoridades, a través de la
modificacion del plan de estudios, sino también de los docentes de cada uno de los
cursos que integran el plan, de manera tal que la programacion de actividades tome
en cuenta el limitado tiempo con el que cuentan los estudiantes y las dificultades para
conciliar la vida personal con los estudios y, eventualmente, las practicas

preprofesionales.

Para asegurar la sostenibilidad de la propuesta implementada es recomendable
reducir el numero de actividades evaluables durante el curso, ello para permitir que
los estudiantes concentren sus esfuerzos en el desarrollo de las metodologias
colaborativas aplicadas, las cuales requieren también, por parte de los estudiantes,

un entrenamiento y desarrollo progresivo.

Es recomendable iniciar las actividades del estudio de casos y el juego de roles
durante las primeras semanas del curso, ya que ello puede evitar la sobrecarga de los
estudiantes hacia el final del semestre y permite, ademas, una mejor integracion de

los participantes al interior de cada grupo.

Para lidiar con los problemas o situaciones que puedan ocurrir como parte del trabajo
colaborativo, es recomendable, por un lado, crear un clima de confianza que permita
a los estudiantes recurrir al docente cuando sea necesario. Ademas, se deben
establecer canales de comunicacion que permitan al docente intervenir
oportunamente para solucionar aquellos problemas que puedan incidir sobre el
desarrollo de las actividades grupales y, por ende, en el proceso de aprendizaje de
los estudiantes. Para este fin servira contar con un mecanismo de seguimiento

permanente, por ejemplo, a través de formularios o de un diario de trabajo de grupo.

Se debe prestar mayor atencién a los aspectos éticos de la profesion, asegurando
espacios para que los estudiantes puedan identificar posibles dilemas morales y
reconozcan los mejores cursos de accion. Para ello, se puede buscar una mayor

relacién con los profesores del area de Etica y Responsabilidad Profesional.

Es necesario que el docente que aplique tanto el estudio de casos como el juego de
roles mantenga una capacitacién permanente. Para ello, por ejemplo, se pueden

proveer y utilizar espacios de intercambio de experiencias, tanto entre docentes del
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mismo curso como entre docentes de otros cursos, de la misma facultad u otras, que
empleen estas estrategias. Ademas, ya que el case method no es privativo del sistema
anglosajon, se pueden promover los intercambios con universidades de paises del

common law para mejorar las habilidades docentes.
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ANEXOS

ANEXO 1. INSTRUCCIONES ENVIADAS A LOS ESTUDIANTES

1.

Para las sesiones del 25 de octubre, 8 y 15 de noviembre

a. Cada uno, de manera individual, debera revisar los materiales que se

encuentran previstos para cada sesion: (lecturas, jurisprudencia, video),
ademas de ver el video introductorio.

A partir de estos materiales, de manera individual deberan responder a la
pregunta que se consigna. Luego, en grupos, deberan discutir la respuesta a
la pregunta planteada y llegar a una conclusion

En clase, se sentaran en grupos, a efectos de intercambiar las diferentes
posiciones y responder a las preguntas que se planteen sobre el caso y sobre
el tema. Las intervenciones de los grupos permitiran que obtengan hasta 2
puntos adicionales en la nota del trabajo 3.

En el caso de la sesion del 1 de noviembre, cada grupo debera responder a la
pregunta en un foro, y ademas, deberan comentar la respuesta de al menos 2
de los grupos restantes.

Cualquier miembro del grupo podra responder, siempre que se trate de una
respuesta consensuada. En caso no se pongan de acuerdo, cualquier

miembro podra intervenir haciendo saber su “voto en discordia”.

2. Para las sesiones del 27 de octubre, 3, 10 y 17 de noviembre.

a. Los grupos, segun el orden y rol asignado, deberan simular una audiencia en

la que sustente una acusacién (para la fiscalia) o la defensa de la persona
acusada. Ambas partes contaran con 10 minutos para plantear su caso, mas
3 minutos de réplica en caso lo consideren pertinente. Sera decisién de cada

grupo la persona o personas que intervendran.
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b. En el caso de los grupos que tienen el rol de jueces, deberan controlar el
desarrollo de la audiencia: uso adecuado del tiempo, derecho a réplica y
duplica, intervenciones adicionales. Ademas, podran hacer preguntas que
permitan clarificar las posturas de las partes.

c. Culminada la audiencia, los jueces deberan dar su fallo y un resumen de los
argumentos que justifican su decision, haciendo referencia a los argumentos
de las partes. Se podra suspender la audiencia por breve término (5 minutos)
para preparar su adelanto de fallo.

d. Los grupos, hasta el domingo siguiente a la audiencia, deberan presentar por
escrito sus alegatos o, en el caso de los jueces, su sentencia.

e. Se evaluara tanto la intervencion oral como la intervencion escrita.
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ANEXO 2. CASO 1 DEL ROLE PLAY (CONSENTIMIENTO)

Expediente 1- 2022
Imputado: Armin Meiwes

Delito: Asesinato

HECHOS:
Armin Meiwes, durante su pubertad, comenzé a experimentar fantasias poco antes de su
inicio, en las que pretendia realizar su objetivo de tener a una persona con él y atarla a él. El

objeto de su imaginacién era siempre un hombre mas joven.

Inspirado en las matanzas de animales caseros que el acusado habia presenciado en casa,
imagind como él, como carnicero, mataba a una persona apufalandola y luego -lo que
consideraba un momento especial- abria la cavidad abdominal y destripaba el objeto segun

su imaginacion para luego comerlo.

Con el inicio de la pubertad, el acusado asocio6 estas fantasias con una ganancia de placer,
lo que tuvo como consecuencia que utilizara estas fantasias para excitarse durante la
masturbacion y también experimentara el corte y destripamiento del abdomen como climax.
Por regla general, sus fantasias no llegaban al punto de consumir la carne del animal

sacrificado.

A partir de 1999, aproximadamente, el acusado se involucrdé cada vez mas en el tema del
canibalismo a través de Internet. También se encontré con un manual de matanza para el
cuerpo humano. Finalmente, comenz6 a buscar hombres para sacrificar y comer a través de

los foros de Internet. En su casa, el acusado instalé una "sala de matanza".
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Después de varios contactos en Internet que no interesaban al acusado, éste dio con la
posterior victima Jirgen Bernd en Internet a principios de febrero de 2001 .B. sufria una forma
progresiva de masoquismo sexual, diagnosticada segun el DSM-IV y el CIE 10. Jurgen B.

relacioné la idea del maximo placer con la amputacién del pene.

La capacidad natural de discernimiento y voluntad de Bernd estaba limitada por su trastorno
mental patolégico en forma de masoquismo sexual extremo, de tal manera que no podia
comprender plenamente las consecuencias de su posterior decision de ser asesinado y
sacrificado.

Un animado intercambio de correos electronicos se desarrollé entre el acusado y Bernd, en
la que este describia su preferencia sexual por la amputacion del pene. Asimismo, el acusado

explico sus ideas. Ambos se mostraron dispuestos a responder a los intereses del otro.

Segun el acusado, era importante para él encarifiarse con una persona simpatica y crear asi
un vinculo inseparable. Para él, esto era una condicion tan importante para el sacrificio y la
incorporacion como el hecho de que la persona que iba a ser sacrificada se pusiera a

disposicién voluntariamente.

El 9 de marzo de 2001, Bernd viajo en tren a ver al acusado y acordaron llevar a cabo el plan
ese dia. Poco después de llegar a la casa del acusado, se produjeron actos sexuales en la
sala de matanza. El acusado mordié a Bernd en varias partes de su cuerpo, especialmente
en el pene. Sin embargo, procedié con vacilacién e inhibicién, ya que él mismo no vinculaba

su placer a estos actos.

Bernd decidid entonces volver a casa sin haber llevado a cabo su intencién. No obstante,

después de un intento de persuasion, que fue en vano, el acusado finalmente llevé a Bernd

a la estacion en la tarde del mismo.
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Sin embargo, Bernd se retractd y sefialé que el corte de su pene debia realizarse al menos
con un cuchillo. Ambos regresaron a la casa del acusado y se dirigieron a la sala de matanza.
Sobre las 18.30 horas, Bernd le dijo al acusado que ahora debia cortarle el pene, lo que
consiguio en el segundo intento. El acusado vendo la herida de Bernd para evitar que se

desmayara inmediatamente debido a la pérdida de sangre.

Sin embargo, el subiddn final o climax que Bernd esperaba de la amputacién del pene no se
dio, no obstante, este se mantuvo en su decision de que ese fuera el acto final para él y que
el acusado pudiera entonces enterrarlo sin dejar huella. Asi, le prohibié al acusado llamar a

una ambulancia.

En las horas siguientes, Bernd seprepard para morir. Le dijo al acusado que debia apufalarlo
en cuanto quedara inconsciente. Bernd quedo irreediablemente inconsciente alrededor de las

2 a.m.

El acusado acosté a Bernd y, a continuacion, lo colocé en el banco de la matanza e instal6
una camara de video para que pudiera grabar los siguientes hechos. Su intencién era editar
las imagenes de la pelicula, enviarlas (al menos partes de ellas) a contactos en Internet y, si

era necesario, atraer a mas victimas potenciales de la matanza mostrandoles el video.

Bernd todavia se encontraba vivo en este momento. El acusado comentd esto con las
palabras: "Su pulso esta acelerado”. Tras varios titubeos, apunalé mortalmente a la victima

dos veces en el cuello. No se excitd sexualmente durante el asesinato.

En el tiempo siguiente, el acusado desmembro el cuerpo de Bernd segun las instrucciones

de sacrificio de Internet y lo grabé en video. En repetidas ocasiones comentd sus acciones

individuales, a veces con comentarios despectivos sobre la consistencia de la carne.
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El 12 de marzo de 2001, el acusado comid por primera vez carne del cuerpo de Bernd en
forma asada. Después de la comida, vio la pelicula de video que habia grabado al menos una

veZz.

También en el periodo siguiente, el acusado buscoé repetidamente -aunque en vano- mas
victimas para una matanza. Sin embargo, la mayor parte de las veces sélo les interesaba el
juego de rol. Aunque ya estuvieran en su sala de matanza y colgados boca abajo para el
sacrificio, el acusado se abstenia inmediatamente de realizar mas acciones si asi lo
deseaban. El acusado envi6 en dos ocasiones fotografias tomadas del video a otra persona

por correo electronico.

Durante las diligencias preliminares, se practico una pericia psicologica y psiquiatrica al
acusado, arrojando que si bien sufria de un trastorno de la personalidad, su capacidad de

raciocinio y de control no se encuentra reducida de manera significativa.

Preguntas guia
1. ¢Cudles son los comportamientos penalmente relevantes para el delito que se
imputa?
2. ¢Qué rol cumple el comportamiento de la victima?

3. ¢Qué se le puede exigir al acusado?
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ANEXO 3. CASO 2 DEL ROLE PLAY (LEGITIMA DEFENSA)

Expediente 2- 2022
Imputada: Ménica Maria Nufiez Yacolca

Delito: Parricidio

HECHOS:
En la noche del 1 de noviembre de 2009, Mdénica Maria Nufez Yacolca se encontraba
descansando sobre la cama de una de las habitaciones de su inmueble, ubicado en la calle

los Gladiolos 237, urbanizacion Salamanca, Ate.

Alrededor de las 2 de la mafiana se produjo una fuerte discusion con su conyuge Hugo Arturo
Ledn Altamirano, debido a problemas familiares por la adecuada educacion de sus menores

hijos.

En dicho momento, la acusada cogié un martillo que dias antes habia colocado debado del
lado de su cama, y lo golped repetidas veces en la cabeza. Posteriormente, se retird del
domicilio y el cadaver permanecio hasta el dia siguiente, fecha en la que la misma acusada

comunico el hecho a la fiscalia.

Se determiné como causa de la muerte hemorragia subaracnoidea, hemorragia cerebral,
edema cerebral, fracturas multiples de craneo, contusion y laceracion encefalica, traumatismo

craneoencefalico severo, segun el Certificado de Necropsia.

De acuerdo con el dictamen psicologico forense 442/09, la acusada se encuentra en pleno

uso de las facultades mentales, reconoce ser autora de los hechos, presenta personalidad

con rasgos predominantes de inmadurez emocional, dependencia afectiva, dificultad en el
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control de impulsos, indicadores de dinamica familiar inestable, asi como sentimientos
ambivalentes en relacion a su cdnyuge, frente a situaciones de estrés reacciona con violencia.
La acusada ha sefialado que su conyuge empezé a insultarla y a humillarla, razén por la cual
se sinti6 muy dolida y deprimida al recordar todos los maltratos que ha sufrido durante su

matrimonio. Fue en dicho momento que sin darse cuenta tomo el martillo y maté a su esposo.

Su hijo mayor José Hugo Ledn Nunez sefaldé que su padre discutia mucho con sumadre y la
agredia. La acusada denuncié en una oportunidad a su esposo en la Comisaria de
Salamanca, y un juez de familia ordend tratamiento psicoldgico para ambos. Ademas, sefalo
que durante su nifiez observo en reiteradas oportunidades a su padre golpear a su madre,
tirandole patadas y cachetadas, la golpeaba con lo que encontraba y su madre no hacia nada.

De igual manera sefiala haber sido victima de maltrato por parte de su padre.

De igual manera, su hijo menor José Alberto Ledn Nufiez sefialé haber observado cuando su

padre golpeaba a su madre dandole patadas e insultos.

Preguntas guia
1. ¢ En qué situacién se encontraba la acusada frente a la victima?
2. ¢Qué es el sindrome de la mujer maltratada?

3. ¢Como se exige reaccionar en casos de violencia de género?
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ANEXO 4. CASO 3 DEL ROLE PLAY (ESTADO DE NECESIDAD)

Expediente 3-2022
Imputado: César Augusto Vasquez Pisco

Delito: Trafico ilicito de drogas (art. 296)

HECHOS:

El acusado fue intervenido en un operativo conjunto de las Fuerzas Armadas y la Policia
Nacional del Peru en la zona de Glieppi, zona de frontera con Colombia, en un terreno de
aproximadamente diez hectareas de hoja de coca, donde, ademas, se encontré un laboratorio

de elaboracion de pasta basica de cocaina.

El acusado realizaba actividades de cultivo y cosecha de hoja de coca, la misma que luego

era procesada para la elaboracion de pasta basica de cocaina.

Tanto él como otras personas que fueron encontrados en el citado laboratorio han declarado
que una persona — identificada como Oscar Patas — los contacté en Colombia, en la frontera
con Peru, para realizar trabajos de cultivo de productos agricolas y que fueron traslados hacia
el lugar donde fueron intervenidos en una canoa. Alli desarrollaron labores de fumigacion,
cosecha y carguillo de hoja de coca. Sobre este punto, el acusado sefalé que llego

caminando al lugar, sin haberse percatado que se encontraba en Peru.

Ademas, todos los testigos coincidieron en las amenazas de muerte que recibieron para que

trabajaran en el cultivo de hoja de coca, dado que habian sido enganados sobre las labores

que iban a realizar, por lo que su permanencia no fue voluntaria.
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Aunado a ello, el acusado Vasquez Pisco preciso que fue amenazado con un arma de fuego
cuando se nego a trabajar en el raspado de hoja de coca el dia siguiente de su llegada al

lugar de los hechos. En ningun momento recibié una contraprestacion por su trabajo.

Los efectivos policiales que participaron en el operativo declararon sobre las condiciones del
lugar y de los hallazgos que se hicieron. Asi el acceso solo podria darse por aire o por rio,
bajo control de un tercero que conociera la zona. Ademas, el acusado y sus demas

compaferos se encontraban en situaciéon de confinamiento.

Los informes periciales acreditan la presencia de pasta basica de cocaina en el laboratorio

del lugar.

Preguntas guia

1. ¢Cudles son las caracteristicas de la trata de personas?

2. ¢En qué situacién se encontraba el acusado?

3. ¢Qué se puede exigir a una victima de trata de personas?
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ANEXO 5. CASO 4 DEL ROLE PLAY (OBEDIENCIA DEBIDA)

Expediente 4-2022
Imputado: Francisco Marcafhaupa Osorio

Delito: Asesinato

HECHOS:
El 14 de agosto de 1985, en la quebrada de Lloccllapampa, distrito de Accomarca, provincia

de Vilcashuaman, departamento de Ayacucho, el acusado integraba la patrulla Lince 7.

El acusado cuenta con segundo grado de instruccion primaria, y fue reclutado por leva, es
decir, como parte del servicio militar obligatorio. Al momento de los hechos tenia un afio de

servicios, de los cuales solo 2 meses recibié formacion en manejo de armamento.

La patrulla, a cargo del subteniente Telmo Ricardo Hurtado Hurtado, recibi6 la orden del
Estado Mayor Operativo del Cuartel “Los Cabitos 51" — del Comandante General de la
Segunda Division de Infanteria - de ejecutar el Plan Operativo Huancayoc, que tenia como

objetivo eliminar, destruir o arrasar con delincuentes terroristas.

Esta orden fue trasladada al subteniente Hurtado Hurtado el dia 12 de agosto de 1985 en una
reunion de orientacion, en donde se dio la instruccién de considerar a cualquier poblador que

apareciera por la Quebrada Huancayoc como terrorista comunista.

No obstante, el plan de operaciones que era comunicado a todas las tropas desplegadas en

la zona indicaba que se debia proceder a identificar y detener a los sospechosos de

actividades terroristas.
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El acusado nunca recibié las instrucciones sobre el operativo, ya que estas solo eran
comunicadas al oficial a cargo de la patrulla, solo le dijeron que iban a ingresar a una zona
roja y que debian tener cuidado pues de lo contrario regresarian muertos. Ademas, durante
su tiempo de servicio le decian que los “terrucos” estaban escondidos, que no se les conocia

y que atacaban de sorpresa, que podia ser cualquier persona.

De acuerdo con la orden verbal instruida, la patrulla se dirigié a Llocllapampa, bajando por la
Quebrada de Huambalpa, donde encontraron 5 personas de sexo masculino que
emprendieron la huida. El subteniente Hurtado dio la voz de alto, y al no acatarla, ordend

disparar contra ellos, muriendo en el acto.

Asimismo, siguiendo la orden, ingresaron a Llocllapampa con ayuda de un guia, quien
identificé a todos los pobladores como terroristas, razén por la cual se les detuvo dentro de
una casa, y luego ordend que la tropa, incluido el acusado, disparara sus fusiles y luego se
lanzara una granada, como estaba establecido en la orden como procedimiento de

eliminacion.

Preguntas guia

1. ¢ En qué contexto se desarrolla el acusado?

2. ¢las caracteristicas personales del acusado son relevantes?

3. ¢Se exige igual al personal de tropa?
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