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RESUMEN

La lectura es una habilidad primordial para todo proceso de aprendizaje, ya que contribuye
a la adquisicion de nuevos conocimientos; ademas, es necesaria para un adecuado
desenvolvimiento en sociedad. Por ello, es importante que los nifios logren dominar las
habilidades de lectura a fin de garantizar el propésito principal de esta actividad: la
comprension lectora. El objetivo del presente trabajo es identificar las dificultades en los
procesos de la lectura de un nifio de 8 afos, quien cursa el tercer grado de primaria, y
realizar un programa de intervencion correctivo acorde a las necesidades presentadas. Las
dificultades que presenta residen en los procesos de bajo y alto nivel de la lectura, asi como
también en los factores pre-instrumental de conciencia fonolégica y complementario de
atencion; dificultades no esperadas para su edad y grado escolar. Para ello, se realiza un
plan de intervencion enfocado en el fortalecimiento de habilidades fonolégicas, capacidad
atencional, fluidez y comprension lectora. Los resultados evidencian logros en las tareas
analiticas de conciencia fonoldgica; procesos Iéxicos - fonoldgico de lectura y escritura, en
la adquisicion del mecanismo de correspondencia grafema-fonema y fonema-grafema;
precision en el reconocimiento de los signos de puntuacion; asi también, se observan
mejoras en la fluidez y comprension lectora. Se concluye que la aplicacion del plan de

intervencion muestra impacto en la comprensién lectora.

Palabras clave: Problemas de aprendizaje, caso de dificultades en lectura, evaluacion,

intervencion individualizada, proceso lector



ABSTRACT

Reading is a primary skill for any learning process, as it contributes to the acquisition of new
knowledge; in addition, it is necessary for an adequate development in society. Therefore,
it is important for children to master reading skills in order to ensure the main purpose of
this activity: reading comprehension. The objective of this work is to identify the difficulties
in the reading processes of an 8-year-old child, who is in the third grade of primary school,
and carry out a corrective intervention program according to the needs presented. The
difficulties he presents reside in the processes of low and high level of reading, as well as
in the pre-instrumental factor of phonological awareness and complementary factor of
attention; unexpected difficulties for their age and grade level. To this end, an intervention
plan is carried out focused on strengthening phonological skills, attentional capacity, fluency
and reading comprehension. The results show achievements in the analytical tasks of
phonological awareness; lexical - phonological processes of reading and writing, in the
acquisition of the grapheme-phoneme and phoneme-grapheme correspondence
mechanism; precision in the recognition of punctuation marks; likewise, improvements are
observed in reading fluency and comprehension. It is concluded that the application of the

intervention plan shows an impact on reading comprehension.

Keywords: Learning difficulties, case of reading difficulties, assessment, individualized

intervention, reading process.
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INTRODUCCION

La adquisicién de la lectura es una actividad compleja, la cual no se desarrolla de
manera espontanea, sino que requiere de una ensenanza sistematica (Cuetos, 2010), ya
gue no se encuentra programada en nuestro cerebro. Al acceder a la escolaridad, uno de
los principales objetivos es aprender a leer para lograr comprender textos escritos. Tal
como lo plantea el Curriculo Nacional de Educacién Basica Regular, es imprescindible el
desarrollo de dicha competencia para un adecuado desempefio en los distintos ambitos de
la vida; debido a que contribuye a la adquisicién de nuevos conocimientos y el desarrollo
del vocabulario, imaginacién y creatividad (Ahmed, 2011).

En ese sentido, cuando un estudiante presenta dificultades en la lectura, no solo
limita su rendimiento académico, sino también la adquisicibn y generacion de
conocimientos e informacién (Pinzas, 2003). Estas dificultades pueden estar relacionadas
a problemas en el reconocimiento de palabras, aunque también a procesos de mas alto
nivel como el de comprensiéon o a factores asociados como la memoria, vocabulario,
conocimientos previos, procesos metacognitivos, entre otros (Defior, Gutiérrez y Serrano,
2015). Debido a ello, se hace necesario el diagndstico e intervencion temprana, ya que
repercutira positivamente en el contexto escolar y familiar, al posibilitar la generacion de
cambios desde los diferentes ambitos y el desarrollo de recursos para afrontar las
dificultades lectoras (Antognazza y Gonzalez, 2011).

En este contexto, se realiza el presente estudio, el cual tiene como objetivo general
identificar las dificultades en los procesos de la lectura de un nifo de 8 afios que cursa el
tercer grado de primaria en una institucion educativa privada y realizar un programa de
intervencion correctivo acorde a las necesidades presentadas. De esta manera, se precisa
todo el proceso tanto de evaluacion como de intervencion aunado con sustentacion tedrica.

Con respecto a los objetivos especificos, se colocan los siguientes: disefar un plan
de evaluacion de los procesos subyacentes de la lectura; ejecutar el plan de evaluacion de

los procesos subyacentes de la lectura; disefiar un programa de intervencion acorde a las



dificultades especificas presentadas en la lectura; y, por ultimo, ejecutar el programa de
intervencion acorde a las dificultades especificas presentadas en la lectura.

La tesis se encuentra estructurada en tres capitulos. En el capitulo |, se aborda
principalmente el marco tedrico del proceso de aprendizaje lector. En este se incluye
aspectos conceptuales, diferenciacién diagnéstica, enfoques y términos de intervencién
que favorecera el desarrollo de todo el proceso de evaluacién e intervencion del presente
caso.

En el capitulo Il, se presenta la metodologia, donde se incluye ambos procesos:
diagnéstico e intervencion. En el primer proceso, se expone la anamnesis, las técnicas e
instrumentos administrados, se detalla el informe de evaluacién especializada y el perfil de
evaluacion (fortalezas, habilidades y dificultades). Seguidamente, se detalla el proceso de
intervencion, en el cual sefala el disefio de intervencion y se precisa los componentes,
capacidades e indicadores de logro. Asimismo, se describe las sesiones de intervencion
junto con las actividades y materiales planteadas; y el informe de intervencién con el perfil.

Por ultimo, en el capitulo Ill, se expone el andlisis de los resultados obtenidos luego
del proceso de intervencion del nifio. Asi también, se discute sobre dichos resultados, se
describen las conclusiones mas significativas por cada componente abordado y se
presenta las recomendaciones del caso, tanto para el nifio, docentes como para los padres

de familia.



CAPITULO |
MARCO TEORICO

1.1 ASPECTOS GENERALES
111 Lectura

La lectura es una actividad compleja y artificial, dado que no existen circuitos
cerebrales destinados a ella dentro de nuestro patrimonio genético (Dehaene, 2015).
Constituye ser un vehiculo fundamental para todo proceso de aprendizaje, pues contribuye
a la adquisicidon de nuevos conocimientos y el desarrollo de mayor vocabulario, imaginacién
y creatividad por parte del lector (Ahmed, 2011). De esta manera, se torna una habilidad
indispensable para la participacion en sociedad (Saavedra, 2019). Asimismo, la lectura
requiere la capacidad de un sistema cognitivo altamente sofisticado, donde todos sus
componentes deben funcionar éptimamente, ya que la falla de alguno puede conllevar a
una lectura dificultosa y que requiera gran esfuerzo (Cuetos, 2010). En ese sentido, resulta

importante conocer sus procesos.

1.1.1.1 Procesos pre-instrumentales de la lectura. La lectura implica desarrollar
previamente diversas capacidades, las cuales comienzan progresivamente con el
lenguaje oral (Gémez, 2018). De hecho, estudios sefialan que la mayoria de las
diferencias en el aprendizaje de la lectura pueden explicarse por las habilidades
relacionadas sobre todo con el desarrollo del lenguaje (Defior, 2015).

De acuerdo con Cuetos, Gonzales y De Vega (2018), se define al lenguaje
como un sistema de simbolos y reglas que permite comunicarnos y que, ademas,
se puede utilizar de dos maneras: produciéndolo y comprendiéndolo. Asimismo,
refieren que a pesar de adquirirse de manera natural y sin esfuerzo aparente, es
una de las funciones cognitivas mas complicadas del ser humano. Este esta

compuesto por diversos componentes, de los cuales para el presente trabajo se



considero los siguientes:

a. Componente léxico-semantico. Este componente comprende el estudio del
significado de palabras y sus posibles combinaciones en los distintos niveles de
organizacién como frases, enunciados y discursos. Asimismo, involucra los
procesos de descodificacién y codificacion de los significados del lenguaje. En ese
sentido, receptivamente supone extraer el significado a partir del sistema simbdlico;
y expresivamente, seleccionar adecuadamente el vocabulario y estructurar el
lenguaje para transferir su significado (Brandon y Sobrino, 2013).

Las dificultades en este componente son generalmente debido al escaso
vocabulario y problemas en la clasificacion de categorias; y como consecuencia,
obstaculiza relacionar significados (Acosta y Moreno, 2015). Ademas, diversos
estudios sefialan que dificultades en el conocimiento semantico comprometen la

comprension lectora (Gonzalez, 2012).

b. Componente fonoldgico - Conciencia fonologica. EI componente fonoldgico,
segun Owens (2003), estudia las reglas que rigen la estructura, la distribucion y la
secuencia de los sonidos del habla, y la combinaciéon de las silabas (como se cité
en Granada y Pellizzari, 2009, p.12). La habilidad metalingiistica correspondiente
a dicho componente es la conciencia fonolégica (Granada y Pellizzari, 2009), la cual
permite la reflexion y manipulacion intencional de los sonidos del habla como el
reconocimiento de rimas, segmentacion y manipulaciéon de fonemas, silabas y
palabras (Defior y Serrano, 2011).

De acuerdo con investigaciones como las de Defior y Jimenez (2005) se ha
demostrado que dificultades en la conciencia fonoldgica estarian relacionadas con
trastornos del lenguaje escrito. Asimismo, es considerada como el principal
predictor del aprendizaje de la lectura; y su desarrollo permite mejorar la precision
lectora, pues la manipulacién intencional de los fonemas posibilita el reconocimiento

auditivo y mejora la lectura de palabras (Bravo, 2000).

1.1.1.2 Procesos instrumentales de la lectura. Segun Cuetos (2010), existen
cuatro procesos en la lectura, los cuales se clasifican en bajo y alto nivel. Los de
bajo nivel se caracterizan por ser automaticos y, al ser ejecutados, no alteran otra
actividad cognitiva que la persona se encuentre realizando paralelamente. Lo
contrario sucede con las operaciones mentales correspondientes a los procesos de

alto nivel, ya que exigen un gran uso de recursos cognitivos.



a. Procesos de bajo nivel:

a.l Procesos perceptivos. La percepcion implicada en la lectura, consiste en la
extraccion e identificacion de los signos graficos escritos; ademas, es caracterizado
como el canal de ingreso de informacion y se ejecuta a partir de movimientos
saccadicos y fijaciones (Cuetos, 2010).

En principio, los movimientos saccadicos permiten dirigir los ojos a diversos
puntos del texto mediante pequefios saltos, y se alternan con periodos de fijacion.
Estos ultimos, extraen la informacion mas relevante de los rasgos del estimulo con
la ayuda de la memoria iconica, realizando asi un analisis precategorial. Luego,
dicha informacién pasa a la memoria operativa y se conserva una representacion
abstracta de las letras (material linglistico), o que involucra un andlisis categorial
(Cuetos, 2010).

a.2 Procesos léxicos. Como mencionan Cayhualla, Chillén y Espiritu (2013), los
procesos Iéxicos permiten la lectura y reconocimiento de las palabras, lo cual
implica la recuperacién de la informacién fonoldgica, ortografica y semantica. De
acuerdo con el modelo dual, Cuetos (2010) refiere que existen dos procedimientos
para el reconocimiento de las palabras: ruta subléxica (indirecta) y ruta Iéxica
(directa). En lectores experimentados, ambas funcionan de manera
interdependiente como parte de un mismo proceso.

La ruta subléxica es aquella via que permite la decodificacién de las
palabras a través de un mecanismo, el cual consiste en aplicar las reglas de
conversion grafema-fonema (RCGF), para asi lograr el acceso al significado. Ello
implica que para su funcionamiento es indispensable una relacién consistente entre
grafemas y fonemas. Asimismo, esta ruta generalmente es utilizada para la lectura
de pseudopalabras, palabras poco frecuentes o desconocidas (Cuetos, 2010)

Por otra parte, la ruta léxica se basa en el reconocimiento global de las
palabras que se encuentran en nuestro almacén léxico (Cuetos, 2010). De esta
manera, para utilizar la via Iéxica es fundamental que el lector cuente con una
representacion ortografica de las palabras almacenadas en su Iéxico mental, lo cual
permite leer palabras tanto conocidas como irregulares. Asimismo, de acuerdo con
Defior, Gutiérrez y Serrano (2015), esta ruta otorga una lectura automatica, fluida y

global que facilita alcanzar la comprension.



b. Procesos de alto nivel:

b.1 Procesos sintacticos. En cuanto a los procesos sintacticos, o analisis
gramatical de las oraciones, se requiere de reglas sintacticas para la segmentacion
de una oracion en sus constituyentes y su clasificacion, lo cual facilita la
construccion de una estructura sintactica y la extraccion de su significado. Ello
involucra tres operaciones primordialmente: asignar etiquetas a cada palabra dentro
de una oracion (verbo, objeto, sujeto, etc.), percatarse de las relaciones entre los
componentes y construir el marco sintactico a través del ordenamiento jerarquico
de sus componentes (Cuetos, 2010). De esta manera, el lector al lograr reconocer
las claves sintacticas da paso a la comprension del mensaje linguistico.

Por su parte, Defior, Serrano y Gutiérrez (2015) senalan la relacién entre los
procesos sintacticos y la fonologia suprasegmental, la cual hace referencia a los
rasgos prosédicos como entonacion, pausas, acento y segmentacion de las frases
en sintagmas con significado; y garantiza una adecuada expresividad. Asimismo,
enfatizan la relacion entre los aspectos prosodicos y el aprendizaje de la lectura;
reconociéndolos como predictores de la adquisicién de la lectura y como marcador
temprano de las dificultades de aprendizaje.

Ademas, perspectivas recientes han criticado la gran importancia que se ha
otorgado a la fonologia segmental, descuidando otras fundamentales como la
suprasegmental. En esta linea, estudios actuales han demostrado que los aspectos

prosoédicos influyen positivamente en la fluidez y comprension lectora (Defior, 2015).

b.2 Procesos semanticos. El proceso semantico consiste en la extraccion del
significado de aquello que leemos y su integracion a la memoria, lo cual implica
construir un modelo mental a partir de la informacién que se expone en el texto y la
almacenada en la propia memoria, es decir, los conocimientos previos (Cuetos
2010). De esta manera, el lector podra comprender el texto solo si tiene en la
memoria algun antecedente sobre la informacion expuesta, para asi integrarla con
los nuevos conocimientos que se le presentan. Ello le permitira realizar inferencias,
extraer informacién explicita e implicita, y, finalmente, interpretar lo que lee.
Asimismo, es importante sefialar que los problemas en este proceso,
pueden ser debido a dificultades en la automaticidad de la decodificacion y fluidez
lectora (Defior, Gutiérrez y Serrano, 2015). Sin embargo, Ripoll (2013) refiere que,
si dichas dificultades no son muy acentuadas, los lectores pueden neutralizarlas
con adecuados conocimientos previos y estrategias de lectura. De esta manera, se
observa que tanto los procesos de bajo como de alto nivel impactan en la

comprension lectora, por lo que es necesario su abordaje a fin de automatizarlos.



1.1.2. Escritura

La escritura se comprende como la habilidad para expresar ideas, conocimientos,
emociones y pensamientos por medio de signos graficos. Por su parte, Cuetos (2009)
menciona que este proceso cognitivo implica una serie de etapas como la planificacion,
textualizacion y revisién del escrito, y a su vez significa dominar ciertas destrezas como
motoras y linguisticas, concluyendo asi que la escritura representa una actividad de alta
complejidad. Para el presente trabajo, dadas las dificultades manifestadas y en
consideracion a la complementariedad de ambos procesos, solo se abordara el proceso

Iéxico-ortografico.

1.1.2.1 Proceso |éxico-ortografico. Segun Defior, Gutiérrez y Serrano (2015), el
proceso léxico-ortografico alude a una escritura precisa, y para ello, implica escoger
adecuadamente el término Iéxico y su correcta ortografia. Asimismo, mencionan
que este proceso consta de dos rutas: subléxica (fonologica) y Iéxica (visual).

Por un lado, la ruta fonoldgica permite la escritura de palabras infrecuentes
y frecuentes haciendo uso de las reglas de conversion fonema-grafema (RCFG).
Muchas veces esta ruta subléxica es suficiente para la escritura de palabras
conocidas y poco conocidas; sin embargo, debido a la poligrafia de algunos
fonemas, se hace fundamental el uso de la ruta visual. Con respecto a esta ultima,
hace referencia a la implementacion del almacén léxico, pues es alli donde se
encuentran guardadas las formas ortograficas de la palabra, las cuales han sido
previamente almacenadas en nuestra memoria. Es decir, esta ruta faculta la
activacion directa de la escritura de palabras sin necesidad de utilizar las reglas de

conversion fonema-grafema (Defior, Gutiérrez y Serrano, 2015).

1.1.3 Procesos complementarios

De acuerdo con Defior, Gutiérrez y Serrano (2015), los procesos cognitivos basicos
para la adquisicion de la lectura son la memoria y la atencion. La habilidad disminuida en
uno de estos procesos podria comprometer el desarrollo de procesos superiores como el
aprendizaje, por lo que resulta importante contemplarlos dentro de la evaluacién e

intervencion.

1.1.3.1 Atencién. La atencién es definida como un sistema complejo y selectivo,
que permite procesar la informacion de forma eficiente y da acceso para realizar
cualquier tipo de actividad mental. De tal forma, funciona como un sistema de filtro
capaz de seleccionar la informacién importante y desechar la irrelevante (Portellano
y Garcia, 2014).



a. Atencion focalizada. La atencion focalizada es voluntaria y activa, la cual
permite mantener el foco atencion centrado en un objeto concreto, a pesar del
incremento de la fatiga y otros estimulos distractores. En ese sentido, es de
caracter focal y capaz de priorizar determinados estimulos para su procesamiento.
Segun algunos autores, es un proceso perceptivo que, luego de la recepcion
sensorial inicial, efectia una seleccion de entre varios estimulos (Portellano y
Garcia, 2014).

b. Atencion sostenida. De acuerdo con Portellano y Garcia (2014), la atencion
sostenida se dispone a partir de la focalizacion de la atencion; asimismo, permite
mantener activo el foco atencional durante un periodo mas prolongado de tiempo,
resistiendo el cansancio y otros estimulos distractores. Su mantenimiento conlleva
a que se procure la eficacia en la ejecucion de la tarea, durante el tiempo que toma

realizarla.

1.1.3.2 Memoria. De acuerdo con Portellano (2005), la memoria es un proceso
neurocognitivo, que permite registrar, codificar, consolidar, retener, almacenar,
recuperar y evocar informacion. Ademas, el autor establece que son tres procesos
los que componen el sistema de memoria: codificacion, almacenamiento y
recuperacion de la memoria.

Considerando el Modelo Modal, (Baddeley, Eysenck y Anderson 2010), la
memoria se estructura en memoria sensorial, memoria de trabajo; y memoria a largo
plazo. La primera, memoria sensorial, hace alusion a la informacion que se retiene
a través de los sentidos, la cual es de muy corta duracion (menor a un segundo).
Se clasifica en memoria visual o iconica y memoria auditiva o ecoica; una esta
construida a través de estimulos visuales y la otra a través de estimulos auditivos,
respectivamente. La memoria de trabajo, llamada también memoria operativa, esta
compuesta por el bucle fonoldgico, la agenda visoespacial y el ejecutivo central; se
encargara del almacenamiento y manipulacion de la informaciéon por un corto
periodo, comparandola y contrastandola logrando asi la intervencién de procesos
cognitivos superiores. Por ultimo, la memoria de largo plazo almacena y retiene

informacion durante un largo periodo.

a. Memoria auditiva inmediata. La memoria auditiva a corto plazo hace
referencia a la habilidad para mantener elementos linglisticos ya procesados al
mismo tiempo que se va procesando nueva informacién. Esta habilidad es aplicada

al momento de leer, la cual permite mantener los fonemas o partes de la palabra ya



procesada, mientras se procesa nueva informacion hasta finalizar la lectura. Al leer
oraciones, frases o textos, esta capacidad facilita el mantenimiento de las palabras
y su significado al mismo tiempo que se realiza su integracién morfosintactica y

semantica (Defior, Gutiérrez y Serrano 2015).

1.2 ASPECTOS ESPECIFICOS DEL CASO

El presente estudio de caso esta orientado a un nifio de 8 afios de edad, nominado
K.R.A. en adelante, quien actualmente cursa el tercer grado de educacion primaria en un
colegio parroquial privado de la ciudad de Lima. Es el segundo hijo de dos hermanos, su
hermano mayor tiene 14 afios y cursa el 4° grado de secundaria; su madre tiene 34 afios,
no concluyo sus estudios técnicos y actualmente es ama de casa. Su padre, de 35 afnos,
trabaja en logistica de transporte y no concluyé la secundaria. El nifio vive en el distrito de
San Juan de Miraflores junto con sus padres y hermano.

K.R.A. presenta dificultades en la lectoescritura, a referencia de la madre esto
sucede desde los primeros afios de su etapa preescolar, durante la cual mostré problemas
en el reconocimiento de las vocales. Por tal motivo se le derivo al psicélogo, quien evalud
su coeficiente intelectual y resulté ser superior al promedio. Posteriormente, al finalizar el
primer grado de primaria, el colegio recomendd repetir el aflo escolar, pues el nifio no
lograba leer; sin embargo, recomendacion que no fue aceptada por la madre. Luego en
segundo grado, leia y escribia, pero con dificultad, pues presentaba una lectura inexpresiva
(no respeta los signos de puntuacion), lenta y poca precisa. Durante este presente afo
escolar (tercero de primaria), la madre refiere que aun contindan los problemas en la
lectoescritura y evidencié un cierto retroceso en su proceso de aprendizaje probablemente

por la falta de consolidacion de aprendizajes previos. (Ver anexo 1)

1.3 DIAGNOSTICO DIFERENCIAL

Defior, Gutiérrez y Serrano (2015) sefalan las diferencias entre la Dificultad de
Aprendizaje Generalizada y la Dificultad de Especifica de Aprendizaje. Se menciona que
las dificultades de aprendizaje originadas por limitaciones cognitivas, deficiencias a nivel
sensorial o emocional, deprivacion sociocultural, absentismo escolar o inadecuacion de los
métodos educativos pertenecen a una dificultad generalizada de aprendizaje. Mientras que
una Dificultad Especifica de Aprendizaje se caracteriza por excluir estos aspectos (criterio
de exclusion), ademas de manifestarse en el aprendizaje de una habilidad concreta:
dislexia, disortografia, disgrafia o discalculia (criterio de especificidad); y por la
incongruencia entre la capacidad cognitiva y los resultados escolares del individuo (criterio

de discrepancia).



Asimismo, segun el Manual Diagnostico y Estadistico de los Trastornos Mentales
de la Asociacion Americana de Psiquiatria, DSM - 5 (2013) para determinar un Trastorno
Especifico del Aprendizaje se debe cumplir los siguientes 4 criterios diagnésticos: (1) la
dificultad en el aprendizaje debe persistir, a pesar de la intervencién dirigida de al menos 6
meses; (2) las aptitudes académicas estan sustancialmente afectadas por debajo de lo
esperado para la edad cronolégica e interfiere en el rendimiento académico o laboral; (3)
la dificultad comienza en la edad escolar o se presenta cuando las demandas académicas
superan las capacidades del individuo; y (4) la dificultad no se explica mejor por
discapacidades intelectuales, trastornos visuales o auditivos, trastornos mentales o
neurologicos, adversidad psicosocial, falta de dominio de la lengua de instruccion
académica o directrices educativas inadecuadas.

Por otro lado, de acuerdo a los antecedentes evolutivos, es importante sefialar que
las dificultades de K.R.A. en la lectura tienen un correlato en el tiempo y que han sido mas
evidentes en el transcurso de los afios. Desde la etapa pre-escolar, presenté dificultades
para el reconocimiento de vocales denotando dificultades en uno de los predictores de la
lectura como es el conocimiento alfabético. Posteriormente, en la etapa escolar, le
sugirieron repetir el primer grado al no lograr leer adecuadamente, ya que presentaba
errores de omisién, adicién y sustitucion.

En ese sentido, considerando la data de la anamnesis y los criterios anteriormente
sefalados, las caracteristicas que K.R.A. presenta se inclinarian hacia un diagndstico de
Dificultad Especifica de Aprendizaje en la lectura a nivel de fluidez y comprension, dado
que su dificultad de aprendizaje no se explicaria mejor por alguna deficiencia o alteracion
sensorial, motora o algun trastorno subyacente, tampoco por adversidad psicosocial, falta
de dominio de la lengua materna o instruccién inadecuada. Ademas, porque su desempefio
académico se encuentra afectado por el impacto que genera su lectura imprecisa, lenta e

inexpresiva y por su dificultad para comprender el significado de lo que lee.

1.4. PRESUNCION DIAGNOSTICA
Considerando la edad, el grado escolar de K.R.A. y la data de la anamnesis, se
presume que el nifio presenta un Trastorno Especifico de Aprendizaje con dificultades de

fluidez y comprension en la lectura.

1.5. INTERVENCION ESPECIALIZADA

Actualmente, luego de muchos afos de investigacion, sabemos que es esencial
fundamentar las intervenciones con evidencia cientifica. En este contexto, encontramos
estudios que sugieren diversas opciones para intervenir a personas con dificultades en el

aprendizaje lector. Uno de los enfoques mas resaltantes, por su efectividad en los
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programas de intervencion de pacientes con dificultades especificas en la lectura, es el
cognitivo. De acuerdo con Cuetos (2010), tiene como fin dar a conocer el funcionamiento
del sistema lector, por lo que propone la existencia de cuatro niveles de procesamiento de
la lectura, donde cada uno de ellos requiere la participacion de diferentes procesos
cognitivos. Los componentes involucrados en el sistema de la lectura son los procesos
perceptivos e identificacion de las letras, reconocimiento visual de las palabras,
procesamiento sintactico y semantico.

Dicho enfoque muestra enormes éxitos en la recuperacién de personas con
dificultades lectoras. Actualmente, como menciona Cuetos (2010), existen diversas
evaluaciones que permiten identificar especificamente los componentes de la lectura que
se encuentran disminuidos, para asi lograr una intervencion mas especializada, atendiendo
directamente a las caracteristicas de cada persona.

En ese sentido, el enfoque cognitivo ha servido de gran ayuda para estructurar los
procesos lectores, pero al mismo tiempo es importante establecer qué otras habilidades se
encuentran relacionadas al aprendizaje lector. En este sentido, se observa que existen
varias modalidades de entrenamiento que colocan especial énfasis en un determinado
aspecto, como por ejemplo los programas de entrenamiento perceptivo - motor, terapia
visual y entrenamientos con base fonoldgica.

En cuanto al primer entrenamiento, sustenta que una disfuncion en el cerebelo es
una de las causas de las dificultades en el aprendizaje de la lectura. Asi, este
entrenamiento tiene como objetivo el desarrollo del cerebelo a fin de fortalecer y mejorar
su comunicacion con el cerebro a través de programas especializados. Uno de ellos es el
denominado Programa DORE, el cual consiste en realizar una practica diaria de ejercicios
sensoriales y motores. Estas actividades pretenden mejorar la eficiencia del cerebelo, la
concentracion y coordinacion, favoreciendo el aprendizaje en nifios disléxicos. No obstante,
este tipo de entrenamiento ha sido criticado debido a sus resultados poco eficientes (Ripoll
y Aguado, 2016) y porque un grupo muy reducido de personas con dislexia presentan déficit
cerebelar (Cuetos, 2009).

Asimismo, con respecto a la terapia visual, llamada también optométrica, esta se
basa en que la lectura depende del sistema visual. Se sefiala que los déficits en el sistema
magnocelular o alteraciones en la dominancia ocular producirian una vision borrosa, lo que
explicaria las dificultades de aprendizaje en la lectura. La principal critica ante estas
terapias es que se ha comprobado que muchos disléxicos no presentan problemas visuales
de ningun tipo e incluso existen nifios con alteraciones en el procesamiento visual que no
tienen ningun problema con la lectura (Cuetos, 2009). Asimismo, no existe evidencia
cientifica que coloque a este tipo de intervenciones como exitosas, por lo que no deben ser

promovidas (Ripoll y Aguado, 2016).
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Gracias a los aportes de la Psicolinglistica, multiples investigaciones han
demostrado que las habilidades metalingtiisticas estan estrechamente relacionadas con la
lectoescritura, pues se ha visto que existe relacion entre las dificultades especificas de la
lectura o retraso lector y el déficit fonolégico (Cuetos, 2009). Para la mejora de personas
con dislexia o retraso en el aprendizaje de la lectura, diferentes estudios han demostrado
la efectividad de las intervenciones enfocadas en el entrenamiento de habilidades
fonoldgicas - conciencia fonolégica (Ripoll y Aguado, 2016). Asimismo, gran cantidad de
investigaciones evidencian ser eficaces cuando se complementa la ensefanza explicita de
las RCGF y RCFG con actividades metafonoldgicas (Defior, Gutiérrez y Serrano, 2015).

Por ultimo, se encuentra el Modelo de Instruccion Directa, el cual tiene como objetivo
transmitir una habilidad o conocimiento de manera interactiva (entre maestro y alumno) con
el uso de técnicas de ensefianza sencillas, precisas y explicitas. A través de diferentes
estudios, ha demostrado su eficacia y auge para la mejora de los procesos de la lectura,
pero, sobre todo, es uno de los mas utilizados para la mejoria de los procesos semanticos
(Eggen y Kauchak, 2012).

Este modelo de ensefianza se caracteriza por ser sistematico, continuo y permanente
para el fortalecimiento de habilidades; y consta de tres etapas: introduccion (o explicacion),
modelaje (o ejemplificacién) y practica guiada. La primera etapa, involucra que se explique
de manera detallada al aprendiz el ejercicio y su funcionalidad (Eggen y Kauchak, 2012);
en el modelaje, el docente brinda, con ejemplos, la forma en la cual se resuelven los
ejercicios y el objetivo de la actividad planteada; mientras la ultima etapa, practica guiada,
hace referencia al monitoreo y retroalimentacion por parte del docente para la consecucion

de ejercicios correctamente resueltos.

1.6. FUNDAMENTOS DEL PLAN DE INTERVENCION A SER UTILIZADO EN EL
CASO

Siguiendo la linea de las propuestas de intervencion basadas en la evidencia,
diversos estudios sugieren que los programas de entrenamiento efectivos para personas
con dificultades en el aprendizaje lector impulsan la mejora en los procedimientos de la
lectura, la automatizacion y habilidades cognitivas complementarias (Defior, Gutiérrez y
Serrano, 2015). En ese sentido, para el proceso de intervencion de K.R.A, se considerd los
enfoques cognitivo y psicolinglistico, ya que se plantea la mejora de los procesos
disminuidos de la lectura, las habilidades fonolégicas y procesos complementarios.

Asimismo, el Modelo de Instruccion Directa se utilizé6 de manera transversal. De
acuerdo con Palazon (2020), la retroalimentacién continua y modelamiento para las
actividades propuestas mejoran la comprension de las mismas. De esta manera, se realizd

un plan trimestral de intervencién (ver anexo 6) de 24 sesiones estructuradas en una
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secuencia de trabajo y que senalan la planificacion de actividades por cada uno de los
componentes a intervenir. (Ver anexo 7)

De acuerdo al enfoque psicolinglistico, las habilidades fonologicas son
determinantes para el aprendizaje de la lectura. En el caso de K.R.A., los procesos
instrumentales de la lectura se encontraban afectados, por lo que se incluyeron tareas
analiticas y sintéticas de conciencia fonolégica como identificacion, sustituciéon, unién y
segmentacién de fonemas.

En relacién a los procesos léxicos, Cuetos (2010) destaca la importancia de la
automatizacion de las reglas de conversion grafema-fonema (RCGF) para la mejora de la
precision y fluidez lectora. Para la ruta fonoldgica, Defior, Gutiérrez y Serrano (2015) y
Palazon (2020) sugieren la estimulacion multisensorial y pluridireccional. De esta manera,
se incorporaron aspectos acusticos, visuales y motores; de grafemas/fonemas, silabas y
palabras. Ademas, para la consolidacién de las RCGF y RCFG se afadieron actividades
de escritura; como refieren Dehaene (2015) y Fletcher (2007), la intervenciéon en paralelo
de lectura y escritura mejora la calidad del aprendizaje, dado que permite incorporar con
mayor facilidad las reglas de conversion e incrementar el repertorio mental.

Asimismo, para el desarrollo de la ruta visual, segun Ripoll y Aguado (2015) ciertas
estrategias de lectura permiten mejorar notablemente la fluidez lectora, por tal motivo se
hizo uso de la estrategia de lectura repetida; asi como también, la correccion de errores y
supervision continua en todo el proceso de aplicaciéon. Ademas, se utilizaron graficos para
registrar los progresos, los cuales motivaron al nifio durante el proceso de intervencion.

Sobre los procesos sintacticos, Cuetos et al. (2007), refieren que es importante la
automatizacion de los signos de puntuacion, ya que representan los rasgos prosodicos en
el lenguaje escrito y porque son fundamentales para la comprension lectora. Para la
presente intervencion, se plantearon determinadas técnicas como colocar los signos de
puntuacion con un color resaltante y de tamafo regular, y progresivamente se retiraron
estas caracteristicas convirtiéndolos en signos normales. Asimismo, se integro una lectura
repetida con el fin de que interiorice la entonacién y pausas adecuadas de los textos
presentados. Ello implicé tres momentos durante las sesiones; se inicié brindando un
modelado del texto, luego K.R.A. realizé una lectura individual, donde se le corrigieron
errores de precision y prosodia; vy, finalmente, se le solicitd repetir el ejercicio subsanando
dichos errores.

Las dificultades en el proceso semantico, pueden deberse a problemas en el
reconocimiento de palabras; pero también al escaso conocimiento de estrategias de lectura
y conocimientos previos (Defior, Gutiérrez y Serrano, 2015). En este sentido, la
intervencion en dicho proceso no solo implica una mejora en la decodificacion; sino

también, la incorporacion de estrategias de compresion. Como refiere Ripoll (2013), las

13



estrategias de comprension se clasifican cronolégicamente: antes, durante y después de
la lectura.

En la etapa “antes de la lectura” se utilizé la estrategia de activacion de los
conocimientos previos, mediante la observacion del titulo e ilustraciones del texto a leer, lo
que permitié al nifio realizar predicciones. Por otro lado, “durante la lectura” se incorpord la
estrategia de releer cuando presentaba errores de decodificacion. Finalmente, “después
de la lectura” se utilizé preguntas inferenciales y repreguntas con el fin de que logre
sustentar las respuestas brindadas, para ello se le permitidé releer extractos del texto
facilitando la construccion de las inferencias.

Por ultimo, en relacion a los procesos complementarios, se trabajé transversamente
la atencién selectiva y sostenida, debido a que inicialmente los periodos de atencion
presentados por K.R.A. eran cortos y decrecian drasticamente. A través de pictogramas,
se trabajé estrategias organizativas del entorno fisico con el fin de evitar distractores.
Asimismo, para el mantenimiento de rutinas y estructura de las sesiones se utilizé una
agenda al inicio de las actividades con el objetivo de anticiparlas. Ademas, las instrucciones
brindadas fueron precisas y cortas para asi garantizar su comprension y evitar el exceso
de informacion. Finalmente, dado que fundamental el manejo del comportamiento y
fomento del autocontrol (Balbuena et al., 2014), se incorporaron los acuerdos de

convivencia, los cuales fueron recordados cada vez que no los respetaba.
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CAPITULO II
METODOLOGIA

21  DIAGNOSTICO
2.1.1 Anamnesis

Como se menciono anteriormente, K.R.A. es un nifio de 8 afos y cursa el tercer
grado de primaria. En relacion a los antecedentes familiares, la madre manifiesta presentar
sintomas depresivos, ademas, menciona que el padre muestra dificultades en la lectura
(confunde letras y palabras) y calculo (dificultad en la suma). En relaciéon a su historia
médica, fue un embarazo y parto normal sin complicaciones, ademas presento resultados
dentro de la norma en los despistajes auditivo y oftalmoldgico.

Con respecto a lo conductual, la madre sefala que K.R.A. es un nifio obediente y
que realiza ciertas actividades en casa como el lavado de trastes y doblado de su ropa.
Durante las clases virtuales del colegio se distrae constantemente por lo que muchas veces
no atiende la instruccion de la maestra. En referencia al desarrollo psicomotor, presenta
poca coordinacion en el control grueso y fino, ademas, no tiene dominancia lateral definida.
Por otra parte, en relacién al desarrollo del lenguaje, presentd un retraso, pues sus primeras
palabras fueron alrededor de los 24 meses.

Inicié su etapa preescolar a los 3 afos, durante los primeros afos presentd
dificultades en el reconocimiento de las vocales y finalizando la etapa preescolar fue
derivado al psicologo, donde evaluaron su coeficiente intelectual, determinando que era

superior al promedio.
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Luego, durante la etapa escolar, presentd dificultades en la adquisicion de la
lectoescritura, no sabia leer al finalizar el primer grado por lo que le sugirieron que repita el
afo, pero la madre prefirid que el nifio continde. En el segundo grado logré leer y escribir,
sin embargo, su lectura era poca precisa, lenta e inexpresiva. Respecto a la escritura,
presenta prensién inadecuada del Util escritor, se cansa al escribir y en el dictado junta
palabras, omite y cambia letras.

Actualmente, la madre y la profesora refieren que K.R.A. continlta mostrando
dificultades en la lectura y escritura. En relacion a lectura, la docente precisa que en
ocasiones el nifo lee rapidamente, pero con inversiones de letras y no logra responder
preguntas literales sobre el texto leido. Ademas, presenta una escritura ilegible y a veces
no separa las palabras. Por otro lado, es importante sefialar que el nifio no ha recibido otra

evaluacion psicoldgica ni de aprendizaje. (Ver anexo 2)

2.1.2 Observacion de conducta

K.R.A. es un nifio de contextura delgada y de estatura acorde a su edad cronoldgica
(8 anos); de tez triguefia, cabello lacio, marrén oscuro y corto. Su cara es ovalada y tiene
ojos grandes de color marrén oscuro. Se observa adecuadamente aseado, limpio y
peinado. En la mayoria de sesiones vestia ropa comoda: polo, buzo y zapatillas.

Asistié puntualmente a las sesiones de evaluacién, junto con su madre. Durante las
sesiones se presentd colaborativo y predispuesto a realizar las actividades; se mostraba
atento y curioso al inicio de la sesion; sin embargo, sus periodos de atencién eran cortos e
iban decreciendo. Manipulaba con frecuencia cualquier objeto que tenia a su alcance, en
ocasiones se paraba de la silla y por momentos desviaba la mirada observando su entorno.
Ademas, en ocasiones respondia con voz baja y de manera dudosa; y en algunas sesiones,
evidencio agotamiento, bostezando y manteniendo una postura decaida (se acosto sobre

la mesa), por lo que se realizaron algunas pausas activas.

2.1.3 Instrumentos administrados
Considerando que K.R.A. es un nifio con dificultades en la lectura, se considero
pertinente la administracién de los siguientes instrumentos relacionados a los factores

preinstrumentales, instrumentales y complementarios de la lectura. (Ver anexos 3y 4)

- Bateria de exploracion verbal para trastornos de aprendizaje (B.E.V.T.A.):
Tiene como objetivo determinar el funcionamiento de algunos procesos
psicolinglisticos que influyen en el desempefo escolar basico; el tiempo de
aplicacion es de dos sesiones de 15 a 20 minutos y se puede aplicar a nifios de 7

a 12 afos de edad. Esta bateria consta de 4 subpruebas: TAVI (determinar la
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relacion existente entre la recepcion y la retencion inmediata de la informacion.), 3S
(evaluar la capacidad de abstraccién verbal), CAT V (determinar la habilidad de
nombrar sucesivamente series de objetos de la misma categoria) y S-V (determinar
la habilidad para retener series con significado verbal explicito). Se optd por evaluar
esta prueba debido a que K.R.A. present6 dificultades a nivel de comprension del

lenguaje (Bravo y Pinto, 2000).

- LEE: Test de lectura y escritura en espafol. Evalla los procesos implicados
en la lectura y escritura en nifios de primero a cuarto grado de primaria, asi como
también en estudiantes mayores que presenten problemas en la lectoescritura.
Consta de 12 subtets y tiene una duracién de 50 minutos aproximadamente. Se
decidié evaluar el subtest de segmentacion fonémica el cual tiene como objetivo
evaluar la conciencia fonémica, debido a que el nifio presenta una lectura muy lenta;
ademas, sustituye, omite y cambia al momento de leer silabas y palabras (Defior et
al., 2006).

- Test de Habilidades Metalinglisticas (THM): Esta prueba tiene como
finalidad brindar el grado de desarrollo de las habilidades metalinguisticas al inicio
del aprendizaje sistematico de la lecto-escritura; dura aproximadamente 30 minutos
y se puede aplicar a estudiantes que finalizan la educacion infantil, que cursan el
primer grado e igualmente a alumnos que presenten dificultades en la lecto-
escritura. El test consta de 8 subpruebas (Deteccion de rimas iniciales y finales,
segmentacion silabica, supresion silabica inicial, adicién silabica, aislar fonemas,
unir fonemas y contar fonemas). La eficacia de la prueba es de 0.95. Se evalud este
test debido a que el nifio presentd dificultades en la precisién y fluidez lectora;
ademas de presentar omision, adicion y sustitucion en la lectura de palabras y

pseudopalabras (Gomez et al., 1995).

- Bateria de Evaluacion de los Procesos lectores- Revisada (PROLEC- R):
Instrumento que mide el grado de automatizacién de los procesos lectores
independientemente del grado de precision de los mismos; su duracién es entre 20
a 40 minutos segun el grado escolar y experiencia lectora. La bateria esta
compuesta de 9 subpruebas, 2 por cada proceso a excepcidn de los semanticos, el
cual consta de 3 subpruebas. En todas las tareas se recoge datos como el numero
de aciertos y el tiempo invertido en completar la tarea, de esta manera, se
introducen el indice principal (habilidad lectora) y los secundarios (precision y
velocidad). Ademas, la eficacia de la prueba es de 0.79. Se aplicd esta prueba,

debido a que el nifio presento dificultades en la adquisicion de la lectura y porque

17



su lectura es poco fluida, inexpresiva y no comprende lo que lee (Cuetos, et al.,
2007)

- Test de percepcién de diferencias (CARAS-R): Prueba que evalla la aptitud
para percibir rapida y correctamente patrones estimulantes parcialmente ordenados
y semejanzas y diferencias; su duracion es alrededor de 3 minutos y se puede
aplicar a nifios que cursan desde el primer grado de primaria a segundo afo de
bachillerato (de 6 a 18 afios aprox.). Asimismo, la eficacia de la prueba es de 0.91.
Se optd por la aplicacion de este instrumento ya que se distrae con facilidad y
confunde o invierte letras cuando lee (Thurstone y Yela, 2012).

- Test de memoria y aprendizaje (TOMAL): Bateria que evalla diversos
aspectos de la memoria y el aprendizaje en nifios desde los 5 afios hasta los 19
afos y 11 meses y su duracién es de 45 minutos aproximadamente. La bateria
consta de 10 subpruebas: Escala de Memoria Compuesta (divididos en una Escala
de Memoria Verbal y una Escala de Memoria No Verbal) y 4 subpruebas
complementarias; y la fiabilidad de la mayoria de las subpruebas es mayor o igual
a 0.8. Sin embargo, cabe precisar que se optd por evaluar 4 subpruebas
relacionadas a la memoria auditiva (Memoria de historias, Recuerdo de pares,
Digitos en orden directo y Digitos en orden inverso), pues el nifio no recuerda las
instrucciones brindadas por la maestra (pide que se las repitan) y se le dificulta la

adquisicion de nuevos conocimientos (Bigler y Reynolds, (2012).

2.1.4 Informe especializado

De acuerdo con la evaluacion realizada a K.R.A., se elaboré un informe (ver anexo
5) y se concluy6 que se encuentran disminuidos los procesos instrumentales de la lectura
de bajo nivel, los cuales estarian afectando a los de alto nivel. En ese sentido, se observé
dificultades tanto en la precisién como en la velocidad para la lectura de palabras y
pseudopalabras presentando errores de omision, rotacion, sustitucion y adicion de letras y
una lectura muy lenta, incluso al leer palabras frecuentes y de corta longitud.

Ello indicaria que aun no logra automatizar las reglas de conversién grafema-
fonema y esto repercute negativamente en el desarrollo del almacén Iéxico. A su vez, estas
dificultades influirian en el desarrollo de los procesos sintacticos y semanticos, lo que
conlleva a que no comprenda enunciados y textos.

Considerando dichas dificultades, se evalué los factores pre-instrumentales de
conciencia fonolégica y Iéxico-semantico. En relacién al primero, denoté pobre desarrollo
en conciencia silabica y fonémica, pero adecuada habilidad en deteccién de rimas. Por su
parte, en cuanto al componente léxico-semantico evidencio bajo rendimiento en tareas que

implican retencién y atencion de corto tiempo a estimulos verbales, no obstante, presento
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mejores resultados en tareas de abstraccion verbal.

De igual modo, se evaluaron los factores complementarios, donde presentd mejores
resultados en memoria que atenciéon. En cuanto a memoria, se hallé habilidad en 3 de las
tareas evaluadas, excepto en una: orden directo de digitos. Asimismo, a nivel atencional
es capaz de atender detalles, pero manifesté impulsividad al realizar la tarea.

En suma, debido a que los procesos de bajo nivel de la lectura se encuentran
afectados y no automatizados, los recursos cognitivos estarian dirigidos a tratar de realizar
una optima decodificacién. Ello, sumado a la impulsividad presentada, comprometeria la
ejecucion de los procesos superiores, perjudicando asi la comprension lectora. De esta

manera, se concluye que la competencia lectora de K.R.A. se encuentra en dificultad.
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2.1.5 Perfil de evaluacion

A continuacién, se muestran las Tablas 1y 2, correspondientes al perfil de evaluacion realizado a K.R.A.:

Tabla 1
Perfil de evaluacion: Factor instrumental de lectura
FACTOR AREAS SUBAREA COMPONENTE TAREA Di | De
Procesos Perceptivos visuales Nombre y sonido Hab. Lectora: dificultad (PD: 43) X
perceptivos de letras Precision: dificultad X
Velocidad: lento X
Identificacion de Hab. Lectora: dificultad severa X
palabras iguales o | Precision: dificultad severa X
diferentes. Velocidad: muy lento X
Procesos Léxicos Ruta visual Lectura de Hab. Lectora: dificultad severa X
. palabras Precisién: normal
,<_( Velocidad: muy lento (171 seg) X
& g Lectura de Hab. Lectora: dificultad X
:E) g Ruta fonologica pseudopalabras Precision: duda X
% - Velocidad (139 seg): muy lento X
Z Procesos Estructuras gramaticales | Reconocimiento de distintas estructuras gramaticales
Sintacticos al relacionarlas con el dibujo: normal
Signos de puntuacién Lee respetando Hab. Lectora: dificultad severa X
SIgnos d_e' Precisién: dificultad severa X
puntuacion i
Velocidad: muy lento X
Procesos Comprension Comprensién de oraciones: dificultad severa X
Semanticos Comprension de textos: dificultad severa X
Comprensién oral: dificultad X

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 2

Perfil de evaluacion: Factores pre-instrumental y complementarios

FACTOR

AREAS

SUBAREA

COMPONENTE

TAREA

Di

De

PRE-INSTRUMENTAL

Lenguaje

Fonoldgico

Léxico-semantico

Asimilacién verbal inmediata (PT: <36)

Semejanzas verbales (PT: 62)

X

Nominacion de conceptos por categorias (PT: 56)

Seriacioén verbal (PT: <40)

Conciencia Fonoldgica

Puntaje global: 4.85

Sensibilidad Deteccién de rimas iniciales (PD
fonoldgica 6/6)

Deteccién de rimas finales (PD
6/6)

Conciencia Segmentacion silabica (PD
silabica 18/20)

Supresion silabica inicial (PD
10/12)

Adicién silabica (PD 6/10)

Conciencia Aislar fonemas (PD 3/8)

fonémica Unir fonemas (PD 7/20)

Contar fonemas (PD 16/20)

Segmentar fonemas (PD 10/14 - x: 11.02)

COMPLEMENTARIOS

Memoria

Memoria auditiva

Memoria
verbal

Memoria de historias (Pe: 9)

Recuerdo de pares (Pe: 6)

Digitos directos (Pe: 5)

Digitos Inversos (Pe: 9)

Atencion

Atencion visual

Atencidn selectiva

Eficacia (Aciertos- errores)
En 4 - Medio

Eficiencia (ICl)
En 2 - Bajo

Fuente: Elaboracion propia
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2.2 INTERVENCION ESPECIALIZADA
2.2.1 Plan de intervencién y cuadro de indicadores de logro

De acuerdo con el perfil diagnéstico de K.R.A. (Tablas 1y 2) en el cual se muestran
las habilidades, dificultades y debilidades, se planteé trabajar los procesos léxicos de la
lectura y escritura, ademas de los procesos sintacticos y semanticos de la lectura, para
mejorar la fluidez y comprension lectora. Por tal motivo, las competencias propuestas a
desarrollar son las siguientes:

- Lee con precisién y velocidad palabras, oraciones y textos.

- Utiliza adecuadamente los signos de puntuacién al leer.

- Escribe con precisién y velocidad palabras, oraciones y textos.

Considerando el tiempo establecido para la intervencion de 24 sesiones, tal como
se indica en la tabla 3, se optd por abordar el factor pre-instrumental de conciencia
fonoldgica, los factores instrumentales de procesos Iéxicos de la lectura y escritura, y los
procesos sintacticos y semanticos. Adicionalmente, considerando las caracteristicas de
K.R.A., se abordara de manera transversal el factor complementario de atencién selectiva

y sostenida. (Ver anexo 6)
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Tabla 3
Plan de intervencion

FACTOR | AREA SUB-AREA | COMPONENTE CAPACIDADES INDICADORES DE LOGRO
Fonoldgico Conciencia Manipula con precision e | Identifica la curva vocalica dentro de una palabra.
© ° fonolégica intencionalmente los segmentos de | Segmenta fonemas en palabras que contengan las
.o T la lengua a nivel de fonemas. letras “p”, “b”, “d” y “t".
&’ g §a Cuenta fonemas en palabras que contengan las letras
= @ ‘p”, “b”, “d” y t".
£ Une fonemas en palabras que contengan las letras “p”,
‘b”, “d”y 1.
Procesos Ruta fonolégica Utiliza con precision las reglas de | Lee con precision palabras y pseudopalabras con
Iéxicos conversion grafema-fonema en la | estructura CV, VC, CVV, CVC que contengan las letras
lectura de palabras, oraciones y | “p”, “b”, “d” y “t".
textos.
Ruta visual Lee con precision y velocidad | Lee con precision y velocidad palabras bisilabicas y
_ palabras al incrementar su | trisilabicas con estructura CV, VC, CVV, CVC que
g © almacén léxico-ortografico. contengan las letras “p”, “b”, “d” y “t.
g 5 Procesos Signos de | Lee textos cortos con exactitud y | Lee textos cortos respetando los signos de puntuacion:
=] 3 sintacticos puntuacion velocidad, respetando los signos | el punto, la coma, signos de exclamacion e
§ - de puntuacién y realizando una | interrogacioén.
= adecuada entonacion. Lee textos cortos con fluidez (84 palabras por minuto).
Procesos Comprension de | Realiza predicciones a través de la | Elabora predicciones activando sus conocimientos
semanticos textos activacién de sus conocimientos | previos a partir del titulo e imagen.
previos.
Realiza interpretaciones a través | Construye inferencias en textos cortos.
de la construccion inferencial.
o © Proceso Ruta fonolégica Utiliza con precisién las reglas de | Escribe con precisién palabras, oraciones vy
g = § Iéxico- conversion fonema-grafema en el | pseudopalabras con estructura CV, VC, CVV, CVC que
£< 5 ortografico dictado de palabras, oraciones y | contengan las letras “p”, “b”, “d” y “t".
= 4 pseudopalabras.
£ v c Atencion Atencion Desarrolla diferentes actividades | Atiende de manera selectiva y sostenida a las
Kige] Q visual y | selectiva y | con atencion y de manera | actividades planteadas.
g & % auditiva sostenida sostenida de inicio a fin.
o <
o° <

Fuente: Elaboracion propia
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2.2.2 Desarrollo de sesiones

De acuerdo con las capacidades a trabajar en el presente caso y bajo una
secuencia sistematica de trabajo, la intervencién se estructurd en 24 sesiones. En cada
una de ellas, por componente, se plantearon determinadas estrategias y actividades junto

con sus respectivos materiales. (Ver anexo 7)

2.2.3 Informe de intervencion y perfil de intervencion

Luego del proceso de intervencion de 24 sesiones, se procedid a realizar el informe
y perfil de intervencion (ver anexo 8 y 9). En ellos, se puede apreciar los resultados
obtenidos: los logros alcanzados y componentes que quedan aun pendientes por

automatizar.
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CAPITULO Il
RESULTADOS

3.1 DISCUSION DE RESULTADOS

La intervencion trimestral buscd trabajar los procesos léxicos, sintacticos y
semanticos de la lectura, asi como también el proceso léxico-ortografico de la escritura a
fin de mejorar la fluidez y comprension lectora. Ademas, se trabajo el factor pre-
instrumental de conciencia fonolégica con el objetivo de obtener mayor precisién lectora; y
finalmente, se plante¢ fortalecer el factor complementario de atencion con la finalidad de
mejorar el proceso de aprendizaje lector. A continuacién, se describen los resultados
obtenidos luego de la intervencion (ver Tabla 4).

En relacion al factor pre-instrumental de conciencia fonoldgica, consiguié ubicarse
en un nivel logrado en la mayoria de indicadores planteados. En cuanto a las tareas
analiticas, el nifio logré identificar correctamente la curva vocalica dentro de una palabra
(12/12); asi como también, logré segmentar (12/12) y contar fonemas (12/12) en palabras
que contenian las letras “p”, “b”, “d” y “t”. Por otro lado, en la tarea sintética de unir fonemas
(10/12) para formar palabras aun se encuentra en proceso. En ese sentido, se observa
mejoras en sus habilidades fonoldgicas, a comparacién del inicio de la intervencion;
comenzo con pobres habilidades de segmentacion (10/14) y unién de fonemas (7/20) y
finalizé con logros significativos en la identificacion de la curva vocalica (12/12) y
segmentacion fonémica (12/12); y progresos en la unién de fonemas (10/12).

A nivel cualitativo, se identificé errores en “polpo” x “pulpo”, “boso” x “buzédn”,
presentando asi sustitucion (“0” x “u”) y omision de letras (“n”). Estos resultados podrian
deberse a que las tareas sintéticas implican un mayor grado de complejidad en cuanto a
las tareas de conciencia fonémica. Y dado que, este nivel de conciencia fonoldgica es el

predictor mas consistente en el aprendizaje de la lectura es importante continuar con su
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fortalecimiento (Defior y Serrano, 2011); ya que, ademas, existe evidencia que la mejora
en las habilidades fonoldgicas influye positivamente en la precisién lectora (Bravo, 2000).

En cuanto al area instrumental de la lectura, en los procesos léxicos obtuvo mejoras
significativas en la ruta fonoldgica, mas no en la ruta visual. En relacion a la ruta fonolégica,
leyd una lista de 40 pseudopalabras, que contenian las letras “p”, “b”, “d” y “t”, con
estructuras silabicas CV, VC, CVV y CVC, y presenté habilidad en precision (38/40). A nivel
cualitativo, se observo errores al leer “asbul” x “osbul” y “tarpenco” x “tarpeco”, los cuales
representarian errores de sustitucion (“a” x “0”) y adicion de letras (“n”) en las estructuras
silabicas VC y CV. Asimismo, se observé mejoras en precisiéon y velocidad, respecto al
inicio de la intervencion. Empez6 con una mayor cantidad de errores (32/40) y con
velocidad muy lenta (139 segundos); mientras que finalizé con una mayor precision (38/40)
y velocidad (73 segundos).

Para la ruta visual, se utilizd una lista de 40 palabras que contenian las letras “p”,
“b”, “d” y “t”, con estructuras silabicas CV, VC, CVV y CVC, donde evidenci6 habilidad tanto
en la precision (39/40) como en la velocidad (60 segundos). Cualitativamente, se observo
fallo al leer “pure” x “pure”, presentando dificultad en el reconocimiento de la tilde. Cabe
precisar que dicho problema también fue evidenciado durante el proceso de intervencion.
Asimismo, en comparacion a la linea base, el niflo mostré mejoras sobre todo en velocidad.
Comenzé la intervencion leyendo un listado de palabras (38/40) con una lectura muy lenta
(171 segundos); y finalizé, con una mayor velocidad (60 segundos) al leer palabras (39/40).

Esta mejora en los procesos Iéxicos se relaciona con los avances significativos
obtenidos en el componente de conciencia fonoldgica; como sefialan los autores Defior,
Gutiérrez y Serrano (2015), las habilidades fonoldgicas repercuten en el uso adecuado de
las reglas de correspondencia grafema - fonema (precision). Asimismo, se observa que la
continua exposicion de palabras contribuyé a que se almacenaran en su Iéxico mental y
que, de esta forma, lograra identificarlas de manera global.

Sobre los procesos sintacticos, logré reconocer adecuadamente los signos de
puntuacion (26/26) dentro de un texto corto (177 palabras), pero aun se encuentra en
proceso en fluidez lectora (70 palabras por minuto), dado que no alcanza el nivel
correspondiente a su edad y grado escolar. En relacién a este ultimo aspecto, que involucra
precision, velocidad y rasgos prosodicos, se precisa que su dificultad se debe a su lectura
lenta, ya que leyd con exactitud (177/177) y respetd los signos de puntuacion (26/26).
Asimismo, en relacion al inicio de la intervencion, presenté mejoras tanto en la identificacion
de los signos de puntuacion como en la fluidez lectora. Dado que, empezé leyendo un texto
corto (97 palabras) con dificultades en el reconocimiento de los signos de puntuacion (3/10)

y en la fluidez (40 palabras por minuto).
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Se observa que la dificultad identificada en los procesos sintacticos se relaciona
con el déficit encontrado en la ruta visual (lectura lenta), lo que influye en el reconocimiento
automatico de las palabras y fluidez lectora. Mas aun, esta situacién se agrava al presentar
dificultades para reconocer rapidamente la siguiente linea a leer dentro de la lectura de un
texto. Cabe precisar que esta dificultad se presentdé también durante el proceso de
intervencion; ello podria deberse a déficits en orientacion espacial. En ese sentido, resulta
necesario continuar reforzando la automaticidad al leer, puesto que impacta en los
procesos de alto nivel.

En relacién a los procesos semanticos, si bien ha evidenciado progresos, aun se
encuentran en proceso de desarrollo. Respecto a la linea base, al principio de la
intervencion no conocia estrategias de lectura, por lo que se trabajo la estrategia de
“activacion de conocimientos previos”, permitiendo mejoras en la elaboracion de
predicciones. De igual modo, en comparacion al inicio, donde presento dificultad severa en
la construccién de inferencias (4/16), el nifio finalizé6 presentando mejoras (4/6), logrando
realizar adecuadamente inferencias referenciales (tipo 1) y causales (tipo 2), aunque no
predictivas (tipo 3).

Asimismo, es importante mencionar que, durante la intervencién, muchas veces su
lenguaje expresivo y escaso vocabulario lo limitaron a manifestar con coherencia sus ideas.
Ello, a su vez, repercutio en la elaboracion de predicciones e inferencias. En ese sentido,
el pobre bagaje de vocabulario y poca estructuracién de su mensaje influyd negativamente
en que logre expresar correctamente lo comprendido. Especificamente sobre el
vocabulario, Seigneuric y Ehrlich (2005), identificaron que es un componente importante
para la comprensién de textos; pues se encontré6 que se correlacionan en un 21% en
alumnos de tercer grado de primaria (como se cité en Tapia, 2016, p.1677).

De esta manera, los resultados obtenidos van acorde con lo planteado por los
autores Defior, Gutiérrez y Serrano (2015), quienes sefialan que las dificultades en los
procesos semanticos estarian relacionados tanto a problemas en la automatizacion de
reconocimiento de palabras como a los escasos conocimientos previos y conocimiento de
estrategias de lectura. Por tal motivo, se hace necesario seguir reforzando dichas
estrategias a fin de consolidarlas e impacten positivamente en la comprensién lectora.

Asimismo, en el area de escritura, en la ruta fonoldgica del proceso Iéxico-
ortografico se ubicd en un nivel logrado. Se realizé un dictado de palabras, oraciones y
pseudopalabras, que contenian las letras “p”, “b”, “d” y “t” con estructuras silabicas CV, VC,
CVV y CVC. En el dictado de palabras y oraciones, se presenté un total de 36 palabras,
las cuales logré escribir con precision (33/36); de igual manera, mostré habilidad al escribir
pseudopalabras (14/15). Cualitativamente, tuvo errores en ortografia fonética (“asdallo” x

“asdafo”), presentando sustitucion de las letras “II’ x “A”; asi también, en ortografia
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arbitraria (“bavero” x “babero”) y reglada, pues evidencid dificultades en los signos de
puntuacion (punto final) y tildacion (“cita” x “cita” y “algodon” x “algodon”).

Tal como lo sefalan los autores Fletcher (2007) y Dehaene (2015), se puede
observar que la mejora del proceso léxico-ortografico de la escritura influye positivamente
en la calidad de los procesos lectores, en especial en la incorporacién de las reglas de
correspondencia grafema - fonema y fonema - grafema. Por ello, es fundamental continuar
con el trabajo en paralelo de estas dos areas: lectura y escritura.

Por ultimo, sobre los procesos complementarios, durante el proceso de intervencion
se trabajo la atencidn selectiva y sostenida, la cual se ubico en proceso de desarrollo. Pese
a que se implementaron estrategias pedagdgicas de organizacién (ambiente y materiales),
secuenciaciéon (rutina de sesién) y metacognitivas (reflexion), no se logré un avance
significativo. Dentro de los factores que no estarian beneficiando esta capacidad
atencional, seria la falta de habitos de estudio y organizacién de actividades en casa. Como
refiere Cartagena (2008), la incorporacion de dichos habitos faculta que no se distraiga; y
logre enfocar su atencién y energia en una actividad determinada, durante el proceso de
aprendizaje. Asimismo, estudios como los de Anaya (2018), afirman la relacion existente
entre atencién y habitos de estudios; y el impacto en el rendimiento académico.

En suma, es fundamental continuar con el entrenamiento de habilidades
fonoldgicas y procesos de bajo nivel para lograr su automaticidad, y asi facilitar la
comprension lectora. Adicionalmente, resulta importante el trabajo integrado con el area de
escritura y estrategias que fortalezcan la capacidad atencional con el objetivo de mejorar

el proceso de aprendizaje lector.
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Tabla 4
Intervencidn - niveles de logro

NIVEL DE
FACTOR | AREA SUB - COMPONEN INDICADORES DE LOGRO LOGRO
AREA TE L [P|NL
Fonoldgico | Conciencia Identifica la curva vocdlica
fonoldgica dentro de una palabra.
T Segmenta fonemas en palabras | X
*g o que contengan las letras “p”,
S T “b”, “d”y 1.
2 > Cuenta fonemas en palabras | X
E E) que contengan las letras “p”,
o) “b”, “d”y 1.
o Une fonemas en palabras que X
contengan las letras “p”, “b”, “d”
y ‘1.
Procesos Ruta Lee con precision palabras y | X
Iéxicos fonolégica pseudopalabras con estructura
CV, VC, CVV, CVC que
contengan las letras “p”, “b”, “d”
y “t.
Ruta visual Lee con precision y velocidad X
palabras bisilabicas y
trisilabicas con estructura CV,
© VC, CVV, CVC que contengan
S o las letras “p”, “b”, “d” y “t".
g ‘3 Procesos Signos de | Lee textos cortos respetando | X
= 9 sintacticos | puntuacion los signos de puntuacién: el
= punto, la coma, signos de
exclamacion e interrogacion.
Lee textos cortos con fluidez (84 X
palabras por minuto).
Procesos Comprensién | Elabora predicciones activando X
semanticos | de textos sus conocimientos previos a
partir del titulo e imagen.
Construye inferencias en textos X
cortos.
c © Proceso Ruta Escribe con precision palabras, | X
“E’ _ E Iéxico- fonoldgica oraciones y pseudopalabras
2 S 5 ortografico con estructura CV, VC, CVV,
@ 4 CVC que contengan las letras
- “‘p”, “b”, “d”y “t".
£ c Atencién Atencion Atiende de manera selectiva y X
o2 o visual y | selectiva y | sostenida a las actividades
g' g % auditiva sostenida planteadas.
O o -
O <

Fuente: Elaboracion propia
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CONCLUSIONES

En el componente de conciencia fonoldgica, se observé mejoras significativas
en la identificacién de la curva vocalica, segmentacion y conteo de fonemas;
sin embargo, aun es necesario reforzar la unién de fonemas; puesto que
habilidades fonoldgicas impactan positivamente en la precision lectora.

En cuanto a los procesos léxicos de lectura y escritura, en la ruta fonoldgica,
se observo que utiliza adecuadamente las reglas de correspondencia grafema-
fonema y fonema-grafema al leer y escribir palabras y pseudopalabras. Sin
embargo, en la ruta visual, present6 una lectura lenta afectando al acceso del
significado de la palabra y fluidez lectora.

Respecto a los procesos sintacticos, en el componente de signos de
puntuacion, se logré mejorar significativamente el reconocimiento de dichos
signos; no obstante, presentd una lectura poco fluida. Ello conlleva a déficits en
la fluidez y dificulte la comprensién lectora.

En los procesos semanticos, pese a las mejoras en la elaboracion de
predicciones (activacion de conocimientos previos) y construccion de
inferencias, aun faltan desarrollar dichos aspectos. De esta manera, al
encontrarse en proceso, es importante continuar reforzando su dominio de
estrategias de lectura a fin de mejorar su comprension lectora.

En el factor complementario de atencion selectiva y sostenida no se observaron
mejoras significativas. Por lo que se debe seguir trabajando esta capacidad y
se espera que la familia incorpore las sugerencias brindadas sobre los habitos

de estudio.
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RECOMENDACIONES

1 Para el nifio

Continuar con el proceso de intervencion, reforzando los procesos léxicos,
sintacticos y semanticos de la lectura, el factor complementario de atencion y
habilidades fonoldgicas.

Dadas las dificultades presentadas para expresar sus ideas, se recomienda
evaluar y abordar el vocabulario.

Desarrollar habitos de estudios, en especial, de organizacion y planificacion del

tiempo y espacio fisico para la incorporacion de rutinas y evitar distractores.

2 Para los padres de familia

Mayor involucramiento en el proceso terapéutico del nifio y seguir las
recomendaciones brindadas por el/la terapista a fin de obtener mejores
resultados.

Utilizar refuerzos positivos, de preferencia verbales, frente a los pequefios
logros y estimularlo sefialando la importancia de la lectura en los distintos
ambitos de la vida.

En casa, apoyar con la organizacion del material de estudio (evitar distractores
en el area de estudio) y planificacion del tiempo como la realizacion de

organizadores visuales de su horario y actividades.

3 Para los maestros

En caso de tener alguna actividad de lectura en voz alta frente a un publico, se
sugiere enviarla previamente para trabajarla en casa a fin de que obtenga un
mejor desempefo y se sienta preparado. Ello, a su vez, permitira fortalecer su
autovalia y confianza en sus capacidades.

Aplicar las estrategias de lectura utilizadas en la intervencion: activacién de

conocimientos previos, relectura, lectura repetida y preguntas inferenciales.
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Brindar instrucciones breves y especificas de manera oral o escrita para un
mejor entendimiento del trabajo a realizar.

Expresarle la confianza depositada en sus capacidades y motivarlo
continuamente mediante el uso de reforzadores verbales.

Al momento de corregirlo, brindar la retroalimentacion especificamente en el
error cometido y evitar calificativos dirigidos al nifio.

En clases presenciales, estar ubicado cerca a la pizarra (en las primeras filas)

y de algun companiero que le brinde apoyo.
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ANEXO 1

CONSENTIMIENTO INFORMADO




. DATOS PERSONALES

* Nombres y apellidos

* Fecha y lugar de nacimiento

e Edad
* [dioma materno

* Centro Educativo

* Idiomas que se imparten

* Grado de instruccion

* Evaluado por

ANEXO 2

ANAMNESIS DE APRENDIZAJE

KIRA

: 8 afios 3 meses

: Espariol

: 19 de noviembre de 2012 - San Isidro, Lima

: Colegio Parroquial - Privado

: Inglés (no es bilingtie)

: 3ro. primaria

: Vilma Chuquiure Cérdova y Raiza Chumpitaz Diaz

* Fecha de la primera entrevista :20-02 - 2021

* Informante (parentesco)

: Madre

* Informante (institucién educativa): Docente actual

Il. DATOS FAMILIARES:
e COMPOSICION FAMILIAR

¢ Con quiénes vive? Cuatro personas: papa, mama y hermano

Numero de hijos: Dos

Lugar que ocupa entre los hermanos: Segundo

Persona a cargo del cuidado del nifio: Mama

Descripcion de la composicion familiar: Convencional

Familiar Edad Grado de instruccion Ocupacion actual
Madre 34 Técnico incompleto Ama de casa - negociante
Padre 35 Secundaria incompleta  |Logistica en transporte
Hermano 14 3° de secundaria Estudiante

M. MOTIVO DE CONSULTA

La madre manifiesta preocupacion porque su hijo presenta dificultades en la lectura y

escritura.

37



IV. HISTORIA EVOLUTIVA

e PERIODO PRENATAL Y PERINATAL
Embarazo:

Sin complicaciones

Sin tratamiento para la concepcion

Si hubo pérdidas anteriores al primer hijo

Salud durante el embarazo:

Buena (No)

Con dificultad. Dolores de espalda, gastritis, poco sueno debido al dolor de espalda (entre
los 2-3 meses de embarazo aproximadamente). Nauseas hasta los 5 meses. Inapetente,
por lo que bajé de peso.

Embarazo no planificado.

Edad de los padres cuando nacio su nifio: 27 afios, madre; 28 afos, padre.

¢Ha recibido algun tratamiento médico con ingesta de medicamentos? ;Qué
medicamentos?

Tomo medicamento: ranitidina, omeprazol.

Tiempo de gestacion: 39 semanas.

Tipo de parto: Normal con complicaciones.

Peso y talla al nacer: 3.940 kg.; 52 cms.

¢Presenté ictericia, asfixia neonatal, cianosis o algun tipo de malformaciéon? No.
¢Lloré al nacer? Si.

¢ Qué APGAR obtuvo? No recuerda.

¢Requirié algun tipo de atencion especializada? No.

Otros (especificar): Nacio “bien oscuro”, la madre infiere que fue por presion del cordon
umbilical. Durante el embarazo, presentdé mucha preocupacion, estrés y miedo por temas

economicos (entre los 3 y 6 meses).

V. HISTORIA MEDICA

¢ Presenta alguna enfermedad recurrente? ¢ Cual es su tratamiento? No.

¢ Tuvo accidentes, golpes en la cabeza con pérdida de conocimiento, convulsiones,
mareos? No.

¢ Qué edad tenia el nino? ¢ Coémo fue atendido? -

¢ Tuvo operaciones? ;Cuales? ¢Por qué? No.

¢ Tuvo despistaje auditivo y oftalmoloégico? Si, resultados en la norma.
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e ALIMENTACION

¢ Qué tipo de lactancia recibié? Exclusiva hasta los 2 afos y 3 meses.
¢Hasta qué edad tomé en biberén? Solo tomé por menos de 1 mes.
¢ Tipo de alimentacién actual?

Desayuno: leche con Milo y pan con pollo, palta o aceituna.

Almuerzo: menestras, pescado, pollo.

Cena: no cena, prefiere comer fruta.

Meriendas: hasta 6 platanos al dia.

¢Requiere ayuda para comer? Come solo, aunque derrama un poco en ocasiones.

e SUENO

¢ Cuantas horas duerme al dia? Entre 8 y 9 horas (a veces lo obliga a dormir).
¢Duerme solo? No, con el hermano mayor en el mismo cuarto (camas distintas). En
ocasiones, duermen en la misma cama.

¢ Presenta pesadillas, temores, etc.? No es frecuente: 2 veces al mes.

e DESARROLLO PSICOMOTOR

¢A qué edad gateéd y a qué edad caminé? Gated a los 8 meses y caminé al afioy 3
meses, aunque luego volvié a gatear, y al aio y 6 meses ya lo hizo propiamente.

¢ Presenta habilidad en actividades de control grueso? (futbol, véley, correr, saltar,
etc.): No tiene mucha habilidad.

¢Presenta habilidad en actividades de control fino? (recortar, pintar, escribir, etc.):
No. Colorea y se pasa de la linea, recorta con dificultad.

¢ Tiene una dominancia lateral manual definida? No. Es zurdo, aunque a veces utiliza

la mano derecha.

e CONTROL DE ESFINTERES
¢Hasta qué edad utiliz6 panal? (de dia y de noche)
Hasta los 3 anos. En el presente afio (2019), a inicios, volvié a orinarse y ensuciarse,

pero actualmente ya acude solo a los servicios higiénicos.

e DESARROLLO DEL LENGUAJE

A qué edad se dieron las primeras manifestaciones de lenguaje oral? (las
primeras palabras)

A los 2 aflos RETRASO DEL LENGUAJE

¢ Su habla es inteligible (entendible)? Si, desde el afio pasado, ya pronuncia bien las

silabas trabadas.

39



¢Presenta dificultad para producir algunos sonidos? No.

¢Es capaz de relatar un cuento de forma oral? Si.

¢ Sigue instrucciones orales? No sigue las instrucciones con mama, se distrae con
facilidad.

e AUTOVALIMIENTO

¢ Qué actividades logra hacer solo? Se bafa, cambia y se peina solo. La mayoria de
actividades lo hace solo.

¢ Tiene alguna responsabilidad dentro de casa? (por ejemplo, tender su cama) Lava
el servicio y dobla su ropa.

¢Hace mandados dentro y fuera de casa? A la segunda indicacion lo realiza.

e DESARROLLO SOCIOEMOCIONAL

¢A qué le gusta jugar? Juega con el celular y ve videos.

¢Mira television? s Juega con la tablet y/o celular? ; Cuanto tiempo al dia? No mira
television, excepto alguna pelicula de su interés. Juega con el celular tres horas al dia.
¢ Como es la relacion con sus hermanos? Tienen buena relacion.

¢Cuando se le castiga? ;Como y quién imparte el castigo? La mayoria de veces, le
castiga la mama quitandole el celular. El papa a veces lo ha castigado fisicamente.

¢ Se cumplen los castigos? Por parte de la mama no siempre.

VI. HISTORIA ESCOLAR

6.1. Historia escolar referida por la madre

¢A qué edad inici6 el nido? Tres afos.

¢ Como fue la adaptacion? Dificil. Al comienzo de los 3 y 4 afos, lloraba para no entrar
al nido.

¢Presentd algun tipo de dificultad en el aprendizaje? A los 3 afios, la maestra le
menciond que requeria ayuda, pero sin precisarle en qué aspecto area. Luego, a los 4
afos, le sefalan dificultad para reconocer las vocales. A los 5 afos, lo derivan al
psicologo para realizarle una evaluacién de inteligencia.

¢ Confunde la posicién de figuras parecidas? No.

¢ Presenta dificultad para realizar actividades manuales y graficas? Si, se cansa
rapidamente.

¢ Presenté dificultades en la adquisiciéon de la lectura y escritura? Si. No sabia leer
hasta principios de 2° grado de primaria (presente afio). Asimismo, se cansa al escribir y

no realiza adecuadamente el dictado (junta palabras).
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Al leer: ¢ cambia, aumenta, quita, altera, confunde letras, silabas o palabras? Si
¢ Comprende lo que lee en oraciones y textos? No.

¢Le gusta leer? No.

¢Su lectura es lenta o muy rapida? Lenta.

¢ Presenta lectura expresiva o inexpresiva? Inexpresiva. No respeta los signos de
puntuacion.

¢ Coge bien el 1apiz? No. La mama lo corrige constantemente.

¢ Se cansa al escribir? Si, aunque esta avanzando mas rapido.

Al escribir: ;cambia, aumenta, quita, altera, confunde letras, silabas o palabras:
Siempre. Cuando copia lo hace bien, pero en el dictado omite, cambia, etc.

¢ Sabe realizar las operaciones basicas? Le cuesta sumar, restar y multiplicar (utiliza
recursos concretos).

¢ Tiene habitos de estudio; cumple con las tareas? No tiene habitos de estudio.
Cumple las tareas con la ayuda de la mama.

¢Es distraido en clase? Si, continuamente.

¢ Terminan los trabajos en clase? Si termina los trabajos, aunque no correctamente.
¢Les cuesta adquirir nuevos conocimientos? Si

¢Requiere de apoyo para hacer las tareas en casa? Si, la mama apoya si necesita
ayuda.

¢ Sus calificaciones lo ubican dentro del promedio del aula? Logra A/B

¢ Tuvo cambios de colegio? ¢ Cual fue el motivo? Si cambié de colegio. Como no le
dieron la importancia suficiente al nifio, cambi6 a un colegio parroquial.

¢Asistio a programas de recuperacion pedagdégica? ¢En qué asignaturas?
Sugirieron que repita el afio (1er. grado), pero la madre no dio mayor aporte a esa
sugerencia.

¢ Tuvo alguna repitencia de grado? No

¢Presenta dificultades de conducta en el colegio? ¢ Han sido atendidas? No
presenta.

¢ Cuales son los cursos que mas y menos domina?

Domina mas: CTA, personal social, religion, arte.

Domina menos: Comunicacion y matematica (no reconoce los nimeros).

6.2. Historia escolar referida por la docente

¢;Quién le ayuda en las actividades escolares? ;De qué forma se involucra?
Generalmente le ayuda la mama durante las clases.

¢Cual es la predisposicion de K.R.A. en su propio proceso de aprendizaje? Si hay

predisposicion.
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Generalmente, participa en clases cuando la madre esta presente. Sin embargo, cuando
no lo esta, su participacién disminuye notoriamente.

;Como es su comportamiento durante las clases virtuales sincronicas?
Generalmente se encuentra distraido, se para de su silla durante las clases, mira al techo
0 a otros lados. A veces responde, otras veces no sabe qué responder. Es respetuoso con
la maestra y con sus compaferos, sabe respetar su turno para participar. La mayoria de
veces pregunta con respecto las tareas sefialadas en clases, parece que no se acuerda o
no ha estado atento.

¢ Cuales son las fortalezas intrapersonales de K.R.A.?

Es timido, pero cuando se siente con mayor confianza se muestra mas risuefo, ocurrente
y divertido.

¢,Como ha sido su proceso de aprendizaje durante este primer bimestre?

Lectura: En relacion a la lectura, K.R.A lee fluidamente, pero a veces voltea letras: invierte
la posicién (Paola - Poala). Ademas, se le dificulta responder preguntas de comprension
lectora, no responde preguntas literales sobre el texto, pero si las de opinién.

Escritura: Caligraficamente: ilegible (no se entiende). En ocasiones no separa las

palabras.

VIl. ANTECEDENTES DIAGNOSTICOS
¢ Ha tenido alguna evaluacion? ;De qué tipo? ;Cuando? ¢ Quién lo derivo? A los 5

anos, evaluacion psicologia. Cl: superior (123).

VIIl. ANTECEDENTES TERAPEUTICOS
¢Ha asistido a alguna terapia? ;De qué tipo? ¢ Por cuanto tiempo? ;Le dieron de
alta? Si, de aprendizaje. Trabajo lectura y escritura (repetia las palabras utilizando un

cuaderno) por un mes, pero sin avances.

IX. ANTECEDENTES FAMILIARES

¢Existe en la familia, personas que presenten retardo mental, psicosis, depresién,
ceguera, sordera, paralisis cerebral, epilepsia, farmacodependencia o alcoholismo?
Madre: con sintomatologia depresiva.

Cuiada: sufria de epilepsia.

Sobrino: Retardo mental

¢Existe en la familia, personas que presenten alergias, asma, hipertensiéon u otras

enfermedades? Si. Los abuelos paternos son hipertensos y diabéticos.
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¢Existe en la familia, personas que presenten dificultades en el lenguaje o retraso
en el mismo?

Padre: cuando lee combina palabras al leer, las confunde, las traba. Con las sumas
también tiene dificultad.

Madre: tartamudez hasta los 16 afos.

¢Existe en la familia, personas que presenten dificultades en la lectura y/o
escritura? Solo papa

¢Existen en la familia, personas que presentan dificultades en matematica? Solo
papa

¢Existen en la familia, personas que presentan dificultades en psicomotricidad? El

tio materno realiza con torpeza sus actividades.

OBSERVACIONES:

La madre muestra mucho interés por querer ayudar a su hijo.
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ANEXO 3

PLAN DE EVALUACION PARA LA DETECCION DE LAS DIFICULTADES
ESPECIFICAS DE APRENDIZAJE

. DATOS GENERALES

Nombre del nifio
Fecha de nacimiento
Edad

Grado

Fechas de evaluacién

Examinadora(s)

K.R.A.

19/11/2012

8 afios 3 meses
3ro. de primaria
Enero - Marzo

Vilma Chuquiure y Raiza Chumpitaz

Il. PLAN DE EVALUACION ESPECIALIZADA

DIFICULTADES (Descripciéon de FACTOR AREA PROCESOS INSTRUMENTOS / SUBTEST
los errores por area) Pruebas formales Pruebas no
formales

Lenguaje Pre - Lenguaje | Léxico — Bateria de exploracién verbal para trastornos
Dificultad a nivel de comprensién de | instrumental semantico de aprendizaje (B.E.V.T.A.):
textos y oral. - Test de asimilacién verbal inmediata (TAVI)

- Test de semejanzas verbal (3s)

- Prueba de nominacién de conceptos

agrupados por categorias (CAT- V)

- Test de seriacion verbal (S-V)

Conciencia Test de lectura y escritura en espaniol - LEE:

Presenta sustitucién, omision e inversiéon fonoldgica - Segmentacién fonémica

de letras dentro de la palabra.

Test de habilidades metalinguisticas - THM:
- Segmentacion silabica

44




- Supresioén silabica

- Rima — Deteccioén de rimas
- Adiciones silabicas

- Aislar fonemas

- Unir fonemas

- Contar fonemas

Lectura Instrumental | Lectura Proceso de | Bateria de Evaluacion de los Procesos lectores-
Dificultad en la adquisicién de la lectura. bajo nivel: Revisada - PROLEC- R:
Dificultad para leer fluidamente: poca Perceptivo - Identificacion de nombre y sonidos de las
precision y muy lenta. Léxico letras

- Igual - diferente
Lee sin prosodia: no reconoce los signos Procesode | _| octyra de palabras
de puntuacion - lectura inexpresiva. alto nivel: - Lectura de pseudopalabras
Dificultad para comprender lo que lee. Sintactico - Estructuras gramaticales

Semantico - Signos de puntuacion

- Comprension de oraciones

- Comprension de textos

- Comprension oral
Atencién y memoria Complement | Atencién | Atencion Test de percepcion de diferencias - CARAS-R
Necesita apoyo constante para finalizar | ario focalizada
las tareas. visual
Se distrae con facilidad. Complement | Memoria | Memoria Test de memoria y aprendizaje - TOMAL:
No recuerda las instrucciones brindadas | ario auditiva - Memoria de historias

en clases (necesita que se lo repitan).
Se le dificulta la adquisiciéon de nuevos
conocimientos.

- Recuerdo de pares
- Digitos en orden directo
- Digitos en orden inverso
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ANEXO 4

| PROTOCOLOS DE INSTRUMENTOS DE EVALUACION ADMINISTRADOS I
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ANEXO 5

INFORME DE EVALUACION DE NIVELES DE APRENDIZAJE

l. DATOS GENERALES

* Apellidos y nombres: K.R.A.
 Edad: 7 afos 11 meses
* Fecha de nacimiento: 19/11/2012
. Lugar de nacimiento: San Isidro, Lima
* Grado de Escolaridad: 3ro. primaria
*  Centro educativo: Colegio Parroquial Privado
* Fecha de evaluacion: Febrero - marzo del 2021
* Fecha de informe: 25 de junio de 2021
* Examinadora: Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
* Técnicas utilizadas: - Entrevista semiestructurada
- Observacion
* Instrumentos administrados: - Bateria de evaluacién de los procesos

lectores - Prolec — R.

- Test de lectura y escritura en espaniol -
LEE.

- Bateria de exploracion verbal para
trastornos de aprendizaje - B.E.V.T.A.

- Test de percepcion de diferencias -
CARAS-R

- Test de memoria y aprendizaje - TOMAL

Il MOTIVO DE CONSULTA

La madre manifiesta preocupacién porque su hijo presenta dificultades en la lectura y
escritura.

M. ANTECEDENTES

K.R.A es el segundo hijo de dos hermanos y vive con su familia nuclear, la cual esta
conformada por padre, madre y un hermano. Respecto a su historia médica, cumplié una
gestacién y parto normal sin complicaciones, ademas presenté resultados dentro de la
norma en los despistajes auditivo y oftalmoldgico. Ademas, en relacion a su coordinacion
motora, no tiene mucha habilidad en actividades de control grueso y en las actividades de
control fino, muestra dificultad al colorear (se sale de la linea) y al recortar. Ademas, sobre
su desarrollo del lenguaje, sus primeras palabras fueron a los dos afios, lo que significé
un retraso en el habla. Aunque, este es entendible desde los seis afos (sin problemas
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con silabas trabadas). Su expresion oral es adecuada puesto que puede narrar un cuento;
sin embargo, le resulta dificil comprender algunos textos.

A inicios de su etapa preescolar, la maestra le mencion6 a la madre que requeria ayuda,
pero sin precisar en qué aspectos o area necesitaba reforzar. Luego, a los 4 afos, le
sefalaron que tenia dificultad para reconocer las vocales y a los 5 afos, lo derivaron al
psicologo para realizarle una evaluacion de inteligencia y le indicaron que esta era
superior al promedio de nifos de su edad (Cl: 123).

En relacion a la adquisicion de la lectura y escritura, durante la etapa escolar, al finalizar
el primer grado no logro leer, a pesar de haber tenido clases de reforzamiento con una
profesora particular. Por tal motivo, la docente del colegio le sugirié que repita el afo
escolar; sin embargo, la madre optd por cambiarlo de colegio y que tomara clases de
nivelacién - aunque tampoco presenté mejoras. Posteriormente, en el segundo grado,
concluyo leyendo, pero con dificultad, mostrando inversién y omision de letras y una
lectura inexpresiva. Ademas, al escribir, muestra agotamiento, confunde algunas letras y
junta palabras.

Por ultimo, en cuanto a los antecedentes familiares, la madre present6 sintomatologia
depresiva y tartamudez durante su infancia y adolescencia. El padre, cuando lee,
confunde las letras y junta las palabras al escribir; asimismo, presenta dificultad en
operaciones basicas de calculo como sumas y restas. Ademas, no terminé la secundaria
porque en suma tenia dificultades en varias areas. También, la tia paterna sufria de
epilepsia; y el sobrino, de retardo mental.

IV. OBSERVACIONES

El evaluado es un nifio de contextura fisica delgada y de estatura acorde a su edad
cronolégica (8 anos); de tez triguefa, cabello lacio, marrén oscuro y corto. Su cara es
ovalada y tiene ojos grandes de color marrén oscuro. Se observa adecuadamente
aseado, limpio y peinado.

K.R.A. asistio puntualmente a las sesiones de evaluacion, junto con su madre. Durante
las sesiones se presentd colaborativo y predispuesto a realizar las actividades; se
mostraba atento y curioso al inicio de la sesion; sin embargo, sus periodos de atencion
eran cortos e iban decreciendo. Manipulaba con frecuencia cualquier objeto que tenia a
su alcance, en ocasiones se paraba de la silla y por momentos desviaba la mirada
observando su entorno. Ademas, en ocasiones respondia con voz baja y de manera
dudosa; y en algunas sesiones, evidenci6 agotamiento, bostezando y manteniendo una
postura decaida (se acostd sobre la mesa), por lo que se realizaron algunas pausas
activas.

V. RESULTADOS

A partir del motivo de consulta descrito, se decidié acotar la evaluacion en relacién a los
procesos cognitivos que subyacen en el aprendizaje de la lectura. En ese sentido, primero
se evalud el factor instrumental de la lectura y los procesos complementarios (atencién
visual y memoria auditiva). Posteriormente, debido a los resultados obtenidos, se
profundizé la evaluacion en los facilitadores y predictores de la lectura, tales como el
léxico-semantico y conciencia fonoldgica, respectivamente; ello con la finalidad de
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obtener un perfil general de su aprendizaje y asi implementar un adecuado plan de
intervencion.

Con respecto al area de lectura, se evalud el proceso perceptivo visual, léxico, sintactico
y semantico. En relacion a los procesos perceptivos visuales, K.R.A. evidenci6
habilidad disminuida. Ello se manifestd al nombrar o emitir el sonido de las letras;
realizandolo de manera lenta y poco precisa (PD 43 — categoria dificultad), tarea donde
no reconocio las siguientes letras: f, q, g, j, y. Asimismo, no logré distinguir correctamente
palabras iguales o diferentes y lo hizo de forma muy lenta (PD 3 — categoria dificultad
severa). Present6 adecuada direccionalidad (seguimiento visual de izquierda a derecha y
de arriba a abajo), aunque en ocasiones hace uso de recursos concretos, como su dedo
para guiar su lectura.

Asimismo, en los procesos léxicos, evidencio dificultad en ambas rutas (visual y
fonoldgica), presentando mayores problemas en la via directa. En la ruta visual, al leer
palabras mostro dificultad severa (PD 22) y velocidad muy lenta (171 seg), aunque lo
realizé con precision (38/40). A nivel cualitativo, se recogié informacion de las tareas de
lectura de palabras y de textos, donde presentd errores de omision, sustitucién (o x a, u
x a, d xt, axe), rotacion (p x b) y adicion de letras (“s”) y silaba, en las estructuras CV,
VC, CVC y CVV como, por ejemplo: busca x busco, el x al, tambado x tumbado, especial
X especie, columbiado x columpiado, preferiata x preferida, manadas x manada, entre
otras. Ademas, se observé errores leves como regresiones y rectificaciones al leer.

En la ruta fonolégica, presento dificultad al leer pseudopalabras (PD 23), obtuvo duda en
precision (32/40) y una velocidad muy lenta (139 seg). A nivel cualitativo, se observo
errores de sustitucién (n x A, d x t, u x a, a x e) en las estructuras CV, VC y CVC como
por ejemplo en puena x puefia, escuso X ascuso, treinto x treindo. En ese sentido, se
observa que se mantienen varios errores de los presentados en la lectura de palabras, lo
que demuestra poco dominio de la ruta fonoldgica e influiria en la ruta visual.

Los resultados en la precision lectora se relacionan con el desarrollo de las habilidades
fonolégicas, en el caso de K.R.A. presenté dificultad en la segmentacion de fonemas
obteniendo un puntaje directo (10/14) por debajo de lo esperado para su edad (Media:
11.02). De igual manera, al evaluarlo con otra prueba, que permite ver los niveles de
conciencia fonoldgica, evidencié un rendimiento poco desarrollado a nivel global (4.85).
En ella obtuvo habilidad en sensibilidad fonoldgica, especificamente en las tareas de
deteccion de rimas iniciales (6/6) y finales (6/6); pero dificultad en conciencia sildbica y
fonémica, evidenciando asi pobres capacidades en segmentacion (18/20), supresion
(10/12) y adicion de silabas (6/10), y al aislar (3/8), unir (7/20) y contar fonemas (16/20).

En conclusion, en los procesos léxicos, el evaluado presenta dificultades tanto en
precision como velocidad para leer palabras, lo cual indica que aun al terminar el segundo
grado de primaria no logra automatizar las reglas de conversién grafema-fonema, lo que
repercute negativamente en el desarrollo del almacén Iéxico-ortografico.

En cuanto a los procesos sintacticos, se observd habilidad en el reconocimiento de
oraciones con diversas estructuras gramaticales al relacionarlas con estimulos visuales
(13/16), obtuvo un resultado favorable en oraciones de complemento focalizado (4/5),
oraciones pasivas (4/5) y oraciones activas (5/6). Sin embargo, presentd graves
dificultades para respetar los signos de puntuacion al leer un texto (3/10), donde ejecuto
la tarea con poca precision y velocidad muy lenta. A nivel cualitativo, se percibio que altera
“al” por el articulo “el”, lo que ocasiona que altere el sentido de las oraciones y finalmente
la seleccién incorrecta de la respuesta. Ademas, presenta una lectura silabica indicando
que el factor de lentitud se transfiere tanto en la lectura de palabras como en la lectura de
textos.
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A nivel de los procesos semanticos, mostroé dificultad en la comprension oral de un texto
(2/8); y se ubico en la categoria de dificultad severa tanto en la comprension de oraciones
(11/16) como en la comprension de textos expositivos y narrativos (4/16), tarea donde se
plante6 preguntas inferenciales.

Los resultados en la semantica estan relacionados al componente lIéxico-semantico del
lenguaje, pues este permite asignar significados al organizar y categorizar la informacion,
lo que a su vez facilita asimilar nueva informacion y acoplarla a la ya existente. Asimismo,
este reconocimiento del significado depende de las habilidades psicolingisticas, las
cuales son necesarias para la decodificacion de la escritura y comprensién de textos. Por
tal motivo, se evalud la determinacién de semejanzas verbales, donde presentd habilidad
(PT 62). Asimismo, evidencié capacidad para el reconocimiento de categorias verbales
(PT 56). Sin embargo, mostrd deficiente habilidad para retener series con significado
verbal (PT <40) y para retener y comprender estimulos verbales (PT: 36). De esta manera,
se observa que K.R.A. presenta mejores resultados en las tareas de abstraccion verbal
pero pobre desempeiio en tareas que implican retencién y atencion de corto tiempo a
estimulos verbales.

En los procesos complementarios, se evalu6é la memoria verbal y atencion selectiva.
En relacion a la memoria verbal a corto plazo, fue evaluada por una serie de tareas. Se
hallé dentro de la categoria medio en memoria de historias (Pe 9) y en recuerdo de digitos
de orden inverso (Pe 9); y en el recuerdo de pares presentd categoria medio bajo (Pe 6).
Sin embargo, obtuvo un resultado deficiente en el recuerdo de digitos en orden directo
(Pe 5).

Por otro lado, en la capacidad de focalizar su atencién en un estimulo visual se encontro
en un nivel medio (En 4) en la eficacia para realizar la tarea, reflejando una adecuada
capacidad visoperceptiva y atencional, siendo capaz de atender los detalles. Aunque
mostré impulsividad en la realizacion de la tarea, donde obtuvo un nivel bajo en eficiencia
(En 2).

VI. CONCLUSION

De acuerdo a la edad cronolégica del evaluado, se esperaria que las reglas de
correspondencia grafema-fonema estén automatizadas; sin embargo, al analizar los
errores en la lectura, no evidencia dominio de dicha habilidad. En especifico, con respecto
a la via subléxica, presenta errores de omision, rotacién, sustitucion y adicién de letras.
De esta manera, la via léxica también se ve alterada al manifestar lentitud, inclusive al
leer palabras frecuentes y de corta longitud. Esta disminucién influye negativamente en
el desarrollo de los procesos de alto nivel (sintacticos y semanticos), lo que conlleva a
que no comprenda enunciados y textos. Cabe precisar que la lectura de enunciados
cortos la realiza con prosodia, lo que difiere cuando lee textos.

Por lo tanto, debido a que los procesos de bajo nivel (Iéxico) no se encuentran
automatizados, los recursos atencionales van dirigidos a tratar de realizar una 6ptima
decodificacion; es decir, la atencion se ve disminuida para los procesos de alto nivel, no
permitiéndole distinguir el significado correcto de los enunciados.

A partir de lo evaluado, se concluye que la competencia lectora de K.R.A. se encuentra

en dificultad, debido a que aun no ha automatizado las reglas de conversién grafema-
fonema.
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VI. PRESUNCION DIAGNOSTICA

Considerando la edad, el grado escolar y los resultados obtenidos en las evaluaciones,
se presume que el nifio presenta un Trastorno Especifico de Aprendizaje con dificultades
de fluidez y comprensién en la lectura.

VIll. RECOMENDACIONES

Para el nino:

Despistaje oftalmoldgico.

Evaluacion de procesamiento auditivo.

Seguir un tratamiento de seis meses y luego reevaluarlo para verificar sus
avances.

Para el/la terapista:

Intervenir el factor pre instrumental del lenguaje, de conciencia fonolégica.
Intervenir en los procesos léxicos de la lectura.

En los procesos sintacticos de la lectura, reforzar el correcto uso de los signos
de puntuacion y entonacion.

En el proceso semantico de la lectura, desarrollar estrategias cognitivas y
metacognitivas para la comprensién de textos.

Intervenir en el proceso atencional, trabajando estrategias metacognitivas de
control inhibitorio.

Para el colegio:

Coordinar y mantener comunicacién fluida con el/la terapeuta para el
reforzamiento del plan de intervencion.

Acompafiamiento personalizado a fin de que K.R.A comprenda indicaciones.
Realizar adaptaciones curriculares que respondan a las necesidades del
estudiante.

Motivar reconociendo sus progresos.

En caso de clases presenciales, ubicar al nifio en un lugar estratégico dentro
del aula para garantizar su atencién en las actividades escolares.

Para los padres:

Involucrarse con el plan de intervencién y apoyarlo en la practica cotidiana de
lo que recomiende el especialista a cargo de la intervencion.
Brindarle un ambiente exclusivo de estudio, libre de distractores.
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ANEXO 6

PLAN DE INTERVENCION TRIMESTRAL

DATOS GENERALES

Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure

Alumno : KIRA.

Edad : 8 afios Fecha Nacimiento : 19/11/2012

Colegio : Parroquial privado Grado : 3° grado de primaria

Inicio : 17 de agosto de 2021 Horario : Martes y jueves de 4 - 4:45pm
Duracion : 3 meses Sesiones : 24 sesiones

HIPOTESIS DE TRABAJO

HG: Si se trabajan la conciencia fonoldgica y los procesos Iéxicos de la lectura y escritura; y ademas, los procesos sintacticos y
semanticos, mejorara su fluidez y comprension lectora.

H1: Si se trabaja la conciencia fonoldgica, favorecera la precision lectora.

H2: Si se trabajan los procesos léxicos por la ruta fonoldgica de la lectura y escritura, mejorara su automaticidad en el reconocimiento
de palabras.

H3: Si se trabajan los procesos Iéxicos por la ruta visual de la lectura, mejorara su fluidez lectora.
H4: Si se trabajan los procesos sintacticos en el uso adecuado de los signos de puntuacion, facilitara su comprensién lectora.

H5: Si se trabajan los procesos semanticos a través de estrategias de lectura, favorecera su comprension lectora.
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.- COMPETENCIAS

Lee con precisidn y velocidad palabras, oraciones y textos cortos.

Escribe con precision palabras y oraciones.

Utiliza adecuadamente los signos de puntuacion al leer.

Comprende palabras, oraciones y textos cortos.

IV.- DESARROLLO DEL PLAN DE INTERVENCION
FACTOR | AREA SUB- COMPONENT CAPACIDADES INDICADORES DE LOGRO L
AREA E
= Fonolodgico | Conciencia Manipula con precisién e | Identifica la curva vocalica dentro de | X
= fonoldgica intencionalmente los | una palabra.
“E’ Q@ segmentos de la lengua a nivel | Segmenta fonemas en palabras que | X
2 S de fonemas. contengan las letras “p”, “b”, “d” y “t".
"‘7') (®)]
2 S Cuenta fonemas en palabras que | X
: | contengan las letras “p”, “b”, “d” y “t".
o Une fonemas en palabras que
o GoB G g
contengan las letras “p”, “b”, “d” y “t".
Proceso Ruta Utiliza con precision las reglas | Lee con precision palabras y | X
Iéxico fonoldgica de conversién grafema- | pseudopalabras con estructura CV,
fonema en la lectura de | VC, CVV, CVC que contengan las
— palabras, oraciones y textos. letras “p”, “b”, “d”, “t”.
© . . .7 . . .z .
€ © Ruta visual Lee con precisiéon y velocidad | Lee con precision y velocidad
“E’ § palabras al incrementar su | palabras bisilabicas y trisilabicas con
2 3 almacén |éxico-ortografico. estructura CV, VC, CVV, CVC que
2 - contengan las letras “p”, “b”, “d” y “t".
- Proceso Signos de | Lee textos cortos con exactitud | Lee textos cortos respetando los | X
sintactico puntuacién y velocidad, respetando los | signos de puntuacion: el punto, la
signos de puntuacién y | coma, signos de exclamacion e
interrogacion.
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fin.

realizando una adecuada | Lee textos cortos con fluidez (84
entonacion. palabras por minuto).
Procesos Comprensién Realiza predicciones a través | Elabora predicciones activando sus
semanticos | de textos de la activacion de sus | conocimientos previos a partir del
conocimientos previos titulo e imagen.
Realiza interpretaciones a | Construye inferencias en textos
través de la construccion | cortos.
inferencial
© Proceso Ruta Utiliza con precision las reglas | Escribe con precision palabras,
5 Iéxico- fonoldgica de conversién fonema- | oraciones y pseudopalabras con
’g’ ortografico grafema en el dictado de | estructura CV, VC, CVV, CVC que
M palabras, oraciones y | contengan las letras “p”, “b”, “d” y “1".
pseudopalabras.
© O c Atencién Atencién Desarrolla diferentes | Atiende de manera selectiva y
a§ ?g visual y | selectiva actividades con atencién y de | sostenida a las  actividades
§ S 5 auditiva sostenida manera sostenida de inicio a | planteadas.
£ <




ANEXO 7

SESION DE INTERVENCION N° 1

DATOS GENERALES

Nombre : KIRA.

Edad : 8 afios

Horario 14 -4:45 PM.

Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure

DESARROLLO DE LA SESION

Grado : 3° grado de primaria
Fecha : 17/08/2021

NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|{P N
L
Comple | Atencidn Atencion | Atencion Se le plantea los acuerdos de Atiende de manera selectiva vy - Pictogramas 5 min X
mentari selectivay convivencia para las sesiones: sostenida a las actividades
o sostenida - Puntualidad planteadas durante la sesion.
- Sentarse correctamente
- Revisar espacio de trabajo
- Mirar % escuchar
atentamente
Pre Lenguaje | Fonoldgico | Conciencia Reconoce las vocales en posicion | Identifica las vocales en posicién - PPT X
instrume Fonoldgica inicial y final dentro de una inicial y final dentro de una interactivo 15 min
ntal palabra. palabra bisilabica con estructuras
silabicas CV y VC.
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Se presenta un dibujo que sirva Identifica los fonemas en PPT 10 min
de clave de las letras a trabajar: p | palabras bisilabicas, que interactivo
y b. contengan las letras p y b con
estructuras CVy VC.
Reconoce los sonidos de las letras
p y b dentro de las palabras.
Instrume | Lectura Léxico Ruta Lee con precisién Lee con precisién pseudopalabras PPT 10 min
ntal fonolégica pseudopalabras. que contengan las letras “p” y “b” interactivo
con estructuras silabicas CV y VC.
Ruta visual Lee rapidamente palabras de la | Lee con precision y velocidad PPT 5 min
lista trabajaday se toma el tiempo. | palabras bisilabicas, que interactivo

contengan las letras “p” y “b” con
estructura CVy VC.
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DATOS GENERALES

SESION DE INTERVENCION N° 2

Nombre : KIRA
Edad : 8 afios Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45PM. Fecha : 19/08/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
.- DESARROLLO DE LA SESION
NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|{P N
L
Comple | Atencidn Atencion | Atencion Se le plantea los acuerdos de Atiende a las actividades Pictogramas 5 min X
mentari selectivay convivencia para las sesiones: planteadas durante la sesion.
o sostenida - Puntualidad
- Sentarse correctamente
- Revisar espacio de trabajo
- Mirar % escuchar
atentamente
Pre Lenguaje | Fonoldgico | Conciencia Reconoce las vocales en posicion Identifica las vocales en posicion Letras moviles X
instrume Fonoldgica medial dentro de una palabra. medial dentro de una palabra PPT 10 min
ntal bisilabica con estructuras interactivo
silabicas CV y VC.
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Presentar un dibujo que sirva de Segmenta los fonemas en PPT 20 min
clave de las letras a trabajar. palabras bisilabicas que interactivo
contengan las letras “p” y “b”
Segmenta los sonidos de las con estructuras silabicas CV y VC.
palabras.
Instrume | Lectura Léxico Ruta Lee con precisién Lee con precision PPT 5 min
ntal fonoldgica pseudopalabras. pseudopalabras que contengan interactivo
las letras “p” y “b” con
estructuras silabicas CV y VC.
Ruta visual Lee rapidamente palabras de la | Lee con precisién y velocidad PPT 5 min
lista trabajaday se toma el tiempo. | palabras bisilabicas, que interactivo

contengan las letras “p” y “b” con
estructura CVy VC.
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DATOS GENERALES

SESION DE INTERVENCION N° 3

Nombre : KIRA.
Edad : 8 afios Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45PM. Fecha : 24/08/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
.- DESARROLLO DE LA SESION
NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONENT ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
E LOGRO
L{PN
L
Comple | Atencién | Atencidon | Atencion Se le plantea los acuerdos de Atiende a las actividades Pictogramas 5 min X
mentari selectivay convivencia para las sesiones: planteadas durante la sesion.
o sostenida - Puntualidad
- Sentarse correctamente
- Revisar espacio de trabajo
- Mirar y escuchar
atentamente
Conciencia Reconoce todas las vocales dentro | Identifica la curva vocalica dentro | https://wordwall.net/ X
Fonoldgica de una palabra. de una palabra bisildbica con | es/resource/2050148 | 10 min
estructuras silabicas CV y VC. 9
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https://wordwall.net/es/resource/20501489
https://wordwall.net/es/resource/20501489
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Pre Lenguaje | Fonoldgic Presentar un dibujo que sirva de Segmenta y cuenta los fonemas PPT 10 min
instrume o clave de las letras a trabajar. en palabras bisildbicas que interactivo
ntal contengan las letras “p” y “b” con
Segmenta y cuenta los sonidos de | estructuras silabicas CV y VC.
las palabras.
Perceptivo | Identificacién | Reconoce los sonidos de las letras | Identifica los sonidos de las PPT 5 min
Instrume de letras letras. interactivo
ntal Lectura
Léxico Ruta Lee con precisién pseudopalabras. | Lee con precisién PPT 5 min
fonoldgica pseudopalabras que contengan interactivo
las letras “p” y “b” con
estructuras silabicas CV y VC.
Ruta visual Lee rapidamente palabras de la | Lee con precisién y velocidad PPT 5 min
lista trabajaday se toma el tiempo. | palabras bisilabicas, que interactivo
contengan las letras “p” y “b” con
estructura CVy VC.
Escritura Léxico- | Ruta Dictado de pseudopalabras. Escribe con precision Papel y lapiz 5 min
ortografic | fonoldgica pseudopalabras con estructura
o CV, VC, CVV, CVC que contengan

las letras “p”, “b”.
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SESION DE INTERVENCION N° 4

DATOS GENERALES

Nombre : KR.A.

Edad : 8 anos

Horario 14 -4:45 PM.

Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure

DESARROLLO DE LA SESION

Grado : 3° grado de primaria
Fecha : 26/08/2021

NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|{P N
L
Comple | Atencién Atencidon | Atencidn Se le plantea los acuerdos de Atiende a las actividades Pictogramas 5 min X
mentari selectivay convivencia para las sesiones: planteadas durante la sesion.
o sostenida - Puntualidad
- Sentarse correctamente
- Revisar espacio de trabajo
- Mirar y escuchar
atentamente
Conciencia Relaciona las figuras que tengan Identifica la curva vocalica dentro - PPT 5 min X
Pre . . Fonoldgica la misma secuencia vocalica. de palabras bisildbicas con interactivo
instrume | Lenguaje | Fonoldgico estructuras silabicas CV y VC.
ntal
Presentar un dibujo que sirva de Segmenta y cuenta los fonemas - PPT 10 min X
clave de las letras a trabajar. en palabras Dbisildbicas que interactivo
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Segmenta y cuenta los sonidos de
las palabras.

contengan las letras “p” y “b” con
estructuras silabicas CV y VC.

Instrume
ntal

Perceptivo | Identificacién | Reconoce los sonidos de las letras | Identifica los sonidos de las PPT 5 min
de letras letras. interactivo
Lectura
Léxico Ruta Lee con precisién Lee con precisién PPT 5 min
fonoldgica pseudopalabras. pseudopalabras que contengan interactivo
las letras “p” y “b” con
estructuras silabicas CV y VC.
Ruta visual Lee rapidamente palabras de la | Lee con precisién y velocidad PPT 5min
lista trabajaday se toma el tiempo. | palabras bisilabicas y trisilabicas interactivo
con estructura CV y VC que
contengan las letras “p” y “b”.
Escritura Léxico - Ruta Dictado de oraciones. Escribe oraciones simples Uso de Docs - | 10 min
ortografico | fonoldgica respetando las reglas de Drive

conversion fonema-grafema.
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DATOS GENERALES

SESION DE INTERVENCION N° 5

Nombre : KIRA
Edad : 8 afios Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45PM. Fecha : 31/08/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
.- DESARROLLO DE LA SESION
NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONENT ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
E LOGRO
L|{P N
L
Comple | Atencidn Atencion | Atencién Se le plantea los acuerdos de Atiende de manera sostenida a - Pictogramas 5 min X
mentari selectivay convivencia para las sesiones: las actividades planteadas
o sostenida - Puntualidad durante la sesién.
- Sentarse correctamente
- Revisar espacio de trabajo
- Mirar % escuchar
atentamente
Conciencia Sustituye una vocal dentro de una | Sustituye vocales dentro de una - PPT 10 min X
Pre ' . .| Fonolégica palabra y reconoce la nueva palabras bisilabicas y trisilabicas interactivo
instrume | Lenguaje | Fonoldgico palabra formada. con estructuras silabicas CV, VC,
ntal CVvV, CVC.
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Presentar un dibujo que sirva de Sustituye los fonemas de las PPT 10 min
clave. letras “p” y “b” en palabras interactivo
bisildbicas y trisilabicas con
Identifica la palabra que al estructuras CV, VC, CVV, CVC.
sustituir una consonante (“p” o
“b”) se convierte en otra palabra.
Perceptivo | Identificacién | Reconoce los sonidos de las letras | Identifica los sonidos de las PPT 5 min
Instrume de letras letras. interactivo
ntal Lectura
Léxico Ruta Lee con precisién Lee con precision PPT 5min
fonolégica pseudopalabras. pseudopalabras que contengan interactivo
las letras “p” y “b” con
estructuras silabicas CV, VC, CVV,
CVC.
Ruta visual Lee rapidamente palabras de la | Lee con precisién y velocidad PPT 5min
lista trabajaday se toma el tiempo. | palabras bisilabicas y trisilabicas interactivo
con estructura CV, VC, CVVy CVC
que contengan las letras “p” vy
“b”.
Escritura Léxico - Ruta Observa la imagen y escribe la Escribe con precisién palabras PPT 5 min
ortogréfico | fonoldgica letra “p” o “b” si la palabrala con estructura CV, VC, CVV, CVC interactivo

contiene.

gue contengan las letras “p”, “b”.
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SESION DE INTERVENCION N° 6

DATOS GENERALES

Nombre : KIRA.

Edad : 8 afios

Horario 14 -4:45 PM.

Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure

DESARROLLO DE LA SESION

Grado : 3° grado de primaria
Fecha : 02/09/2021

NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|P N
L
Comple | Atencidn Atencion | Atencion Se le plantea los acuerdos de Atiende de manera sostenida a - Pictogramas 5 min X
mentari selectivay convivencia para las sesiones: las actividades planteadas
o sostenida - Puntualidad durante la sesion.
- Sentarse correctamente
- Revisar espacio de trabajo
- Mirar % escuchar
atentamente
Conciencia Sustituye una vocal dentro de una | Sustituye vocales dentro de una - PPT X
Pre ' . .| Fonoldgica palabra y reconoce la nueva palabras bisilabicas y trisilabicas interactivo 5 min
instrume | Lenguaje | Fonoldgico palabra formada. estructuras silabicas CV, VC, CVV,
ntal CVC.
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Presentar un dibujo que sirva de Identifica los fonemas de las PPT 10 min
clave. letras “p” o “b”, en palabras interactivo
bisildbicas y trisilabicas con
Identifica el sonido inicial dentro | estructuras CV, VC, CVV, CVC.
de las palabras que comienzan
con las letras “p” o “b”.
Perceptivo | Identificaciéon | Reconoce los sonidos de las Identifica los sonidos de las PPT 5 min
Instrume de letras letras. letras. interactivo
ntal Lectura
Léxico Ruta Lee con precisién Lee con precision PPT 5 min
fonolégica pseudopalabras. pseudopalabras que contengan interactivo
las letras “p” y “b” con
estructuras silabicas CV, VC, CVV,
CVC.
Ruta visual Lee rdpidamente palabras, se | Lee con precisién y velocidad PPT 5 min
toma el tiempo de las palabras | palabras bisilabas y trisilabas con interactivo
leidas al minuto. estructura CV, VC, CVVy CVC que
contengan las letras “p” y “b”.
Escritura Léxico - Ruta Dictado de palabras con fonemas. | Escribe con precision palabras Uso de Docs - | 10 min
ortografico | fonoldgica bisildbicas y trisilabicas con Drive

estructura CV, VC, CVV, CVC que
contengan las letras “p” y “b”
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SESION DE INTERVENCION N° 7

DATOS GENERALES

Nombre : KIRA.

Edad : 8 afios Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45PM. Fecha : 07/09/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure

DESARROLLO DE LA SESION

NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|{P N
L
Comple | Atencién Atencidon | Atencidn Se le plantea los acuerdos de Atiende de manera sostenida a - Pictogramas 5 min X
mentari selectiva y convivencia para las sesiones: las actividades planteadas
o sostenida - Puntualidad durante la sesién.
- Sentarse correctamente
- Revisar espacio de trabajo
- Mirar y escuchar
atentamente
Conciencia Reconoce y marca la vocal que Sustituye vocales dentro de una - PPT X
Pre ) o Fonolégica estd siendo sustituida para formar | palabras bisilabicas y trisilabicas interactivo 5 min
instrume | Lenguaje | Fonoldgico la nueva palabra. con estructuras sildbicas CV, VC,
ntal CVV, CVC.
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Presentar un dibujo que sirva de Sustituye los fonemas de las PPT 5 min
clave. letras “p” y “b” en palabras interactivo
bisildbicas y trisilabicas con
Identifica la palabra que al estructuras CV, VC, CVV, CVC.
sustituir una consonante (“p” o
“b”) se convierte en otra palabra.
Lectura Perceptivo | Identificacién | Reconoce los sonidos de las letras | Identifica los sonidos de las PPT 5 min
Instrume de letras letras. interactivo
ntal
Léxico Ruta Lee con precisién Lee con precision PPT 5 min
fonolégica pseudopalabras. pseudopalabras que contengan interactivo
las letras “p” y “b” con
estructuras silabicas CV, VC, CVV,
CVC.
Ruta visual Lee rdpidamente palabras, se | Lee con precisién y velocidad PPT 5 min
toma el tiempo de las palabras | palabras bisilabas y trisilabas con interactivo
leidas al minuto. estructura CV, VC, CVV y CVC que
contengan las letras “p” y “b”.
Escritura Léxico - Ruta Dictado de pseudopalabras Escribe con precision Uso de Docs - | 10 min
ortografico | fonoldgica pseudopalabras con estructura Drive

CV, VC, CVV, CVC que contengan
las letras “p” y “b”.
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DATOS GENERALES

SESION DE INTERVENCION N° 8

Nombre : KIRA.
Edad : 8 afios Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45PM. Fecha : 09/09/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
.- DESARROLLO DE LA SESION
NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|{P N
L
Comple | Atencién Atencidon | Atencidn Se le plantea los acuerdos de Atiende de manera sostenida a Pictogramas 5 min X
mentari selectiva y convivencia para las sesiones: las actividades planteadas
o sostenida - Puntualidad durante la sesion.
- Sentarse correctamente
- Revisar espacio de trabajo
- Mirar y escuchar
atentamente
Perceptivo | Identificacién | Reconoce los sonidos de las letras | Identifica los sonidos de las PPT 5 min X
de letras letras. interactivo
Ruta Lee sustituyendo las vocales e Lee con precisién palabras que - PPT 5 min X
fonoldgica identifica la correcta segun la contengan las letras “p” y “b” con interactivo
imagen. estructuras silabicas CV, VC, CVV,
CVC.
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Instrume
ntal

Lee sustituyendo las consonantes | Lee con precisidn palabras que PPT 5 min
e identifica la correcta segun la contengan las letras “p” y “b” con interactivo
Léxico imagen. estructuras silabicas CV, VC, CVV,
Lectura CVC.
Ruta visual Lee rdpidamente palabras, se | Lee con precisién y velocidad PPT 5 min
toma el tiempo de las palabras | palabras bisilabicas y trisilabicas interactivo
leidas al minuto. con estructura CV, VC, CVWy CVC
que contengan las letras “p” vy
“b",
Sintactico | Signos de Lee un texto corto respetando los | Lee textos cortos respetando los PPT 10 min
puntuacion signos de puntuacion. signos de puntuacién: el punto, la interactivo
coma, signos de exclamacion e
interrogacion.
Escritura Léxico - Ruta Dictado de oraciones Escribe oraciones simples Uso de Docs - | 10 min
ortografico | fonoldgica respetando las reglas de Drive

conversion fonema-grafema.
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DATOS GENERALES

SESION DE INTERVENCION N° 9

Nombre : KIRA
Edad : 8 afos Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45PM. Fecha : 14/09/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
.- DESARROLLO DE LA SESION
NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|P N
L
Identifica y escribe las vocales que | Lee con precisidon palabras que PPT 10 min X
faltan para completar la palabra, contengan las letras “p” y “b” con interactivo
Ruta segun la figura. estructuras sildbicas CV, VC, CVV,
fonoldgica CVC.
Instrume Observa las letras en desorden y | Lee con precisién palabras que Jamboard 10 min X
ntal las coloca en orden para formar la | contengan las letras “p” y “b” con
palabra. estructuras silabicas CV, VC, CVV,
Léxico CVC.
Lectura Ruta visual Lee rapidamente palabras, se toma | Lee con precision y velocidad PPT 5 min X
el tiempo de las palabras leidas al | palabras trisilabicas con interactivo
minuto. estructura CV, VC, CVV, CVC que
contengan las letras “p” y “b”.
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Sintactico | Signos de Lee rapidamente palabras, se toma | Lee textos cortos respetando los PPT 10 min
puntuacién el tiempo de las palabras leidas al | signos de puntuacion: el punto, la interactivo
minuto. coma, signos de exclamacion e
interrogacion.
Escritura Léxico - Ruta Dictado de oraciones. Escribe oraciones simples Uso de Docs - | 10 min
ortografico | fonoldgica respetando las reglas de Drive

conversion fonema-grafema.
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SESION DE INTERVENCION N° 10

DATOS GENERALES

Nombre : KR.A.

Edad : 8 anos

Horario 14 -4:45 PM.

Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure

DESARROLLO DE LA SESION

Grado : 3° grado de primaria
Fecha : 16/09/2021

NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|{P N
L
Escritura Léxico - Ruta Retroalimentacion del dictado de | Escribe oraciones respetando las PPT 5 min X
ortogréfico | fonoldgica oraciones de la sesién pasada. reglas de conversién fonema- interactivo
grafema.
Lee rapidamente pares y trios de | Lee con precisién las vocales - PPT 5 min X
vocales. aplicando las reglas  de interactivo
Instrume Ruta conversién grafema-fonema.
ntal fonologica - - — -
Lee e identifica la palabra correcta | Lee con precision palabras - PPT 10 min X
segun la imagen. trisilabicas con estructura CV, VC, interactivo
CVV, CVC que contengan las
letras “p”y “b”.
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Lectura Léxico Ruta visual Lee rapidamente palabras, se toma | Lee con precision y velocidad PPT 5 min
el tiempo de las palabras leidas al | palabras trisilabicas con interactivo
minuto. estructura CV, VC, CVVy CVC que
contengan las letras “p” y “b”.
Sintactico | Signos de Lee un texto corto respetando los | Lee textos cortos respetando los PPT 10 min
puntuacién | signos de puntuacion. signos de puntuacion: el punto, la interactivo
coma, signos de exclamacion e
interrogacion.
Escritura Léxico - Ruta Dictado de pseudopalabras. Escribe con precision Uso de Docs - | 10 min
ortografico | fonoldgica pseudopalabras con estructura Drive

CV, VC, CVV, CVC que contengan
las letras “p” y “b”.
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DATOS GENERALES

SESION DE INTERVENCION N° 11

Nombre : KIRA
Edad : 8 afios Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45PM. Fecha : 21/09/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
.- DESARROLLO DE LA SESION
NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|{P N
L
Conciencia Reconoce y escribe las vocales que | Identifica las vocales en posicién - PPT 5 min X
Pre . o Fonoldgica se encuentran en las palabras e | inicial y final dentro de una interactivo
instrume | L€nguaje Fonoldgico identifica su posicién (inicial y | palabra.
ntal final).
Se presenta un dibujo que sirva Identifica los fonemas en palabras - PPT 5 min X
de clave de las letras a trabajar: d | bisildbicas vy trisilabicas, que interactivo

yt.

Reconoce los sonidos de las letras
dy t dentro de las palabras.

contengan las letras d y t con
estructuras CV, VC, CVV y CVC.
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Instrume
ntal

Léxico Ruta visual Lee rdpidamente palabras de la | Lee con precision y velocidad PPT 5 min
lista trabajada. palabras bisildbicas y trisilabicas interactivo
con estructura CV, VC, CVWWy CVC
Lectura gue contengan las letras “d” y “t”.
Sintactico | Signos de Lee un texto corto respetando los | Lee textos cortos respetando los PPT 10 min
puntuacién | signos de puntuacion. signos de puntuacion: el punto, la interactivo
coma, signos de exclamacion e
interrogacion.
Semantico | Comprensido | Planifica su lectura activando | Relaciona sus conocimientos PPT 2 min
n de textos conocimientos previos previos a través del titulo e interactivo
imagen haciendo una lluvia de
ideas.
Responde 3 preguntas: Comprende el significado de PPT 8 min
2 literales textos cortos. interactivo
1 inferencial tipo 1
Escritura Léxico - Ruta Dictado de oraciones. Escribe oraciones simples Uso de Docs - | 10 min
ortografico | fonoldgica respetando las reglas de Drive

conversién fonema-grafema.

88




DATOS GENERALES

SESION DE INTERVENCION N° 12

Nombre : KIRA.
Edad : 8 afios Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45PM. Fecha : 23/09/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
.- DESARROLLO DE LA SESION
NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|{P N
L
Instrume | Escritura Léxico - Ruta Retroalimentacion del dictado de | Escribe oraciones simples PPT 7 min X
ntal ortogréfico | fonoldgica oraciones de la sesién pasada. respetando las reglas de interactivo
conversidn fonema-grafema.
Instrume Identifica y escribe las vocales que | Lee con precision palabras que - PPT 8 min X
ntal faltan en las palabras con contengan las letras “d” y “t” con interactivo
Ruta diptongos. estructuras sildbicas CV, VC, CVV,
Lectura Léxico | fonologica Cve.
Lee sustituyendo las consonantes | Lee con precision palabras que - PPT 5 min X
e identifica cual es la correcta contengan las letras “d” y “t” con interactivo
segun la imagen. estructuras sildbicas CV, VC, CVV,
CVC.
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Ruta visual Lee rdpidamente palabras, se | Lee con precision y velocidad PPT 5 min
toma el tiempo de las palabras | palabras bisildbicas y trisilabicas interactivo
leidas al minuto. con estructura CV, VC, CVVy CVC
gue contengan las letras “d” y “t”.
Sintactico | Signos de Lee un texto corto respetando los | Lee textos cortos respetando los PPT 10 min
puntuacién | signos de puntuacion. signos de puntuacion: el punto, la interactivo
coma, signos de exclamacion e
interrogacion.
Planifica su lectura activando | Relaciona sus conocimientos PPT 2 min
Semantico | conocimientos previos previos a través del titulo e interactivo
Comprensio imagen haciendo una lluvia de
n de textos ideas.
Responde 4 preguntas: Comprende el significado de PPT 8 min
3 literales textos cortos. interactivo

1 inferencial tipo 1
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DATOS GENERALES

SESION DE INTERVENCION N° 13

Nombre : KIRA
Edad : 8 afios Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45PM. Fecha : 28/09/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
.- DESARROLLO DE LA SESION
NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|{P N
L
Pre Lenguaje | Fonoldgico | Conciencia Segmenta los sonidos en una | Segmenta los fonemas de las PPT 10 min X
instrume fonolégica palabra. letras “d” y “t” en palabras interactivo
ntal bisilabicas y trisildbicas con
estructura sildbica CV, VC, CVV y
CcvC
Lectura Ruta visual Lee rapidamente palabras de la | Lee con precisiéon y velocidad PPT 5 min X
Instrume Léxico lista trabajada. palabras bisilabicas y trisilabicas interactivo
ntal con estructura CV, VC, CVVy CVC
gue contengan las letras “d” vy
“t”,
Sintactico | Signos de Lee un texto corto respetando los | Lee textos cortos respetando los PPT 10 min X
puntuacién | signos de puntuacion. signos de puntuacion: el punto, la interactivo

91




coma, signos de exclamacién e
interrogacion.

Planifica su lectura activando | Relaciona sus conocimientos - PPT 2 min
Semantico | conocimientos previos previos a través del titulo e interactivo
Comprensio imagen haciendo una lluvia de
n de textos ideas.
Responde 4 preguntas: Comprende el significado de - PPT 8 min
3 literales textos cortos. interactivo
1 inferencial tipo 1
Escritura Léxico - Ruta Dictado de palabras Escribe con precision palabras | Docs - Drive 10 min
ortografico | fonoldgica con estructura CV, VC, CVV, CVC

gue contengan las letras “d” vy
lltll
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DATOS GENERALES

SESION DE INTERVENCION N° 14

Nombre : KIRA.
Edad : 8 afios Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45PM. Fecha : 30/09/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
.- DESARROLLO DE LA SESION
NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|{P N
L
Pre Lenguaje | Fonoldgico | Conciencia Une los sonidos y escribe la | Une fonemas de palabras PPT 10 min X
instrume fonoldgica palabra. bisilabicas y trisildbicas que interactivo
ntal contengan las letras “d” y “t” con
estructura CV, VC, CVV y CVC.
Ruta visual Lee rapidamente palabras de la | Lee con precision y velocidad - PPT 5 min X
Instrume Léxico lista trabajada. palabras bisilabicas y trisildbicas interactivo
ntal Lectura con estructura CV, VC, CVV y CVC
gue contengan las letras “d” y “t”.
Sintactico | Signos de Lee un texto corto respetando los | Lee textos cortos respetando los - PPT 10 min X
puntuacion signos de puntuacion. signos de puntuacion: el punto, la interactivo
coma, signos de exclamacion e
interrogacion.
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Planifica su lectura activando | Relaciona sus conocimientos PPT 2 min
Semantico | conocimientos previos previos a través del titulo e interactivo
Comprensio imagen haciendo una lluvia de
n de textos ideas.
Responde 4 preguntas: Comprende el significado de PPT 8 min
2 literales textos cortos. interactivo
2 inferenciales tipo 1
Escritura Léxico - Ruta Dictado de oraciones. Escribe oraciones simples Docs - Drive 10 min
ortografico | fonoldgica respetando las reglas de

conversion fonema-grafema.
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SESION DE INTERVENCION N° 15

DATOS GENERALES

Nombre : KIRA.
Edad : 8 afios Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45PM. Fecha : 05/10/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
.- DESARROLLO DE LA SESION
NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|{P N
L
Escritura Léxico - Ruta Retroalimentacion del dictado de | Escribe oraciones simples - PPT 5 min X
ortogréfico | fonoldgica oraciones de la sesién pasada. respetando las reglas de interactivo
conversidn fonema-grafema.
Ruta Juego del detective: Identifica el Lee con precision palabras - PPT 5 min X
fonoldgica error dentro de la palabray bisilabicas y trisilabicas con interactivo
Instrume | Lectura Léxico escribe el correcto. estructura CV, VC, CVVy CVC que
ntal contengan las letras “d” y “t”.
Ruta visual Lee rapidamente palabras, se | Lee con precision y velocidad - PPT 5 min X
toma el tiempo de las palabras | palabras bisilabicas y trisilabicas interactivo
leidas al minuto. con estructura CV, VC, CVVy CVC
gue contengan las letras “d” y “t”.
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Sintactico | Signos de Lee un texto corto respetando los | Lee textos cortos respetando los PPT 10 min
puntuacion signos de puntuacion. signos de puntuacidn: el punto, la interactivo
coma, signos de exclamacion e
interrogacion.
Semantico | Comprensid | Planifica su lectura activando | Relaciona sus conocimientos PPT 5 min
n de textos conocimientos previos previos a través del titulo e interactivo
imagen haciendo una lluvia de
ideas.
Responde 4 preguntas: Comprende el significado de PPT 15 min
2 literales textos cortos. interactivo

2 inferenciales (tipo 1y tipo 2)
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DATOS GENERALES

SESION DE INTERVENCION N° 16

Nombre : KIRA
Edad : 8 afios Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45PM. Fecha : 07/10/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
.- DESARROLLO DE LA SESION
NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|{P N
L
Ruta Lectura de pseudopalabras Lee con precisidon pseudopalabras PPT 5 min X
fonolégica bisildbicas y trisildbicas con interactivo
estructura CV, VC, CVV y CVC que
contengan las letras “d” y “t”.
Léxico Ruta visual Lee rapidamente palabras de la | Lee con precision y velocidad - PPT 5 min X
lista trabajada. palabras bisilabicas y trisilabicas interactivo
Instrume Lectura con estructura CV, VC, CVWy CVC
ntal que contengan las letras “d” y “t”.
Sintactico | Signos de Lee un texto corto respetando los | Lee textos cortos respetando los - PPT 10 min X
puntuacion signos de puntuacion. signos de puntuacion: el punto, la interactivo
coma, signos de exclamacion e
interrogacion.

97




Semantico | Comprensié | Planifica su lectura activando | Relaciona sus conocimientos PPT 5 min
n de textos conocimientos previos previos a través del titulo e interactivo
imagen haciendo una lluvia de
ideas.
Responde 4 preguntas: Comprende el significado de PPT 10 min
2 literales textos cortos. interactivo
2 inferenciales (tipo 2y 3)
Escritura Léxico - Ruta Ordenar las oraciones Escribe oraciones simples Jamboard 10 min
ortografico | fonoldgica respetando las reglas de

conversion fonema-grafema.
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DATOS GENERALES

SESION DE INTERVENCION N° 17

Nombre : KIRA.
Edad : 8 afios Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45PM. Fecha 1 12/10/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
.- DESARROLLO DE LA SESION
NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|PN
L
Pre Lenguaje | Fonoldgico | Conciencia Segmenta y cuenta los sonidos de | Segmenta y cuenta fonemas en PPT 5 min X
instrume fonolégica una palabra. palabras bisilabicas y trisilabicas interactivo
ntal gue contengan las letras d y t.
Léxico Ruta visual Lee rapidamente palabras de la | Lee con precision y velocidad PPT 5 min X
lista trabajada. palabras bisildbicas y trisilabicas interactivo
con estructura CV, VC, CVV y CVC
gue contengan las letras “d” y “t”.
Sintactico | Signos de Lee un texto corto respetando los | Lee textos cortos respetando los PPT 10 min X
puntuacion signos de puntuacion. signos de puntuacion: el punto, la interactivo
Instrume | Lectura coma, signos de exclamacién e
ntal interrogacion.
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Planifica su lectura activando | Relaciona sus conocimientos PPT 5 min
Semantico | conocimientos previos previos a través del titulo e interactivo
Comprensio imagen haciendo una lluvia de
n de textos ideas.
Responde 4 preguntas: Comprende el significado de PPT 10 min
2 literales textos cortos. interactivo
2 inferenciales (tipo 2y 3)
Escritura Léxico - Ruta Dictado de pseudopalabras Escribe con precision Docs - Drive 10 min
ortografico | fonoldgica pseudopalabras con estructura

CV, VC, CVV, CVC que contengan
las letras “d” y “t”.
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DATOS GENERALES

SESION DE INTERVENCION N° 18

Nombre : KIRA.
Edad : 8 afios Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45PM. Fecha 1 14/10/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
.- DESARROLLO DE LA SESION
NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|PN
L
Pre Lenguaje | Fonoldgico | Conciencia Une los sonidos y forma la palabra. | Une fonemas en palabras PPT 5 min X
instrume fonolégica bisildbicas y trisilabicas que interactivo
ntal contengan las letras “d” y “t”.
Instrume | Lectura Léxico Ruta visual Lee rapidamente palabras de la | Lee con precision y velocidad - PPT 5 min X
ntal lista trabajada. palabras bisilabicas y trisildbicas interactivo
con estructura CV, VC, CVV y CVC
gue contengan las letras “d” y “t”.
Sintactico | Signos de Lee un texto corto respetando los | Lee textos cortos respetando los - PPT 10 min X
puntuacién | signos de puntuacion. signos de puntuacion: el punto, la interactivo
coma, signos de exclamacion e
interrogacion.
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Comprensié | Planifica su lectura activando | Relaciona sus conocimientos PPT 5 min
Semantico | n de textos conocimientos previos previos a través del titulo e interactivo
imagen haciendo una lluvia de
ideas.
Responde 4 preguntas: Comprende el significado de PPT 10 min
2 literales textos cortos. interactivo
2 inferenciales (tipo 2y 3)
Escritura Léxico - Ruta Dictado de fonemas Escribe con precisién palabras Docs - Drive 10 min
ortografico | fonoldgica con estructura CV, VC, CVV, CVC

gue contengan las letras “d” y “t”.
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DATOS GENERALES

SESION DE INTERVENCION N° 19

Nombre : KIRA.
Edad : 8 afios Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45 PM. Fecha : 19/10/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
.- DESARROLLO DE LA SESION
NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|{P N
L
Pre Lenguaje | Fonoldgico | Conciencia Une los sonidos y forma la palabra. | Une fonemas en palabras - PPT 5 min X
instrume fonolégica bisildbicas y trisilabicas que interactivo
ntal contengan las letras “d” y “t”.
Instrume | Lectura Léxico Ruta visual Lee rapidamente palabras de la | Lee con precision y velocidad - PPT 5 min X
ntal lista trabajada. palabras bisilabicas y trisildbicas interactivo
con estructura CV, VC, CVV y CVC
gue contengan las letras “d” y “t”.
Sintactico | Signos de Lee un texto corto respetando los | Lee textos cortos respetando los - PPT 10 min X
puntuacion signos de puntuacion. signos de puntuacion: el punto, la interactivo
coma, signos de exclamacion e
interrogacion.
Semantico Planifica su lectura activando | Relaciona sus conocimientos - PPT 5 min X
conocimientos previos. previos a través del titulo e interactivo
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Comprensid

imagen haciendo una lluvia de

n de textos ideas.
Responde 4 preguntas: Comprende el significado de - PPT 10 min
2 literales palabras, oraciones y textos interactivo
2 inferenciales (tipo 2y 3) cortos.
Escritura Léxico - Ruta Dictado de pseudopalabras Escribe con precisidon | Docs - Drive 10 min
ortografico | fonoldgica pseudopalabras con estructura

CV, VC, CVV, CVC que contengan
las letras “d” y “t”.
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DATOS GENERALES

SESION DE INTERVENCION N° 20

Nombre : KIRA
Edad : 8 afios Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45 PM. Fecha 1 21/10/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
.- DESARROLLO DE LA SESION
NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|{P N
L
Ruta Lee con precisidon pseudopalabras. | Lee con precisidon pseudopalabras PPT 5 min X
fonoldgica con estructura CV, VC, CVV y CVC interactivo
gue contengan las letras “d” y “t”.
o Ruta visual Lee rapidamente palabras de la | Lee con precision y velocidad - PPT 5 min X
Lexico lista trabajada. palabras bisilabicas y trisilabicas interactivo
con estructura CV, VC, CVVy CVC
Instrume | Lectura que contengan las letras “d” y “t”.
ntal Sintactico | Signos de Lee un texto corto respetando los | Lee textos cortos respetando los - PPT 10 min X
puntuacion signos de puntuacion. signos de puntuacion: el punto, la interactivo
coma, signos de exclamacion e
interrogacion.
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Comprensié | Planifica su lectura activando | Relaciona sus conocimientos PPT 5 min
Semantico | n de textos conocimientos previos previos a través del titulo e interactivo
imagen haciendo una lluvia de
ideas.
Responde 4 preguntas: Comprende el significado de PPT 10 min
2 literales textos cortos. interactivo
2 inferenciales (tipo 2y 3)
Escritura Léxico - Ruta Dictado de palabras Escribe con precisién palabras Docs - Drive 10 min
ortografico | fonoldgica con estructura CV, VC, CVV, CVC

gue contengan las letras “d” y “t”.
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DATOS GENERALES

SESION DE INTERVENCION N° 21

Nombre : KIRA
Edad : 8 afios Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45PM. Fecha : 26/10/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
.- DESARROLLO DE LA SESION
NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|{P N
L
Pre Lenguaje | Fonoldgico | Conciencia Une los sonidos y forma la palabra. | Une fonemas en palabras PPT 5 min X
instrume fonoldgica bisilabicas y trisildbicas que interactivo
ntal contengan las letras “d” y “t”.
Ruta Lee con precisidn pseudopalabras | Lee con precisidn pseudopalabras - PPT 5 min X
fonolégica bisildbicas y trisildbicas con interactivo
estructura CV, VC, CVV y CVC que
contengan las letras “d” y “t”.
Léxico Ruta visual Lee rapidamente palabras de la | Lee con precision y velocidad - PPT 5 min X
lista trabajada. palabras bisilabicas y trisilabicas interactivo
Instrume Lectura con estructura CV, VC, CVVy CVC
ntal que contengan las letras “d” y “t”.
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Sintactico | Signos de Lee un texto corto respetando los | Lee textos cortos respetando los PPT 10 min
puntuacion signos de puntuacion. signos de puntuacidn: el punto, la interactivo
coma, signos de exclamacion e
interrogacion.
Semantico | Comprensid | Planifica su lectura activando | Relaciona sus conocimientos PPT 5 min
n de textos conocimientos previos previos a través del titulo e interactivo
imagen haciendo una lluvia de
ideas.
Responde 4 preguntas: Comprende el significado de PPT 10 min
2 literales textos cortos. interactivo
2 inferenciales (tipo 2y 3)
Escritura Léxico - Ruta Dictado de oraciones. Escribe oraciones simples Docs - Drive 5 min
ortografico | fonoldgica respetando las reglas de
conversidn fonema-grafema.
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DATOS GENERALES

SESION DE INTERVENCION N° 22

Nombre : KIRA
Edad : 8 afios Grado : 3° grado de primaria
Horario 14 -4:45PM. Fecha : 28/10/2021
Especialistas : Raiza Chumpitaz y Vilma Chuquiure
.- DESARROLLO DE LA SESION
NIVELE
FACTOR AREA SUB-AREA | COMPONEN ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO S DE
TE LOGRO
L|{P N
L
Pre Lenguaje | Fonoldgico | Conciencia Une los sonidos y forma la palabra. | Une fonemas en palabras PPT 5 min X
instrume fonoldgica bisilabicas y trisildbicas que interactivo
ntal contengan las letras “d” y “t”.
Ruta Lee con precisidn pseudopalabras | Lee con precisidn pseudopalabras - PPT 5 min X
fonolégica bisildbicas y trisildbicas con interactivo
estructura CV, VC, CVV y CVC que
contengan las letras “d” y “t”.
Léxico Ruta visual Lee rapidamente palabras de la | Lee con precision y velocidad - PPT 5 min X
lista trabajada. palabras bisilabicas y trisilabicas interactivo
Instrume Lectura con estructura CV, VC, CVWy CVC
ntal que contengan las letras “d” y “t”.
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Sintactico | Signos de Lee un texto corto respetando los | Lee textos cortos respetando los PPT 10 min
puntuacion signos de puntuacion. signos de puntuacidn: el punto, la interactivo
coma, signos de exclamacion e
interrogacion.
Semantico | Comprensid | Planifica su lectura activando | Relaciona sus conocimientos PPT 5 min
n de textos conocimientos previos previos a través del titulo e interactivo
imagen haciendo una lluvia de
ideas.
Responde 4 preguntas: Comprende el significado de PPT 10 min
2 literales textos cortos. interactivo
2 inferenciales (tipo 2y 3)
Escritura Léxico - Ruta Dictado de pseudopalabras Escribe con precision Docs - Drive 5 min
ortografico | fonoldgica pseudopalabras con estructura

CV, VC, CVV, CVC que contengan
las letras “d” y “t”.
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ANEXO 8

INFORME DE INTERVENCION

Datos generales

El nifio con iniciales K.R.A. de 8 afos y 9 meses de edad, naci6 el 19 de noviembre
del 2012. Actualmente, se encuentra cursando el tercer grado de primaria en una
Institucién Educativa Parroquial privada.

Antecedentes diagnésticos

El menor fue evaluado entre enero y marzo del 2021 en el area de aprendizaje,
valoracién realizada por las practicantes Raiza Chumpitaz Diaz y Vilma Chuquiure
Cordova. Con respecto al factor instrumental de la lectura, los procesos perceptivos
visuales se evaluaron con la tarea de nombre o sonido de letras. En este, el nifio se
ubicé en la categoria dificultad, realizandolo de manera poco precisa y lenta; ademas,
en la tarea de identificacién de palabras iguales o diferentes obtuvo debilidad.

En cuanto a los procesos léxicos, en la ruta visual se ubicé en debilidad, presentando
una velocidad muy lenta (171 seg), pero habilidad en su precisién; en la ruta
fonoldgica el nifio evidencio dificultad y velocidad muy lenta (139 seg). A nivel
general, se observd errores de sustitucion, omision, rotacion y adicion de letras en
estructuras silabicas CV, VC, CVC y CVV.

En los procesos sintacticos, presentd habilidad en la tarea de reconocimiento de
distintas estructuras gramaticales; sin embargd, evidencié debilidad severa en la
tarea de signos de puntuacion, la cual fue desarrollada con velocidad muy lenta y
poco precisa. En los procesos semanticos, mostrd debilidad en la comprensién de
oraciones y comprension de textos, ademas, presentd dificultad en la tarea de
comprension oral.

Con respecto al factor pre-instrumental, en léxico-semantico presentd habilidad en la
tarea de semejanzas verbales y nominacion de conceptos por categorias; sin
embargo, obtuvo debilidad en las tareas de asimilacién inmediata y seriacion verbal.
Por otra parte, en conciencia fonoldgica, presenté habilidad en el componente de
sensibilidad fonolégica (deteccion de rimas iniciales y finales); pero dificultad en
conciencia silabica (tarea de segmentacion silabica, supresion silabica inicial y
adicion silabica) y fonémica (segmentar, aislar y unir fonemas).

En los procesos complementarios del aprendizaje, en cuanto a la memoria verbal,
evidencié habilidad en las tareas de memoria de historias, recuerdo de pares y digitos
inversos, pero obtuvo dificultad en el recuerdo de digitos directos. Por otra parte,
respecto a la atencion selectiva, presenté eficacia, pero dificultad en eficiencia.

En suma, considerando la edad cronoldgica del nino, el grado académico, asi como
también, los resultados obtenidos en las evaluaciones realizadas, se presume que el
nifo presenta un Trastorno Especifico de Aprendizaje con dificultades de fluidez y
comprension en la lectura.
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Antecedentes de tratamiento

Inicio el proceso de intervencion en aprendizaje con las practicantes Raiza Chumpitaz
Diaz y Vilma Chuquiure Cérdova, el dia 17 de agosto del 2021 y culminé el 9 de
noviembre de 2021. En total se realizaron 24 sesiones en un rango de tres meses,
en las que el nifio asistio de manera regular.

Observacioén de la conducta

Durante el proceso de intervencion, al comenzar las sesiones, siempre saludaba con
entusiasmo; asimismo evidencid motivacion y buena predisposicion durante las
sesiones. Ademas, cumplia las actividades y se esforzaba por hacerlas
correctamente, se mostré colaborativo y dispuesto a trabajar. Asimismo, su
comportamiento competitivo y participativo fomenté el avance y desarrollo del plan
de intervencion, lo que generd que se incorporaran actividades mas complejas de las
previstas.

Por otro lado, a lo largo de la intervencion mostré dificultades con la puntualidad, a
pesar de conversar con la madre y el refuerzo de los acuerdos de convivencia.
Asimismo, al inicio de las sesiones, presentaba una postura adecuada; sin embargo,
iba decayendo apoyando el torso sobre la mesa e incluso la cabeza. Ademas, en
ocasiones, se mostraba desatento, mirando a otros lados o jugando con algun objeto
cercano, por lo que se le reiteraba los acuerdos con el fin de que comprenda que una
postura inadecuada y la mala organizacion de los objetos en su escritorio no permiten
estar atentos durante la sesion.

Competencias

Los objetivos del plan de intervencion del presente periodo, en relacion al factor pre-
instrumental, se enfocd en mejorar la manipulacion intencional de fonemas
(segmentar, unir, contar e identificar la curva vocalica). Ademas, respecto al factor
instrumental, este se orientd a utilizar correctamente las reglas de conversion
grafema-fonema y fonema-grafema, leer con precision y velocidad palabras y
pseudopalabras con estructuras silabicas CV, VC, CVV y CVV; asimismo, respetar
los signos de puntuacion para leer con prosodia y entonaciéon, comprender textos
empleando estrategias cognitivas (tres momentos de la lectura: antes, durante y
después) y construyendo inferencias. De igual manera, dentro de los procesos
complementarios del aprendizaje, los objetivos del plan de intervencion del presente
periodo, se centré en utilizar estrategias atencionales al planificar, organizar y
supervisar su trabajo a lo largo de cada actividad.

Capacidades
Durante el proceso de intervencién alcanzé logros significativos en el componente de
conciencia fonoldgica del lenguaje y procesos léxicos. Ademas, se observd mejoras
en los procesos sintacticos y semanticos; sin embargo, aun se encuentra en proceso
de desarrollo.

En el factor pre instrumental del lenguaje, el componente de conciencia fonoldgica se
ubicé en un nivel logrado en la mayoria de tareas de manipulacion intencional de
fonemas. En ese sentido, se observo que logra identificar la curva vocalica dentro de
una palabra (12/12); asi como también, segmentar (12/12) y contar (12/12) los
fonemas de una palabra, logrando mejoras significativas en el andlisis de palabras a
nivel de fonemas. Sin embargo, a nivel sintético, se encuentra en proceso al unir
fonemas para formar palabras (10/12).

En el factor instrumental de la lectura, con respecto a los procesos léxicos, solo en la

ruta fonoldgica se ubicd en un nivel logrado, mientras que la ruta visual continta en
proceso. Para la evaluacién de la ruta fonoldgica, el nifo realizé una lectura de 40
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pseudopalabras que contenian las letras “p”, “b”, “d” y “t”, con estructuras silabicas
CV, VC, CVVy CVC, donde presentd habilidad en precision (38/40). De esta manera,
se pudo observar mejoras respecto al inicio de la intervencién tanto en precision
como velocidad, empezé leyendo 32 pseudopalabras (de 40 estimulos) en 139
segundos; y finalizé con 38 pseudopalabras (de 40 estimulos) en 73 segundos.
Sobre la ruta visual, se utilizé una lista de 40 palabras que contenian las letras “p”,
“b”, “d” y “t”, con estructuras silabicas CV, VC, CVV y CVC, donde evidencio habilidad
en la precision (39/40), pero con velocidad lenta. Sin embargo, respecto a la linea
base, evidencidé mejoras en precision y sobre todo en velocidad. Puesto que, inicid la
intervencion leyendo una lista de 38 palabras (de 40 estimulos) en 171 segundos; y
finalizo, leyendo 39 palabras (de 40 estimulos) en 60 segundos.

Por otro lado, en relacién a los procesos sintacticos, se encontré en un nivel logrado
en el reconocimiento de los signos de puntuacion, pero en proceso en fluidez lectora;
no obstante, se observé mejoras, en ambos aspectos, en comparacion al inicio de la
intervencion. En un principio, leyd un texto corto (97 palabras) presentando
dificultades en la identificacion de los signos de puntuacion (3/10) y en la fluidez (40
palabras por minuto). Luego, al finalizar la intervencion logré respetar las pausas y
entonacion de dichos signos (26/26) en un texto corto (177 palabras); sin embargo,
evidenci¢ dificultad en la fluidez lectora (70 palabras por minuto).

Asimismo, los procesos semanticos del area de lectura se encontraron en proceso,
aunque mostré mejoras respecto al inicio de la intervencion. Al principio, no tenia
conocimiento de la estrategia de “activacion de conocimientos previos”, pero fue
incorporandola, durante el proceso de intervencion, lo que permitid mejoras en la
elaboracion de predicciones. Asi también, en comparacién al inicio, donde presento
dificultad severa (4/16) el evaluado ha mejorado en la construccion de inferencias
(4/6).

En el area de escritura, en relacion a los procesos léxico-ortografico, en la ruta
fonoldgica, se ubicd en un nivel logrado. Para este componente, el nifio realizdé un
dictado de palabras, oraciones y pseudopalabras, que contenian las letras “p”, “b”,
“‘d” y “t” con estructuras silabicas CV, VC, CVV y CVC. Especificamente, para el
dictado de palabras y oraciones, escribié un total de 36 palabras, presentando
precision (33/36); asi también, mostré habilidad en la escritura de pseudopalabras
(14/15).

En el factor complementario de atencién selectiva y sostenida, el nifio mejord, pero
aun se encuentra en proceso de desarrollo. Durante el proceso de intervencion, se
hizo uso de pictogramas como estrategia pedagogica para minimizar el tiempo de
desatencién. Sin embargo, existen otros factores que probablemente no contribuyan
a que el nifilo genere mejores recursos de organizacién y planificacion como la falta
de buenos habitos de estudios y programacion de sus actividades.

Dificultades

Durante el proceso de intervencion, la dificultad estuvo relacionada a la puntualidad.
Como se expreso en lineas anteriores, el nifio no contaba con rutinas ni habitos de
estudios, lo que limitaba la estructuracién de sus actividades. Se converso con la
madre acerca de la incorporacién de organizadores visuales sobre sus rutinas; sin
embargo, no se llego a concretar.

Recomendaciones

Se recomienda continuar con el proceso de intervencién para afianzar sus logros y
superar sus dificultades de aprendizaje, enfatizando el factor instrumental de la
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lectura, especificamente en el proceso léxico, sintactico y semantico. Del mismo
modo, es importante seguir reforzando la atencion selectiva y sostenida mediante la
incorporacion de habitos de estudio para contribuir en su proceso de aprendizaje.

Lima, 11 de noviembre del 2021

Raiza Chumpitaz Diaz Vilma Chuquiure Cérdova

Especialista practicante Especialista practicante
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ANEXO 9

PERFIL DE INTERVENCION

DATOS GENERALES
Nombre : K.RA.
Fecha de nacimiento : 19 de noviembre de 2012
Edad : 8 afiosy9 meses
Grado : 3ro. de primaria
Fechas de evaluacién : 04y 09 de noviembre
Examinadoras . Raiza Chumpitaz Diaz y Vilma Chuquiure Cérdova

FACTOR PREINSTRUMENTAL

LENGUAJE H | Di
Fonoldgico Conciencia Analitica Identificar curva X
fonoldgica vocalica: 12/12 (100%)
Segmentar fonemas: X

12/12 (100%)
Contar fonemas: 12/12 | X

(100%)
Sintética Unir fonemas: 10/12 X
(83%)
FACTOR INSTRUMENTAL
LECTURA H | Di
Precisidn 39/40 (98%) X
L Palabras -
Procesos léxicos Velocidad: 60 seg. X
Pseudopalabras | Precisidon 38/40 (95%) X
Procesos Signos de Precisidn 26/26 (100%) X
sintacticos puntuacién Velocidad: 70 palabras x min. X
Preguntas inferenciales: 4/6 X
0,
Procesos Comprensién de (6.74) . .
o Tipo 1 - referencial (acierto)
semanticos textos . .
Tipo 2 - causal (acierto)
Tipo 3 - predictiva (error)
ESCRITURA H | Di
Palab Precisién 33/36 (929 X
Proceso léxico- | Ruta @ a' rasy recision 33/36 (92%)
oraciones

ortografico fonologica Pseudopalabras | Precision 14/15 (93%) | X
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