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Resumen

La presente investigacion pretende analizar los aportes que desde los estudios
de literacidad se proponen en la ensefianza de la escritura en la Educacién
Secundaria. Se considera relevante analizar las reflexiones que trae consigo el
enfoque sociocultural debido a que amplia la manera en la que se concibe el acto
de escribir, a saber, como practica social. Esta perspectiva confronta la
concepcion limitada de la escritura como proceso cognitivo que lo reduce a la
ensefanza de estrategias transferibles a cualquier tipo de texto que se deba
producir. La metodologia utilizada consiste en el analisis documental, el cual
permite revisar distintas investigaciones que, desde el enfoque sociocultural,
analizan tanto las practicas de escritura de los estudiantes como las practicas de
ensenanza en la Educacion Secundaria. Los principales hallazgos evidencian la
importancia de considerar las practicas de escritura que los estudiantes
desarrollan fuera del contexto escolar; la necesidad de entender la practica de
escritura como un espacio donde los estudiantes construyen sus identidades y
la relevancia de incluir la ensefianza de la escritura desde cada area debido a
que cada disciplina cuenta con formas especificas de construir y compartir

conocimientos.

Palabras claves: Literacidad, ensefanza de la competencia escrita, Educacion

Secundaria.



Abstract
This research aims to analyze the contributions proposed from literacy studies
in the teaching of writing in Secondary Education. It is considered relevant to
analyze the reflections that the sociocultural approach brings with it because
it broadens the way in which the act of writing is conceived, namely, as a
social practice. This perspective confronts the limited conception of writing as
a cognitive process that reduces it to the teaching of technical strategies
transferable to any type of text that must be produced. The methodology used
consists of documentary analysis which allows us to review different
investigations that, from a sociocultural approach, analyze both student
writing practices and teaching practices in Secondary Education. The main
findings show the importance of considering the writing practices that students
develop outside the social context; the need to understand the practice of
writing as a space in which students build their identities and the relevance of
including the teaching of writing from each area because each discipline has

specific ways of building and sharing knowledge.

Keywords: Literacy, teaching of written competence, Secondary Education
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Introduccién

El presente estudio corresponde a la linea de investigacion Curriculo y
Didactica debido a que se orienta al analisis de los aportes de los estudios de
literacidad en la ensefianza de la competencia escrita en la Educacion
Secundaria. Se entiende por literacidad al “conjunto de practicas sociales que
pueden ser inferidas a partir de eventos mediados por textos escritos” (Barton y
Hamilton, 1998, p. 113). Abarca el uso de la lengua, del idioma como una practica
social inscrita en un contexto sociocultural especifico en el que adquiere sentido,
por lo que cada sociedad y cada cultura tiene distintas maneras de entender y
practicar los recursos de la lengua. (Barton y Hamilton, 2000, en Marin, 2018)

El interés y motivacidn para investigar sobre la literacidad en la ensefianza
de la escritura, en primera instancia, radica en el importante rol que cumple el
desarrollo de esta competencia, ya que aumenta las posibilidades de que las
personas se desenvuelvan de manera plena dentro de las comunidades letradas.
En ese sentido, aprender a leer y, necesariamente, escribir, nos permite hacer
uso de nuestros derechos como ciudadanos y ciudadanas.

Respecto al estado de la competencia escrita en el contexto nacional, el

informe de resultados de la Evaluacion Muestral “;Qué logran nuestros
estudiantes en escritura?” realizada en el 2018 a un grupo representativo de
estudiantes de secundaria, evidencia que los progresos en la competencia
escrita no han tenido avances significativos respecto de la evaluacion realizada
en el 2015 y que solo el 20% de estudiantes alcanza el nivel satisfactorio de las
capacidades evaluadas (UMC, 2018). En la misma linea, estudios como el de
Nafiez y Lucas (2017) sobre el nivel de redacciéon en textos académicos de
estudiantes ingresantes en una universidad peruana, concluyen que los
estudiantes presentaron serias dificultades para redactar textos académicos. En
consecuencia, es necesario que los docentes promuevan actividades didacticas
que refuercen la redaccién de textos académicos ya que el dominio inadecuado
de las habilidades de redaccion imposibilita el logro de las competencias en el
nivel superior.

Asimismo, segun Zavala, Nino-Murcia y Ames (2004) la ensefianza de la
lectura y la escritura, desde una perspectiva que no considere las practicas

letradas como inmersas y constituidas en los social, histérico y cultural, podria



ser uno de los motivos a los que se debe el fracaso escolar y, por ende, la
consecuciéon de estudios superiores. Desde el acercamiento sociocultural que
proponen los estudios de literacidad, se pueden encontrar explicaciones y
soluciones a este fendbmeno que se problematiza continuamente desde las
investigaciones sobre didactica de la escritura.

Sin embargo, segun Roni y Carlino (2014), los niveles educativos que han
sido abordados con bastedad, desde este enfoque, son el Inicial, Primaria y
Superior. Por ello, las autoras consideran necesario que se realicen mas estudios
en el nivel de Secundaria. Esto podria explicarse en la medida que es en los
primeros ciclos de educacion basica que los docentes deben lograr que sus
estudiantes aprendan a leer y escribir; mientras que, en el nivel Superior, la falta
de desarrollo de la competencia escrita genera evidentes problemas durante el
proceso de aprendizaje, por ejemplo, al momento de redactar textos que implican
escritura académica.

En ese sentido la pregunta de investigacidén que surge es ¢ Cuales son los
aportes de los estudios de literacidad en la ensefianza de la competencia escrita
en Educacion Secundaria?

Para dar respuesta, se plantean los siguientes objetivos de la investigacion:

Objetivo general:

- Analizar los aportes de los estudios de literacidad en la ensefanza de

la competencia escrita en Educacion Secundaria.

Objetivos especificos:

- Describir los aportes de los estudios de literacidad en el contexto

educativo.

- Identificar los aportes de los estudios de literacidad en la ensefianza

de la competencia escrita en Educacion Secundaria.

Respecto del método de investigacion que se utilizo para abordar la
pregunta de investigacion, se ha considerado la revision documental que implica
un acercamiento indirecto a la realidad, basado en fuentes secundarias

(Revilla, 2020) Asimismo, Pena y Pirela (2007) sostienen que:

La accion de este proceso se centra en el analisis y sintesis de los datos

plasmados en dichos soportes mediante la aplicacion de lineamientos o



normativas de tipo linglistico; a través de las cuales se extrae el
contenido sustantivo que puede corresponder a un término concreto o a
conjuntos de ellos tomados aisladamente, o reunidos en construcciones
discursivas. Por consiguiente, su finalidad es facilitar la aproximacion

cognitiva del sujeto al contenido de las fuentes de informacion. (p.59)

Para lograr los objetivos propuestos se realiza una recoleccion y seleccion
de articulos e investigaciones académicas a través de las bases ProQuest,
Taylor & Francis Online, Redalyc, entre otros. Los criterios para realizar la
busqueda son los términos de literacidad, escritura, practica pedagodgica y
secundaria. Ademas, para organizar el recojo y revision de la informacién se
recurrié al uso de matrices para categorizar la informacién seleccionada con el
fin de facilitar el analisis. Cabe mencionar que, posterior a la primera busqueda,
se tuvo que incluir el término alfabetizacion como sindénimo de literacidad ya que
este ultimo no es utilizado en todas en todas las regiones.

Respecto a los principales hallazgos de la investigacion, se hace énfasis
en describir qué se entiende por literacidad, lo que permiti6 comprender que,
mas que un concepto finito y delimitado, es un enfoque teérico-metodoldgico que
asume los actos de lectura y escritura como procesos que estan insertos en las
practicas sociales especificas y toman formas determinadas por la historia,
ideologia y cultura en las que se practican. En relacidn con los aportes de los
estudios enmarcados en este enfoque, se evidencia que, para desarrollar la
competencia escrita en los estudiantes es necesario comprender las maneras en
la que los estudiantes escriben fuera del aula ya que la cultura escrita dista
radicalmente de lo que hace solo dos décadas atras se consideraba como
escritura; esto, debido a la insercidon de las tecnologias digitales.

Por otro lado, al considerar la escritura como practica social es importante
reconocer que cuando los estudiantes escriben no solo tendrian que estar
siguiendo una estructura para replicar los conocimientos brindados en las areas
escolares, sino que tendrian que poder apropiarse del conocimiento y presentar
una postura critica al respecto. Este aspecto implica reconocer que en la
escritura se construye y transforma la identidad del estudiante. Finalmente, parte
de las investigaciones revisadas sugieren la importancia de que el desarrollo de
la competencia escrita no sea solo responsabilidad del docente del area de



Comunicacion, ya que cada area esta constituida por practicas discursivas
especificas, por ello es necesario que los docentes comprendan las maneras en
las que se construye el conocimiento desde sus respectivas areas y hagan este
conocimiento explicito.

La investigacién se presenta en dos capitulos. El primero, referido a los
estudios de literacidad, pretende brindar un acercamiento a lo que se entiende
por este concepto desde el enfoque sociocultural; asimismo, se presenta un
analisis de los textos fundacionales de esta propuesta en la medida que permite
identificar caracteristicas clave para el desarrollo de la investigacion. El segundo
capitulo aborda los aportes de los estudios de literacidad en el contexto
educativo y especificamente en el nivel de la Educacion Secundaria, a través de
dos apartados; el primero describe algunos conceptos clave de literacidad
relevantes para el contexto educativo; luego, se presentan, de manera general,
aportes desde este enfoque en los niveles de educacion Superior, Primaria e
Inicial. En el segundo apartado se desarrollan los aportes identificados en la
ensenanza de la escritura en la Educacion Secundaria. Finalmente, se presentan

conclusiones que responden a la pregunta de investigacion.



Capitulo 1. Los Estudios de Literacidad
El presente capitulo tiene por propdsito explicar el concepto de literacidad
en el que se enmarca este estudio. Ademas, se considera necesario brindar
algunas justificaciones acerca del uso de este término debido a que permite
comprender por qué este es utilizado en las investigaciones de habla hispana y,
especialmente en Latinoamérica. Finalmente, se presentan las principales
definiciones o caracteristicas que permiten comprender la escritura como

practica social.

1.1. Concepto de Literacidad

El término literacidad es una traduccion literal del vocablo anglosajon
literacy (Riquelme y Quintero, 2018; Zavala, Niflo-Murcia y Ames, 2004; Cassany
y Castella, 2011; Montes y Lopez, 2017). Segun Barton y Hamilton (1998)
respecto de su significado existe un cierto consenso sobre lo que implica este
término, el cual se entiende como “un conjunto de practicas sociales que pueden
ser inferidas a partir de eventos mediados por textos escritos” (p. 113). Ahora
bien, para comprender de qué manera incide el uso de este concepto en las
investigaciones sobre la ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura en la
actualidad es importante identificar las razones por las cuales los estudios sobre

las practicas letradas han decidido utilizar este término y no el de alfabetizacion.

1.2.  Evolucién del Concepto de Alfabetizacion al de Literacidad

En el estado del arte del concepto de literacidad realizado por Riquelme
y Quintero (2018), se reconstruyen los distintos significados que ha tomado este
término en las mediciones sobre literacidad o alfabetismo en la poblacion
mundial, implementadas por instituciones como la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), ademas de revisar
estudios empiricos actuales relacionados a la ensefianza y aprendizaje de la

literacidad.

En la década de 1950, la literacidad o el alfabetismo fueron definidos por
la UNESCO como la capacidad de una persona para leer o escribir una frase
simple en su vida cotidiana (Riquelme y Quintero, 2018). En la siguiente década,
este concepto seria complementado en el marco de los procesos de
modernizacién y busqueda de desarrollo econdmico, por lo que se entendié que

la alfabetizacion “era el proceso y contenido del aprendizaje de la lectura y
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escritura para la preparacion del trabajo y entrenamiento vocacional, tanto como
medio para incrementar la productividad del individuo” (Verhoeven, 1994, citado
en Riguelme y Quintero, 2018, p. 96). A esta ultima concepcion, se le comprende
como alfabetismo funcional ya que la persona alfabeta no solo es capaz de
escribir y leer, sino que el desarrollo de sus habilidades basicas de lectura y
escritura le permiten desenvolverse en el mundo laboral de forma adecuada
(Riquelme y Quintero, 2018). Es en la década de 1980, cuando distintas
disciplinas sociales investigan las practicas letradas y permiten ampliar el
entendimiento de este fendmeno, liberandolo de la estatica dicotomia
alfabeto/analfabeto que sirvid de base para desarrollar politicas educativas a

nivel global.

A partir de sus estudios, Riquelme y Quintero (2018) concluyen que “no
es evidente que exista una definicién consensual o compartida sobre el concepto
de literacidad” (p.102) y que la perspectiva dicotomica analfabeto/alfabeto es
ciertamente insuficiente para abordar el fenbmeno del uso comunicativo de la
lengua en torno al sistema de escritura. Ademas, las autoras reconocen que los
debates alrededor del concepto de literacidad permiten comprender su
complejidad y advertir la gran influencia que las distintas perspectivas pueden
ejercer en la construccion de politicas educativas y, por ende, en los enfoques
de ensefianza que cada pais promueve respecto al desarrollo de competencias

en literacidad.

Queda claro que es especialmente relevante definir lo que se entiende
por alfabetizacion o literacidad tanto para plantear politicas educativas como
para el ambito de la investigacion académica. El estudio de Riquelme y Quintero
(2018) revela la importancia de utilizar este concepto en su versiéon amplificada.
Teniendo en cuenta que el concepto de literacidad evolucion6é de una version
dicotobmica y reduccionista a una mas amplia que incluye variantes
socioculturales, se considera importante ubicar el contexto académico en el que,
segun Zavala, Nifo-Murcia y Ames (2004), surgen los Nuevos Estudios de
Literacidad (NEL). Esto es relevante en la medida que permitira entender por qué
en el ambito académico en Latinoamérica se ha optado por utilizar el término

literacidad en lugar de alfabetizacién.
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Zavala et al. (2004) sostienen que en la década de 1960 se consolida
una linea de pensamiento conocida como la Gran Division, que se basa en una
perspectiva evolucionista con el fin de postular diferencias de mentalidad entre
las culturas orales y escritas. En los estudios realizados bajo este enfoque, los
autores sostuvieron que el uso de sistemas de escritura influye en las estructuras
cognitivas y concluyeron que la invencion de esta tecnologia permitié evolucionar
a sociedades como la griega, quienes lograron desarrollar conceptos como el de
democracia. En ese sentido, se entiende que existen culturas que, al contar con
un sistema de escritura, desarrollaron destrezas mentales de orden superior
como el pensamiento analitico, légico o abstracto. Ademas, se concibe la
literacidad como una capacidad cognitiva que se adquiere de manera
independiente al contexto social en el cual se desarrolla. Como menciona Gee
(1986) la Gran Division reemplaza la polarizacion civilizado/primitivo por la

dicotomia letrado/iletrado, alfabeto/analfabeto.

Al respecto, los conceptos alfabeto/analfabeto no son solo categorias
neutrales que describen el estado en el que se encuentra una persona en
relacion con el sistema de escritura de su sociedad, sino también son etiquetas
que imprimen una marcada condicion de superioridad o inferioridad, ventaja o
desventaja frente a la posibilidad de desenvolverse plenamente como ser
humano en un mundo letrado. Es en la década de 1980, como menciona Zavala
et al. (2004), que surge otra linea de pensamiento que cuestiond la vision

polarizada entre los conceptos letrado/iletrado.

Estos estudios se caracterizaron por reconocer el caracter parcial con el
que se realizaron investigaciones sobre la adquisicion y usos de la lengua. En
ese sentido, Scribner y Cole (1981) identificaron problemas metodoldgicos
relevantes en muchos de los estudios que sustentaban el enfoque de la Gran
Division, debido a que en estas aproximaciones se consideraba la literacidad
unicamente como la habilidad comunicativa desarrollada en el ambito formal de
la escolarizacion excluyendo los usos de la lengua escrita fuera de este contexto
(Zavala et. al, 2004). Asimismo, Gee (1986) sostiene que muchas de las tareas
para medir capacidades cognitivas en estos estudios son de hecho pruebas que
evaluan solo la habilidad verbal de una forma determinada de literacidad o de

uso de lenguaje.
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Para comprender mejor la diferencia entre un enfoque enmarcado en la
Gran Division y las investigaciones de los NEL, Street (1993) propone dos
modelos, el autbnomo y el ideoldgico, respectivamente. Los estudios realizados
dentro del modelo autébnomo conciben la literacidad como un tipo de
comunicacion autonoma y mas evolucionada que presenta con objetividad el
mensaje y, de alguna manera, depura el significado de ambigledad e incrementa
su claridad. Ademas, la literacidad, como cualidad de algunas culturas, permite
que los individuos se formen autébnomamente, sin la necesidad de una
comunidad. El modelo autbnomo se ocupa unicamente de las consecuencias de
la lectura y la escritura para los procesos individuales y cognitivos. En ese

sentido, Street (1993) menciona que:

(...) los tedricos de la educacion, de la psicologia y linglistica
conceptualizaron la literacidad como wuna constante universal cuya
adquisicion, una vez superados los problemas individuales mediante la
evaluacién y la pedagogia, conduce a habilidades cognitivas mayores, a un
mejor pensamiento légico, a la interrogacién critica y a la reflexion

autoconsciente. (p.92)

En contraste, el modelo ideoldgico concibe la literacidad en término de
practicas sociales concretas, como un conjunto de acciones alrededor del
lenguaje escrito que se sustentan en los sistemas de creencias y valores de una
comunidad. Street (1993) menciona que hace uso del “término ideoldgico para
describir este enfoque, en lugar de otros términos porque indica, de manera
bastante explicita, que las practicas letradas son aspectos no solo de la cultura
sino también de estructuras de poder” (p 88). En ese marco, la manera de
entender la literacidad no solo implica considerar la existencia de multiples
literacidades, segun los aspectos culturales de cada sociedad, sino también
considerar las tensiones de poder que existen entre las distintas practicas

letradas. Al respecto, Street (1993) sostiene que:

(...) la literacidad no puede ser estudiada ya como una tecnologia neutral,
como en el reduccionista modelo “autbnomo”, sino que constituye una
practica social e ideolégica que incluye aspectos fundamentales de la
epistemologia, el poder y la politica: la adquisicion de la literacidad implica
cuestionamientos a los discursos dominantes (Lewis); cambios en la agenda

de la literacidad correcta (Weistein-Shr, Carmetti, Shuman) y luchas por el

12



poder y posiciones (Rockhill, Probst). En ese sentido, las practicas letradas

estan saturadas de ideologia. (p.90)

Finalmente, Street (1993) sostiene que adoptar una perspectiva de la
literacidad desde el modelo ideoldgico que describe, no implica de ninguna
manera desconocer las habilidades técnicas o los aspectos cognitivos
individuales de la lectura y la escritura, pero considera fundamental comprender
estas variables dentro de las totalidades culturales y las estructuras de poder en

las cuales se desarrollan.

Por ello, se considera necesario describir las caracteristicas mas
relevantes de los Nuevos Estudios de Literacidad (NEL) en la medida que nos
permitira identificar los aportes que este enfoque propone en la ensefianza de la

competencia escrita en Educacion Secundaria.

1.3. Caracteristicas de los Nuevos Estudios de Literacidad

Como se ha mencionado anteriormente, los Nuevos Estudios de
Literacidad surgen para problematizar lo que anteriormente se daba por sentado,
esto es la definicion reductiva y simplificada de la literacidad que equivale a la
codificacion y decodificacion directa de la palabra impresa fuera de su contexto
social, al desarrollo de habilidades o aspectos cognitivos que en si mismos
producen pensamiento en el individuo fuera del contexto en el que es usado. Por
ello, a partir de la lectura de las investigaciones consideradas como
fundacionales de esta nueva perspectiva (Zavala, Niflo-Murcia y Ames, 2004) se
extraen las caracteristicas clave para enmarcar tedricamente las aproximaciones

a la literacidad.

1.3.1. La Literacidad como Practica Social

Estudios como los de Gee (1986), Street (1991, 1993) y Barton y
Hamilton (1998) concuerdan que la literacidad es un conjunto de practicas
discursivas o lo que la gente hace con la lengua escrita. Estas practicas letradas
o discursivas “estan ligadas a visiones del mundo especificas de determinados
grupos sociales culturales” (Gee, 1986, p.24). Por ello, los estudios que asumen
esta perspectiva “parten del supuesto de que entender la literacidad requiere el
estudio detallado y profundo de las practicas reales en diferentes escenarios
culturales” (Street, 1993, p.82).

13



De esta conceptualizacion se desprende que existen diferentes
literacidades asociadas con diferentes ambitos de la vida (Barton y Hamilton,
1998); sin embargo, estas multiples literacidades no conviven de manera
estatica, una al lado de la otra, sino que, como bien menciona Zavala et al.
(2004), estan “entretejidas en la estructura social y que en sus usos también
entran en juego las relaciones de poder, las tensiones y las inequidades que

caracterizan la vida politica, social e institucional” (p.9).

Entonces, si la literacidad es entendida como las practicas sociales que
las personas realizan alrededor de los textos, se entiende que existe mas de una
literacidad. Y si estas literacidades, o maneras en las que utilizamos el texto en
contextos especificos, en un marco cultural y social determinado, se desarrollan
relaciones de poder, tensiones e inequidades, es importante concluir que
“algunas literacidades se vuelven mas dominantes, visibles e influyentes que
otras” (Barton y Hamilton, 1998, p. 113). En ese sentido, es relevante considerar
el aspecto ideoldgico que implica concebir la literacidad como una practica social

situada en un contexto sociocultural especifico.

1.3.2. La Literacidad Profundamente Ideologizada

La literacidad, al construirse en relacion con otros se crea desde los
sistemas de creencias y valores de los individuos que pertenecen a una sociedad
o cultura especifica. Ademas, como es claro, las sociedades se organizan en
instituciones y grupos sociales que se diferencian unos de otros de manera
jerarquica. Si bien existen multiples literacidades, como mencionan Barton vy
Hamilton (1998), hay algunas que, por caracteristicas historicas y sociales, se
posicionan por encima de otras como sucede con los grupos sociales. De
acuerdo a ello, la literacidad o los modos en los que hacemos algo con la lengua
escrita cobra distintos significados y efectos dependiendo del tipo de uso que se
dé al lenguaje escrito, el contexto en el que se utilice. Gee (1986) al referir a la
literacidad de los textos ensayisticos como practicas de escritura que privilegian
de manera global la cultura occidental, menciona que “forman parte de una
“armazon de conceptos, convenciones y practicas” que privilegia una formacion
social como si fuera natural o universal o, por lo menos, el punto final de una

progresion normal de desarrollo de destrezas cognitivas” (p. 38).
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Por consiguiente, considerar la literacidad como un producto y proceso
profundamente ideoldgico permite reflexionar sobre las politicas sociales o
educativas que, implicitamente, asumen cierto tipo de literacidades como las
correctas, invisibilizando o marginando otro tipo de practicas letradas. Se
considera relevante este aspecto debido a que podria incidir sustancialmente en

la reflexion sobre las practicas de ensefianza de la literacidad.

1.3.3. La Literacidad y su Capacidad para Transformar ldentidades

Al considerar que las practicas letradas son las literacidades que
expresan la ideologia de cada individuo y cultura en particular, también se puede
decir que expresan y construyen las identidades de las personas. Como
menciona Gee (1986) “estas practicas estan integramente conectadas con la
identidad o conciencia de si misma de la gente que las practica” por lo tanto, “un
cambio de estas practicas es un cambio de identidad” (p. 24). Al entender la
literacidad como un producto ideologizado que expresa también las relaciones
de poder e impone un tipo de literacidad como correcta, como se ha descrito,
reluce la postura de Gee (1986), quien sostiene que, “la apropiacion de este tipo
literacidad (la de la cultura hegemoénica) no es simplemente un asunto de
aprender una nueva tecnologia sino que implica la asociacion de valores,
practicas sociales y modos de conocer”(p.40) que podrian entrar en conflicto con

los de los grupos que no pertenecen a la cultura hegemonica.

La idea de que la literacidad puede transformar identidades, desde la
perspectiva de Gee (1986), es sumamente importante ya que da cuenta del
impacto que las relaciones de poder ejercen sobre procesos o situaciones
consideradas como neutrales, tal es el caso de la educacién o escolarizacion

formal. Al respecto, Gee (1986) menciona que:

Al aprender nuevas practicas discursivas, un alumno participa de este conjunto
de valores y normas de esta vision del mundo. Ademas, al adquirir un nuevo
conjunto de practicas discursivas, un alumno puede estar adquiriendo una nueva
identidad, una que en varios puntos puede entrar en conflicto con la actualizacion

y socializacién inicial del alumno. (p. 50)

Es asi que los NEL se aproximan a la literacidad desde una perspectiva
interdisciplinaria, utilizando métodos como la etnografia para analizar las

practicas letradas y, de esa manera, reflexionar sobre el impacto que genera en
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las comunidades y en los diversos ambitos en los que se utiliza el lenguaje
escrito. Los NEL, antes que proponer un concepto o una definiciéon determinante
sobre lo que implica la literacidad, construyen un marco teérico que permite
estudiar las practicas letradas con una vision amplia y compleja. Desde los inicios
de esta nueva mirada hasta la actualidad, han surgido distintos enfoques o
aproximaciones a las practicas letradas, haciendo énfasis en contextos
culturales especificos; considerando, por ejemplo, los recursos o soportes
digitales contemporaneos y sus efectos en la literacidad (Lankshear y Knobel,
2008) o integrando otras teorias que conversan con la mirada sociocultural como
son los estudios culturales o los estudios de decoloniales (Hernandez-Zamora,
2019).

Al respecto, Aterosi y Eisner (2021) sostienen que los NEL evidencian los
supuestos culturales e ideoldgicos que subyacen a una practica histérica y
socialmente localizada “que excluye a amplios sectores de la poblacién y ello
conlleva a una estructuracion de identidades “deficitarias” para quienes no se
desempefian exitosamente en relacidn con las practicas de escritura (y lectura)
hegemodnicas” (p.17). También comentan los aportes de otros estudios que
comparten esta critica con los NEL, como son los estudios en el ambito de la
psicologia sociocultural. Segun estos autores, la linea de investigacion sostiene
que el género textual, entendido como los distintos tipos de texto segun ciertas
caracteristicas, no son “categorias linguisticas definidas por una disposicion de
rasgos textuales, sino como categoria sociopsicologica que las personas usan
para construir acciones tipificadas dentro de situaciones tipificadas” (Bazerman,
1988, citado por Aterosi y Eisner, 2021, p. 18)

Por otro lado, se rescatan los estudios desde la sociolinguistica de la
escritura; estos asumen que el proceso de construccion identitaria no se
encuentra dada en el autor si no que se negocia o construye la propia identidad
en los escritos, asi se entiende la “escritura como un espacio donde se realizan
identidades performativamente y se remite a identidades ya consolidadas para
reactualizarlas o subvertirlas” (p.19). Finalmente, Aterosi y Eisner (2021) hacen

mencion a:

(...) los estudios de nuevas literacidades (Lankshear y Knobel, 2003) y de

multiliteracidades (Cope y Kalantzis, 2000, 2015; The New London Group,
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1996), ambos en dialogo con los trabajos sobre multimodalidad (Jewitt, 2005;
Kress y Van Leeuwen, 1990; Kress, 2010). El uso del plural en literacidades,
asi como el del prefijo multi-, enfatiza que existe mas de un modelo de
escritura y lectura, mas de un modo verbal y mas de una identidad: son
muchas y diferentes las literacidades y los modos —visual, grafico, sonoro,
verbal (tanto oral como escrito)— que pueden confluir en la construccion de

sentido y son muchas las inscripciones identitarias posibles. (p.19)

De esa manera, se evidencia las multiples lineas de investigacion que
surgen a partir del enfoque de los NEL, en el cual se entiende la literacidad como
aquello que se hace alrededor de los textos escritos, que implica relacionarse
con los demas desde una posicion ideoldgica y que esta relacién dinamica es el
escenario en el cual se van construyendo las identidades de los individuos que

participan en los eventos letrados.

Por ello, es importante destacar la exposicion de la evolucidn del concepto
de alfabetizacién al de literacidad en un inicio, para luego explorar los supuestos
tedricos que originan los Nuevos Estudios de Literacidad. Es en este sentido,
que tanto Zavala (2004) como Cassany y Castella (2011) y Magadan (2021) han
optado por utilizar el término literacidad en vez de alfabetizacion debido a que
este ultimo, como se ha desarrollado en el presente capitulo, esta asociado a
una visioén restringida del uso de la lengua escrita; y, ademas, el vocablo
alfabetizacion “esta vinculado a términos negativos (como el de analfabeto y el
de analfabetismo) fuertemente cargados de una ideologia oficial que los asocia
con falta de progreso en el nivel social y como falta de inteligencia en el nivel
cognitivo” (Zavala, 2004, p. 10).

En ese sentido, se resalta el impacto que cobra la literacidad en el
contexto latinoamericano; pues la discriminacion de los sistemas de
comunicacion de las poblaciones originarias de Latinoamérica no es solo una
discriminacion de sus idiomas, sino también de sus valores y creencias (Zavala
et. al., 2004). Desde esta perspectiva, las institucionales que representan a los
ciudadanos tienen el deber de redefinir los supuestos que se encuentran
implicitos en las practicas letradas que promueven. Con esa mirada, se podria
superar las perspectivas meramente técnicas que suelen adoptar las politicas

educativas en relacidén con las mejoras en la calidad de la ensefanza.
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Capitulo 2. Aportes de los Estudios de Literacidad en la Ensefianza de la
Escritura en la Educacién Secundaria

A lo largo del segundo capitulo se identifican los aportes de los estudios
sobre literacidad en la Educacion Secundaria. Este capitulo consta de dos
apartados, el primero presenta de manera concisa los estudios de literacidad en
el contexto de la educacién Superior, Inicial y Primaria; esto debido a que las
investigaciones sobre este enfoque se han desarrollado con mayor extension en
los niveles mencionados. El segundo apartado desarrolla a detalle los aportes
que los estudios de literacidad proponen en la ensefianza de la escritura en la

Educacion Secundaria.

Como se ha venido enfatizando, se entiende por estudios de literacidad a
aquellas investigaciones que buscan analizar las practicas letradas desde el
enfoque tedrico-metodoldgico propuesto por los NEL, habiendo podido integrar

otros enfoques afines.

2.1. Aportes de los Estudios de Literacidad en el contexto educativo

Antes de presentar los esfuerzos por precisar algunos de los aportes de
este enfoque en el nivel académico Superior, Primaria e Inicial, se considera
relevante definir ciertos términos que seran utiles para presentar los hallazgos

en las distintas fuentes sobre estudios de literacidad.

2.1.1. Definicion de conceptos de literacidad en el contexto educativo
En la Tabla 1, se definen los conceptos que permiten comprender de
manera mas clara los aportes de los estudios sobre la literacidad en el contexto

educativo.
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Tabla 1

Conceptos de literacidad en el contexto educativo

Conceptos
relacionados con la
literacidad en el
contexto educativo

Descripcién

Literacidad escolar

Se consideran como todas las practicas letradas que
tengan como objetivo desarrollar la literacidad en los y las
estudiantes. Considérese tanto los métodos o estrategias
para alfabetizar, los soportes materiales escogidos, asi
como las relaciones que surgen a partir de las propuestas
pedagogicas en torno a los textos. (Kleiman, 2021)

Este término también podria suponer que la literacidad
escolar promueve, en su version institucional (por
ejemplo, a través del curriculo), la literacidad de la cultura
hegemonica. (Street, 1996)

Alfabetizacion
académica

Implica incorporar, dentro del curriculo de las
universidades, el acompafamiento pedagogico de los y
las estudiantes en la creacién de identidades que les
garantice ser miembros activos en sus respectivas
comunidades profesionales. Ademas, insta a la
comunidad académica a reflexionar sobre el impacto que
la adquisicion de practicas letradas en el ambito
académico ejerce en la identidad de los y las estudiantes.
(Castello, 2014)

Literacidad critica

Pretende introducir cambios en la sociedad, promoviendo
la inclusién social de grupos marginalizados, a partir de
“la ampliacion del alcance de las identidades sociales, en
las cuales las personas se pueden transformar”. El
alumno aprende la lengua (materna y/o extranjera) para
transformarse a si mismo y a su sociedad, si lo
considerase oportuno. (Machado y Modesto, 2011)

Literacidad vernacula

Hacen referencia a las practicas letradas que no cumplen
con los estandares uniformes e inflexibles de las
instituciones como la escuela. Ademas, son informales,
son aprendidas en la vida cotidiana y son generadas por
las personas; aun asi, se encuentran bajo presiones y
normas (Tapia, 2019). En la misma linea, Barton y
Hamilton (1998) utilizan este término para referirse a
aquellas literacidades que no forman parte de las
literacidades dominantes.

Literacidades digitales

Son un emblema de la gran cantidad de practicas sociales
y formas de participar en la creacion de sentido, mediadas
por textos que son producidos, recibidos, distribuidos,
intercambiados, etc., a través de la codificacion digital
(Lankshear y Knobel, 2008b, citado en Magadan, 2021)
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Cada concepto descrito implica una aproximacion particular a las
practicas letradas en el contexto educativo que amplian y desarrollan la
literacidad. Todas estas perspectivas se encuentran alineadas a los principios o
caracteristicas del marco teorico propuesto por los Nuevos Estudios sobre
Literacidad (NEL). Cada aproximacion considera que la adquisicion de la lengua
escrita o su aprendizaje debe ser estudiado como practica social; algunos de
ellos enfatizan el impacto de la literacidad en la identidad y el caracter ideolégico
que conlleva su uso como la Literacidad Critica o la Alfabetizacion Académica.
Otros, como la Literacidad Escolar, Literacidad Vernacula o las Literacidades
Digitales priorizan sus estudios en los usos de practicas letradas en contextos

especificos.

2.1.2. Aportes de los Estudios sobre Literacidad en Educaciéon Superior

A continuacion, se presentan algunos estudios sobre la ensefianza de la
literacidad en el contexto académico de la educacion superior que parten de la
perspectiva tedrica de los Nuevos Estudios de Literacidad con el fin de identificar

los aportes que este enfoque ha brindado.

Chois-Lenis, Guerrero- Jiménez y Brambila-Limén (2020), en su estudio
documental sobre practicas de ensefanza de la escritura en el nivel de posgrado,
sostienen que uno de los grandes problemas que afronta este nivel educativo en
Latinoamérica, ya sea en especializacion, doctorado o maestria, es la alta tasa
de desercion. Identifican que el factor que podria estar obstaculizando la
continuidad o titulacion de posgrado es la escritura o elaboracién de tesis. De
esa manera, posicionan la escritura como un tema relevante al investigar
aspectos de la educacién académica. La investigacién que realiza parte de la
perspectiva tedrica de los Nuevos Estudios de Literacidad que “comprende la
escritura como una practica social e histéricamente situada, asi como
estrechamente articulada con otras, como la lectura, la conversacion y la accién
sobre los textos escritos conocidas como practicas de literacidad” (Chois-Lenis,
et al.,, 2020, p. 538). En esa misma linea, sefnalan que, desde los NEL, se
esperaria que la ensenanza de la escritura en posgrado genere espacios en los
cuales los estudiantes puedan participar en practicas de literacidad requeridas y

utilizadas en las comunidades disciplinares a las que desean incorporarse.
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Identifican ademas que, insertar la ensefianza de la revision entre pares
de los textos escritos es relevante en la medida que “es parte de una practica
social caracteristica del mundo cientifico al que se espera que los tesistas se
incorporen” (Carlino, 2005b, citado en Chois-Lenis, et. al., 2020, p. 542). Por otro
lado, Carlino (2019) propone el uso del diario de tesis; al respecto, sostiene que
esta practica “permite registrar los sentimientos y las tareas implicados en la
elaboracién de este tipo de trabajo, como una herramienta para comprender la
sinuosidad del camino y las emociones inherentes al mismo autor” (Chois-Lenis,
et. al, 2020, p. 545). En relacidon con los agentes que guian la escritura de textos
académicos los autores destacan que, en la gran mayoria de experiencias
analizadas, son expertos en escritura y no los expertos en las disciplinas
especificas los que lideran el acompafiamiento del proceso de elaboracion de

textos académicos.

En la revision tedrica de Montes y Lépez (2017) de investigaciones sobre
didactica de la literacidad en el marco de diversas perspectivas teéricas como
los NEL, las autoras entienden la literacidad como la participacion activa de los
individuos en la cultura de lo escrito, el reconocimiento de las reglas que
gobiernan la escritura y las convenciones del texto. También hacen referencia a
los conocimientos de los géneros discursivos para comprender los roles que
juegan los individuos en la comunicacion mediada por el texto, asi como el
analisis de las identidades y estatus que caracterizan y construyen las

idiosincrasias de los miembros de una comunidad a través de la escritura.

Montes y Lopez (2017) hacen wuna distincion relevante entre
alfabetizacion disciplinar y literacidad disciplinar, estableciendo que el primer
término hace referencia a las acciones que los docentes realizan para promover
que los estudiantes se inserten en la comunidad disciplinar y, el segundo término
implica las practicas sociales en torno a los textos que se construyen en un
contexto disciplinar especifico. Es asi que “el tipo de formaciéon que busca la
alfabetizacion disciplinar no se limita a un conocimiento mecanico de practicas
especificas, sino que pretende lograr la construccion de conocimientos
disciplinares a partir del involucramiento en practicas de literacidad disciplinar”
(p.166).
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Entre los aportes que se identifican en el estudio de Montes y Lopez
(2017) destaca la importancia de “proponer que los estudiantes participen en las
actividades que realizan los expertos de una disciplina en lugar de limitarse a
aprender los resultados de esas actividades” (p.166). En ese sentido, el
acercamiento metodologico pide conocer las literacidades que desarrollan los
expertos para poder plantear practicas similares en el aprendizaje de los

estudiantes.

La revision de estas investigaciones realizadas en el contexto
latinoamericano provee de evidencia sobre los aportes que han sido permitidos
desde la perspectiva tedrica de los Nuevos Estudios de Literacidad. Por un lado,
se sostiene que considerar la ensefianza de la literacidad desde una mirada del
aprendizaje y uso de la lengua escrita como practica social permite incorporar
estrategias como la revision entre pares, el uso del diario de tesis para identificar
aspectos emocionales por los que pasan los estudiantes al momento de realizar
esta ardua tarea; asi como incluir en el acompanamiento de la tarea escritural a
expertos de las disciplinas especificas sobre las cuales se escriben las tesis.
Finalmente, se reflexiona sobre la importancia de incorporar en el aula
estrategias que son utilizadas por expertos al momento de desempefiarse como
profesionales en sus respectivas disciplinas. Todo esto con el fin de promover
que los estudiantes logren construir identidades que les permitan participar como
miembros de las comunidades académicas a las que aspiran pertenecer.

2.1.3. Aportes de los Estudios de Literacidad en la Educacién Inicial y

Primaria

En ambito de la educacién inicial, la investigacion cualitativa de Jiménez,
Riquelme, y Londofio (2019) sobre las practicas de literacidad asociadas a la
promocién del pensamiento critico, proponen incluir como un factor relevante las
concepciones de los docentes. En sus conclusiones, los autores exponen que
se halla “un predomino de procesos de lectura y escritura fundamentalmente
individuales y enfocados en la decodificacién de grafemas” (p.128) y que, desde
la percepcion de los docentes, estos son conscientes de la deficiencia de sus
practicas pedagodgicas para fomentar practicas de literacidad en sus estudiantes.
En ese sentido, destacan la necesidad de actualizar la formacién inicial docente

considerando nuevas perspectivas sobre ensefanza y aprendizaje de lo escrito.
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La tesis doctoral de Pefa (2017) se cuestiona s como promover practicas
pedagogicas positivas de literacidad emergente en estudiantes de Primaria? lo
que le permite identificar estrategias que favorecen este tipo de practicas. La
metodologia utilizada es de enfoque mixto pues recolecta, analiza y vincula datos
cualitativos y cuantitativos. Pefa realiza el estudio en dos colegios de la ciudad
de Santiago de Chile que le permitiran aplicar encuestas a padres de familia para
conocer las percepciones de uso de los recursos comunicativos verbales v,
ademas incluye la recoleccion de informacion a través de la observacion de aula
no participante. Se logré identificar que los componentes mas importantes en el
desarrollo de la literacidad es la exposicion e interaccion de los estudiantes en
ambientes letrados en lo que tanto los estudiantes como sus padres y docentes
interactuan en distintos niveles con los textos. Otro componente que favorece la
literacidad es el de considerar los conocimientos previos, contextos, intereses y

necesidades de cada grupo en el proceso de aprendizaje.

En el estudio de Gonzales - Rodriguez y Londofio - Vasquez (2019)
realizado en un grupo de estudiantes del segundo grado de Educacion Primaria
se presentan los resultados de una investigacion — accion, de tipo cualitativa la
cual consistio en la intervencién a partir de estrategias pedagdgicas para
fortalecer los niveles de literacidad en los estudiantes. Dentro de las categorias
de base para la investigacion, el concepto de literacidad definido por los autores
esta relacionado con los procesos de comprension y produccion textual
entendidos como practicas socioculturales y linguisticas; ademas, se incluyen
factores como la influencia de la familia. Si bien se presentaron dificultades en
cuanto al involucramiento de las familias en los procesos de aprendizaje de los
estudiantes; en relacion con las estrategias pedagogicas propuestas, se
concluyé que “cuando se relacionan los textos producidos y las variables
linguisticas con las variables socioculturales, se obtienen mejores resultados,
pues los textos son producidos por seres sociales con un desarrollo linguistico

propiciado por su entorno y potenciado por la escuela” (p. 264).

Otra de las investigaciones consultadas que incluyen, dentro de su
marco tedrico, la perspectiva de la literacidad propuesta por los NEL es el estudio
de Tapia (2019), quien analizé las practicas letradas vernaculas de dos grupos

de nifos de tercero y sexto de Primaria, desde el enfoque sociocultural y con
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base en los aportes de los NEL. En este estudio, conceptualiza el término de
literacidad vernacula o practicas letradas vernaculas por su “hetero grafia y la
construccion de textos sobre la base de recursos locales disponibles; ademas,
no tienen el mismo peso institucional y, por los mismo, cuando se mueven a otros
espacios sociales o geograficos, pierden la voz” (Blommaert, 2008, p.11 citado
en Tapia, 2019, p.157). La autora considera como premisa del estudio que “es
necesario vincular las practicas letradas vernaculas con las practicas
institucionales promovidas por la escuela entre los nifios, si se quiere lograr una
mayor inclusidon en las aulas y la apropiacion de los conocimientos para

comunicarse por escrito” (p. 157).

El estudio de Tapia (2019) sostiene que desde la escuela “se puede
aislar y concentrar a los nifos en lo pedagogico, como si pudiera separarse de
los demas ambitos de su vida” (p.59). Esto, genera una problematica, en la
medida que para los nifios no existe una distincion clara entre las practicas
letradas escolares (tareas, examenes) y las que generaban fuera del ambito
escolar. Como parte de las reflexiones que suscito la investigacion, la autora se
realiza preguntas en torno a la posibilidad de que estas practicas vernaculas
sean tomadas en cuenta por los docentes, no solo como traslados para recrear
actividades que imiten los contextos cotidianos sino como evidencias de

aprendizaje de los estudiantes.

Las investigaciones comentadas en esta seccion, brindan evidencia de
algunos de los aportes posibles en el contexto educativo de la basica regular,
desde la perspectiva de los NEL. Se considera relevante la manera en la que
esta nueva mirada puede repercutir en distintos aspectos de la ensefanza;
desde transformar la mirada con la que el docente propone la ensefianza, ya sea
incluyendo, por ejemplo, variables socioculturales del contexto de los estudiantes
en sus aulas; asi como valorar las practicas letradas ya existentes en los que los

estudiantes producen y participan al margen de la educacion formal.

En relacion con los estudios en Educacién Secundaria, desde la
perspectiva tedrica de los NEL, estos seran abordados en el siguiente apartado
del presente capitulo, resaltando los aportes especificos en la ensefanza del
proceso escritural. Se considera relevante enfocar la investigacion en este nivel

de la Basica Regular, debido a que, como mencionan Roni y Carlino (2014) “las
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situaciones de lectura y escritura han sido investigadas con preponderancia en
la escuela primaria y en el nivel superior pero que el nivel secundario es uno de

los menos estudiados” (p. 230).

2.2. Aportes en la Ensefianza de la Escritura en la Educacién Secundaria
En este apartado se analizan distintas investigaciones realizadas en el
nivel de Educaciéon Secundaria, relacionadas a la ensefianza de la escritura
partiendo del enfoque de los estudios de literacidad. Desde esta perspectiva
sociocultural, la escritura es concebida como una practica social lo cual permite
comprender la ensefanza de esta competencia considerando elementos que
desde la psicolinguistica no se habian tenido en cuenta. Los aportes hallados se
describen en relacion a la necesidad de tener en cuenta las practicas de
literacidad vernaculas (no escolares) en la ensefianza de la competencia escrita;
considerar la practica de escritura y los escritos de los estudiantes como
espacios en los que construyen sus identidades vy, finalmente, la importancia de
que, en la escuela secundaria, cada area desarrolle la escritura segun las
caracteristicas de los géneros textuales que se utilizan en sus materias debido a
que cada disciplina a la que se quiere aproximar al estudiante, esta constituida

por practicas letradas especificas.

2.2.1. Inclusion de Préacticas Vernaculas de Escritura en las Aulas

Se entiende como practicas vernaculas de literacidad a aquellas practicas
letradas que no cumplen con los estandares uniformes e inflexibles de las
instituciones como la escuela (literacidad escolar). Ademas, son informales, son
aprendidas en la vida cotidiana y son generadas por las personas; aun asi, se
encuentran bajo presiones y normas (Tapia, E. 2019). Asimismo, Barton y
Hamilton (1998) utilizan este término para referirse a aquellas literacidades que

no forman parte de las literacidades dominantes o hegemaonicas.

El propdsito de este apartado es identificar los aportes de las
investigaciones de literacidad en la ensefanza de la escritura en el nivel de
Educacion Secundaria, destacando aquellos que se considera necesario
analizar y tomar en cuenta en la ensefianza escolar, como lo son las practicas

vernaculas de escritura que los estudiantes desarrollan en su vida cotidiana.
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Segun Kleiman (2021) la inclusion de practicas de escritura no escolares
en las practicas tradicionales favorece el acceso a la cultura letrada de los
estudiantes, sobre todo de aquellos que provienen de comunidades vulnerables
que socialmente se encuentran al margen de las practicas letradas legitimadas
por el poder hegemodnico. Una de las lineas de investigacion de Kleiman se
centra en el desarrollo, analisis y documentacién de propuestas de ensefanza a
las que hace referencia como proyectos de literacidad. Una de las caracteristicas
mas importantes de estos proyectos es que el eje de la planificacién curricular
“‘no contenidos gramaticales, tipos de texto o géneros, sino practicas de
literacidad de la vida social significativas desde el punto de vista de los

estudiantes y su comunidad” (p.68).

Los proyectos de literacidad implican conocer las practicas de literacidad
de los grupos tradicionalmente excluidos y de esa manera generar un puente
entre estas practicas vernaculas y las practicas letradas escolares. En el devenir
de esta labor se propone la reflexién por parte de la comunidad educativa asi
como de los mismos estudiantes, pues no se trata de utilizar las practicas
vernaculas como recursos pedagogicos accesorios sino de ir reconstruyendo
practicas escolares mas justas que aumenten las posibilidades de que
estudiantes provenientes de una tradicion de analfabetismo o fracaso escolar,
por ejemplo, puedan tener un acceso a lo letrado sin que eso anule o invalide
sus identidades como sujetos que desarrollan practicas de literacidad a pesar de
la escuela. Como menciona Kleiman, “el elemento clave es la escritura para la

vida social” (p.69).

Sobre la literacidad escolar, Bunzen (2009) sostiene que, usualmente, la
perspectiva de la ensefianza de la escritura se limita a especificaciones
didactico- metodoldgicas, por lo que las practicas letradas (aquello que hacen
los estudiantes con los textos como escribir o leer) son consideradas
secundarias. (Bunzen, 2009, en Kleiman, 2021). Si bien, segun lo anterior, la
ensefianza de la escritura se centra en aspectos mas técnicos, esto no implica
que en si misma la literacidad escolar no esté “entroncada en una perspectiva

sociocultura de la literacidad” (Kleiman, 2021, p. 71).

Para dilucidar estos aspectos, Kleiman (2021) sugiere un abordaje

antropologico a través de la observacion etnografica, caracteristica de los
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estudios de literacidad. Desde esta metodologia los docentes podrian identificar
qué practicas de literacidad vienen desarrollando sus estudiantes fuera del aula,
mas alla de lo que el propio docente plantea como actividades en sus
planificaciones. Los proyectos de literacidad propuestos por el grupo de estudios
que dirige la autora requieren “un movimiento pedagdgico que va desde la
practica social hacia el contenido” (p.73). Por ejemplo, la docente debe observar
queé es lo que le interesa al grupo en general; las actividades tienen como fin
desarrollar la literacidad en los estudiantes mientras que los objetivos vy
contenidos son los mismos planteados en el curriculo. Es a partir de identificar
que le interesa al grupo de estudiantes y de proponer practicas letradas que ellos
ya vienen desarrollando que se logra incorporar, gradualmente, algunas
actividades de escritura que reten esas practicas. Respecto a lo que sucede en
el nivel secundario con esta propuesta, Kleiman (2021) sostiene que podria ser
mas complejo en la medida que los requisitos y demandas curriculares

aumentan.

La autora rescata la experiencia analizada por Cunha (2010) sobre un
proyecto de literacidad con estudiantes de primer y segundo grado de Educacion
Secundaria. El proyecto consistié en la produccion de un periddico escolar que
si bien dio paso a que se pudiese profundizar en el género articulo de opinién,
los estudiantes no se limitaron a reconocer la estructura del texto en cuestion si
no que su produccién también llevo a que se desarrollen simultaneamente otros

géneros debido a que el problema real de la vida escolar lo exigio.

Asimismo, Lankshear y Knobel (2010), en su libro titulado Nuevos
alfabetismos. Su practica y el aprendizaje en el aula, comentan una propuesta
pedagogica denominada Escuelas productoras de saber, la cual sugiere la
utilizacién productiva de tecnologias de la informacion. Se plantea que “las
escuelas que sigan este modelo comiencen a desarrollar relaciones nuevas e
interesantes con grupos pertenecientes a sus comunidades locales, participando
en procesos que generan productos valorados por los miembros de su
comunidad” (p. 201). Esta propuesta pedagdgica de literacidad en las escuelas
difumina los limites entre las practicas letradas escolares y las practicas letradas
para la vida permitiendo que los estudiantes consideren como significativo su

aprendizaje.
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En este punto se considera relevante exponer lo que Lankshear y Knobel
(2010) consideran Nuevos alfabetismos y su relacién con el uso de tecnologias.
Como se puede observar, las nuevas practicas de literacidad mediadas por
recursos semioticos como son el celular, las aplicaciones y programas web, entre
otros, implican, segun los autores, un profundo cambio en como se conciben las
practicas de literacidad en las que participan los estudiantes hoy en dia; practicas
que no se consideran en su debida magnitud en las propuestas pedagogicas

para el desarrollo de la escritura.

Desde una perspectiva sociocultural, los alfabetismos o practicas de
literacidad son entendidas desde lo que los investigadores como Gee, Barton,
Street y Hamilton, entre otros, sostienen como practicas sociales que se
desarrollan en contextos culturales e historicos determinados. En ese sentido,
para Lankshear y Knobel (2010), leer y escribir no son lo mismo en una cultura
del fanzine, escribir en los chats de mensajeria instantanea o en foros sobre
videojuegos. Segun los autores, estos distintos contextos mediados por la
tecnologia tienen consecuencias importantes en la ensefianza de la literacidad y
por consiguiente en la ensefianza de la escritura, debido a que las maneras y
modos en los que escriben las personas estan relacionadas a distintas facetas

del quehacer en la vida:

Desde una perspectiva sociocultural, es imposible separar de las practicas
sociales mediadas por el texto los “elementos” relacionados con la lectura o
la escritura y tratarlos independientemente de los elementos “no impresos”,
como los valores y los gestos, el contexto y el significado, las acciones y los
objetos, el habla y la interaccién, las herramientas y los espacios. Los
“elementos del alfabetismo” no existen aparte de las practicas sociales en las
que se incluyen y en las que se adquieren. Si, en cierto sentido trivial, puede
decirse que existen (por ej., como cddigo), no significan nada. Por tanto, no
pueden ensefarse ni aprenderse significativamente separados del resto de la
practica. (Gee, 1996, citado en Lankshear y Knobel, 2010, p. 28)

Considerando esta premisa, los autores presentan una critica sobre como
se desarrollan la literacidad en la escuela. Desde la entrada de las tecnologias
digitales, las practicas letradas se han visto resignificadas no solo en el ambito

técnico u operativo sino también en la mentalidad de quien las utiliza. Esto se
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entiende en la medida que el uso de la Internet o de medios digitales para
comunicarse, no solo ha modificado el recurso semidtico, sino también la practica
misma en si. La critica a la literacidad que se promueve desde las escuelas
reside en que la manera de abordar las practicas de literacidad digitales sigue
marcada por las pautas de las practicas letradas convencionales alrededor de

los textos impresos.

Para demostrar la profunda implicancia de estos nuevos alfabetismos
Lankshear y Knobel (2010) describen dos tipos de mentalidad: la primera
entiende el mundo de hoy similar al de antes de que apareciesen las tecnologias
digitales; considera los recursos tecnolégicos en la medida que las actividades
que antes se realizaban de manera rudimentaria, por ejemplo, escribir en papel,
se pueden hacer de manera mas sofisticada. Este tipo de mentalidad tiende a
utilizar los recursos tecnologicos de la misma manera que utilizaba los recursos
materiales, por ejemplo, la busqueda de informacion desde un navegador
equiparado a la busqueda de informacién en un libro solo que de manera mas
rapida y, tal vez, efectiva. Desde esta mentalidad la construccion del
conocimiento es individual, se aprecia prioritariamente la pericia y el valor de la
autoridad quien enuncia el saber y el conocimiento es entendido como una

mercancia culminada.

Por otro lado, la segunda mentalidad asume que el mundo
contemporaneo es diferente, debido a que las practicas letradas digitales
permiten que la construccién del conocimiento se dé de manera colectiva siendo
la practica misma relacional y por ello participativa; tanto los textos como la
informacion cambian continuamente; por lo que se valora lo colectivo sobre lo
individual. En ese sentido, los autores sostienen que la mentalidad con la que la
escuela aborda la ensefianza de la literacidad pertenece a la primera mentalidad
descrita ya que pretende incluir recursos tecnolégicos como la Internet, pero solo
como instrumento, sin modificar sustancialmente la practica letrada que propone.
Por el contrario, las practicas letradas de los estudiantes en la actualidad
implican actuar desde la segunda mentalidad descrita. En ese sentido, los
autores encuentran una problematica relevante puesto que los estudiantes estan
en un conflicto entre las literacidades digitales que desarrollan fuera del aula y

dentro de ella. Lanksheare y Knobel (2010) senalan al respecto:
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(...) la consecuencia educativa importante es que las respuestas de tipo fisico
al uso de Internet en las escuelas acaban siendo o bien eliminarlo, porque no
puede garantizarse la seguridad, o dar unas oportunidades controladas de
utilizar Internet, por ello los alumnos sufren una doble pérdida: adquieren una
vision distorsionada de Internet y, al mismo tiempo, pierden oportunidades de
aprender a mantener su propia seguridad. (...) A menudo, las escuelas se ven
atrapadas aqui y tienden inevitablemente a abrazar la opcién mas segura,
porque para que los docentes desempefien un papel educativo que ayude
verdaderamente a los jovenes a asumir la responsabilidad moral de su
actividad en Internet, los mismos docentes tienen que “conocer su Internet” y,

en gran medida, todavia no lo han conseguido. (p. 52)

Se considera especialmente relevante el analisis que realizan los autores
ya que, en el ambito de la ensefianza de la escritura, no bastaria con que los
docentes planteen el desarrollo de practicas de literacidad incluyendo las
tecnologias digitales como simples recursos que sustituyen los medios impresos;
ademas, escribir en la era tecnoldgica implica aspectos de publicacién de
informacion que tienen consecuencias complejas en el aspecto social de una

comunidad letrada.

En consonancia con lo establecido por Lankshear y Knobel (2010)
estudios como los de Lopez- Bonilla (2019) y Kiss y Mizusawa (2018) sostienen
que lo digital en el aula es propuesto solo como objeto tecnoldgico que no influye
en la dinamica del evento letrado de manera significativa. En la investigacion de
Kiss y Mizusawa (2018) se analizan las practicas letradas, enfocada en la
ensefanza de la escritura en un curso de inglés en Educacion Secundaria. Los
autores utilizan términos como multiliteracidades basicamente para referirse a
las distintas practicas letradas que hoy en dia tienen lugar en el ciberespacio
(uso de mensajeria instantanea, uso de imagenes para comunicar, entre otros).
También se consideran los textos como espacios que combinan distintos
recursos semioticos como el video, la imagen, el sonido, entre otros. Es en esta
complejidad que los estudiantes desarrollan distintas multiliteracidades, distintas
maneras de socializar, y es esta complejidad a la que enfrentan los docentes al
momento de promover la competencia escrita en sus estudiantes. Segun los
autores, los textos multimodales son utilizados solo como objetos linguisticos en

vez de generar una oportunidad para que los estudiantes tomen consciencia de
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las caracteristicas del lenguaje y la comunicacién (Kiss y Mizusawa, 2018). Esta
desconexion entre las practicas letradas que los estudiantes desarrollan y la
propuesta educativa en las aulas se ve intensificada debido a las evaluaciones
estandarizadas que obligan a los docentes a enfocar todos sus esfuerzos para

que los estudiantes escriban ciertos tipos de texto de manera técnica.

El estudio de Lopez- Bonilla (2019) busca identificar lo que los jévenes
hacen cuando utilizan la Internet en cibercafés tanto para realizar actividades
escolares o actividades con fines personales. El autor sostiene que el giro digital
no ha desplazado a los medios impresos; los textos digitales son abordados
como contenido que debe ser reproducido en otro medio mas tradicional, “la hoja
virtual que el dispositivo despliega a través del procesador de palabras, y que
posteriormente sera impreso y evaluado por el maestro” (p.148). Las dos
investigaciones comentadas conversan con lo que Lankshear y Knobel (2010)
han descrito como aquella mentalidad que no advierte del profundo cambio que
la tecnologia digital propiciado en las practicas de literacidad actuales. Por ello,
se considera sumamente importante que, tanto en los lineamientos pedagdgicos
como en la practica docente se anime a reflexionar sobre como se ensena a

escribir a los estudiantes que aprenden a leer y escribir en la era digital.

Segun Magadan (2021), para reflexionar sobre las practicas de escritura
que hoy en dia desarrollan los estudiantes, es relevante analizar los tipos de
textos que se producen. Los objetivos de su investigacion son “caracterizar las
practicas de escritura que atraviesan la escuela secundaria que se dan en
diferentes espacios y transcienden lo verbal” (p.103); por otro lado, recupera el
concepto de figura para entender los distintos modos en los que se comunican
hoy en dia los estudiantes, por ejemplo, a través de imagenes, audios; por ello,

la autora sostiene que escribir es una accion multimodal, social y situada.

Tanto para Madagan (2021) como para Lanksheare y Knobel (2010), los
memes son productos siempre cambiantes de una practica de literacidad que
permite identificar la manera en la que se construye el conocimiento a través de
la escritura multimodal. Asi, el meme es definido como una composicién que
consta de una imagen o serie de imagenes y de un enunciado verbal; son
distribuidos y modificados en comunidades que comparten espacios de afinidad

virtual. Madagan (2021) sustenta sus estudios en las investigaciones de
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Blommaert (2015) para afirmar que los memes “nos recuerdan que la
construccion del significado no es lineal y que no esta en manos del emisor, sino
en los efectos (performativos) no predecibles que la audiencia puede asignarles:
una funcion especifica o la adscripcion a una identidad” (p.114). Los memes son
considerados textos multimodales en los que se puede percibir claramente como

funciona actualmente las practicas letradas de los estudiantes.

Antes, a los docentes les bastaba con que los estudiantes lean
informacion impresa producida por autoridades y, de manera individual, redacten
textos que basicamente se cifian a lo que han leido. Ahora, las relaciones
sociales mediadas por el ciberespacio han modificado enormemente las
practicas de literacidad pues los valores que son apreciados por los miembros

de comunidades virtuales entran en conflicto con lo anterior.

Este conflicto también ha sido caracterizado por Marin (2018) con el
objetivo de identificar, entre otros aspectos, lo que entienden por literacidad los
docentes de Educaciéon Secundaria. Al respecto, el autor concuerda con que
existe una brecha entre los lenguajes que manejan los estudiantes, el que
plantean desarrollar los docentes en el aula y entre lo que los lineamientos
curriculares proponen como perfil de egreso. En esa linea, Marin (2018) coincide
con Lanksheare y Knobel (2010) al enfatizar la problematica que el encuentro de

las nuevas literacidades con la literacidad escolar supone:

El peligro que hoy enfrentan los docentes en la escuela secundaria se refiere
a que las practicas se conviertan en actividades artificiales cuyas finalidades
se encuentren centradas en conservar el estatus de la propia institucion
escolar y de los docentes y no en funcion de los propésitos comunicativos y

sociales de los estudiantes. (p.102)

Finalmente, Marin (2018) concluye que el reto en la actualidad no implica
incorporar el concepto de literacidad en la escuela, pues esta se desarrolla
dentro y fuera ella. Considera que el cambio o modificacién debe ser mas
sustancial, pues se necesita incorporar el enfoque de la literacidad en el discurso
pedagdgico. En ese sentido, todas las investigaciones que se han revisado en
este apartado han permitido dilucidar el profundo cambio que sugiere
comprender las practicas de escritura desde el enfoque sociocultural, pues estas

se han visto transformadas con el uso de las tecnologias digitales. La
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introduccién de estos recursos no debe entenderse como una mera modificacion
que afecta solo en el aspecto técnico de la practica letrada, sino que influye en
la manera en la que se construye el pensamiento y se relacionan las personas

alrededor de los textos.

2.2.2. Identidad en la Escritura

Al concebir la literacidad como practica letrada en la que las personas,
ademas de construir conocimiento alrededor de textos escritos, también
negocian y generan sus propias identidades, es necesario reconocer este
aspecto debido al poder transformador que implica escribir. Como menciona
Kleiman (2021), “el volverse letrado es un proceso identitario porque, en una
sociedad profundamente dividida por cuestiones sociales, (...) la insercién en la
cultura escrita equivale a un proceso de aculturacién” (p.69). En ese sentido, las
practicas de escritura son un medio para insertarse en una comunidad que
comparte, no solo rasgos textuales, sino también practicas sociales e ideologias

comunes.

En el contexto de la Educacion Secundaria, el estudio de Camusso y
Lorenzatti (2021), busca evidenciar la complejidad que implica la ensefanza y
aprendizaje de la escritura en una lengua extranjera. Para Ivanic (1998), en la
escritura “la identidad letrada de una persona se define a partir de la combinacién
unica que haga del género y las decisiones linguisticas que tome, por ejemplo,
con respecto a qué contenido incluir o qué elemento Iéxico emplear” (p. 143). Por
ello, se considera necesario que la ensefianza de la escritura suponga
acompanar al estudiante permitiendo que este se apropie de los recursos de una
determinada practica letrada y pueda expresar su propia voz. Para que un
estudiante se apropie de los elementos de una practica de escritura especifica
se deben mostrar estos aspectos que la configuran desde una mirada critica y
haciendo evidente que no son normas incuestionables, sino que son
convenciones establecidas por una comunidad y por ello pueden ser
cuestionadas y modificadas. Por ejemplo, se considera necesario ensefar
explicitamente cual es el sentido de utilizar recursos como las citas en un texto
argumentativo pues, muchos estudiantes consideran como un obstaculo citar a
otros autores porque no logran entender la importancia de la norma establecida
(Avila, et. al., 2021).
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Un camino para lograr legitimar la voz de los estudiantes en sus practicas
de escritura podria ser el de valorar las practicas vernaculas que ellos vienen
desplegando, ya que como sostiene Avila, et. al., (2021) “los estudiantes que
mas leen y escriben para fines no necesariamente escolares son también
quienes mas utilizan la lectura y la escritura de forma auténoma y estratégica
como recurso para aprender” (p.16). Esto implica que tomar en cuenta estas
practicas no escolares pueden ser utiles para lograr un mejor aprendizaje de la

escritura escolar.

Otra estrategia que se puede incorporar para promover que las practicas
letradas de escritura fomenten la construccion de identidades en los estudiantes
es el didlogo continuo y reflexivo entre docente y estudiante sobre lo que se
escribira. El desarrollo de la expresidén oral como practica que favorece la
apropiacion por parte de los estudiantes es considerada como esencial, debido
a que el andlisis del conocimiento puede ser discutido y enfrentado con otras
opiniones y perspectivas constituyendo un camino mas amable y real para luego

afrontarse a la tarea de la escritura (Atorresi y Eisner, 2021).

2.2.3. Ensefianza de la Escritura desde las Areas

En la Educacién Secundaria, uno de los objetivos del curriculo es que los
y las estudiantes puedan profundizar en los distintos contenidos que proponen
las areas. Desde éstas, se muestran distintas formas de conocer y acercarse al
mundo y las instituciones educativas deben promover que los diferentes tipos de
pensamiento que propone cada disciplina sean desarrollados, hasta cierto grado,

durante esta etapa escolar.

La importancia de la escritura en el proceso de aprendizaje, en cierta
medida, especializado, recae en que esta actividad es considerada como una
herramienta que puede servir para “la elaboracion epistémica y no solo como
habilidad para extraer o comunicar conocimientos acabados” (Roni y Carlino,
2014, p. 230). Sin embargo, la ensefianza de la escritura, o el desarrollo de la
competencia escrita, parece estar exclusivamente enmarcada en el area de
Comunicacion. Como mencionan Navarro y Revel (2013), es importante tener en
cuenta que la escritura es un medio para transformar conocimientos y por ello es

importante que se asuma desde las distintas areas curriculares.
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Las investigaciones que se comentan en esta seccidn sostienen que el
desarrollo de la competencia escrita no debe limitarse al area de Comunicacion,
considerando que, en parte, la escritura es un recurso epistémico que permite a
los estudiantes apropiarse del conocimiento, asi como construir sus propias
identidades como participantes de practicas letradas en la disciplina que estan
estudiando. Ademas, se argumenta que los textos escritos no son solo objetos
que contienen mensajes de informacién acabados, sino que también expresan
las practicas de literacidad de determinado grupo de personas que se encuentra
inscrita en una comunidad académica. Asimismo, es necesario tener en cuenta
la nocidn de género textual que es utilizado en cada disciplina, pues no es lo

mismo un articulo de investigacion en Humanidades que en Biologia.

La propuesta de evidenciar la importancia de la escritura en cada area del
nivel de Educacién Secundaria tiene su origen en las lineas de investigacion y
accién pedagogica conocidas como Writting Across the Curriculum (WAC) y
Writting in the Disciplines (WID). Si bien estas propuestas surgen,
particularmente, en el ambito de la Educacion Superior, se considera relevante
notar los esfuerzos de las regiones angloparlantes por incidir en la Educacién
Secundaria. Es asi, que se hace necesario brindar algunos detalles sobre el
contexto en el que surgen estos movimientos, asi como evidenciar la relacion

con el enfoque sociocultural de los Nuevos Estudios de Literacidad (NEL)

Sobre esto, Castellé6 (2014) menciona que los hechos sociales que
permitieron el surgimiento del movimiento WAC implican la masificacion del
servicio universitario durante la década de 1960. La democratizacion de la
educacién consiguioé que jévenes que no provenian de las élites intelectuales y
educativas tuviesen acceso a formarse en el nivel universitario por primera vez.
Esto también supuso la “constatacién y posterior queja por parte de muchos
profesores universitarios sobre la falta de preparacién de los estudiantes” (p.

347), especificamente, centradas en las dificultades para leer y escribir.

Para atender esta problematica, se resolvid crear cursos de escritura en
el primer afno de estudios con caracter remedial. Debido a que estos no dieron
los resultados esperados se tuvo que complementar con cursos de asistencias
mas basicas como ensefiar habilidades linguisticas. Aun asi, persistieron las

dificultades; por ello, la preocupacion por apuntar a una mejora determiné lo que
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es el pensamiento fundacional del WAC: la necesidad de escribir funcionalmente
desde las materias curriculares y no solo que aprendan técnicas generales de
gramatica o redaccion. Mas adelante, y desde esta perspectiva surge el
movimiento Writting in the Disciplines (WID) que tuvo como objetivo la
investigacion de las formas textuales, los géneros y los discursos que
predominan en las distintas disciplinas; en ese sentido, era necesario identificar
las particularidades en las que una comunidad disciplinar genera conocimiento
alrededor de los textos. Segun Castelld (2014), este ultimo enfoque es el que ha
configurado el ambito de investigacion de lo que se conoce como Alfabetizacion

académica.

Es importante resaltar que las reflexiones que se dan en torno a estas
perspectivas rescatan la necesidad de que desde la educaciéon superior se
asuma la responsabilidad de acompanfar a los estudiantes en los procesos de
escritura como recurso que permite aprender. Asimismo, esta afirmacion implica
invalidar aquellas ideas, bastante populares en el ambito educativo, que el déficit
que muestran los estudiantes en relacion con los estandares de escritura se debe
a que no aprendieron a escribir bien en el anterior nivel educativo. En ese
sentido, escribir no es considerado como una habilidad estatica y transferible a
cualquier contexto sino como una competencia que se desarrolla a lo largo de la
vida y que tiene distintas particulares segun el contexto social en el que se

desarrolle la actividad.

Sobre estas distintas maneras de concebir el acto de escribir Roni y

Carlino (2014) en su investigacidén mencionan lo siguiente:

La primera linea, a la que denominamos “Habilidad elemental”’, asume a la
lectura y la escritura como capacidades generales, independientes de los
contenidos acerca de los cuales tratan, y cuyo aprendizaje se logra en los
niveles basicos de ensefianza. Son consideradas habilidades de
decodificacién y extraccion del significado, y de comunicacién de informacién
ya adquirida. La segunda linea la designamos como “Habilidad de
complejidad creciente ensenable periféricamente”, porque reconoce los
desafios que se presentan al leer y escribir en los distintos niveles educativos,
pero propone ensefar estrategias de aprendizaje por fuera de los contenidos
especificos de cada materia, tales como: guias de razonamiento, prelectura o

prediccion/anticipacion, identificacién de la idea principal del parrafo, etc.
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También se ensefian aspectos estructurales y generalizables de la escritura
académica: como se realiza una introduccién, una conclusion, un texto
descriptivo, uno argumentativo, etc. A diferencia de las dos primeras lineas
(habilidades generales), la tercera - “Practica situada” las concibe como
actividades sociales, en tanto se vinculan con quehaceres propios de ciertas
comunidades discursivas, que involucran un proceso interactivo condicionado

por el contenido y el contexto en el que se lee o escribe. (p.233)

Las categorias de Habilidad elemental, Habilidad de complejidad
creciente ensefiable periféricamente y Practica situada recuerdan claramente los
modelos propuestos por Street (1993) para comprender las perspectivas sobre
lo que implican escribir y leer. En ese sentido, la literacidad o alfabetizacién
desde el modelo autbnomo es reducido a un conjunto de habilidades cognitivas
que se desarrollan de manera individual en los seres humanos y que no
dependen del contexto social en el que se desarrollen; ademas, considera que
aquellas sociedades que han desarrollado la escritura ostentan un tipo de
pensamiento mas elevado que aquellas sociedades que carecen de este
sistema. En contraposicion, propone el modelo ideologico desde el cual las
practicas de escritura y lectura son consideradas dentro del contexto social,
historico e ideoldgico en las que se desarrollan; en ese sentido las practicas
alrededor de los textos estan inmersas en las relaciones de poder que
caracterizan las sociedades en las que se desarrollan.

Asimismo, Castell6 sostiene, desde el enfoque de los NEL, que la
literacidad o alfabetizacion:

(...) una vez adquirida no es una habilidad aplicable a cualquier contexto que
requiera el dominio de la palabra escrita, todo lo contrario; dado que las
practicas de escritura y lectura son actividades profundamente sociales, solo
es posible entenderlas y familiarizarse con ellas en los contextos sociales
especificos en los que estas actividades tienen sentido. En estos contextos hay
que tener en cuenta, ademas, las complejidades ideoldgicas que acompanan a
dichas practicas, como, por ejemplo, el valor que se otorga a algunos géneros
particulares por encima de otros o la preponderancia de algunas de las

convenciones de los textos escritos. (p.351)
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Si bien las lineas de investigaciéon y propuestas educativas se han
modificado en el transcurso del tiempo, como se ha comentado; actualmente, es
innegable la presencia de la perspectiva sociocultural cuando se propone
abordar el fendmeno de la escritura desde las areas curriculares en el nivel
secundario. Es en ese sentido que parten las propuestas e investigaciones de

Navarro y Revel (2021) y Buitrago, Naranjo, Baquero y Mosquera (2016).

En el libro Escribir para Aprender: Disciplinas y escritura en la escuela
secundaria Navarro y Revel (2013) pretenden responder preguntas como
¢ Quién debe ocuparse de la lectura y la escritura de los estudiantes en la
institucion educativa? ;Como conceptualizar la lectura y la escritura? ¢ Como
medios de reproduccion del conocimiento o como agentes de transformacion
cognitiva? ;Como habilidades generalizables a cualquier dominio disciplinar o
como practicas sociales situadas? Respecto a la ultima pregunta, sostiene que
la escritura no debe ser concebida como una habilidad totalmente generalizable,
sino afirmar la dependencia de las practicas de escritura con respecto a los
diversos contextos, por ello, la labor de |la escuela secundaria es “de introducir a
los estudiantes en los modos de decir de cada disciplina, como un medio de
facilitar sus modos de aprendizaje disciplinar’ (p.21). Esta conceptualizacion es

compatible con el enfoque de la literacidad desde la perspectiva sociocultural.

Sobre la primera pregunta que se realizan ¢ Quién debe ocuparse de la
lectura y la escritura de los estudiantes en la institucion educativa? los autores
abordan la ensefianza de la escritura en el nivel secundaria considerando que la
responsabilidad debe ser compartida; sin embargo, sostienen que una dificultad
para lograr que la responsabilidad recaiga en todos los docentes del nivel de
Secundaria reside en que ni los profesores de otras areas distintas a la de
Comunicacion saben ensefar las particularidades de la escritura que se
desarrolla en sus areas tematicas y que los docentes de Comunicacién
desconocen las singularidades de la escritura que se expone en las demas
asignaturas escolares (Navarro y Revel , 2013). Frente a ello, su propuesta
implica como alternativa, el trabajo colaborativo entre docentes con el fin de
ensefar a los estudiantes cdmo se practica la escritura desde las distintas areas.
En ese sentido Navarro y Revel (2013), enfatizan la responsabilidad compartida

del equipo docente para desarrollar la competencia de escritura en cada una de
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sus areas; ademas implica reconocer que las dificultades que se encuentran en
los textos de los estudiantes no son enteramente responsabilidades de la

instancia escolar previa.

Su propuesta didactica denominada EI programa de Escritura en la
Escuela implica el desarrollo de un curso de escritura que se dé en el horario
designado a las areas en las que se desarrolla el escrito. De esa manera, el
curso de escritura, esta liderado tanto por el docente de Lengua de la institucion
educativa como por los docentes de las areas que deciden libremente participar
en el proyecto. Es interesante mencionar aqui la cualidad institucional que tiene
este curso, pues no implica horas extras, fuera de la jornada escolar; asimismo,
la participacion de los estudiantes es obligatoria ya que forma parte del curso en
el que se encuentran desarrollando el texto. El peso de este curso también se
constituye en la medida de que el nivel de logro alcanzado sea considerado en

la calificacién del area especifica a la que se hace alusion.

El trabajo colaborativo tiene como objetivo que el docente de escritura —
de Comunicacion- aprenda sobre las singularidades de las practicas epistémicas
y retoricas de las areas y, de la misma manera, los docentes de las areas
aprendan sobre las dimensiones de la escritura que pueden incorporar a su
practica pedagogica. El proyecto de escritura desde las areas que presentan los
autores supone una migracidon progresiva de un curso destinado para atender
las practicas de escritura de algunas areas a “instalar la curricularizacién del
trabajo con la escritura hacia dentro de todas las areas de la escuela” (Navarro
y Revel, 2013, p. 56). De esa manera, la propuesta pedagogica que plantean los
autores permite abordan la problematica a la que se ven enfrentados los
estudiantes para apropiarse no solo de los conocimientos, sino también de las

formas de razonamiento de las areas.

Otro aspecto que se considera valioso para este tipo de propuestas
pedagoégicas desde la escritura sefialados por Navarro y Revel (2013) es la
distincion entre géneros discursivos vy tipos textuales. Esta diferencia reside en
que los tipos textuales son considerados:

Formas discursivas elementales, asociables a bases (Werlich, 1975) o
secuencias (Adam, 1992) textuales, que sirven para construir textos mas

complejos. Por ejemplo, la secuencia narrativa ordena hechos
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cronolégicamente y es usada en la seccion “Metodologia” del género discursivo
articulo de investigacion. Por otro lado, pueden entenderse como
clasificaciones muy generales y abstractas de textos, asociables a un conjunto

acotado de rasgos. (p.45)

Mientras que los géneros discursivos se entienden como configuraciones
sociodiscursivas que se encuentran en “permanente tension entre la repeticion
de rasgos reconocibles y la introducciéon de rasgos nuevos” (Navarro y Revel,
2013, p.46). Debido a ello, los géneros textuales se construyen socialmente y

son histéricamente variables.

Como mencionan Navarro y Revel (2013) en sus conclusiones “es
evidente que existe una fuerte vinculacién entre el grado de manejo de las
practicas letradas escolares y el fracaso escolar de los estudiantes” (p.128). Los
autores reflexionan sobre la necesidad de comprender la alfabetizacion o las
practicas de literacidad como situadas en contextos especificos y, en ese
sentido, asi como la Educacion Primaria se vincula con el objetivo de desarrollar
competencias de alfabetizaciéon inicial, también debe considerarse desde la
Educacion Secundaria la necesidad de ensefar explicitamente los discursos y
saberes que caracterizan las distintas areas. Finalmente, los autores concluyen
que el reto de los estudiantes para escribir desde las areas, contribuye a que se
pueda “superar el mito de la suprema verdad del lenguaje especializado” (p. 129)
entendiendo que los textos que pueden generar realidades de conocimiento de

acuerdo a su propia intencion.

Por otro lado, el estudio de Buitrago, Naranjo y Baquero (2016) sobre las
practicas de literacidad en la clase de biologia en Secundaria concluyen que el
acercamiento al estudio del aula y de esa manera de los eventos letrados que
se generar permite reconocer como se logran los dominios disciplinares, los tipos
de procesos que se dan para involucrar a los estudiantes en practicas de
generacion de conocimiento en la ensefianza de la ciencia. De lo que se trata es
de analizar las practicas letradas en el aula de biologia a través de observaciones
de aula y de entrevistas a docentes permite reconocer las concepciones que
tienen los docentes acerca del rol de la escritura en la formacion del pensamiento
cientifico en sus estudiantes. Estos objetivos de investigacion condicen con lo
que Castell6 (2014) sostiene sobre la importancia de conocer las concepciones
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que los docentes tienen sobre lo implica escribir desde las distintas disciplinas
para, de esa manera, profundizar en el epistémico de esta en el desarrollo de

competencias de su area.

Dentro de sus hallazgos, Buitargo, et al. (2016) dan énfasis al concepto

de comunidad discursiva desarrollado por Cassany (2008) que entiende como:

Un grupo humano que comparte unas practicas comunicativas particulares,
usando unos textos particulares, para conseguir unas finalidades especificas,
entre autores y lectores que asumen roles predeterminados. A través de esas
practicas y de sus textos, los miembros de la comunidad llegan a compartir
conocimientos especificos, unas habilidades cognitivas para procesarlos,
unas actitudes y una determinada mirada sobre la realidad, que son
exclusivas del grupo y que acaban constituyéndose como una marca de
identidad frente a profesionales de otros ambitos y frente a comunidades de
otros ambitos. Ser miembro de una comunidad implica conocer los
mecanismos de produccion, transmision y recepcidén del conocimiento que
manejan sus miembros; dominar los géneros discursivos con que se
materializa la comunicacion entre si y la construccién de dicho conocimiento;
poder (des)codificar los diferentes sistemas de representacion del
conocimiento empleados; asumir los roles, el estatus y la identidad que se
adopta, ademas de haber adquirido los recursos linglisticos especificos.
(Cassany, 2008, en Buitrago, et al., 2016, p. 275)

Al contar con este concepto como categoria el estudio realizado por los
autores permite considerar a los actores que participan en los eventos letrados
dentro del aula como una comunidad en el sentido descrito. Por ello, Buitrago,
et, al. (2016) concluyen, respecto a los eventos letrados, que, si bien se identifica
que los estudiantes participan activamente a través de intervenciones orales, la
busqueda de informacion y explicaciones espontaneas en las practicas de
escritura propuestas no contribuyen a que puedan reflexionar sobre el
conocimiento que es compartido ya que en estas practicas prevalece la

transcripcion y el dictado.

En este apartado, se han expuesto aportes desde una perspectiva que
concibe la escritura o la competencia escrita como relevante para la generacién
de conocimiento en las distintas areas de la Educacién Secundaria. Desde la
propuesta pedagogica de Navarro y Revel (2013) se identifica la importancia de
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que la responsabilidad de generar espacios de conocimiento y aprendizaje, a
través de la escritura, sea compartida por la comunidad educativa para que
finalmente los docentes de cada area logren incorporar en su practica especifica
el desarrollo de la escritura como herramienta epistémica en el aprendizaje de
sus estudiantes. Por otro lado, Buitrago, et al. (2016) utiliza el método etnografico
caracteristico de los estudios de literacidad, para brindar descripciones valiosas
sobre lo que sucede en las aulas de un area en particular. Estos acercamientos
influenciados por el enfoque sociocultural de los estudios de literacidad permiten
proponer soluciones desde la premisa de que el acto de ensefar a escribir no
debe ser consistir solo como la ensefianza de estrategias cognitivas transferibles
a cualquier contexto o género textual, también se debe considerar todos los
elementos que intervienen en la practica social; de esa manera se podran asumir
con mayor efectividad los retos que enfrenta la educacién secundaria en el

desarrollo de la escritura y el aprendizaje.
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Conclusiones

Desde el enfoque sociocultural, que proponen los estudios de literacidad,
la competencia escrita no puede ser concebida solo como un conjunto de
capacidades o habilidades generalizadas que se desarrollan individualmente en
los estudiantes. El proceso de aprender a escribir esta determinado por el
contexto en el que la accion cobra sentido; es decir, escribir solo se puede
entender dentro de una practica social determinada. Ello implica que, para
ensefar a escribir, no basta con compartir estrategias procesuales de redaccion
0 conocer la estructura sintactica del lenguaje. Es necesario considerar otros
elementos como los modos en los que se escribe 0 se construye conocimiento
desde una comunidad especifica, las relaciones de poder que estan en juego al
momento de pronunciarse a través del escrito en determinados contextos.

Los estudios de literacidad resaltan la importancia de reconocer las
practicas de escritura que los estudiantes desarrollan fuera del aula, en contextos
no escolares, las que denomina practicas vernaculas. No solo para utilizarlas
como medio de motivacidon o estrategia para generar involucramiento; sino,
también, para legitimar las maneras que los estudiantes generan y se acercan al
conocimiento. De especial relevancia es que los docentes reconozcan que,
actualmente, los estudiantes son nativos digitales y que tienen valores y formas
distintas para conocer el mundo y por ello para referirse sobre él.

Si los textos son considerados productos generados desde las relaciones
interpersonales en un contexto especifico, entonces en ellos también las
personas construyen y redefinen sus identidades. En ese sentido, tomar
conciencia de este enfoque exige que las actividades de escritura no tengan
como principal objetivo lograr masterizar una estructura textual o demostrar
pericia en aspectos ortograficos; es necesario que las practicas de escritura que
se plantean en las aulas permitan que los estudiantes encuentren su propia voz
y evidencien su postura respecto a las perspectivas sobre un determinado tema
que se quiere compartir en el aula, logrando que se sientan capaces de producir
conocimiento y se perciban como autores.

Finalmente, desde este enfoque, la responsabilidad de ensefar a escribir
no debe recaer exclusivamente en el docente del area de Comunicacion. Si se

comprende que cada disciplina o area construye el conocimiento a partir de
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practicas sociales y modos de pensamiento distinto, la escritura también se
desarrolla de formas distintas en cada area. Asi, los docentes deben explicitar
las maneras en las que cada area curricular produce y comparte conocimiento.
Este aporte podria incidir de manera significativa en la transicion de los
estudiantes de la escuela a la Educacion Superior; pues, es en ese contexto en
el que se evidencia las profundas dificultades que presentan los estudiantes para

leer y escribir distintos textos académicos desarrollados en diferentes disciplinas.
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