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Resumen

El desarrollo del pensamiento critico es esencial para la formacion académica y ciudadana de
las y los estudiantes, motivo por el cual se ha vuelto un objetivo central de la educacion
nacional e internacional. Es asi que, en la actualidad, es imperante que las y los estudiantes
sean capaces de emitir juicios y realizar conductas que sean congruentes con las necesidades
de su realidad social. A pesar de ello, diversos estudios demuestran que las intenciones del
sistema educativo y sus docentes no siempre se traducen en aprendizajes reales. Por tanto, la
presente investigacion tuvo como objetivo identificar y analizar las concepciones de docentes
de CC.SS. sobre la ensefianza del pensamiento critico frente a tematicas controversiales. Los
resultados reafirman que las y los docentes reconocen la importancia de plantear una
pedagogia orientada al desarrollo del pensamiento critico y la ensefianza de temas
controversiales y que, sin embargo, prevalecen las dificultades a nivel tedrico y practico. De
esta manera, en una situacion de aula, su toma de decisiones evidencia un entendimiento
superficial del pensamiento critico, los temas controversiales y su ensefianza. Por ello, este
trabajo plantea que es necesario implementar espacios de reflexién, formacion y
acompafnamiento continuos que permitan que las y los docentes reconozcan sus concepciones
y, a partir de ellas, oportunidades de mejora en su practica docente.

Palabras clave: Pensamiento critico, temas controversiales, concepciones docentes,

Ciencias Sociales.



Abstract

The development of critical thinking is essential to the academic and civic education of
students, the reason for which it has become one of the main objectives of national and
international education. Consequently, nowadays, students need to be able to make judgments
and perform actions that are congruent with the needs of their social environment. Despite
this, several studies show that the intentions of the educational system and its teachers have
not always translated into real learning outcomes. Therefore, the present study aimed to
identify and analyze the conceptions of social sciences teachers on the teaching of critical
thinking about controversial issues. The main results confirm that teachers recognise the
importance of establishing a pedagogical practice oriented to the development of critical
thinking and the teaching of controversial issues. However, their theoretical and practical
difficulties prevail. Indeed, in a case about a teaching situation, their decision making showed
a superficial understanding of critical thinking, controversial issues and their teaching. Hence,
this investigation proposes that it is necessary to implement spaces for continuous teacher
reflection, formation and accompaniment that allow teachers to recognise their conceptions
and, through them, opportunities to improve their pedagogical practice.

Palabras clave: Critical thinking, controversial issues, teachers conception, social

sciences.
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La ensefianza del Pensamiento Critico 1

Introduccion

El objetivo de la formacion educativa integral es un estudiante preparado para el
mundo laboral y el ejercicio de su ciudadania gracias al empleo de un pensamiento reflexivo y
analitico que le permita resolver problemas interculturales, laborales y cotidianos
(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico, 2016; Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2014; UNESCO vy Scott, 2015;
UNESCO, 2019). En esa linea, el pensamiento critico es considerado una habilidad esencial
para afrontar las exigencias de una realidad moderna que est4 en constante evolucion a nivel
académico y sociopolitico. Es por ello que el &ambito educativo demanda su desarrollo para la
formacion de los y las estudiantes del siglo XXI. De acuerdo con esta idea, la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion (2019) sefiala que la integracion del pensamiento
critico en los curriculos escolares de América Latina y El Caribe es consecuente con su
Agenda de Educacion hacia el 2030.

En el Perq, el curriculo nacional vigente plantea que el o la docente debe promover un
pensamiento que permita al estudiante analizar su realidad y entender a la sociedad como un
sistema interrelacionado, de modo que pueda reflexionar sobre su rol en el mismo (MINEDU,
2017). A partir de ello, una de las competencias que se plantea en el curriculo es la
construccion de interpretaciones historicas, entendida como una capacidad necesaria para la
interpretacion critica de fuentes. De este modo, se reafirma al pensamiento critico como un
fin del sistema educativo.

Ello se refleja en la vision y mision de la educacion hacia el 2036 planteada en el
Proyecto Educativo Nacional (Consejo Nacional de Educacion, 2020). Dentro de este plan, se
plantean diez orientaciones estratégicas para el sector Educacion y vinculados que atienden a
los cambios que se deben generar para el alcance de su vision. Una de estas orientaciones es
la de promover el pensamiento critico a partir de su integracion en las politicas nacionales,
siendo una exigencia necesaria para el alcance del ideal del estudiante.

Este panorama propone que se necesita de un estudiante que asuma un rol activo
frente a la informacion proveniente de una realidad en constante cambio y actualizacion. Por
una parte, la modernidad facilita la rapida evolucién de las disciplinas, puesto que la
tecnologia se ha vuelto una forma eficiente de mantener el didlogo académico y una activa
produccion de conocimiento (Knight y Robinson, 2019). Por lo tanto, se vuelve necesario

formar una generacion de profesionales capaces de construir conocimiento de forma
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autonoma y efectiva para formarse continuamente y afrontar las exigencias del mundo
moderno (Alazzi, 2008; Almeida y Franco, 2011; Lépez, 2012; Pithers y Soden, 2000).

Por otra parte, la tecnologia facilita la difusion de contenido impreciso y sesgado a
través de internet y los medios de comunicacion. La informacion falsa encuentra en este
espacio la posibilidad de apelar a las emociones de los usuarios y a su tendencia a priorizar
informacidn que confirme sus ideas (Braasch y Graesser, 2019). De esta manera, la falta de
filtros y/o limites que aseguren que los y las estudiantes no entren en contacto con
informacién falsa representa una amenaza para el ejercicio efectivo de su ciudadania (Boyd,
2019). En consecuencia, el pensamiento critico es una pieza crucial para que los estudiantes
no adopten falacias basadas en sesgos mediaticos y puedan forjar una postura reflexiva y
analitica frente a los conflictos sociales que observan en su contexto (Almeida y Franco,
2011; Rivera, 2016).

Por todo lo anterior, se concluye que el pensamiento critico es clave para el desarrollo
debido a que permite que los y las estudiantes puedan entender su realidad y formular
opiniones fundamentadas en base a las cuales tomar decisiones (Mejia, Lopez y Valenzuela,
2015; Toledo, Magendzo, Gutiérrez, Segura y Lépez-Facal, 2015). En esa linea, el modelo
pedagdgico tradicional resulta insuficiente para asegurar el logro de esta meta, en tanto que
prioriza la evocacion de informacién y no valora al estudiante activo que elabora sus
opiniones e ideas (Almeida y Franco, 2011; Minte y Martin, 2017; Pithers y Soden, 2000;
Rivera, 2016). Diversos estudios demuestran que, como resultado de este tipo de formacion,
los y las estudiantes culminan el nivel secundario sin haber desarrollado el pensamiento
critico, lo cual obstaculiza su posterior formacion en niveles superiores y las y los vuelve
vulnerables ante la rapida propagacion de informacion falsa en internet (Montoya, 2007;
Vernier, Carcamo y Scheihing, 2018; Zambrano, Moran y Lagos, 2017).

El pensamiento critico

El pensamiento critico ha sido definido desde diversas disciplinas y por distintos
autores. Uno de los primeros en delinear el concepto fue John Dewey (1910, 1925, 1933),
quien desde la filosofia propone que un pensador critico se distingue por asumir un papel
activo frente a las propias creencias 0 presupuestos, y cuestiona continuamente sus
fundamentos. Dewey incita a la poblacion a adoptar un espiritu critico frente a los supuestos
que sostienen las problematicas sociales y, en esa linea, aboga por que su uso se generalice y

promueva en la poblacion estudiantil.
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Desde la psicologia, se puede afirmar un relativo consenso respecto de la definicion
del pensamiento critico que data su inicio en 1990, cuando la Asociacion Americana de
Psicologia reunié a un panel de expertos para la discusion de este concepto (Facione, 1990).
Producto de ello, se entiende el pensamiento critico como una capacidad cognitiva ejercida
para responder a la pregunta de qué pensar y que hacer, compuesta por una dimension
cognitiva y una dimension motivacional (Davies y Barnett, 2015; Facione, 1990; McPeck,
2016; Pithers y Soden, 2000). La primera estd compuesta por aquellas habilidades cognitivas
que permiten a la persona plantearse adecuadamente preguntas, argumentos, criterios de
rigurosidad y correccion, entre otros. Ciertos autores optan por aterrizar estos procesos
haciendo alusién a los tres niveles de mayor orden en la taxonomia de Bloom, con lo cual
algunas de estas habilidades cognitivas son observar, analizar, evaluar, deducir, inferir y
explicar (Knight y Robinson, 2019; L6pez, 2012).

La segunda, la dimension motivacional, estd compuesta por aquellas disposiciones que
impulsan a la persona a iniciar el proceso de pensar criticamente (Bermudez, 2015; Pithers y
Soden, 2000). Las disposiciones se entienden como los atributos a partir de los cuales se
puede explicar la tendencia a actuar de cierta manera. Es asi que Facione (2000, 2010)
propone que estas disposiciones se plasman en ser curioso, de mente abierta, orientado a la
verdad, analitico, sistematico, juicioso, y tener confianza en la propia capacidad para llevar a
cabo este proceso.

No obstante, esto no quiere decir que la psicologia se haya separado por completo del
concepto de pensamiento critico planteado por Dewey (1910), pues autores de la disciplina
como Ennis (2013) declaran que su comprension del constructo se deriva del filésofo. De esta
manera, la psicologia conserva los aportes de Dewey en el caracter actitudinal atribuido al
pensador critico. En ese sentido, se entiende que este proceso nace en respuesta a la cuestion
de qué hacer o qué pensar. Por tanto, pensar criticamente seria abandonar el pensamiento
automatico que simplifica el problema y recurre a atajos cognitivos para abocarse en un
proceso de reflexion e indagacion profunda que lleva al mejor pensamiento posible,
entendiendo “mejor” como aquel que evalua las variables del ambiente con detenimiento para
poder emitir una respuesta que se adecue a su contexto y actuar o pensar de forma efectiva
respecto a este y su objetivo (Boyd, 2019; Davies y Barnett, 2015; Ennis, 2013; Facione,
2000; Knight y Robinson, 2019).

Por su parte, en la disciplina de la educacién, la linea de pensamiento que estudia en
mayor profundidad al pensamiento critico es la pedagogia critica. Desde esta mirada, el

objetivo de formar a pensadores criticos sirve a un propdsito mayor y es el de liberarlos de la
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opresion a través del desarrollo de capacidades que les permitan cuestionar las creencias que
legitiman al sistema opresor (Giroux, 2007). El supuesto central para ello es que la realidad se
encuentra en constante cambio y es posible transformarla a partir de su dialogo con el
individuo (Freire, 2000).

Por consiguiente, el pensador critico es aquel que examina su realidad con el objetivo
de entender la interrelacion entre los fendmenos sociales para poder tomar accion (Cowden y
Singh, 2015). Asi, la pedagogia critica apunta a expandir la agencia de los y las estudiantes a
partir de su propio reconocimiento como actores sociales que contribuyen a la reproduccion
de su realidad. Por lo tanto, se busca desarrollar la capacidad de reconocer cuales son las
necesidades verdaderas que se debe atender en la realidad social, para lo cual necesitan ser
capaces de pensar criticamente (McLaren y Hammer, 1989).

En base a las contribuciones previamente descritas, este trabajo comprende al
pensamiento critico como un proceso cognitivo consciente desde el cual la persona asume un
rol activo frente a sus creencias y conocimientos. De esta manera, un pensador critico es aquel
que evalla y reflexiona sobre la adecuacién de su pensamiento. Particularmente sobre el
conocimiento social, reconocen que hay cuestiones para las cuales no hay una respuesta
certera, pues la realidad no es estatica y existen preguntas sobre las que hay incertidumbre.
Por ello, se inicia un proceso riguroso de indagacién con el fin de emitir un juicio y/o realizar
una conducta que se corresponda con la complejidad de esta realidad.

En ese sentido, el pensamiento critico es entendido como un proceso cognitivo
superior de gran complejidad, por lo cual requiere de otros procesos cognitivos para su
efectiva aplicacion, tales como las funciones ejecutivas y la metacognicion. El desarrollo de
estas habilidades hacen posible que la persona pueda reconocer la informacion disponible y
evaluar su calidad a partir de estrategias para actualizar su pensamiento en base a los
resultados de esta evaluacion (Magno, 2010; Li et al., 2021). No obstante, el pensamiento
critico no esta exclusivamente sustentado en habilidades procedimentales, pues requiere
desarrollar una vision epistemoldgica que permita a la persona ver el valor de buscar calidad
en su conocimiento y juicios (Kuhn y Dean, 2004; Hofer, 2001; Ku y Ho, 2010).

Desde los 6 afios, el nifio o nifia comienza a entender el valor de evaluar la calidad de
su conocimiento, en tanto puede tener estandares para su aprendizaje (Kuhn, 1999). Hay
evidencia de que en esta etapa el nifio no adopta toda la informacion que se le presenta debido
a que puede distinguir la credibilidad de otras personas en base a errores o aciertos previos
gue hayan tenido, su nivel de experticia, entre otros factores (Brosseau-Liard, 2017; Corriveau
y Kurkul, 2014; Einav y Robinson, 2010; Koenig y Harris, 2005). Ademas, entre los 6 y 8
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afios comienzan a entender las diferentes motivaciones que pueden subyacer a afirmaciones
falsas (Lai, 2011; May Ganea, 2010; Mills y Elashi, 2014).

A partir de los 7 afos, el nifio o nifia ingresa a una etapa del desarrollo cognitivo en la
cual su pensamiento es estructurado y puede realizar operaciones sobre los objetos de manera
interna, es decir, no requiere de su presencia fisica, como, por ejemplo, la operacién de la
clasificacion (Piaget e Inhelder, 1968). Dentro de los logros mas relevantes para el
pensamiento critico, se dice que en esta etapa el nifio o nifia es capaz de realizar explicaciones
causales basadas en la observacion e identificacion de las transformaciones que sufre el
objeto, de manera que entiende que esto es producto de un proceso de cambio y no de un
suceso magico. En adicion, puede reconocer que hay distintas perspectivas sobre un mismo
evento. No obstante, aun se le dificulta dar explicaciones complejas a problemas
multicausales, siendo ello de suma importancia para el pensamiento critico en el dominio
social. Cabe resaltar que ain no ha logrado dominar el razonamiento sobre lo posible y se
queda en lo real, lo cual dificulta la evaluacion de hipotesis.

A partir de los 11 y 12 afios, el o la pre-adolescente es capaz de establecer hipotesis,
deducir sus consecuencias y valorar la logica detras de estas deducciones gracias al desarrollo
de un pensamiento proposicional (Piaget, 2008). En adicidn, ahora puede pensar en una logica
de lo posible, pues no se encuentra subordinado a lo real. Producto de esto, puede razonar
sobre proposiciones no compatibles con su punto de vista y evaluar las consecuencias de ello.
Finalmente, desarrolla la capacidad de combinar objetos y proposiciones en afirmaciones de
mayor complejidad como la implicacién, disyuncion, exclusion, incompatibilidad, entre otras.
Por todo esto, se dice que entre los 6 y 12 afios el nifio o nifia va desarrollando las capacidades
cognitivas necesarias para ser un pensador critico. Es asi que puede establecer conclusiones
producto de la consideracion de distintas perspectivas y la evaluacion de evidencia basada en
criterios de calidad. Asi, sus hipotesis se van complejizando, lo cual lleva a una
contemplacion mas rigurosa de perspectivas opuestas a la propia y permiten, en consecuencia,
mejores juicios.

Sin embargo, se debe resaltar que las capacidades cognitivas descritas anteriormente
no vienen garantizadas por la maduracion. Ambos autores (Kuhn, 1999; Piaget e Inhelder,
1968) afirman que incluso en la adultez existen quienes no dominan estas operaciones. En esa
linea, Kuhn (1999) enfatiza que, en relacion al desarrollo del pensamiento critico, el individuo
necesita reconocer que el conocimiento no es del todo absoluto ni relativo y que, por tanto,
hay importancia en la evaluacién y busqueda de respuestas de calidad.



La ensefianza del Pensamiento Critico 6

A partir de ello, la educacion cumple el rol de propiciar este desarrollo, siendo que la
cultura de pensamiento establecida en el espacio educativo puede promover el desarrollo del
pensamiento critico a partir de la valoracion del razonamiento individual de los y las
estudiantes (Knight y Robinson, 2019). Este punto es avalado por la teoria de desarrollo del
pensamiento critico propuesta por Paul y Elder (1996, 2019), quienes se centran en el
desarrollo del pensamiento critico a partir del reconocimiento de la utilidad y relevancia de
este. Como resultado de identificar el valor de pensar criticamente, estos autores proponen
que la persona comenzara a identificar las fallas en su pensamiento con el fin de mejorarlo
hasta lograr incorporar esta mirada critica en su vida diaria.

La ensefianza del pensamiento critico

Al dia de hoy continda el debate sobre la ensefianza del pensamiento critico en el
espacio del aula (Abrami et al., 2014; Bermudez, 2015; Lopez 2012), en el cual se discute
sobre la naturaleza general o especifica de un pensar critico. Por un lado, la primera postura
entiende el pensamiento critico como una competencia general que puede ser ensefiada en
independencia del contenido de la materia (Ennis, 2013). Este supuesto afirma que una vez
integradas las habilidades genéricas que la componen, tales como la metacognicion, se puede
generalizar su uso a cualquier dominio de conocimiento. Por otro lado, se cree que la
ensefianza del pensamiento critico no puede ser separada del contenido sobre el que se esta
dando (Lipman, 2003; McPeck, 2016). Desde esta postura, se plantea que su efectiva
ensefianza debe darse en intima coordinacion con el contenido del dominio que se esta
presentando.

En efecto, a partir de este debate se plantean tres aproximaciones a la ensefianza del
pensamiento critico (Ennis, 2013). En primer lugar, la aproximacion general apuesta por la
ensefianza aislada de los principios generales que guian el pensamiento critico, por ejemplo,
no aceptar una hipétesis si es que aun hay otra posibilidad que no ha sido evaluada (Siegel,
1991). En la préctica, esto implicaria que dentro de la curricula se plantee un curso separado a
las areas de conocimiento vigentes, cuyo protagonista sean las habilidades que componen el
pensamiento critico, mientras que el contenido tendria un rol secundario y prescindible. En
segundo lugar, una aproximacién especifista afirma que a pesar de que haya habilidades
generalizables, el pensamiento siempre se va a dar sobre algo (McPeck, 2016), por lo cual se
propone que este sea aterrizado en problemas concretos con énfasis en como dichas

habilidades son aplicadas al contenido en particular, ya sea que esto se haga de forma
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explicita o implicita. Es asi que se considera necesario que el pensamiento critico sea
integrado de manera transversal a todas las areas de conocimiento del curriculo.

En tercer lugar, en un intento por conciliar ambas posturas, se presenta la
aproximacion mixta en la cual se combinan los principios generales del pensamiento critico
en balance con su aplicacion al contenido especifico (Ennis, 2013). De este modo, su
aplicacion se daria en la curricula a través de su infusion en todas las areas de conocimiento,
con el elemento afadido de que dentro del ciclo de la materia se de un espacio separado a la
ensefianza de los principios generales del pensamiento critico.

No obstante, el responder a la cuestion de como ensefiar el pensamiento critico tiene
otra faceta que se centra en las estrategias de aprendizaje que logran promover su desarrollo
con mayor efectividad. Sobre ello, Abrami et al. (2014) analizé 341 tamarfios de efectos en
estudios experimentales y cuasi-experimentales con el propdsito de resolver esta cuestion. Sus
hallazgos indicaron que las estrategias mas efectivas fueron dos. La primera fue el dialogo, ya
sea entre pares 0 grupos, siendo entendida como la discusién entre individuos que tiene como
objetivo considerar un problema o pregunta. En esa linea, Boyd (2019) afirma que la
actividad del didlogo argumentativo logra promover el desarrollo del pensamiento critico
porque situa al estudiante en un contexto de interaccion y contraste de posturas que promueve
el uso de la razén, valora la l6gica y facilita el reconocimiento de las diferencias en la validez
de argumentos y de la subjetividad propia y de otros.

La segunda estrategia fue la ensefianza auténtica, definida por presentar a las y los
estudiantes con problemas genuinos a los cuales pueden dar sentido, que estimulan a indagar e
involucran (Abrami et al., 2014). Es decir, cuando al estudiante se le presenta un problema
definido con claridad y detalle que atafie su realidad. Una manera en la que se puede plasmar
esta estrategia, siguiendo una definicion del pensamiento critico mas orientada a la pedagogia
critica, es planteada por Magendzo y Toledo (2015), quienes proponen que para desarrollar el
interés politico y transformador de las y los estudiantes se debe trabajar sobre la controversia.
Ello significaria presentar a las y los estudiantes la necesidad de hablar sobre temas
controversiales y lidiar con los conflictos presentes en su realidad.

Finalmente, Abrami et al. (2014) resalta que la combinacion de ambas estrategias
aumenta su efectividad, incluso més cuando esta es acompariada por una tercera estrategia.
Esta estrategia es la tutoria 0 mentoring, la cual por si misma no genera efectos significativos
y consiste en la interaccién uno a uno entre alguien con mayor experticia y alguien novicio.
Es asi que funciona enfatizando el modelamiento y la retroalimentacién en la interaccion entre

docente y estudiante.
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El pensamiento critico en el area de Ciencias Sociales

Mas alla del paradigma o las estrategias con las cuales aproximarse a la ensefianza del
pensamiento critico, hay una necesidad por aterrizar este proceso al contenido especifico de la
materia siendo ensefiada, en tanto que su aplicacién a un area de conocimiento particular
puede resultar confusa. En este trabajo, se describe su aplicacién en las Ciencias Sociales
desde el modelo de Bermudez (2015) quien, a traves de una revision exhaustiva de la
literatura, propone cuatro herramientas que sitian el pensamiento critico y engloban su
aplicacion en esta area. Estas herramientas son el planteamiento de problemas, el
escepticismo reflexivo, la multiperspectividad y el pensamiento sistémico.

La herramienta de planteamiento de problemas es disparada por la identificacion de
una creencia, idea o0 argumento que no “encaja”’; en otras palabras, inicia frente a la duda
sobre la veracidad de una proposicién. Asi, es usada para plantear la pregunta que se buscara
contestar. Efectuada sobre el conocimiento de las CC.SS., involucra hallar sesgos,
inconsistencias o falta de fundamentacion en las ideas sostenidas en un discurso. Cabe
destacar que esta relacionado al componente motivacional del pensamiento critico, ya que la
duda o incertidumbre generada por esta falencia o duda provoca el deseo de encontrar una
mejor respuesta.

La herramienta de escepticismo reflexivo se usa para supervisar que la respuesta a la
pregunta delimitada sea a través de una indagacion metodica. Es asi que para garantizar la
calidad de esta indagacion se realizan tres operaciones mentales. La primera operacion es el
escrutinio metddico de los argumentos y procesos del pensamiento en base a criterios que
evallen su coherencia légica y sustentacion. La segunda operacién es la examinacion de los
supuestos subyacentes, tanto los que dieron origen a la pregunta y se cuestionaron de forma
inmediata, asi como aquellos de los que no se es consciente y configuran la base del propio
pensamiento. La tercera operacion es el reconocimiento y correccion de las distorsiones, las
cuales tienen su origen en discursos sesgados por la parcialidad propia, de un individuo o
grupo y que pueden pasar desapercibidas por estar naturalizadas en las practicas sociales.

La herramienta de la multiperspectividad es usada para poner en dialogo los distintos
discursos presentes en las cuestiones sociales a partir de tres operaciones mentales. Estas
consisten en la (1) toma de otras perspectivas ademas de la propia (2) para coordinarlas e
integrarlas, (3) teniendo cuidado de no olvidar la consideracion del contexto en el que
surgieron. Por tanto, es de suma importancia para el area de CC.SS., debido a que es requisito

para poder acercarse a la complejidad de los fendmenos sociales.
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La herramienta del pensamiento sistémico posibilita la explicacion y comprension
holistica de los fendmenos sociales en base a cuatro operaciones mentales. Estas operaciones
mentales permiten que la persona pueda ir mas alla de reconocer el fendmeno social y que lo
pueda articular dentro de un sistema, de manera que se analicen los fenédmenos implicados, se
encuentren conexiones Yy deduzcan relaciones. Ello, ademas, requiere identificar la
transformacion por la que han pasado estos fendmenos y ubicarlos en el tiempo, lo cual debe
ir de la mano con la buasqueda y reconocimiento de las estructuras sociales mas profundas
dentro de estos.

En sintesis, cuando el pensamiento critico es aplicado al area de CC.SS. se da sobre
los fendmenos sociales que subyacen a sus tematicas. En ese sentido, el tomar una mirada
critica en este dominio implica plantearse preguntas frente a las incoherencias o las ideas poco
fundamentadas que se presentan en la Historia y/o Geografia (Rivera, 2016). Por
consiguiente, se plantea un proceso de indagacion sobre el tema para resolver tal duda,
considerando que se deben establecer criterios de evaluacion compatible con el tipo de
contenido sobre el que se trabaja. Asi, durante la ejecucién de este proceso, se debera
reconocer la multiplicidad de discursos que existen alrededor de la cuestion y como a estas les
subyacen creencias y sesgos que deben ser igualmente cuestionados.

Como se ha podido observar, pensar en las CC.SS. es pensar sobre fendmenos
sociales, y ser critico sobre estas involucra estar dispuesto a reconocer y cuestionar ideas que
han sido construidas como verdades. El problema es que ain cuando es sencillo para el
mundo académico y el sistema educativo aceptar la importancia del pensamiento critico para
la formacion de los y las estudiantes, resulta dificil traducir esto en la practica pedagdgica, ya
que conlleva dar cuenta de las problematicas que siguen vigentes y se aceptan en la sociedad.
De esta manera, reconocer que no siempre se puede llegar a una verdad absoluta cuando se
lidia con fendmenos sociales implica reconocer el conflicto que los tifie (Magendzo y Toledo,
2015).

En el area de las CC.SS., estos contenidos son especialmente importantes para la
ensefianza de temas controversiales, los cuales se caracterizan por la confrontacion de
posturas irreconciliables a las cuales subyacen intereses y valores que entran en conflicto vy,
por lo tanto, generan debate (Toledo y Gazmuri, 2019; Toledo et al., 2015a). Ademas, en el
caso de América Latina, los temas controversiales se caracterizan por estar socialmente vivos
en la medida en que las problematicas que estos acarrean siguen siendo una realidad que
afecta a la poblacion, incluyendo al cuerpo docente y estudiantil (Toledo et al., 2015b).
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Estas deficiencias en la préctica educativa estdn presentes en realidades cercanas. De
esta manera, se ha visto que los y las profesoras pueden abstenerse de discutir temas
controversiales en el salén de clases con el fin de evadir las emociones que generan en el aula.
En un estudio realizado por Magendzo y Toledo (2009) se observé que, frente al debate sobre
la violencia militar durante el régimen de Pinochet, los docentes eludian el didlogo entre
posturas a partir de la presentacion exclusiva de los hechos o asumir una postura particular
como verdad. En esta linea, Gomez y Herrera (2018) se plantearon el objetivo de analizar la
ensefianza de la violencia politica en Colombia desde la perspectiva docente. Sus hallazgos
mostraron que, de manera similar al caso de Chile, el o la docente se inclina por optar por una
postura neutral o por presentar una perspectiva en particular.

En general, la literatura muestra que los y las docentes reconocen el valor de integrar
los temas controversiales a la ensefianza de las CC.SS. Sin embargo, en la situacion del aula,
su puesta en practica se ve perjudicada por creencias y concepciones sobre su ensefianza que
les llevan a evadir estos temas (Abu-Hamdan y Khader, 2014; Byford, Lennon y Russell,
2010; Goldberg y Savenije, 2018; Toledo y Gazmuri, 2019). Finalmente, es necesario afiadir
gue dentro de la ensefianza de las Ciencias Sociales, particularmente en el Perd, es frecuente
encontrar que esta area trabaja en gran cercania con el area de Desarrollo Personal y
Ciudadania, lo cual significa una mayor amplitud en la variedad de temas controversiales que
se pueden y deben ser integrados dentro de la practica pedagogica (Leonardo Piscoya, docente
universitario en la especialidad de Educacion y docente escolar en el area de CC.SS, 2020).

Concepciones docentes sobre la ensefianza del pensamiento critico

Para aproximarse a la toma de decisiones del docente, involucrada en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, existen diversas posturas respecto de los constructos adecuados. Es
por ello que resulta relevante hacer distincion entre creencias, conocimiento, teorias subjetivas
y concepciones, pues diversos estudios resaltan que suelen ser confundidos como
equivalentes.

La forma en la que cada cultura organiza las actividades de ensefianza y aprendizaje
significa una herencia para sus miembros, una que se transmite de forma implicita a través de
las experiencias de cada persona como estudiante y, en algunos casos, como docente (Pozo,
2006). Producto de ello, se desarrollan ciertas creencias sobre este proceso que residen en la
memoria episodica y se apoyan en la experiencia (Ponte, 1999). En esa linea, las creencias se
definen como verdades subjetivas que conllevan un importante componente afectivo y

valorativo, haciéndolas mas rigidas e inflexibles (Buehl y Beck, 2015; Catalan, 2010;
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Moreano, 2006; Moreno y Azcarate, 2003; Rojas, 2014). Existen en un nivel no conciente
para la persona, de manera que actuan latentes y filtran la percepcién y memoria (Ginocchio
et al., 2015; Pajares, 1992; Pozo, 2006); es decir, filtran la informacion que se recibe,
almacena, recupera y utiliza. En consecuencia, intervienen en la respuesta que se tiene al
ambiente. No todas las creencias tienen el mismo peso para la persona, siendo que cada una
guarda un nivel distinto y propio de conviccién. En ese sentido, cabe resaltar que las creencias
no necesitan ser comprobadas, ser compatibles entre si, o ser producto del consenso social
para integrarse en el pensamiento y sostenerse en el tiempo (Buehl y Beck, 2015; Moreano,
2006).

El conocimiento, por otra parte, se suele diferenciar de las creencias porque responde a
una estructura jerarquica basada en hechos objetivos (Rojas, 2014; Thompson, 1992). En las
creencias, lo que resalta es su caracter subjetivo e individual o grupal; en el conocimiento, se
resalta su caracter universal o su cercania a este (Catalan, 2010; Catalan, 2011). En esa linea,
el conocimiento posee mayor formalidad, derivada de su sistematicidad, dinamismo y
apertura a la critica y evaluacion (Moreano, 2006). Ademas, el conocimiento responde a
evidencia objetiva y observable, mientras que las creencias no pueden ser observadas y, por
tanto, deben ser inferidas a partir del discurso en el cual se encuentran implicitas (Pajares,
1992).

Sobre las teorias subjetivas, estas son frecuentemente entendidas como equivalentes a
las creencias debido a que ambas son utilizadas para representar fendémenos (Catalan, 2011).
Sin embargo, las teorias subjetivas se diferencian por tener un menor alcance, dado que son
un tipo de creencias; en especifico, son creencias de caracter explicativo (Catalan, 2010). Es
decir, las representaciones que reflejan buscan explicar fendmenos suscitados en el ambiente a
partir de una légica de causa-efecto, mientras que las creencias como tal pueden ir mas alla de
esta regla.

Las concepciones, objeto de esta investigacion, son un constructo mas amplio que las
creencias y se entienden como estructuras mentales organizadas de mayor generalidad que
también proceden de la experiencia (Moreano, 2006; Moreano, 2008; Pajares, 1992). De este
modo, las concepciones engloban las creencias, significados, conceptos, reglas, iméagenes
mentales y preferencias de la persona; es asi que contempla conocimiento tedrico y empirico
(Moreno y Azcarate, 2003; Thompson, 1992). En el pensamiento docente, las concepciones
conforman la posicion o el punto de vista que se asume sobre la practica en relacion a la

ensefianza y el aprendizaje (Ponte, 1999). Por tanto, asi como las creencias, la identificacién
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de concepciones es valiosa debido a que intervienen en la percepcién y, a raiz de ello, pueden
ser predictoras de la practica (Moreano, 20006; White, 1994).

Ambos constructos, las creencias y las concepciones, inciden sobre la toma de
decisiones que ejecuta el o la docente en tanto que forman parte de la estructura de su
pensamiento. No obstante, ademas del nivel de generalidad, otra caracteristica que las
distingue es el grado de dificultad para acceder a estas. En efecto, las creencias suelen
subyacer a la cognicion en un nivel no declarativo de consciencia y poseen un componente
afectivo mas predominante, lo cual puede conllevar cierta resistencia para su representacion
(Ginocchio et al., 2015; Pajares, 1992). En esa linea, para conocer las creencias es necesario
hacer inferencias basadas en lo que el o la docente reporta y hace. Es asi que, en comparacion
a las creencias, acceder a las concepciones resulta ser mas viable en términos de la
accesibilidad consciente a estas, dado que tienen un menor nivel de subjetividad (Ginocchio et
al., 2015; Moreno y Azcarate, 2003; White, 1994).

Para ilustrar con mayor claridad esta diferencia, se dara un breve ejemplo. Ante la
pregunta sobre como se debe ensefiar la historia, un docente podria afirmar que: “Un
estudiante aprende historia cuando adquiere los datos claves sobre los sucesos historicos mas
importantes y para conseguir esto se pueden hacer varias cosas, como asignar lecturas,
generar dialogo, analizar estadisticas, etc”. Ahora bien, si indagamos un poco mas, se podria
identificar que la creencia del docente es: “La Historia son los hechos del pasado”, en tanto
que este docente valora a los hechos facticos como el pilar sobre el cual se construye la
historia y, por tanto, para que un aprendizaje sobre esta materia sea valido debe estar asentado
en los mismos. De esta manera, la creencia del docente implica un juicio de valor que sera un
filtro absoluto, y dificil de cambiar, con el cual evaluara los aprendizajes de sus estudiantes.
Mientras tanto, la concepcién materializa un plan de accién explicito que, aunque guarda
coherencia con su creencia, no se limita a la misma, pues incluye conocimientos sobre la
metodologia adecuada para la transmision de hechos.

Ahora bien, habiendo entendido que las concepciones son las posturas sustentadas en
creencias y conceptos que asumen los y las docentes sobre su préactica, se puede pasar a
explorar qué es lo que se conoce sobre las concepciones docentes en relacion al pensamiento
critico en el area de CC.SS.

Lo que muestra la realidad es que, a pesar de que los y las docentes atribuyen un alto
valor al pensamiento critico y su desarrollo, este grupo no manifiesta dominio tedrico sobre el
constructo (Alazzi, 2008; Choy y Cheah, 2009; Danczak, et al., 2017; Madrid, 2018; Marin y
De la Pava, 2017; Mejia et al., 2015; Polat, 2020; Solbes y Torres, 2013b). Sus definiciones,
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en su mayoria, se reducen a un listado de habilidades cognitivas, en el que no se elabora sobre
como es que estas se articulan para pensar criticamente. En esta linea, Kanik (2010) encontro
gue sus participantes, docentes de colegios publicos y privados que reportaron este tipo de
definicion, consideraban al pensamiento critico como una habilidad que puede ser
desarrollada, rechazando que sea un proceso innato. No obstante, en el estudio de Ardilla
(2010) se encontro una definicion alternativa que enfatizé la toma de accion frente a las
problematicas sociales.

Al respecto de estos hallazgos, se destaca que esta comprension superficial del
pensamiento critico conlleva una integracion poco efectiva al area de CC.SS. Sobre esta idea,
Bermudez (2015) sefiala que uno de los mayores obstaculos para la promocion del desarrollo
de este proceso es la ausencia de un planteamiento claro y concreto sobre cémo se da en la
practica. Ello seria congruente con la literatura, de manera que varios autores han encontrado
que incluso cuando se manifiesta la intencion de promover el pensamiento critico, en la
observacion, la practica pedagogica revela que la metodologia utilizada no se alinea con la
meta de desarrollar este proceso (Alazzi, 2008; Choy y Cheah, 2009; Kanik, 2010; Madrid,
2018; Minte e Ibagon, 2017; Moran, 2015; Solbes y Torres, 2013). En ese sentido, la
deficiente ensefianza de temas controversiales, la cual diversos autores que la estudian
afirman que beneficia el desarrollo del pensamiento critico, corrobora esta idea (Abu-Hamdan
y Khader, 2014; Byford, Lennon y Russell, 2010; Goldberg y Savenije, 2018; Toledo y
Gazmuri, 2019).

Cuando se cuestiona al docente sobre las dificultades que impiden el logro de esta
meta, su discurso se divide en tres factores: el docente, el estudiante y el contexto. En primer
lugar, en relacion al docente, manifiestan que no poseen las competencias necesarias y que
ello viene desde deficiencias en su formacién inicial como profesional de la educacion
(Aliakbari y Sadeghdaghighi, 2013; Marin y De la Pava, 2017; Solbes y Torres, 2013a).

En segundo lugar, consideran que las y los estudiantes no estan motivados para
aprender este proceso (Alazzi, 2008; Aliakbari y Sadeghdaghighi, 2013; Choy y Cheah, 2009;
Kanik, 2010), es asi que manifiestan que sus estudiantes no estan dispuestos a invertir sus
recursos en el desarrollo de procesos como el pensamiento critico debido a que son
conscientes de que la evaluacion se centra en otro tipo de aprendizajes.

En tercer lugar, los docentes reportan que el contexto puede inhibir sus esfuerzos
debido a que hay condiciones politicas y sociales que conllevan resistencias desde la propia
instituciéon educativa y los padres de familia (Almulla, 2018; Mejia et al., 2015; Solbes y

Torres, 2013b). De este modo, las y los docentes reconocen que en las CC.SS. se suele
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presentar una vision de la realidad que responde a una cultura particular, un solo discurso, por
lo que pensar criticamente implicaria traer a colacion discursos que no son aceptados y
pueden generar conflictos. Ello guarda relacion con los hallazgos sobre la ensefianza de temas
controversiales, en tanto que una de las principales trabas identificadas es la incertidumbre
generada por la expectativa de reacciones negativas por parte de padres, colegas y estudiantes
(Abu-Hamdan y Khader, 2014; Byford, Lennon y Russell, 2010; Goldberg y Savenije, 2018;
Toledo y Gazmuri, 2019).

Sobre esta idea, hay autores que sefialan la particular dificultad presente en el area de
las CC.SS. para abandonar por completo el paradigma transmisionista de la educacion como
consecuencia del rol que esta ha tenido tradicionalmente (Carretero, Pozo y Asensio, 1997).
De esta manera, la Historia y la Geografia han asumido el rol de reproducir la cultura a través
de la priorizacion del aprendizaje de sucesos culturales sobre los cuales se da una vision
preestablecida (Carretero, Asensio y Rodriguez, 2012; Pozo y Postigo, 2002).

En vista de los hallazgos evidenciados en estas investigaciones y la literatura
planteada, la presente investigacion busca profundizar en el proceso de ensefianza de los
docentes en relacion al pensamiento critico, lo cual inherentemente implica abordar su toma
de decisiones. Por tanto, se plantea como objetivo identificar y analizar las concepciones de

docentes de CC.SS. sobre la ensefianza del pensamiento critico frente a temas controversiales.
El motivo por el cudl resulta relevante estudiar sus concepciones se debe principalmente a
que el pensamiento critico es un constructo cuya ensefianza, aunque ampliamente estudiada,

no esta claramente delineada en la docencia (Alazzi, 2008; Kanik, 2010; Moran, 2015;
Solbes y Torres, 2013). En ese sentido, en un area curricular en la que el pensamiento critico

requiere el estudio de temas controversiales, a los cuales les subyace el conflicto (Abu-
Hamdan y Khader, 2014; Byford, Lennon y Russell, 2010; Goldberg y Savenije, 2018;
Toledo y Gazmuri, 2019), es necesario conocer cual es la disposicion que tienen los
docentes hacia el abordaje de conflictos sociales para el aprendizaje del

pensamiento critico.

Para lograr el objetivo del estudio, se utilizard el paradigma cualitativo y marco
epistemoldgico de la fenomenologia. De este modo, se reconoce que la experiencia de cada
docente esta tefiida por su subjetividad y a la vez se da en relacion a un contexto particular. Es
asi que los resultados plantean la interrelacion presente en las experiencias de los

participantes.



La ensefianza del Pensamiento Critico 15

Método

La presente investigacion se enmarca en el enfoque cualitativo en tanto que el objetivo
de estudio implica comprender a profundidad la perspectiva de las y los docentes sobre la
ensefianza del pensamiento critico en temas controversiales (Gonzalez, 2007). De esta
manera, el paradigma cualitativo permite ahondar en las particularidades de la experiencia de
estos docentes.

Bajo esta premisa, este trabajo entiende que la realidad no estd determinada por el
sujeto ni se limita al objeto, la realidad es una construccion que resulta del didlogo entre
ambos. Por ello, las preguntas que se realizaron a las y los participantes buscaron aproximarse
a la realidad vivida por estos, tal que se identifico y analiz6 sus concepciones en relacion al
proceso de ensefianza del pensamiento critico (Willig, 2013). En base a esto, se planteé como
marco epistemoldgico a la fenomenologia.

En esta linea, la recoleccion y el procesamiento de la informacion se basaron en el
disefio fenomenolodgico, siendo que el constructo de concepciones docentes forma parte de la
experiencia interna de estos (Pajares, 1992; Pistrang y Barker, 2012). El objetivo de este
enfoque es capturar la experiencia compartida por un grupo de personas con caracteristicas
similares, teniendo como producto una descripcion de la esencia de sus experiencias, sin dejar
de considerar el contexto en el que se dieron (Creswell, et al., 2007).

Por todo lo mencionado, con el fin de realizar una investigacion acorde con el objetivo
y las bases del paradigma cualitativo planteado, la investigadora reconocié el rol que asume
frente a los participantes y el tema de investigacion. De este modo, se identificaron los sesgos,
valores y preconcepciones que puedan incidir en la interpretacion de los resultados.

Participantes

Las y los participantes de esta investigacion son seis docentes de secundaria, cuatro
mujeres y dos hombres, en una escuela publica de Lima Metropolitana, cuyas edades flucttan
entre 33 y 61 afios. En linea con el objetivo de investigacién, estos docentes pertenecen al
area de Ciencias Sociales y se consideré a dos docentes del area de Desarrollo Personal
Civico y Ciudadano dado que actualmente ambas areas trabajan de forma integrada (Leonardo
Piscoya, docente universitario en la especialidad de Educacion y docente escolar en el area de
CC.SS, 2020). La eleccién de la escuela y las y los docentes con los cuales se trabajo fue
intencional, de acuerdo a la accesibilidad y disponibilidad de los mismos y teniendo como eje
los criterios de inclusion anteriormente descritos. Todo el contacto se dio a través de Ilamadas

telefénicas, correos electronicos y mensajes de WhatsApp.
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Cabe resaltar que cuatro de los seis docentes recibieron una capacitacion del MINEDU
que constd de tres unidades: (1) el concepto de pensamiento critico y su importancia en la
educacion, (2) concepto e importancia de la metacognicidn y otros procesos cognitivos afines,
(3) herramientas metodoldgicas que permiten el ejercicio del pensamiento critico y
metacognicion en el aula.

Ademas, el grupo de participantes recibié un consentimiento informado en el que se
estipulan las condiciones de su participacion (Apéndice A). En dicho documento se indica que
su participacion fue confidencial, asi como que la informacidn recolectada fue usada sélo para
fines académicos. En ese sentido, se solicitd el permiso de estos para grabar la entrevista en
formato de audio y se indico que este serd eventualmente destruido.

Técnicas de recoleccion de informacion

En esta investigacion, se usé dos instrumentos de recoleccion de informacién: una
ficha de datos del participante y una entrevista semiestructurada, las cuales seran descritas a
continuacion.

Ficha de datos del participante. Tuvo como objetivo recoger informacion relevante
para el analisis de los resultados. De esta manera, se conocera sobre la formacién inicial del
docente, la trayectoria de ensefianza en escuelas secundarias y los conocimientos previos
sobre el pensamiento critico (Apéndice B).

Entrevista semiestructurada. El objetivo de esta guia de entrevista fue indagar sobre
las concepciones de este grupo de docentes de CC.SS. sobre el desarrollo del pensamiento
critico en temas controversiales. En particular, la entrevista semiestructurada implica mayor
flexibilidad en su desarrollo, de manera que aln cuando se basa en una guia de preguntas
preestablecida, el entrevistador puede desviarse de esta en el orden o en la adicion de nuevas
preguntas (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010). Esto permite que se precisen ideas y se
profundice sobre el alcance del recojo para asegurar el entendimiento de la vivencia del
entrevistado. Asi, se elabor6 una guia de entrevista semiestructurada que consta de tres areas
(Apéndice C).

Area 1. La inclusion del PC en la ensefianza de temas controversiales dentro del area

de CC.SS. Esta area busco identificar algunas caracteristicas de la planificacion de la

ensefianza que hace el docente de los temas controversiales cuando se tiene como
objetivo explicito el desarrollo del pensamiento critico. Para ello, se presentaron dos
casos. El primer caso fue una breve descripcion de un tema controversial a partir del

cual se solicitd que explique su proceso de planificacion. El segundo caso fue una
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situacion de debate que se suscita durante la clase previamente descrita, en esta, dos
estudiantes presentan posiciones opuestas respecto del tema. Posteriormente, se
hicieron una serie de preguntas en relacion al objetivo del area. Por ejemplo, a partir
del segundo caso, se hizo la siguiente pregunta: ;cOmo manejaria esta situacion en la
que se presentan dos posiciones opuestas?
Area 2: Conceptualizacion del pensamiento critico y los temas controversiales. El
objetivo fue indagar sobre los conceptos de pensamiento critico y temas
controversiales que manejan los participantes, asi como la vinculacion entre estos. Se
exploro el grado de complejidad de estos conceptos y el que le atribuyen en el area de
CC.SS. De este modo, se plante6 un caso en el que dos estudiantes manifiestan una
misma postura en distintos niveles de complejidad. Una de las preguntas que se realiz
en relacion al caso es: a partir de esas dos opiniones, ¢qué habilidades de las que me
menciono estarian utilizando estos estudiantes?
Area 3: El desarrollo del pensamiento critico dentro del aula. El objetivo fue explorar
las concepciones que se tienen en torno al desarrollo del pensamiento critico en
relacién al contexto del aula. En ese sentido, se vieron las caracteristicas del proceso
de desarrollo del pensamiento critico y como esto se vincula al proceso de ensefianza-
aprendizaje en la escuela. Con este fin, se presento un caso en el que se muestra una
situacion de aula en la que un nifio expresa una opinidn critica en respuesta a una
pregunta del docente. Sequido de esto, se realizaron preguntas como la siguiente:
¢considera que la ensefianza del docente juega un rol en el desarrollo del pensamiento
critico? ;como asi?

Para la elaboracion de ambos instrumentos se realizo una revision bibliografica sobre
los constructos implicados, siendo los temas controversiales, el pensamiento critico y la
vinculacion entre ambos dentro del area de CC.SS. Asimismo, la pertinencia y adecuacion de
estos en relacion al objetivo de estudio fue validada por la supervision del proceso de
construccion de la asesora del trabajo.

Procedimiento

En primer lugar, la guia de preguntas disefiada para la entrevista semiestructurada fue
validada a través de un criterio de jueces y un piloto. Para ello, se envié la guia de entrevista
por medio de correo electronico a un grupo de expertas seleccionadas en coordinacion con la

asesora del trabajo. En total, fueron tres juezas, cuya retroalimentacion implicé el cambio de
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la redaccién de algunas preguntas, eliminacién de aquellas que resultaron irrelevantes para el
objetivo de investigacion y la adicion de otras para garantizar el cumplimiento del mismo.

En segundo lugar, se realizé una entrevista piloto a partir de la cual se pudo determinar
la adecuacion de las preguntas respecto de los objetivos especificos del area. A partir de esto,
se eliminaron preguntas que evocaron respuestas redundantes y se modifico la redaccion de
otras que resultaron inductivas. Ademas, se descartd uno de los cuatro casos planteados
inicialmente, puesto que suscité una respuesta muy similar a otro; sobre ello, la eleccion del
caso que permanecio en la guia fue con base a los comentarios obtenidos durante la validacion
de juezas, quienes mostraron preferencia por este.

Previo a la realizacion del piloto, la investigadora se comunicé con la directora del

colegio y la coordinadora del area de Ciencias Sociales para hacerles la propuesta de
participacién. Una vez obtenida su aprobacion, se procedié a contactar a las y los
participantes a traves del correo electronico y Whatsapp. En estas comunicaciones se
brindaron detalles generales sobre la entrevista como su duracion y el tema de la
investigacion, con el fin de que pudieran tomar una decision informada sobre su participacion.

En tercer lugar, se coordinaron las sesiones de entrevista con aquellas personas que
hayan accedido a participar. Estas sesiones duraron en promedio 90 minutos y contaron con
un espacio inicial para la explicacion del consentimiento informado. Ademas, al ser de tipo
virtual, la entrevista se dio en las plataformas de Zoom o Google Meets. En lo que respecta al
instrumento, las y los participantes respondieron preguntas sobre los mismos casos, los cuales
fueron acompafiados por apoyo visual (Apéndice D) en el que se represent6 graficamente las
situaciones de clase. Cabe resaltar que, durante las entrevistas, la investigadora busco
establecer un rapport con la o el entrevistado y mantener una perspectiva abierta al
aprendizaje bidireccional. Posterior a ello, se realizaron transcripciones literales cuidando la
confidencialidad y anonimato de la informacion. Para ello, se asigndé un codigo a cada
participante.

A lo largo del proceso de investigacion, se consideraron los principios del criterio de
integridad con el propdsito de asegurar la rigurosidad de la interpretacion de los resultados y
el planteamiento de las conclusiones (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014; Pistrang y
Barker, 2012). A partir de ello, la investigadora reflexion0 sobre sus expectativas y sesgos en
torno a los resultados para garantizar la validez de las conclusiones. En ese sentido, estas
fueron propuestas considerando que deben estar fundamentadas en los hallazgos obtenidos y

en coherencia con el marco tedrico desarrollado.
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Finalmente, se acord6 con la directora del colegio una fecha para una devolucion de
resultados con los docentes de la institucion. Esta consistio en la elaboracion de un resumen
ejecutivo de este trabajo, mas el disefio y desarrollo de una capacitacion sobre la ensefianza
del pensamiento critico. La invitacion a la capacitacion se extendio a todo el personal docente
del colegio en coordinacion con la directora, de los cuales asistieron aproximadamente 30
personas. Todo esto fue realizado bajo la supervision de la asesora del trabajo.

Anadlisis de informacion

Una vez concluido el periodo de entrevistas, estas fueron transcritas y codificadas
manualmente, para luego ser procesadas en base a un andlisis tematico (Pistrang y Barker,
2012), el cual implica la identificacion de los temas mas salientes en relacion al objetivo de
investigacion y no depende de la frecuencia de su aparicion. Este analisis fue de corte
deductivo, de modo que la codificacion realizada se interesé y buscé identificar las ideas que
respondiesen directamente a la pregunta de investigacion (Braun y Clarke, 2012).

Bajo estos términos, se procedio con el andlisis de la informacidn, el cual sera descrito
a continuacion. En primer lugar, la investigadora se familiarizo con la informacién a partir de
la lectura reiterada de las transcripciones. Una vez finalizada esta etapa, la informacion fue
codificada en base a las categorias planteadas en la guia de entrevista semiestructurada.
Posteriormente, estas categorias fueron organizadas en temas para responder de forma logica
al objetivo de investigacion. Finalmente, los resultados fueron redactados y discutidos en un
orden coherente, integrando citas representativas que reflejan los temas propuestos. En
adicion, en el caso de las categorias de mayor importancia para la pregunta de investigacion,
se realizaron cuadros de analisis en los cuales se describen estas categorias en tres niveles de
complejidad, siendo el mas alto aquel que corresponde a lo planteado por la literatura

especializada (Apéndice E).
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Resultados y Discusion

El objetivo de la presente investigacion fue identificar y analizar las concepciones de
docentes de Ciencias Sociales sobre la ensefianza del pensamiento critico frente a tematicas
controversiales. En esta seccidn, se presentan y discuten los resultados en tres apartados. En el
primer apartado, se discute la definicion de pensamiento critico que manejan los docentes y
como conciben su desarrollo. En este tema, se destaca que las y los docentes entienden el
pensamiento critico como una opinién con sustento académico y no conocen las variables del
desarrollo vinculadas a su aprendizaje. En el segundo apartado, se aborda la ensefianza del
pensamiento critico en Ciencias Sociales; donde resalta que consideran que el pensamiento
critico se ensefia por igual en todas las areas curriculares a la vez en que identifican que en su
area se distingue por el andlisis de temas de indole social. Finalmente, el tercer apartado se
dedica a la inclusion del pensamiento critico en la ensefianza de temas controversiales, cuyos
resultados son consecuentes con los anteriores, en tanto que su metodologia y objetivos se
limitan a la emision de un punto de vista sustentado en diversas fuentes. De esta manera, se
discuten las concepciones manifestadas por los y las docentes participantes a la luz de la
literatura, sefialando su implicancia sobre la ensefianza del pensamiento critico en Ciencias
Sociales.

Definicion y Desarrollo del Pensamiento Critico en Ciencias Sociales

Sobre la cuestion de definir al pensamiento critico, la totalidad de docentes
entrevistados indico que el pensamiento critico es el punto de vista que se tiene sobre un tema.
No obstante, se encuentran variantes en la caracterizacion de este. Algunos docentes
afirmaron que, para ser critico, este punto de vista debe basarse en la revision de diversas
fuentes de informacion, las cuales deben ser confiables y, para otros docentes, dichas fuentes
deben expresar diferentes posturas. Por su parte, algunos docentes explicaron que para poder
construir su punto de vista un estudiante debe hacerse preguntas que lo lleven a contraponer
ideas y tomar postura. Se puede identificar la presencia de ambas ideas en las siguientes
vifietas:

El pensamiento critico viene a ser un nivel superior, de sustentar ideas en base a una

informacidn, a una investigacion previa, a un analisis de toda esta informacion en

diversas fuentes, tomar una postura, pero con argumentos solidos (Participante 2).

[Hacerse preguntas es importante para el pensamiento critico] porque la pregunta

exige reflexion. No son preguntas conceptuales, esas las hago yo. Tienen que ser
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preguntas de reflexién que sean movidas por algo que quizas nos dice la lectura pero

que nos lleve a la construccion de un juicio critico (Participante 3).

En base a la literatura, en este trabajo un pensador critico se define por asumir un rol
activo frente a su pensamiento y evaluarlo porque quiere emitir un juicio y/o realizar una
conducta que se adecue a su realidad (Boyd, 2019; Davies y Barnett, 2015; Ennis, 2013;
Facione, 2000; Knight y Robinson, 2019). En el contexto de las Ciencias Sociales, es
importante entender que la incertidumbre es una caracteristica de la realidad social y que por
ello es necesario cuestionar las creencias y conocimientos perpetrados en esta (Cowden y
Singh, 2015; Freire, 2000).

En base a esta definicibn obtenida de la literatura, cuando se comparan las
definiciones de los docentes, se establece que aquellos docentes que logran identificar el rol
activo que asume la persona sobre su pensamiento, es decir, la iniciativa para cuestionar,
comprenden en mejor medida lo que implica ser un pensador critico. Sin embargo, ain
cuando reconocen el rol del cuestionamiento de ideas, la definicion de estos docentes parece
centrarse en el citado de fuentes de informacién. Por ejemplo, en una situacion de aula
presentada en la entrevista, ante la pregunta de si consideraba que alguno de los estudiantes
habia emitido un juicio critico, una docente afirmo:

Si, si esta sustentado en informacion. [...]. Aqui yo creo que tiene una opinion que

todavia no es juicio critico, falta dar algunas precisiones. Podria citar algunas fuentes

en su afirmacion (Participante 3).

En ese sentido, mientras que un grupo de docentes manifiesta una definicion que se
limita a comprender al pensamiento critico como un producto de la revision de fuentes de
informacién y falla en reconocer el cuestionamiento como parte del proceso que lo compone,
el otro grupo que si lo reconoce en el discurso explicito evidencia un razonamiento que
implicitamente reduce su importancia. De esta manera, parece ser que este grupo de docentes
excluye como parte del pensamiento critico a posturas que cuestionan su realidad si es que
estas no vienen acompafadas de una cita bibliografica.

En cuanto a su desarrollo, todas y todos los docentes estuvieron de acuerdo en que
cualquier estudiante puede desarrollar el pensamiento critico. Ademas, la mayoria de docentes
aclaro que este logro dependera de la estimulacion o entrenamiento que reciban, de forma que
no hay un ritmo predeterminado de desarrollo. Es asi que, segin la mayoria de docentes, hay
diferencias en el pensamiento critico en base a la etapa de desarrollo en la que se encuentre el
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estudiante. Esto es lo que respondié una docente ante la pregunta de si todos los estudiantes
pueden llegar a ser pensadores criticos:
Si, si, lo pueden lograr. [...] Unos se desarrollan maés, otros menos, dependiendo de
muchos factores. [...] Pero si se puede hacer, sino que hay que estimular mucho

(Participante 1).

A pesar de ello, en ninguno de los casos hay una argumentacion sélida que sustente las
diferencias que reconocen en el pensamiento critico desde conceptos concretos del desarrollo
humano. Asi, van a caracterizar el pensamiento critico en la nifiez basandose en ideas
generales. Algunos lo describen como la curiosidad que les lleva a hacer preguntas y otros
como el uso que le pueden dar a la tecnologia para buscar informacion y tener una opinién
sobre temas:

Y0 conozco a nifios que ya con tanta informacion, con tanta inundacion, ademas ya no

solamente se quedan con lo que dicen los canales del aire, sino que van un poquito

mas, yo creo que ya disciernen un poco mas y también tienen el Google que es una

ventana a mundo, entonces, van averiguando (Participante 6).

En el caso del docente que llegd a mencionar conceptos de la teoria de desarrollo
cognitivo de Piaget, este nego la posibilidad de que nifios y nifias que posean un pensamiento
concreto puedan pensar criticamente. En adicion, este docente afirmé que el desarrollo del
pensamiento critico es consecuencia directa del desarrollo neurofisiolégico del ser humano.

De esta manera, ningun docente explica los logros que se dan en la nifiez entre los 6 y
los 12 afios que contribuyen al desarrollo del pensamiento critico, como son el desarrollo de
criterios de credibilidad de fuentes, la construccion de explicaciones causales y el
reconocimiento de diferentes perspectivas sobre un mismo fenémeno (Brosseau-Liard, 2017;
Corriveau y Kurkul, 2014; Einav y Robinson, 2010; Koenig y Harris, 2005; Kuhn, 1999;
Piaget e Inhelder, 1968). En paralelo, no se reconocieron las capacidades que aun no han sido
completamente desarrolladas, tales como el concepto de multicausalidad y el razonamiento
sobre lo posible, conocimiento que es igualmente importante para la adecuada ensefianza del
pensamiento critico (Piaget e Inhelder, 1968).

En lo que respecta a la adolescencia, etapa en la cual se encuentran las y los
estudiantes con los que el grupo de docentes trabaja, se presenta una situacion similar.
Algunos docentes identifican como caracteristica del pensamiento critico del adolescente, en
comparacion a la o el nifio, que estos tienen mayor conocimiento acumulado y hacen menos

preguntas debido a su menor curiosidad. Por ejemplo:
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El de 10 afios va a preguntar mas porque tal vez va a desconocer algo, mientras que el
de 14 afios algunas cosas ya las conoce. De repente, ya sabe un poquito mas. Entonces,
el nifio, el pequefio va a preguntar mas. "¢ Por qué esto? ¢para qué esto? ;y esto?". Vaa

preguntar mas porque es mas curioso también (Participante 1).

Incluso, se observa que algunos docentes no reconocen diferencias en el pensamiento
critico entre ambas etapas bajo el argumento de que hay ciertos estudiantes en su adolescencia
que no logran pensar criticamente y, a su vez, hay nifios o0 nifias que si lo logran. A pesar de
no reconocer los logros que se pueden dar en la adolescencia y que la diferencian de la etapa
anterior, estas ideas no son del todo erréneas. Es asi que el desarrollo del pensamiento critico
no viene predeterminado por la edad o es lineal, sino que este y otras capacidades cognitivas
pueden no desarrollarse hasta etapas posteriores (Kuhn, 1999; Paul y Elder, 2019; Piaget e
Inhelder, 1968).

Como se aprecia, las y los docentes evidencian dificultades para expresar los logros
del desarrollo de sus estudiantes que influyen sobre el desarrollo del pensamiento critico. En
consecuencia, tomando como punto de contraste la literatura especializada en el tema,
ninguno explica la vinculacion existente entre el desarrollo cognitivo del estudiante y su
pensamiento critico. De este modo, se omiten logros como el pensamiento proposicional que
permitird al estudiante establecer y evaluar hipétesis, y permite que pueda razonar sobre la
I6gica de posturas diferentes a la suya (Piaget, 2008).

Asimismo, no se reconoce el involucramiento de otros procesos cognitivos como las
funciones ejecutivas y la metacognicién. Asi, la metacognicion permite que la o el estudiante
planifique estrategias para resolver preguntas de forma sistematica, monitoreando la
informacidn de la cual dispone, la que es relevante para su pregunta, el grado de calidad de
esta informacion y, posteriormente, evaluando el funcionamiento de estas estrategias en
funcién al logro de su objetivo inicial (Ku y Ho, 2010; Magno, 2010). Por su parte, las
funciones ejecutivas se involucran en la inhibicion de respuestas automaticas, como serian los
sesgos, y en la actualizacion del pensamiento por medio del procesamiento de la informacion
en la memoria de trabajo (Noone et al., 2016; Li et al., 2021).

No obstante, algunos docentes reconocen de forma intuitiva que existe un factor
motivacional para el desarrollo del pensamiento critico. De este modo, tres docentes afirman
que la familia y la escuela influyen en el desarrollo del pensamiento critico en la medida en

que provean al estudiante un espacio abierto al cuestionamiento y dialogo. Por ejemplo, una
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docente comenta lo siguiente sobre los factores que influyen en el desarrollo del pensamiento
critico:
El docente, también en casa. Los padres también, un entorno que propicie la libertad
de expresion o una familia democrética, por ejemplo, que no sea impositiva,
autoritaria. Si hay una sancion ante una posicion distinta en casa entonces el chico
alimenta sus miedos. Nosotros, dado el tiempo que pasa en el colegio, [...], somos los

mayores responsables de esto como profesores. Pero también en casa (Participante 3).

En efecto, el desarrollo del pensamiento critico se ve influenciado por la cultura de
pensamiento en los espacios de socializacion en los cuales interactla el estudiante. Es por ello
que resulta importante que las y los docentes permitan y valoren dentro del aula que la o el
estudiante tenga un razonamiento individual, es decir, que expresen y dialoguen sus dudas y
opiniones (Hofer, 2001; Ku y Ho, 2010; Paul y Elder, 2019). A partir de ello, el o la docente
debe llevar a la o el estudiante a reconocer que un pensamiento adecuado involucra, ademas
de habilidades, la disposicion para razonar individualmente y que, por lo tanto, este tipo de
razonamiento es parte de todo aprendizaje.

Por otra parte, Kuhn y Dean (2004) establecen que para llegar a ser un pensador
critico, la persona debe desarrollar una visién epistemoldgica de la realidad que le permita
entender la necesidad y el valor de cuestionar su pensamiento para llegar al mejor juicio
posible. De este modo, una idea importante que no se presenta en el discurso del grupo
docente es el logro de una epistemologia evaluativa que conciba al conocimiento como un
proceso que requiere juicio, evaluaciéon y argumentacion y permita a la o el estudiante
reconocer que no siempre hay una respuesta Unica o exacta. De esta manera, entender que no
todas las respuestas tienen el mismo valor y que deben ser evaluadas, es una pieza crucial para
ser un pensador critico que asume un rol activo frente a su pensamiento (Kuhn, 1999).

En lo que respecta a los obstaculos para el desarrollo del pensamiento critico, la
mayoria de las y los docentes hace referencia a factores que obstaculizan en general el logro
de cualquier meta educativa y no algo especifico para el pensamiento critico. Es asi que
mencionan variables como la desnutricion, falta de acceso a tecnologia, violencia
intrafamiliar, entre otras. Ello refleja nuevamente que las y los docentes tienen dificultades
para entender las particularidades del desarrollo del pensamiento critico, lo cual podria indicar
que no han logrado construir conocimientos solidos sobre este constructo. Por ejemplo,
cuando se le consulta por los obstaculos para el desarrollo del pensamiento critico, una

docente comenta:
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Ya deberia haber [...], hasta ahora mismo estamos esperando que se generalice el uso
del internet para todos, por el momento es todavia el acceso para los que son mas
privilegiados, [...], entonces, ¢qué pensamiento complejo, critico? A la especialista le
digo: “Ay, no hablemos de pensamiento critico, de pensamiento que quieres que los
chicos mejoren, mira, tienen el estbmago vacio, su cerebro no digiere proteinas, ¢de
qué esta hablando el MINEDU?” [...] (Participante 6).

Sin embargo, una docente si logra identificar obstaculos especificos para el desarrollo
del pensamiento critico, los cuales corresponden con algunos de los obstaculos identificados
por docentes en otros estudios. En primer lugar, logra explicar que el modelo educativo
tradicional obstaculiza su desarrollo debido a que se centra en la adquisicion de
conocimientos conceptuales y no valora el desarrollo de posturas o juicios individuales
(Almeida y Franco, 2011; Minte y Martin, 2017; Pithers y Soden, 2000; Rivera, 2016). Ello,
segun la literatura, representa un obstaculo en tanto que las y los estudiantes sean conscientes
de esto y, en consecuencia, decidan invertir sus recursos motivacionales en el aprendizaje de
aquello que el sistema valora. En segundo lugar, la docente reconoce que la persistencia de la
ensefianza tradicional es producto de las carencias en la formacion inicial del docente (Solbes
y Torres, 2013a). Asi, ella reporta que las y los docentes que la formaron a ella y colegas
suyos, lo hicieron mediante este modelo.

En tercer lugar, explica que los medios de comunicacion son un obstaculo debido a
que la informacion que presentan a sus usuarios es sesgada y tiende a confirmar sus creencias
(Almeida y Franco, 2011; Boyd, 2019; Braasch y Graesser, 2019; Rivera, 2016). De esta
forma, reconoce que estos medios promueven pensamientos sesgados, en lugar de generar
dialogo, lo cual influye en el desarrollo de un pensamiento critico.

Cabe resaltar que ninguna de las y los docentes llega a identificar como obstaculo la
presion del contexto para que las Ciencias Sociales se limiten a reproducir la cultura en lugar
de promover el pensar criticamente sobre esta. Por lo tanto, se esperaria que, a diferencia de lo
evidenciado en otros estudios (Almulla, 2018; Mejia et al., 2015; Solbes y Torres, 2013Db),
este grupo de docentes no encuentre constricciones sociales que les impidan promover el
desarrollo del pensamiento critico.

Ademaés, la mayoria de las y los participantes no identifica como obstaculo a la
insuficiente comprension teorico-practica de los docentes para la promocion de este
pensamiento en el aula (Alazzi, 2008; Bermudez, 2015; Mejia et al., 2015; Solbes y Torres,

2013b). Ello se contrapone con lo evidenciado en esta seccidn, ya que las y los docentes han
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presentado dificultades para articular sus ideas sobre el pensamiento critico y su desarrollo, lo
cual podria indicar que no se estan planteando espacios de reflexion dentro de su formacion
continua como docentes. En ese sentido, Foster y Fleenor (2019) sostienen que la reflexion
docente es el proceso mediante el cual un docente se hace consciente de su toma de decisiones
con el propdsito de reconocer puntos de mejora en su practica pedagdgica. De esta manera, la
reflexion es una herramienta que les permitiria identificar sus dificultades en relacion a la
ensefianza del pensamiento critico y, a partir de ello, planificar estrategias que atiendan a esta
necesidad (Pacheco, 2013).

La ensefianza del Pensamiento Critico en Ciencias Sociales

Segun las y los docentes entrevistados, el pensamiento critico puede ser ensefiado
desde cualquier area curricular y, en esa linea, es una meta que debe ser trabajado por todas
las areas de manera transversal. Ademas, el grupo de docentes no identifica diferencias en la
aplicacion del pensamiento critico a los contenidos de cada area. Por ejemplo, esto es lo que
un docente comenta cuando se le pregunta por diferencias en la ensefianza del pensamiento
critico en diferentes areas curriculares:

No. A ver, primero te dije que en todas las areas se puede desarrollar el pensamiento

critico. [...]. Si tu quieres saber el pensamiento critico en Arte, claro que lo puedes

hacer. Esta la historia del Arte. Aja, claro que lo puedes hacer. En matematica también.

En ciencias, estamos hablando de contaminacion ambiental, hablamos de reciclaje. Si,

en todas las areas se puede desarrollar (Participante 5).

El razonamiento evidenciado por sus respuestas corresponde a la postura que asume
Ennis (2013) sobre la ensefianza del pensamiento critico. Para este autor, el pensamiento
critico es una competencia compuesta por habilidades genéricas que pueden ser ensefiadas en
independencia del tipo de conocimiento sobre el que se den, por lo que una vez adquiridas
podran transferirse a cualquier area curricular sin distincion. Sin embargo, Lipman (2003) y
McPeck (2016) sostienen que incluso cuando hay ciertas aspectos del pensamiento critico que
pueden ser generalizados, este sigue siendo un proceso sumamente complejo cuya aplicacion
sera distinta en base al conocimiento sobre el cual se aplique, por lo que su ensefianza debe
responder a esta necesidad.

En ese sentido, se consultd a las y los docentes si es que encontraban alguna variante o
aporte especifico en el pensamiento critico dentro de su area. Sobre ello, la mayoria estuvo de
acuerdo en indicar que la caracteristica de las Ciencias Sociales para la ensefianza del

pensamiento critico se encuentra en el andlisis que se hace de los temas sociales, coyunturales
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y controversiales, el cual describen como el cuestionamiento a partir de preguntas de por qué,
para qué y codmo, como se aprecia en la siguiente vifieta:
Por las vivencias, por el constante cuestionamiento que tenemos: el por qué, para qué,
coémo hacer. [...] Todas las areas estan integradas pero en el caso de Ciencias Sociales
es porque nosotros priorizamos los temas del aspecto social, de coyuntura. [...] Es mas
amplio en las CC.SS., vemos nuestra historia, geografia, nuestra economia.

(Participante 1).

Entonces, aun cuando reconocen la particularidad de los temas abordados en el area y
el analisis consecuente de estos, las y los docentes no plantean de forma concreta como este
analisis se diferencia del de otras areas curriculares. Segun Bermudez (2015), este seria uno
de los obstaculos centrales para su ensefianza debido a que, al ser un concepto estudiado
desde diferentes disciplinas, no hay un planteamiento Unico y claro sobre como es que el
pensamiento critico se sitla en cada &rea de conocimiento. Por ello, esta autora asume la tarea
de analizar la literatura existente y plantea cuatro herramientas que clarifican las operaciones
que se realizan al pensar criticamente sobre una tematica social, las cuales se utilizan de
forma integrada de la siguiente manera: se identifica una idea poco fundamentada o
incoherente a partir de la cual se plantea una pregunta y se planifica el proceso de indagacion
con el cual se resolvera tal duda. Ello implica establecer criterios de evaluacién, identificar el
fenomeno social estudiado, reconocer su vinculacion con el sistema social ',
consecuentemente, con otros fendmenos sociales. Ademas, se debe reconocer las multiples
perspectivas alrededor de este, asi como las creencias y sesgos que pueden subyacer a cada
una.

En cuanto al rol que las y los docentes asumen sobre la ensefianza del pensamiento
critico, la mayoria de docentes entrevistados propone acciones genéricas que pueden
beneficiar la ensefianza de cualquier competencia, tales como llevar capacitaciones e
implementar en su planificacion de clases acciones dirigidas a ese fin. Un participante
comenta lo siguiente:

Eh, acciones digamos a modo de compromisos. Quizas, puede ser que yo lea mas

acerca de lo que es pensamiento critico, por ahi también ver si hay algunas

capacitaciones, [...], charlas, las quisiera llevar. Si es para mejoria de mis estudiantes,

se tiene que hacer (Participante 4).

Solo una docente llega a plantear una accién que contribuye especificamente al

desarrollo del pensamiento critico y es el generar un ambiente de aula que facilite el dialogo



La ensefianza del Pensamiento Critico 29

libre y la expresion de ideas. Ello es compatible con la literatura especializada, pues
interactuar en espacios que valoren el razonamiento individual contribuye a que el estudiante
reconozca el valor de cuestionar su pensamiento (Knight y Robinson, 2019; Paul y Elder,
2019).

No obstante, ningn docente llega a alinearse con lo que plantea la pedagogia critica.
Para esta disciplina, el rol del docente es promover el empoderamiento de las y los estudiantes
a partir de reconocerse como agentes de cambio, capaces de cuestionar su realidad y
responsables de su perpetuacion (Freire, 2000; Giroux, 2007). En ese sentido, las y los
participantes no conciben como parte de su rol orientar al estudiante a pensar criticamente
sobre su sistema social, cuestion que la pedagogia critica considera esencial.

A partir de lo presentado hasta el momento, se puede apreciar que en la literatura
sobre el pensamiento critico y, particularmente, su aplicacion a las Ciencias Sociales se
expone una necesidad imperante por vincular su ensefianza con los fendomenos sociales
presentes en la realidad. Por consiguiente, se considera que la ensefianza del pensamiento
critico en las Ciencias Sociales debe implicar la ensefianza de temas controversiales.

Sobre ello, la mayoria de docentes van a estar de acuerdo en definir a los temas
controversiales como aquellos que presentan diversas posturas. A modo de ejemplo, la
participante 4 define estos temas como “los que te generan debate”. Si bien la presencia de
mas de una postura es una caracteristica indiscutible de los temas controversiales, esta
definicion no llega a capturar otros aspectos que son de igual 0 mayor importancia para su
ensefianza. Es asi que, Toledo y Gazmuri (2019) conciben que la esencia de un tema
controversial es que estas posturas entran en conflicto debido a que cada una responde a
intereses y valores incompatibles entre si, a partir de lo cual se genera el debate. En adicion,
este conflicto social conlleva problematicas que se reproducen y siguen vigentes en la
realidad actual de América Latina (Toledo et al., 2015b).

En esta linea, las y los docentes mencionaron como ejemplos mas recurrentes de temas
controversiales que han podido observar en la ensefianza de Ciencias Sociales a la “Guerra
Fria”, las “Elecciones Presidenciales”, el “Aborto” y la “Eutanasia”, explicando que son
controversiales porque son temas sobre los que existen diferentes posturas. No obstante, no
surge la idea de los intereses de los diferentes grupos sociales a los que pertenecen estas
posturas o el impacto que tienen sobre la realidad actual, lo cual confirma que su definicion de
tema controversial se limita a la diversidad de posturas. Por ejemplo:

La Guerra Fria también, es un tema bastante controversial, la lucha entre el

capitalismo y el comunismo. Entonces, ahi tienen que ver: ;qué es el capitalismo para
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ustedes? ;qué es el comunismo? ;ha existido comunismo realmente en el mundo?
Entonces, son interesantes. Son controversiales pero realmente son bien interesantes

(Participante 2).

A partir de sus respuestas también se pudo identificar algunas limitaciones en la
ensefianza de temas controversiales. Algunas de estas limitaciones estuvieron vinculadas al
contexto, siendo asi que algunos docentes reportaron que el curriculo no facilita la ensefianza
de temas controversiales, pues hay temas que el Ministerio de Educacion no plantea hasta los
dos ultimos afios de secundaria o que no se dan en absoluto, como seria el caso del “Conflicto
Armado Interno”. Otra limitacion estuvo vinculada a las propias concepciones del docente,
pues hubo un participante que reconocio que para él la ensefianza de “La identidad de género”
corresponde al entorno familiar. Efectivamente, sus testimonios son congruentes con la
realidad en el Perd, tal que existe evidencia de que ambas tematicas involucran conflicto
desde los diferentes discursos sociales que existen sobre ellos (Arrunategui, 2016; Pérez et al.,
2017; Reyes y Pease, 2020; Uccelli et al., 2013). En esa ldgica, se comprueba su clasificacion
como temas controversiales. Ademas, estas experiencias contradicen lo propuesto por las y
los docentes en el area anterior, dado que ningun docente llego a identificar como obstaculo
para el desarrollo del pensamiento critico que el entorno social pusiera trabas a su ensefianza o
impusiera expectativas sobre su area, lo cual reitera la necesidad de espacios de reflexion.

Estas limitaciones corroboran la realidad reflejada en otros estudios (Abu-Hamdan y
Khader, 2014; Byford, Lennon y Russell, 2010; Goldberg y Savenije, 2018; Toledo y
Gazmuri, 2019), en los que las y los docentes, a pesar de reconocer su valor, presentan
dificultades para integrar los temas controversiales dentro de su ensefianza en Ciencias
Sociales. En esa linea, la mayoria de docentes afirmd que ensefiar temas controversiales es
importante debido a que son conocimientos y como tales no pueden ser limitados o evitados,
de manera que no se llega a atribuir una importancia particular a los temas controversiales.
Por su parte, otros docentes, reconocen su importancia en el vinculo con la realidad social
para la formacién de ciudadanos responsables que conozcan esta realidad y busquen participar
activamente en ella. Por ejemplo, esto es lo que respondieron dos docentes sobre la
importancia de ensefiar temas controversiales:

Porque son parte de la investigacion, parte de la ciencia. A ver, el ser humano esta

rodeado de informacion todos los dias [...]. Cuando tu la informacion la procesas y la

conviertes [...] en conocimiento y el conocimiento si es bueno y significativo se queda
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en tu memoria a largo plazo para toda la vida. Y vas a utilizar en el momento que

menos lo esperas, por eso todo se tiene que tratar (Participante 5).

Si, claro que si. Por supuesto. De hecho. No podriamos nosotros evitar la controversia
porque estariamos nosotros atentando contra un derecho de los ciudadanos que es la de
informarse y generar su propia opinion, su propia postura. Y estariamos nosotros
truncando en los estudiantes el desarrollo de niveles de pensamiento superior. [...], ya
es una manera de educarlos en lo que es participacion ciudadana, que tanta falta hace

hoy en dia. (Participante 2).

Segun Magendzo y Toledo (2015), la importancia de ensefiar temas controversiales
yace en que, al ser estos temas definidos por el conflicto entre grupos sociales, si son
ensefiados en un espacio democratico como puede ser el aula, promueven la libertad de
expresion y la toma de decisiones. Ademas, el didlogo sobre temas controversiales puede
eventualmente llevar al estudiante a desarrollar su interés por lo politico. En ese sentido, hay
un primer grupo de docentes que evidencia dificultades para reconocer una idea sobre la
importancia de los temas controversiales que los distinga de cualquier otro tema. Por su parte,
hay un segundo grupo que logra reconocer su importancia en la formacién de ciudadanos que
se involucren activamente en su realidad. Sin embargo, aun hace falta reconocer la
importancia de que esta ensefianza se dé en el espacio de aula para llegar a esta meta.

Respecto de las consecuencias de ensefiar temas controversiales que las y los docentes
identifican, la mayoria identificd consecuencias inmediatas. Algunos docentes expresaron que
las consecuencias son positivas y se centran en el conocimiento de la realidad social que los
rodea y otros sugirieron que sus consecuencias son motivacionales, dado que son temas que
resultan interesantes para sus estudiantes y los activan. Por ejemplo:

Més que nada, yo creo que el joven tiene que entender su presente porque muchos a

veces cuando tienen mala informacion reniegan de su presente porque no entienden su

pasado y, a nosotros como ciudadanos peruanos, nos es una necesidad aprender
nuestras Ciencias Sociales para podernos entender. [...]. Entonces, de alguna manera se
contribuye para que ellos puedan entender por qué nuestra sociedad a veces es un poco

diversa (Participante 1).

Solo una docente identific6 una consecuencia mas especifica, siendo que sus
estudiantes reconozcan que pueden haber diferentes puntos de vista sobre un mismo elemento

o tema y, a partir de ello, construir un juicio critico. No obstante, ninguno de las y los
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docentes llega a establecer consecuencias que se alejen de lo que se establecidé como
definicion de tema controversial.

En efecto, algunas de las consecuencias principales que se dan a partir de la ensefianza
de temas controversiales son que el o la estudiante (Toledo y Gazmuri, 2019): (1) entendera
que los argumentos de una postura reflejan la cosmovision e intereses de quien la sostiene, (2)
aprenderd a justificar sus opiniones en un razonamiento l6gico y en el uso de fuentes validas,
(3) detectara y cuestionara la manipulacion, estereotipos y prejuicios existentes en discurso
publico, (4) aprendera a empatizar con personas que defienden posturas contrarias.

Finalmente, la mayoria de las y los docentes reconocen que existe un vinculo entre la
ensefianza de temas controversiales y el desarrollo del pensamiento critico. A pesar de ello, la
mayoria de docentes, sustentan esta conexion con ideas generales. De este modo, explican que
la contribucién de los temas controversiales es mediante la evaluacion y toma de postura que
conllevan. Solo una docente, la misma que identifico una consecuencia especifica de ensefiar
estos temas, complejiza esta conexion y explica que los temas controversiales contribuyen al
desarrollo del pensamiento critico porque llevan a la contemplacién y contraste de diferentes
posturas con la propia. Esto lo podemos ver en las siguientes vifietas, siendo la primera de un
docente que explica la conexion mediante la toma de postura y la segunda de la docente que la
explica en base a la evaluacion de posturas:

Porque justamente los lleva a tomar una postura porque ellos tienen que evaluar ese

acontecimiento. Claro, el pensamiento critico es eso criticar, tienen que pensar,

razonar, evaluar, tomar una posicion. Si, los temas controversiales los lleva a eso.

(Participante 2).

Claro, los juicios de valor se fundamentan o se forman a partir de informacion y
mientras mas posturas distintas, que al final y al cabo una postura distinta es una
fuente de informacién. Entonces, me permite reforzar o contradecir o contrastar mi

juicio de valor que es al fin y al cabo el pensamiento critico. (Participante 3).

En este trabajo se plantea que los temas controversiales son una herramienta efectiva
para la ensefianza del pensamiento critico debido a que invitan al dialogo argumentativo sobre
un problema autentico. Es decir, se prestan para la ejecucion conjunta de las dos estrategias
mas efectivas para la promocion del desarrollo del pensamiento critico (Abrami et al., 2014).
En ese sentido, estos temas permiten situar a los estudiantes en una problemaética presente en
su realidad, de tal manera que deberan entender el conflicto entre discursos sociales

subyacente, evaluar la validez de los argumentos que los sostienen, reconocer la subjetividad
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implicada en los mismos y su interrelacion con otros fendmenos sociales (Bermudez, 2015;
Boyd, 2019; Magendzo y Toledo, 2015).

La inclusion del Pensamiento Critico en la ensefianza de Temas Controversiales

Como parte de la entrevista se presentd a las y los docentes con una situacion de clase.
En esta, se les pidio explicitamente que planificaran la ensefianza del “Conflicto Armado
Interno” teniendo como meta el logro de la competencia 17 del curriculo nacional vigente:
“Construye Interpretaciones Histdricas” (MINEDU, 2016). En ese sentido, en esta seccion se
presentan y discuten las concepciones del grupo de docentes sobre la ensefianza de un tema
controversial cuando se tiene como objetivo el desarrollo del pensamiento critico. Cabe
resaltar que se afirma que las y los docentes tuvieron como objetivo el desarrollo del
pensamiento critico en tanto que las capacidades y estandares de aprendizaje planteados para
la competencia 17 en el curriculo nacional son compatibles con la definicion del constructo
presentada en este trabajo y, en adicion, con la operacionalizacion del mismo en las Ciencias
Sociales planteada por Bermuddez (2015).

Sobre el proposito de su planificacion, la mayoria de docentes solo llegd a plantear
como objetivo que las y los estudiantes manifiesten su punto de vista, el cual debe estar
sustentado en la interpretacion de diversas fuentes de informacion. Dado que previamente se
establecio que la mayoria de docentes define al pensamiento critico como un punto de vista,
se entiende que desde su perspectiva su planificacion estaria apuntando a promover el
pensamiento critico. Por ejemplo, esto es lo manifestado por una docente cuando se le
consulta por los aprendizajes que desea que sus estudiantes logren:

Ah, yo quiero que ellos logren comprender para que puedan interpretar sus opiniones.

Entonces, ellos van a dar su puntos de vista y van a argumentar inclusive. Porque aqui

también vamos a utilizar el pensamiento critico inclusive, porque vamos a analizar

varias informaciones y ellos van a llegar a una conclusion. [...]. (Participante 1).

En su planteamiento, es valioso que reconozcan que para llegar a un juicio adecuado
sobre un tema controversial es necesario pensar criticamente. Sin embargo, las limitaciones de
dicho objetivo van a ser consecuentes con las limitaciones de su definicion del pensamiento
critico. Es asi que la interpretacion historica que se plantean estos docentes solo llegaria a
cubrir la primera capacidad propuesta por el curriculo nacional: “Interpreta criticamente
fuentes diversas” (MINEDU, 2016).

Sobre ello, se debe recordar que solo algunos docentes reconocieron la importancia de

que estas fuentes reflejaran diferentes perspectivas. En ese sentido, estos docentes lograrian
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plantear como propdsito de su ensefianza que las y los estudiantes formen una opinién o punto
de vista que surja de su comparacion valorativa con otros puntos de vista. Es decir, que
comprendan que es necesario establecer criterios que permitan diferenciar la validez de las
diferentes posturas sobre un mismo tema, puesto que el objetivo no es que obtenga cualquier
postura, sino que desarrollen una postura acorde con su realidad (Boyd, 2019; Davies y
Barnett, 2015; Ennis, 2013; Facione, 2000; Knight y Robinson, 2019; Kuhn, 1999).

No obstante, ninguno de las y los participantes hace mencién de los fines particulares
para la ensefianza del pensamiento critico sobre temas controversiales. De esta manera, o
esperado seria que el o la docente tenga como fin que sus estudiantes entiendan que en todo
fendmeno social se encuentra un conflicto y que este es una fuente de aprendizaje (Bermudez,
2015; Toledo y Gazmuri, 2019). Ademas, se deberia buscar que la capacidad de aplicar el
pensamiento critico para el analisis de un tema controversial contribuya a la formacion de
sujetos de derecho, en tanto que el aula se establezca como un espacio de dialogo en el que la
problematizacion de su realidad se vuelva una fuente de aprendizaje y empoderamiento
(Magendzo y Toledo, 2015; Toledo et al., 2015).

Respecto de las estrategias que las y los docentes plantearon para la situacion de
ensefianza, la mayoria sefiald herramientas didacticas a partir de las cuales se pide al
estudiante que revise una gran variedad de fuentes, organice la informacién recabada,
reflexione sobre esta y elabore una postura. Estas herramientas serian organizadores gréaficos,
cuadros comparativos, dilemas morales y noticias. Por su parte, otro grupo de docentes llega a
reconocer que las estrategias mas efectivas para la ensefianza del pensamiento critico son
aquellas que llevan al estudiante a emitir una postura a partir del planteamiento de una
pregunta que promueva la revision de diversas fuentes y la consideracion de varias posturas.
De este modo, estos docentes mencionan al debate como una actividad que lleva a la
socializacion de sus posturas. En las siguientes vifietas se observa la manera en que se plantea
la ensefianza en ambos grupos:

Si, [...] para que ellos puedan desarrollar también este pensamiento critico se les hace

actividades como, por ejemplo, que puedan realizar los famosos mapas conceptuales,

mapas semanticos, y hasta que ellos puedan crear su propio organizador visual, su

mapa creativo. [...]. (Participante 4).

Ya, puede ser lecturas como punto de partida. [...]. Entonces, a partir de esas
experiencias partir la lectura, el conocimiento historico, los textos seleccionados, los

autores que hablan sobre el conflicto interno. Y, luego, ellos podrian generar como
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producto de esa actividad una opinién, un texto y luego podrian trabajar en equipo un
intercambio de ideas o0 hasta un debate. [...], la idea es que concluya en una exposicion

de ideas de ellos. (Participante 3).

Comparando ambos grupos, el segundo alcanza un mayor nivel de complejidad en la
medida en que se plantea una estrategia que es concordante con los objetivos de aprendizaje
planteados por la literatura, pues reconocen el rol del cuestionamiento y la contraposicion de
diferentes posturas como parte del proceso de pensar criticamente (Bermudez, 2015; Boyd,
2019). En ese sentido, estdn planteando una estrategia de dialogo, entendida como una
actividad en la que los y las estudiantes consideran una pregunta mediante el dialogo con
otros, la cual es identificada por Abrami et al. (2014) como una de las estrategias mas
efectivas para promover el desarrollo del pensamiento critico.

La segunda estrategia méas efectiva segun Abrami et al. (2014), la cual no fue
reconocida por las y los docentes, es la ensefianza auténtica. Esta estrategia se define por
presentar al estudiante un problema auténtico, es decir, que esté contextualizado en su
realidad y sea relevante para la misma. Esta se da en actividades como simulaciones, estudios
de caso, role-playing, juegos y solucién de problemas. Segun Magendzo y Toledo (2015), los
temas controversiales facilitan la aplicacion de esta estrategia en tanto que evidencian
conflictos reales sobre la interpretacion y aplicacion de los derechos de las personas y ello
permite que los aprendizajes se den a partir de las vivencias cotidianas del estudiante. En ese
sentido, ningun docente llega a reconocer la oportunidad de aprendizaje presente en este tipo
de actividades facilitadas por los temas controversiales, lo cual podria indicar que tienen
dificultades para plantear actividades adecuadas para el desarrollo del pensamiento critico
mas alla del debate.

Ahora bien, teniendo en cuenta que dentro de un salén de clases hay estudiantes que
vienen de diferentes grupos sociales y poseen conocimientos y creencias previos, es probable
que se de una situacién en la que dos 0 mas estudiantes contrapongan sus ideas sobre este

durante la clase. Entonces, para conocer el rol que asumen los docentes frente al manejo de
diversas posturas, se les plante6 un caso en el que se da esta situacion y se les preguntd como
la manejarian. Para organizar sus respuestas, se utilizo la clasificacion elaborada por Toledo et
al. (2015) sobre el rol que asumen los docentes durante la ensefianza de temas controversiales.

Frente a esta situacion, surgieron dos grupos. EI primer grupo asume un rol neutral en
el que se limitan a hacer preguntas a sus estudiantes y guiar el didlogo entre sus puntos de

vista, derivando posteriormente la situacion a una actividad de debate. Ello se debe a que
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consideran que no deben inducir a ninguna opinién en particular. Sobre este grupo, se rescata
que su accionar propicia la creacion de un espacio democratico abierto al didlogo y
evaluacion de posturas. El segundo grupo plantea acciones que acogen caracteristicas de dos
roles. Por un lado, su rol es adoctrinador en tanto que buscan orientar a uno de los estudiantes
hacia la postura que consideran correcta mediante la explicacion de conceptos o el uso de
experiencias. Por otro lado, su rol es critico en tanto que presentan argumentos de la postura
que representa al grupo social oprimido, de manera que se plantea la explicacion del concepto
de derechos humanos y la representacion de experiencias de las victimas. Los roles de estos
dos grupos se evidencian en las siguientes vifietas:

Yo, como profesora, no emito ningun juicio de opinion, ni de una postura ni de la otra.

Lo que yo hago es preguntar y repreguntar respecto de por qué tienen esas ideas, esas

opiniones y que ellos contrasten sus propias ideas. (Participante 3).

Bueno, en primer lugar, [...] se les debe decir que las opiniones se respetan, nosotros
debemos partir del respeto, cualquier opinién opuesta se respeta. [...]. Entonces, ahi
digamos que yo partiria también mencionando el ejemplo de lo que son ciertos
conceptos de los derechos humanos. Mencionando eso también acerca de los derechos
humanos, se les da el valor a la respuesta que se considera en si que es la correcta,
pero sin excluir tampoco la otra respuesta, porque no le podemos decir directamente al

estudiante: "tu respuesta ha sido incorrecta”. (Participante 4).

Si bien se identifica como valiosa la creacion de un espacio de dialogo y la
representacion de grupos sociales oprimidos, ninguno de las y los docentes llega a plantear el
rol que favorece la literatura especializada. Asi, varios autores plantean que la aproximacion
ideal para la ensefianza de temas controversiales y el desarrollo del pensamiento critico es la
“neutralidad comprometida” (Kelly, 1986; Knight y Robinson, 2019; Toledo et al., 2014;
Toledo et al., 2015). El objetivo de este rol es que el o la docente modele un posicionamiento
de compromiso frente a las problematicas de su realidad mediante la presentacién de su
postura sobre el tema a sus estudiantes, a su vez, indicando que esta se encuentra sustentada
en argumentos abiertos a la reflexion. De esta manera, Abrami et al. (2014) va a reconocer
que el mentorship como estrategia para la ensefianza del pensamiento critico aumenta
significativamente la efectividad de las estrategias descritas previamente: el didlogo
argumentativo y la ensefianza auténtica. Es asi que, manifestar su postura y el proceso
vinculado a esta permite que sus estudiantes validen su experiencia y las dificultades que

puedan tener para alcanzar un juicio adecuado a su realidad.
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Para la evaluacion del logro de su objetivos de aprendizaje, la mayoria de docentes
propone una actividad que solicite la elaboracion de una opinion personal sobre el tema. Para
valorar esta opinion, se tuvo como criterios que estuviese basada en la revision de varias
fuentes de informacion y que se comunique utilizando argumentos y citando fuentes. Por
ejemplo:

En el caso del pensamiento critico, es la opinion. ";Qué opinas? ¢Cual es tu

conclusién final? [...]. Este, las evidencias que el estudiante va presentando. [...]. La

manera cOmo sustenta su opinién también durante el debate. (Participante 2).

Entonces, se observa que los criterios que las y los docentes establecen reproducen la
definicién que manejan del pensamiento critico. En efecto, estos criterios centrados en la
valoracion de la opinidn hacen énfasis en el producto de pensar criticamente, lo cual indica
que existen dificultades para plantear criterios que evalten el proceso. En contraste, tomando
como base a la literatura (Bermudez, 2015; Toledo et al., 2014), para evaluar el proceso se
esperaria que los criterios de evaluacion, como minimo, pidan al estudiante que valore las
diferentes perspectivas sobre el tema mediante la identificacion y contraste de las creencias y
valores que las sostienen. Ademas, que el estudiante establezca las implicancias del conflicto
gue subyace al tema controversial sobre su propio contexto y lo vincule con otros fendmenos
sociales.

Finalmente, se debe reflexionar sobre lo que implican estos criterios de evaluacion
para el tipo de postura que se estd buscando desarrollar en las y los estudiantes. Es asi que
algunos docentes van a plantear que su ensefianza no busca que estos estudiantes desarrollen
un tipo de postura, sino que sea cual sea la postura que desarrollen, la puedan defender con
argumentos y fuentes bibliograficas. Por ejemplo, esto es lo que comentd el participante 2:
“Lo importante para mi como maestro es que ese alumno ha generado una posiciéon y que
tiene sus argumentos, asi a mi no me guste pero él ya esta defendiendo su posicién”.

Este razonamiento no iria acorde con el fin de formar ciudadanas y ciudadanos que se
identifiquen como agentes de cambio que reconocen los conflictos presentes en su realidad
social y los problematizan como una forma de empoderamiento y compromiso con la misma,
lo cual las y los lleva a pensar criticamente, pues reconocen la responsabilidad de emitir
juicios y realizar conductas que respondan a las necesidades de esta (Boyd, 2019; Davies y
Barnett, 2015; Ennis, 2013; Facione, 2000; Freire, 2000; Giroux, 2007; Knight y Robinson,
2019; Kuhn, 1999).
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Conclusiones

El objetivo de esta investigacion fue identificar y analizar las concepciones de
docentes de secundaria de CC.SS. sobre la ensefianza del pensamiento critico frente a
tematicas controversiales. Sobre ello, se ha identificado que las y los docentes reconocen que
se debe ensefiar temas controversiales y plantear una pedagogia orientada a la ensefianza del
pensamiento critico. Sin embargo, presentan dificultades a nivel tedrico y préactico para
plantear de forma concreta la caracterizacion de la ensefianza del pensamiento critico sobre
temas controversiales en su area curricular. Es decir, las concepciones que poseen sobre el
pensamiento critico y los temas controversiales no alcanzan la complejidad y estructuracion
esperadas por la literatura para una ensefianza satisfactoria de estos.

De esta manera, se ha visto que en la mayoria de aspectos relevantes para su
ensefianza, tales como los conceptos de desarrollo, definicion del rol docente y planificacion
de clases, las y los participantes aluden a conocimientos generales sobre los constructos. Es
asi que el pensamiento critico es entendido como un punto de vista y los temas
controversiales como diversas posturas. Solo en algunos casos se logran reconocer
conocimientos especificos que se articularon de forma logica con el concepto de pensamiento
critico y temas controversiales que maneja esta investigacion. Sobre ello, es importante
destacar que la mayoria de docentes entrevistados habia recibido anteriormente una
capacitacion sobre la ensefianza del pensamiento critico ofrecida por el MINEDU, lo cual
podria vincularse con el mayor dominio identificado en estos docentes y requeriria mayor
profundizacion.

Todo esto se traduce en una metodologia que orienta al estudiante a elaborar un punto
de vista, de manera que se define al pensamiento critico como un producto mas que un
proceso Y, en la practica, las estrategias de ensefianza y sistema de evaluacion planteados van
a reproducir este concepto. Es por ello que los temas controversiales no son aprovechados en
todo su potencial, ya que las actividades planteadas sobre su ensefianza van a buscar llevar a
que el estudiante analice las posturas para construir una opinion personal y no necesariamente
para analizar el conflicto que le subyace y es el nucleo de su concepto.

Si lo que se quiere es formar a ciudadanos que sean capaces de afrontar los nuevos
retos del siglo XXI y tomar decisiones que respondan a las necesidades de su realidad,
tomando como prioridad las problematicas de indole social que aquejan a América Latina, es
necesario que las y los docentes tengan mayor claridad sobre sus conocimientos del

pensamiento critico y aquellos que requieren reforzar. En esa linea, dado que reconocieron la
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importancia de ambos conceptos, es claro que las y los docentes tienen la disposicién para
formar esa clase de ciudadanos. Por lo tanto, es necesario que se prolonguen los esfuerzos
para que las y los docentes tengan espacios de capacitacion y reflexion, de modo que sus
intenciones puedan traducirse en practicas pedagogicas adecuadas.

Sobre las limitaciones de la investigacion, se debe considerar que los temas
controversiales se caracterizan por evocar emociones y creencias en las personas. En esa
linea, es posible que las respuestas de las y los participantes se hayan visto influenciadas por
la mencidn de estos temas en las diferentes preguntas y casos planteados durante la entrevista.
Por otra parte, una limitacion de las entrevistas virtuales es que no permiten asegurar la
atencion de las y los participantes, siendo asi que esto puede influenciar la profundidad de sus
respuestas.

En ese sentido, se recomienda que investigaciones futuras consideren que los temas
controversiales tienen el potencial de aludir la sensibilidad del participante, lo cual se debe
tener en cuenta para el recojo y analisis de informacion. En esa linea, futuras investigaciones
podrian ahondar en las concepciones docentes en torno a la ensefianza de temas
controversiales de la historia reciente y el género. Asimismo, se recomienda seguir la linea de
investigacion desde las concepciones que las y los estudiantes tienen sobre la ensefianza y
aprendizaje del pensamiento critico. A su vez, cuando el contexto lo permita, seria importante
que las concepciones obtenidas en la entrevista de forma explicita sean complementadas por
la observacion de la practica docente con el fin de contrastarlas con las concepciones
evidenciadas de forma implicita en la practica. Asimismo, a la luz de los aprendizajes
evidenciados por las y los docentes en este trabajo, otra investigacion podria explorar la
metodologia y contenidos presentes en las capacitaciones sobre pensamiento critico ofrecidas
por el Estado.

En cuanto a recomendaciones para la formacion docente, se recomienda a la
institucion educativa y entidades del Estado que se prolonguen los esfuerzos por proveer
oportunidades de capacitacion continua sobre la ensefianza del pensamiento critico. Estas
capacitaciones deberian ser complementadas con espacios de reflexion docente en los que
analicen su practica pedagdgica para identificar oportunidades de mejora en la misma. Sobre
los temas controversiales, seria importante que estos espacios también puedan servir para
identificar concepciones sobre estos temas que puedan interferir en el logro de objetivos como
la formacion ciudadana. En adicién, se propone que las y los docentes de la institucién con la
cual se trabajé conformen espacios de acompafiamiento y coordinacion de clases en losque
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puedan intercambiar experiencias y conocimientos, asi como homogeneizar la metodologia de

ensefianza y objetivos de aprendizaje que plantean para sus clases.
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Apéndice A
Consentimiento Informado

La presente investigacion quiere conocer como usted ensefia algunos de los temas del curso
de CC.SS. Es conducida por Maria Lucero Sotelo Munayco, estudiante del curso Seminario
de Tesis | de la Facultad de Psicologia en la Pontificia Universidad Catélica del Per( (PUCP).
La estudiante es asesorada por la docente Susana del Mar Frisancho Hidalgo.

Si usted accede a participar, se le pedira responder a una serie de preguntas sobre su
experiencia personal en la ensefianza en el area de CC.SS. en una entrevista elaborada por la
investigadora. Si no desea responder alguna de las preguntas, o prefiere no conversar sobre
alglin tema en particular, estd en todo su derecho de abstenerse y comunicarselo a su
entrevistadora. La entrevista tomard aproximadamente 60 minutos. Solicito su autorizacion
para que lo que se converse durante la entrevista pueda ser grabado en un audio, con el fin de
poder transcribir las ideas que usted haya expresado para el posterior analisis. Esta
informacidn sera utilizada Gnicamente para fines académicos, por lo que una vez finalizada la
investigacion, el audio se destruira.

Cabe mencionar que su participacion si es totalmente voluntaria; en ese sentido, podria
retirarse en el momento en que lo considere, sin que esto conlleve algin perjuicio para usted.
Si tiene alguna duda sobre este trabajo, puede hacer preguntas en cualquier momento durante
su participacion. Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parece incobmoda, tiene
usted el derecho de hacérselo saber a la investigadora y de no responderlas.

Para informacion adicional, puede usted dirigirse a la asesora Susana del Mar Frisancho

Hidalgo (sfrisan@pucp.edu.pe).

Desde ya le agradecemos su participacion.


mailto:sfrisan@pucp.edu.pe
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Apéndice B
Ficha sociodemografica

1. Edad:
2. Grado de instruccién y formacion (llene todas las opciones que apliquen)

Bachiller en

Licenciado en

Magister en

Doctor en

3. Institucién de formacion inicial:

Esta formacion fue en una institucion
Publica Privada
Cuenta con estudios en educacion

Si No

Realiz6 una especializacion en el area de CC.SS.

Si No

4. ¢Hace cuanto tiempo ejerce como docente de educacion secundaria?

5. ¢Hace cuanto tiempo ejerce en el colegio en el que trabaja actualmente?
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6. ¢Tiene experiencia como tutor de algun grado de secundaria?

7. ¢Tiene experiencia ensefiando en escuela privada?

8. ¢Cuadl o cuales son sus actuales instituciones de trabajo?

53

9. En esta institucion, ¢se siguen algunos principios o lineamientos relevantes para su

enseflanza?

10. ¢Ha recibido algun tipo de capacitacion sobre el pensamiento critico?

Si No

¢ Quién ofrecio la capacitacion?

¢Recuerda en queé consistid la capacitacion? De ser asi, describalo brevemente.

MINEDU

ONG

La institucion educativa donde trabajo
La institucion educativa donde trabajaba

Otros:
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Apéndice C

Guia de Entrevista

Area 1: La infusion del PC en la ensefianza de temas controversiales dentro del area de
CC.SS.

Una de las competencias de aprendizaje para la educacion bésica planteada en el curriculo
nacional es "Construye interpretaciones historicas" (competencia 17). Esta competencia es
definida como: “El estudiante sustenta una posicion critica sobre hechos y procesos histéricos
que ayuden a comprender el presente y sus desafios”. Uno de los temas con los que se puede
cubrir esta competencia es el Conflicto Armado Interno. En ese sentido, me gustaria conocer
¢como ha planificado o, en todo caso, planificaria la ensefianza de este tema?
e ;Qué actividades incluiria en la sesidon o sesiones?
e ;Qué aprendizajes/propositos quisiera que sus estudiantes logren al finalizar la
ensefianza sobre ese tema?
e ;COmo se daria cuenta de que los estudiantes han alcanzado el aprendizaje que busca?
e En ese sentido, ¢qué tipo de preguntas le haria a sus alumnos para evaluar que
alcanzaron ese aprendizaje? ¢por que?
Ahora bien, digamos que durante la clase uno de sus estudiantes da su opinién respecto al
tema y plantea algo en las lineas de: “Me han contado que las FF.AA. actuaban por necesidad.
Si mataban o maltrataban a alguien era para sobrevivir. No habia otra solucion”. En ese
momento, otro compariero da una opinion opuesta a la de este y dice algo como “No podemos
aceptar el argumento de "no habia otra solucién". Esas acciones tuvieron consecuencias para
ciudadanos inocentes, especialmente en provincia”.

e ;COmMo manejaria esta situacion en la que se presentan dos posiciones opuestas?

¢Por qué manejaria la situacién de esta manera?

¢ Qué esperaria lograr con eso?

¢ Qué postura le parece la mejor sustentada? ¢por qué?

¢ Qué haria como docente para que ambos puedan lograr un pensamiento mas
complejo sobre el tema?

Area 2: Conceptualizacion del pensamiento critico y los temas controversiales

Lo que reflejan estas vifietas es como el CAIl es un tema frente al cual se presentan varias
posturas y esto es algo que puede suceder con varios temas. ES una situacion gque se presenta

en la mayoria de paises como, por ejemplo, en Chile con el gobierno de Pinochet.
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e Hatenido usted que ensefiar temas de esta naturaleza? ;cémo asi?
e Para usted, ¢cudles son algunos de los temas controversiales en el area de las CC.SS?
¢.como asi?
e /En la préactica educativa, considera que estos temas controversiales deberian ser
abordados? ¢por qué?
e ;Cuales son las consecuencias de ensefiar temas controversiales? ;Diria que son
positivas 0 negativas? ¢Por qué?
e ;Por queé piensa que se ensefian este tipo de temas?
e ;Usted considera que la ensefianza de temas controversiales tiene algin valor en la
formacion del estudiante? ¢Por qué?
e ;Cree que los estudiantes requieren de ciertas habilidades para aprender estos temas?
¢Cuales serian?
Imaginemos que sus estudiantes ven una noticia y comentan al respecto durante la clase. Por
ejemplo, supongamos que un estudiante comenta sobre el tema de gestion territorial y dice
algo como: “Yo creo que el Estado no debe aduefarse de territorios indigenas porgue eso los
obliga a migrar a Lima y crean sobrepoblacion”. Después, viene otra estudiante que responde
en acuerdo y dice: “Yo creo que el Estado no debe aduefiarse de territorios indigenas porque
estan ligados a su cultura”.
e A partir de esas dos opiniones, ¢qué capacidades estarian utilizando estos estudiantes?
e Digamos que estas capacidades que usted comenta constituyen una manera particular
de pensar, como denominaria a ese tipo de pensamiento?
e ;Considera que ambos estudiantes estan pensando criticamente sobre el tema o no?
¢.como asi?
e En base a lo que menciona, ¢hay algun estudiante que esté pensando mas criticamente
que el otro? ¢;como se da cuenta de eso?
e ;Qué entiende usted por pensamiento critico? ;por qué?

Area 3: El desarrollo del pensamiento critico dentro del aula

e En su experiencia, ¢considera que todos los estudiantes pueden llegar a ser pensadores
criticos?
Por ejemplo, supongamos que durante una clase en segundo grado de primaria un alumno
opina sobre el tema del uso del espacio publico: “El otro dia vi en la television que hay
sefiores que tienen casa en la playa y no quieren que la gente se meta ahi, pero otro sefior
decia que todos pueden estar en la playa, ¢quién tiene razén?”
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e Conversando con otros profesores, algunos comentan que el nifio esta siendo critico,
mientras que otros dicen que esta siendo problematico porque traer a colacion estos
temas que pueden generar conflicto en la clase y desviarla del tema central. ¢Usted
qué opina?

e Entonces, ¢cree usted que desde esa edad un nifio puede pensar criticamente? ;como
asi?

o Siresponde que no:

m Si es asi, ¢desde qué edad se puede decir que alguien piensa

criticamente? ¢por qué?
o Siresponde que si:

m (a) ¢Es diferente el pensamiento critico a diferentes edades? ¢Cuales
serian esas diferencias?

m (b) Por ejemplo, un nifio de 14 afios en comparacion con uno de 10
anos, ¢que partes de su pensar critico serian similares y cuéles serian
diferentes?

m (C) ¢(De qué depende que se den estos cambios?

e ;De quién depende o quienes son los responsables de que se desarrolle el pensamiento
critico? ¢por que?

e ;Qué acciones puede realizar como docente para promover este desarrollo?

e En qué cursos se desarrolla el pensamiento critico? ¢Cree que existen diferencias
entre la manera como se promueve su desarrollo en base a las areas curriculares?

e En su experiencia, ¢cuales son las principales dificultades que afronta para promover
el desarrollo del pensamiento critico?

e Finalmente, ¢considera que el area de Ciencias Sociales contribuye al desarrollo del

pensamiento critico? ¢ De qué manera?
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Apéndice D
Apoyo visual para las entrevistas

Caso 1: Dos estudiantes presentan posturas opuestas durante una clase.

Caso 2: Dos estudiantes manifiestan la misma postura en distintos niveles de

complejidad durante una clase.
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Caso 3: Estudiante expresa una opinion critica durante la clase.
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Apéndice E
Tabla 1

Definicion de las categorias centrales en diferentes grados de complejidad

Categoria Niveles de complejidad
Bajo Intermedio Alto
Pensamiento critico  Indica que el Identifica que el Identifica que es un
pensamiento critico  pensamiento critico  proceso cognitivo en
es el punto de vista  es un proceso que el cual el estudiante
que elabora el inicia con el toma un rol activo
estudiante sobre un  cuestionamiento. sobre la adecuacion

tema. Esta opinién Reconoce que es a de su pensamiento.
debe basarse en la partir de esto que el  Por ello, reconoce el

lectura de diferentes  estudiante toma cuestionamiento e
fuentes de iniciativa para indagacion rigurosa
informacion. indagar sobre su para poder construir
pregunta y llegar a una postura.
una postura Menciona que parte
argumentada. de ser un pensador

critico es entender
que la realidad no es
estatica y que existen
cuestiones sobre las
que hay
incertidumbre.

Temas Reconoce que son Identifica que son Identifica que son

controversiales temas sobre los temas sobre los temas sobre los
cuales hay diversas  cuales hay diversas  cuales hay diversas
posturas. posturas. Reconoce  posturas. Afirma que

Su conexion con la estos se conectan a la
realidad porque se realidad social y

relacionan con explica de qué
problemas sociales manera. En ese
de la actualidad. sentido, reconoce

que a estas posturas
le subyacen intereses
y creencias que
generan el conflicto.
Por tanto, los
conecta con las
problematicas
sociales vigentes.

Estrategias de Sefiala herramientas  Reconoce que las Identifica que hay
ensefianza para el didacticas estrategias mas dos estrategias que
pensamiento critico  a partir de las cuales efectivas son resultan efectivas

se pedira al aquellas que llevan para promover
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estudiante que revise
varias fuentes,
organice
informacion,
reflexione y elabore
una postura.

al estudiante a emitir
una postura. Ello
implica que se le
plantee una
pregunta, se
promueva la revision
de diversas fuentes y
consideracion de
varias posturas.

pensamiento critico:
el didlogo y la
ensefianza auténtica.
El dialogo, que
implica la
consideracién de un
problema o pregunta
a partir del didlogo
entre individuos. La
ensefianza auténtica,
definida por
presentar al
estudiante un
problema que atafie a
su realidad.
Adicionalmente,
reconoce que su
efectividad aumenta
significativamente si
son combinadas y
acompafiadas del
asesoramiento del
docente en una
interaccion de
experto/a que
modela y
retroalimenta al
aprendiz.

Vinculacion entre la
ensefianzade TC y
PC

Reconoce que la
ensefianza de temas
controversiales
promueve el
desarrollo del
pensamiento critico
sin llegar a explicar
cémo.

Identifica que la
ensefianza de temas
controversiales
promueve el
desarrollo del
pensamiento critico
porque llevan a que
el estudiante evalue
diferentes posturas
para asumir una
propia.

Identifica que la
enseflanza de temas
controversiales
promueve el
desarrollo del
pensamiento critico
porque como
estrategia invitan al
dialogo
argumentativo sobre
un problema
auténtico. Es decir,
explica que estos
temas permiten
situar e involucrar al
estudiante porque
tendran que
comprender un
conflicto presente en
su realidad,
reconocer las
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diversas posturas que
existen a su
alrededor, evaluando
la validez de sus
argumentos, la
subjetividad
asociada a estos y su
interrelacion con
otros fendbmenos
sociales, para
finalmente asumir
una postura.

Desarrollo del
pensamiento critico

Identifica que hay
diferencias en el
pensamiento critico
segun la etapa de
desarrollo del
estudiante sin llegar
a sustentarlas en
conceptos del
desarrollo humano.

Explica su
vinculacion con el
desarrollo cognitivo
en las diferentes
etapas de desarrollo
del estudiante. Es
decir, explica como
se da el pensamiento
critico en diferentes
edades en funcidn a,
por ejemplo, las
etapas de desarrollo
planteadas por
Piaget.

Explica su
vinculacion con el
desarrollo cognitivo
en las diferentes
etapas de desarrollo
del estudiante.
Reconoce la
necesidad de
desarrollar otros
procesos cognitivos
como las funciones
ejecutivas y la
metacognicion,
elaborando en su
utilidad. Identifica
que el pensamiento
critico es un proceso
que requiere de una
vision
epistemoldgica de la
realidad bajo cual
encuentre valor en
buscar el mejor
juicio posible.
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