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RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo conocer el nivel de
conocimiento de los docentes de instituciones educativas publicas y privadas
pertenecientes a la Ugel 07 de Lima Metropolitana en relacion con el desarrollo
fonologico y sus dificultades en nifios del nivel inicial. La muestra que se estudio
estuvo conformada por un total de 108 docentes de los cuales 61 pertenecen a
instituciones educativas publicas y 47 a instituciones educativas privadas. El
método utilizado es descriptivo — comparativo y el tipo de disefio es de encuesta.
Para ello, se elabord un cuestionario de 27 items que fue validado a través del juicio
de expertos y de pruebas de confiabilidad a partir de la formula Kuder Richardson
20, cuyo resultado fue 0.69. Este puntaje evidencio que el cuestionario es confiable
para su aplicacion.

En cuanto a los resultados de la investigacion, no se hallo diferencias
estadisticamente significativas en el nivel de conocimiento del desarrollo
fonologico y sus dificultades entre los docentes de instituciones educativas publicas
y privadas. Sin embargo, en relacién con el nivel de conocimiento de las
dimensiones de dificultades fonoldgicas, desarrollo fonologico, procesos
fonologicos y conciencia fonoldgica, los profesores se ubicaron dentro de un nivel
bajo y medio.

PALABRAS CLAVES: Dificultades fonoldgicas, desarrollo fonoldgico, procesos

fonologicos, conciencia fonoldgica.



ABSTRACT

The purpose of this research is to find out the knowledge level of public and
private educational institution teachers belonging to the Local Educational
Management Unit (UGEL) N° 07 of Metropolitan Lima regarding phonological
development and its difficulties among preschool children. The sample that was
studied consisted of a total of 108 teachers, of which 61 belong to public educational
institutions and 47 to private educational institutions. The descriptive-comparative
method and survey design type were used. For this research, a 27-item questionnaire
was prepared that was validated through expert judgment and reliability tests based
on the Kuder Richardson Formula 20, the result of which was 0.69. This score
showed that the questionnaire is reliable for its application.

Regarding the research results, no statistically significant differences were
found in the knowledge level of phonological development and its difficulties
among teachers of public and private educational institutions. However, concerning
the knowledge level of the dimensions of phonological difficulties, phonological
development, phonological processes, and phonological awareness, the teachers

ranged within a low and intermediate level.

KEY WORDS: Phonological difficulties, phonological development, phonological

process and phonological awareness.
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INTRODUCCION

La presente investigacion tiene como finalidad conocer y comparar el nivel
de conocimiento en docentes del nivel inicial en instituciones educativas publicas
y privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana sobre el desarrollo fonoldgico y
sus dificultades. La informacion ha sido dividida en cinco capitulos, los cuales seran
detallados a continuacion:

En el capitulo I, se encuentra la fundamentacion del problema donde se
explican las razones por las cuales se considera importante la presente
investigacion; enseguida se exponen la formulacion del problema, el objetivo
general y los objetivos especificos.

En el capitulo 1, se pueden observar los antecedentes del estudio tanto a
nivel nacional como internacional acerca del conocimiento de los docentes acerca

de dmbitos vinculados al desarrollo fonologico. Ademas, se exponen las bases
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cientificas, la definicion de términos bésicos, y el planteamiento de las hipotesis
generales y especificas.
En el capitulo 111, se presenta la metodologia del estudio en referente al tipo

y disefio de investigacion. Asimismo, se presenta la poblacion y se especifica la
muestra. Por otro lado, se realiza la definicidn y operacionalizacion de las variables
del instrumento que se elabord para la recoleccion de los datos de lainvestigacion.

En el capitulo IV, se exponen los resultados obtenidos a través de tablas y
el anélisis de estos. Por altimo, se realiza la presentacion de los resultados que
deriva en la elaboracion de la discusion.

Para finalizar, en el capitulo V, se pueden observar las conclusiones y

recomendaciones sobre la base de los resultados obtenidos.

Xiv



CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema

1.1.1 Fundamentacion del problema

Muchos de los cambios sintacticos y morfoldgicos caracteristicos de los afios
preescolares estan relacionados con el desarrollo fonolégico. Segun Owens, los
nifios en etapa preescolar no solo estan desarrollando su almacén fonético, sino
también las reglas fonoldgicas que rigen la distribucién y la secuenciacion de los

sonidos (2003: 310).

Acosta sostiene que gran parte del profesorado no cuenta con informacién
acerca de las sefiales que permiten detectar a los nifios con dificultades de lenguaje.
Este conocimiento acerca del desarrollo fonologico, el cual forma parte del
desarrollo linguistico, es imprescindible para evitar dificultades en otras habilidades
que el nifio necesitara desarrollar para un 6ptimo desempefio en su etapa escolar

(2001: 28). En nuestro pais, no existen investigaciones que contemplen el nivel de



conocimiento del desarrollo fonoldgico y sus dificultades en los docentes de la

realidad educativa que se va a estudiar.

1.1.2  Formulacion del problema

¢Existen diferencias en el nivel de conocimiento del desarrollo fonoldgico y
sus dificultades entre los docentes del nivel inicial de instituciones educativas

publicas y privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana?

1.2 Formulacion de los objetivos

1.2.1 Objetivo general

Determinar si existen diferencias en el nivel de conocimiento del desarrollo
fonologico y sus dificultades entre los docentes del nivel inicial de instituciones

educativas publicas y privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.

1.2.2 Objetivos especificos

Determinar el nivel de conocimiento del desarrollo fonoldgico en docentes
del nivel inicial de instituciones educativas publicas y privadas de la Ugel 07 de

Lima Metropolitana.

Determinar el nivel de conocimiento de los procesos fonoldgicos en docentes
del nivel inicial de instituciones educativas publicas y privadas de la Ugel 07 de

Lima Metropolitana.

Determinar el nivel de conocimiento de la conciencia fonoldgica en docentes
del nivel inicial de instituciones educativas publicas y privadas de la Ugel 07 de

Lima Metropolitana.



Determinar el nivel de conocimiento de las dificultades fonoldgicas en
docentes del nivel inicial de instituciones educativas publicas y privadas de la Ugel

07 de Lima Metropolitana.

1.3 Importancia y justificacion del estudio

El presente estudio se justifica, debido a que, actualmente, no se tiene
informacion sobre el nivel de conocimiento de los docentes del nivel inicial acerca
del desarrollo fonoldgico y sus dificultades. Por lo tanto, permitird contemplar la
necesidad de mejorar el curriculo en torno a este tema tanto en universidades como
en institutos pedagdgicos que albergan la formacién de los docentes encargados de
diferentes etapas de ensefianza, incluidos los de nivel inicial. Asimismo, este
estudio presenta utilidad metodologica, dado que, para su desarrollo, se cred un

instrumento de evaluacion docente vinculado a la variable a analizar.

Algunos autores (Whiteburst y Fischel 1994; Feldman 2005) establecen que,
a nivel mundial, existe un 2-3% de trastornos de lenguaje en nifios y nifias en edades
escolares. Asimismo, mencionan que un 3-6% presenta trastornos relacionados al
habla. Del mismo modo, resaltan que el porcentaje de nifios y nifias en edad
preescolar que presentan retraso de lenguaje y habla alcanzan hasta un 15% de la

poblacion estudiantil (citados en Sparrow 2017: 64).

Por otro lado, Coplan (1995) refiere que los nifios presentan mayor incidencia
de dificultades de lenguaje que las nifias en una proporcion de 3 a 1 (citado en

Sparrow 2017: 64).



A nivel nacional, en cuanto a la incidencia de los trastornos del lenguaje, el

Instituto Nacional de Estadistica e Informatica (INEI) expone los siguientes datos:

La prevalencia del retraso del lenguaje y del habla en el periodo preescolar es
una de las mas frecuentes y se aproxima a un 15% de la poblacién en esta etapa.
Por otro lado, en el Perd, 262 mil personas presentan limitacion de forma

permanente para hablar o comunicarse (INEI 2013).

Tomando en cuenta los datos presentados en relacion con los nifios y nifias
que manifiestan dificultades del lenguaje, es importante exponer que estas
deficiencias repercuten no solo en la adquisicion del componente lingdistico, sino

también en su desarrollo psicoldgico, social y cognitivo.

El nifio va adquiriendo el lenguaje progresivamente desde que nace hasta los
5 0 6 afios. En esta edad, ya habra adquirido todos los sonidos de su lengua materna,
habrd desarrollado su sistema de significados y tendra dominio de las reglas
gramaticales basicas que le permitiran organizar su lenguaje. Por tal motivo, las
escuelas constituyen contextos educativos en donde el lenguaje es una herramienta
que permite el proceso de ensefianza-aprendizaje. Los educadores, en ese sentido,

tienen un rol fundamental en el proceso del desarrollo linguistico.

Segun Acosta y Moreno, conocer el desarrollo del lenguaje tomando en
cuenta la edad cronoldgica de los nifios permitird al docente detectar
tempranamente cualquier dificultad que surja en el proceso, y, de esta forma, evitar
mayores repercusiones en su aprendizaje (2001: 29). Por tal motivo, es urgente una
evaluacion, deteccion e intervencion temprana de los nifios y nifias que manifiesten

dificultades en el desarrollo de su lenguaje.



Por otro lado, en la actualidad, si bien existe un aumento en el nimero de
nifios y nifias que asisten a intervencion, muchos de los diagnosticos se realizan
tardiamente y ello afecta el desarrollo de otras areas cognitivas, como el

aprendizaje, el pensamiento, etc.

1.4  Limitaciones de la investigacion

Para la realizacion de la investigacion, no se encontraron mayores
limitaciones. La muestra alcanzd un total de 108 participantes, de los cuales 61
docentes pertenecian a instituciones educativas publicas y 47, a instituciones

educativas privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.



CAPITULO 1l

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes del estudio

2.1.1 Antecedentes nacionales

En cuanto a los antecedentes nacionales, se consulto el estudio de Garay
(2012) titulado Conocimiento de desarrollo fonoldgico y dificultades fonoldgicas
en docentes del nivel inicial y primaria de colegios Fe y Alegria Lima Este, cuyo
objetivo fue comparar el conocimiento de desarrollo fonoldgico y dificultades
fonologicas en docentes de nivel inicial y primaria en escuelas especificas de Lima

Metropolitana.

El tipo de estudio fue descriptivo y comparativo, no experimental, y de disefio
de encuestas. La muestra estuvo conformada por 194 profesores de primaria y 22
profesores de inicial en 9 instituciones de colegios de la red Fe y Alegria de Lima
Este. El instrumento que se utilizd fue un cuestionario de valoracion del

conocimiento del desarrollo fonoldgico y sus dificultades para docentes, el cual fue



construido y validado especificamente para el estudio. El cuestionario, compuesto
por 21 items, permitio obtener informacion del conocimiento del profesor acerca de
las caracteristicas del desarrollo fonologico, procesos fonoldgicos, factores de
riesgo y dificultades fonologicas. La investigadora concluy6 que los docentes de
educacion inicial y primaria de colegios Fe y Alegria de Lima Este presentan un
nivel de conocimiento promedio sobre el desarrollo fonoldgico y dificultades
fonologicas. Asimismo, no se encontraron diferencias significativas en cuanto al
nivel del conocimiento de desarrollo fonoldgico y sus dificultades entre docentes
de inicial y primaria. Finalmente, concluyé que el instrumento es valido y confiable
para evaluar el conocimiento del docente sobre el desarrollo fonologico y sus

alteraciones.

Otro estudio nacional relevante para la presente investigacion es el de Cortéz,
Milla y Zuiiga (2016), el cual recibe el nombre de Conocimiento de los profesores
de la conciencia fonologica y el desarrollo de la misma en los alumnos de colegios
publicos y privados de dos distritos de Lima. Su objetivo fue determinar, en
colegios publicos y privados de dos distritos de Lima, las diferencias y semejanzas
en el nivel de desarrollo de la conciencia fonoldgica en nifios de cinco afios tomando
en cuenta los niveles de conocimiento de los profesores sobre qué es y como se
desarrolla la conciencia fonoldgica. El estudio fue cuantitativo en la modalidad
correlacional, mientras que el tipo de investigacion fue descriptivo y comparativo.
La muestra estuvo conformada por 20 profesores y 200 nifios de instituciones
educativas publicas y privadas. Los instrumentos utilizados fueron una encuesta
para docentes y el Test de Habilidades Metalingtisticas (THM) (Gomez y otros

1995).



Las autoras concluyeron que tanto los docentes que presentan un alto o bajo
nivel de conocimiento sobre conciencia fonoldgica cuentan con alumnos que
presentan un desempefio similar en la mayoria de las tareas sobre habilidades
metalinguisticas. También, determinaron el nivel de conciencia fonoldgica que
caracteriza a los nifios de 5 afios de Surco y Ate, que fueron los distritos
contemplados en el estudio, se evidencid que estos estudiantes se encuentran en el

nivel 3 del THM, el cual corresponde a un nivel silabico y no fonologico.

2.1.2 Antecedentes internacionales

Entre las investigaciones extranjeras, se abordo un estudio colombiano de
Lewis, Cuadrado y Cuadros (2005) llamado Conocimientos y practicas de los
docentes del area de lenguaje de primero elemental de instituciones educativas del
Norte- Centro Historico de la ciudad de Barranquilla sobre las dificultades de

aprendizaje de lectoescritura.

El objetivo de esta investigacion fue describir los conocimientos y practicas
de los docentes del area de lenguaje de primero elemental sobre las dificultades de
aprendizaje de lectoescritura de los estudiantes. Las autoras establecieron las
comparaciones entre los docentes con formaciéon adicional en el éarea de
lectoescritura y aquellos que no la tenian. Asimismo, se compar0 a los docentes en

relacion con los afios de experiencia en el area mencionada.

El tipo de muestreo de esta investigacion fue no probabilistico de sujetos
voluntarios y la poblacion estuvo conformada por 30 docentes con edades entre 22
y 55 afos de primero elemental del area de lenguaje de instituciones educativas

publicas y privadas. Por otro lado, el instrumento que se utilizo fue un cuestionario



elaborado por Aparicio y Salcedo (2003), el cual fue adaptado para cumplir los

objetivos del estudio.

Las autoras concluyeron que los docentes presentan conocimientos acertados
acerca de la definicion, las causas, manifestaciones y metodos de ensefianza sobre
las dificultades de aprendizaje de la lectoescritura, puesto que utilizaban las
estrategias de deteccion e intervencion respaldadas por el conocimiento cientifico.
Asimismo, no se encontraron mayores diferencias entre los docentes que tienen mas
afios de experiencia, con respecto a su conocimiento y practicas sobre las

dificultades de aprendizaje de la lectoescritura.

2.2 Bases tedricas

2.2.1 Teorias de la adquisicion del lenguaje

Teoria conductista

Las distintas teorias sobre el desarrollo del lenguaje en los nifios convergen
en que existen caracteristicas que se pueden medir y observar directamente de la
conducta lingtistica. EI conductismo trata de no enfocarse en conceptos como las
intenciones o el aprendizaje natural de las reglas gramaticales, es por ello que esta
teoria se basa en aspectos observables como los estimulos y las respuestas
(comportamientos verbales determinados). Sin embargo, no niega la presencia de
procesos internos importantes para el desarrollo del lenguaje en los infantes. En
consecuencia, esta postura afirma que la conducta tiene una base neurologica; no
obstante, se requiere de mayor investigacion para determinar qué procesos estan

implicados en ella. Por ejemplo, debe investigarse sobre la presencia de dificultades



del lenguaje y su relacion con determinadas estructuras del cerebro (Berko y

Bernstein 2010: 243).

Para este enfoque el lenguaje es una conducta mas y, por lo tanto, su
aprendizaje se entiende como la asociacion entre los estimulos y la respuesta que
provoca en las personas. Asimismo, mecanismos como el refuerzo, los castigos, el
modelado son conceptos fundamentales para explicar la adquisicion del lenguaje

(Jiménez 2010: 104).

Es importante resaltar que para este modelo el desarrollo del lenguaje tiene
como base procesos no cognitivos como: la asociacion, la imitacion y el refuerzo

(Peralta 2000: 58).

Enfoque innatista o lingulista

El modelo innatista resalta la base genética con la que todos los seres humanos
nacemos, la cual es considerada como un aspecto fundamental para que se dé el

aprendizaje del lenguaje (Jiménez 2010: 105).

Chomsky, representante de este modelo, usa el término facultad del lenguaje
para referirse a la estructura cerebral dedicada a esta capacidad, la cual, en una etapa
incipiente, es igual para todas las personas y responde a una genética natural de
todos los seres humanos exceptuando a las personas que presentan alguna

deficiencia o trastorno severo (Berko y Bernstein 2010:250).

Es asi que esta teoria enfatiza la existencia de un componente innato llamado

dispositivo de adquisicion del lenguaje o DAL, el cual constituye determinada

10



estructura cerebral que actuaria como un dispositivo especializado en procesar el

lenguaje (Berko y Bernstein 2010:252).

Asimismo, este modelo propone dos grandes principios. Por un lado, esta el
principio de la autonomia, que postula al lenguaje como una funcion desligada de
otras habilidades y de otras capacidades relacionadas al desarrollo. Por otro lado,
menciona el principio del innatismo, desligandolo de cualquier asociacion entre
estimulo y respuesta en el proceso de adquisicion de la gramatica, es asi que lo

considera innato (Carabecho y Petelin 2015: 19).

Enfoque cognitivo

En este modelo que tiene como representante a Piaget, para quien, el
desarrollo del lenguaje esta relacionado con las funciones simbolicas, y resalta a la

habilidad linguistica como resultado de la funcion cognitiva (Peralta 2000:58).

Piaget define al lenguaje como una habilidad que no depende de estructuras
internas o de capacidades innatas para su desarrollo, sino que resalta la influencia
de la maduracion cognitiva para su desarrollo. Para Piaget, la capacidad linguistica
es dependiente de la razdén. Como resultado, afirma que el proceso de desarrollo de
las habilidades cognitivas traerd como consecuencia el desarrollo de las habilidades

del lenguaje (Berko y Bernstein 2010:262).

Esta teoria enfatiza que el desarrollo de las estructuras cerebrales que
aparecen en los nifios no seria innato o resultado del aprendizaje, sino el producto
de la interaccion con el entorno tanto linglistico como no lingtistico, a lo que Ilamé

constructivismo (Berko y Bernstein 2010:262).

11



Segun Piaget, el desarrollo del lenguaje depende del desarrollo de la
inteligencia, en este sentido son dos capacidades que estan estrechamente ligadas.
Asimismo, los nifios pequefios presentan una etapa de lenguaje egocéntrico, es asi
que en un inicio hablan con ellos mismos, pudiendo estar rodeados de otras
personas, lo que seria la expresion del pensamiento egocentrico de los nifios, y
superada esta etapa (descentralizacion cognitiva) es cuando se empieza a dar el

lenguaje social (Carabecho y Petelin 2015: 21).

Enfoque sociocultural

Este enfoque le da importancia al entorno para el desarrollo del lenguaje, lo
que es compartido con el modelo conductista. Para este, la estructura linguistica se
desarrolla como consecuencia de la experiencia en sus interacciones sociales. El
nifio y su entorno linguistico conforman un sistema dinamico y ambos se influyen
para desarrollar una comunicacion con el medio social de manera adecuada (Berko

y Bernstein 2010: 274).

Una de las teorias que mas destaca dentro de este modelo es la de Vygotsky
(1964) con su enfoque socio- cultural, y destaca las dos funciones principales del

habla:

La funcidn interpsicologica o social: en la cual destaca esta relacion que se da
entre las personas que forman parte del entorno del nifio, el cual se encuentra en

proceso de adquisicién del lenguaje, en donde surge un intercambio.

La funcion interpsicologica o interna: en donde el lenguaje permite la

elaboracion de pensamientos llevados a la accion (Jiménez 2010: 110).
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Para Vygotsky (1964) el lenguaje es la herramienta que permite la
planificacion, el desarrollo del pensamiento y la habilidad para contar con

respuestas para la solucion de problemas (Jiménez 2010: 110).

2.2.2. Lenguaje

Podemos definir el término lenguaje como la habilidad que presenta todo ser
humano para establecer comunicacion con su entorno y también implica el lograr
utilizar los signos linguisticos para manifestar la experiencia con el mundo real.
Asimismo, supone la capacidad para usar los signos propios del lenguaje para
establecer comunicacion e interactuar con el entorno y simbolizar la realidad

(Maggio 2020: 255).

Por otro lado, el lenguaje favorece el desarrollo de las siguientes capacidades
en los individuos: “El lenguaje permite el acceso a la comunicacion interpersonal,
le permite desarrollar su pensamiento, conocer el mundo, al despliegue de las
habilidades sociales, y actia también como regulador de las emociones y la

conducta” (Maggio 2020: 248).

Pavio y Begg (1981) definen al lenguaje como un conjunto de procesos
especificos y determinados bioldgicamente, cuya finalidad es permitir la
comunicacion, asi como propiciar la interaccion entre los individuos en la que
comparten informacion transcendente usando el medio o canal linguistico (citado

en Rios 2010: 3).

13



2.2.3. Fonéticay fonologia del castellano

La fonética se define como un area de la linguistica encargada de estudiar la
produccién concreta de los sonidos que conforman las palabras. La fonética es la
ciencia que estudia el proceso del habla y sus manifestaciones fonicas (Obediente

2007: 3).

La fonologia se encarga de estudiar los sonidos que conforman el sistema de
signos de una lengua; es decir, es la disciplina dedicada al analisis de los fonemas

y del uso de estos (Obediente 2007: 3).

En el lenguaje, la fonética y la fonologia se entienden como disciplinas
dependientes una de la otra; se complementan mutuamente. En la practica, no se
logra entender el sistema de sonidos de una lengua, rasgos distintivos de los
fonemas y sus relaciones entre estos si no se tiene conocimiento de la forma de
articulacion de estos. Es decir, ambos procesos se complementan entre si y se

necesitan mutuamente (Obediente 2007: 3-4).

2.2.4. Teorias del desarrollo fonoldgico

En lo referente al estudio del desarrollo fonologico, varios autores han
intentado explicar la adquisicion de este fendmeno tan complejo. Por ello, existen

diversas corrientes tedricas, las cuales se explicaran a continuacion.

Teoria estructuralista

La teoria estructuralista fue propuesta por Jakobson (1941) quien considera
dos periodos importantes en el desarrollo de la adquisicion fonologica. Estos son
“el balbuceo y el habla con significado, los cuales se dan de manera innata y

universal” (citado en Acosta y otros 2002: 53).
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En lo que respecta al primer periodo -al balbuceo-, los bebés son capaces de
articular diversos sonidos que no son comunes de encontrarse juntos en una sola
lengua. Segun Acosta y otros, las producciones del nifio o nifia son transitorias e
incluyen diversidad de sonidos. Se podria decir, entonces, que, este balbuceo es la
intencion del bebé de imitar el habla del adulto, sus fonos particulares, algunos de

los cuales prosperaran y otros, se extinguiran (2002: 54).

En el segundo periodo, -el habla con significado- el nifio o nifia pierde
practicamente todas sus facultades de emitir sonidos cuando pasa de la etapa
prelinguistica a la adquisicion de sus primeras palabras. Se entiende, entonces, que
el repertorio de fonos se reduce y los sonidos del habla deben ser readquiridos como
parte del sistema fonémico del nifio. De esta manera, se propone un orden en la
adquisicion: primero se adquiere el contraste consonante — vocal, luego, la
dicotomia consonantica nasal - oral y por ultimo, el contraste de graves, agudos,

labiales y alveolares (Acosta y otros 2002: 56).

Teoria conductista

Desde la teoria conductista, segiin Acosta y otros, basados en los aportes de
Mowrer (1952), Winitz (1973) y Olmsted (1996), el desarrollo fonoldgico del nifio
se puede explicar como un aprendizaje basado en el ensayo y error. Asi también,
consideran que los bebés producen diversos sonidos, los cuales se encuentran
presentes en la lengua a la cual se encuentra expuesto. Estos se irdn reduciendo

debido al refuerzo y modelo de los adultos (2002: 54-56).

Acosta y otros presentan una secuencia de adquisicién de los sonidos

compuesta por cuatro fases. La primera expone como el bebé interactia y esta
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pendiente de las vocalizaciones de su cuidador. En la segunda fase, el bebé reconoce
la voz de su cuidador asocidndola a su alimentacion, suefio y a sus diversas
necesidades. En la tercera fase, las vocalizaciones del bebé funcionan como
respuesta en la interaccion con su cuidador. Finalmente, las vocalizaciones del bebé
se irdn pareciendo mas al habla adulta, ya que seran reforzadas y reformuladas de
forma selectiva por el cuidador. El nifio o nifia intentara imitar los sonidos

producidos por los adultos cada vez con mayor precision (2002: 54-55).

Haciendo un analisis de las teorias estructuralistas y conductistas, se entiende
que ambas consideran que, al inicio del balbuceo, no se presentan diferencias
fonologicas con intencidn; sin embargo, desde el momento en que el adulto empieza
a reforzar la produccion del lenguaje del bebé, este se ird& moldeando y

aproximandose cada vez mas al habla del adulto.

Teoria de la fonologia natural

Coloma y otros (2010) sefialan que la teoria de la fonologia natural se basa en
la obtencion gradual de los fonos que componen las palabras. Asimismo, dichos
autores refieren que los nifios y nifias al escuchar el modelo adulto intentan imitar
el lenguaje adulto aplicando estrategias llamados procesos de simplificacion
fonologica, los cuales con la practica y la progresiva maduracion de su sistema

fonologico se perfeccionara la emision de los sonidos que conforman las palabras.

Acosta y otros autores (2002), basandose en los postulados de Ingram y
Stampe (1976), describieron el desarrollo fonolégico comparandolo con los
estudios propuestos por Piaget, quien establecid que el bebé, en el primer estadio

de adquisicion fonologica o en el periodo prelinglistico, inicia con las primeras
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manifestaciones de balbuceo. Posteriormente, mediante la percepcion de los
sonidos, se inicia la discriminacion de estos para experimentar y desarrollar la
imitacion de los fonos que colaborara con la retencion de la estructura de la palabra.
En el segundo estadio o el periodo linguistico, el infante adquiere un aproximado
de 50 palabras haciendo uso de los fonos ya establecidos en su inventario
fonologico. Por otro lado, en el tercer estadio, se habla de una expansion fonolégica

en donde los procesos de simplificacion fonologica disminuyen.

Finalmente, en el cuarto estadio, Acosta y otros postulan la culminacién del
repertorio fonologico. De acuerdo con la teoria de la fonologia natural, en esta
etapa, se originan la pronunciacion correcta de palabras simples, la desaparicion de
los procesos de simplificacion fonologica y el incremento de palabras complejas

(2002: 56-57).

En conclusién, la teoria de la fonologia naturalista afirma que el desarrollo
fonologico implica la reducciéon progresiva de los procesos de simplificacion

fonologica hasta lograr la produccion del habla adulta.

Teoria cognitiva

La dltima teoria tomada por Acosta y otros fue desarrollada en un inicio por
Ferguson y Macken (1978 - 1983). Esta menciona que los nifios y nifias crean
suposiciones sobre la conjugacion de verbos, estructuracion de oraciones y los
procesos fonoldgicos que estan adquiriendo, ya que, posteriormente, en el ejercicio
de comunicarse verbalmente, irdn comparando, comprobando y corrigiendo sus

conjeturas (2002: 61-62).
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De esta forma, la teoria cognitiva propone que, al principio del desarrollo
linguistico, los nifios y nifias se aproximan a las palabras como un todo no
analizado, como elementos generales. Sin embargo, a medida que van
incrementando su vocabulario y generan nuevas reglas, empiezan a relacionar las
palabras con sonidos o formas silabicas semejantes hasta imitar las palabras del

adulto.

Tanto la teoria cognitiva como la fonologia natural de Ingram y Stampe
coinciden en que el rol del nifio es més activo, ya que, a través del ensayo y error
que les permite su experiencia lingiistica, superan procesos fonoldgicos y otras

dificultades vinculadas.

2.2.5. Desarrollo fonoldgico

Segun Acosta y otros (1998), el desarrollo fonologico es un concepto muy
complejo de explicar, por lo que es importante conocer algunas de las teorias sobre
la adquisicion fonoldgica explicadas en el punto anterior. Para comprender el
desarrollo fonologico, es necesario conocer diversos factores que intervienen en él,
como la relacion de los hijos respecto de la posicion en la que se ubican sus
hermanos, las diferentes experiencias para ejercitar su lenguaje, la salud del nifio o
nifia, el interés de los padres por estimular el lenguaje de sus hijos, y el género

(citado en Barrera y Cisneros 2012: 54-55).

De esta forma, Acosta y otros (2002) definieron al desarrollo fonoldgico
como el proceso mediante el cual el nifio o nifia van adquiriendo los sonidos de su

primera lengua. Este proceso se inicia con el balbuceo y concluye aproximadamente
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a los seis o siete afios en donde el menor habra adquirido todos los sonidos de su

lengua y habra superado los procesos de simplificacion fonologica.

2.2.6. Etapas del desarrollo fonolégico

El desarrollo fonologico se podria dividir en fases o etapas de adquisicion, el
cual se inicia desde el nacimiento y se centra en la emision de palabras que deriva
en el modelo adulto. En el intento de imitarlo, el cerebro del nifio o nifia activa un
conjunto de operaciones mentales que son conocidas como procesos de
simplificacion fonoldgica (PSF), los cuales se iran eliminando progresiva y
gradualmente hasta los 4 afios aproximadamente. En el espafiol, el proceso de
adquisicion de los sonidos se da de menor a mayor dificultad y. culmina como
referencia a la edad de 6 o 7 afios cuando se dominan estructuras silabicas de
consonantes y vocales, asi como los grupos consonanticos (Acosta y otros 1998;

Galeote 2002; Pevez y otros 2010).

El desarrollo fonoldgico se puede dividir en dos etapas (Piaget 1957; Acosta

y otros 2002; Berko y Bernstein 2010), las cuales se describiran a continuacion:

La etapa prelinguistica

Karmiloff y Karmiloff-Smith (2002) mencionan que la etapa prelinguistica se
origina desde temprana edad, ya que, desde el vientre de la madre, el feto puede

percibir sonidos a través de la informacién sensorial (citado en Ruiz 2011:22-23).

Durante esta etapa que abarca el primer afio de vida, se producen diversos

sonidos, los cuales no tienen ningun significado y sirven de antecedente para la
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ejercitacion de los 6rganos fonadores y estimulacion del aparato auditivo. Debido
a esto, se considera que es una etapa de preparacion para luego pasar a la etapa

linguistica.

Esta etapa también es considerada como la etapa del nivel fonico puro, ya que

los bebés a esta edad solo emiten sonidos de simple emision, como las vocales.

Dentro de esta etapa, Berko y Bernstein consideran cinco fases separadas de

la siguiente manera:

Tabla 1

Fases de la etapa prelingiistica segun Berko y Bernstein (2010)

FASE CARACTERISTICAS

Vocalizaciones reflejas representadas por
sonidos naturales correspondientes a reflejos
como el llanto, la tos, los eructos y estornudos, y
sonidos similares a los vocalicos.

Fase 1 (0-2 meses)

Arrullos y risas representados con consonantes
velares y vocales posteriores, los cuales son

Fase 2 (2-4 meses) originados en la parte trasera de la boca,
disminucion de llanto y aparicion de sonrisa
sostenida.

Juegos vocales representados por la aparicion de
sonidos fuertes y suaves, agudos Yy graves,
gorgogeos y vocales sostenidas, y en ocasiones,
por silabas primarias de consonante vocal.

Fase 3 (4-6 meses)
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FASE CARACTERISTICAS

Balbuceo candnico representado por la
secuencia de silabas C-V. En esta fase, se puede
identificar una diferencia en la intencion de
producir palabras parecidas a las del adulto
[mama-papa]. Las expresiones con varias silabas
se conocen como balbuceo reduplicado, que
refiere a la produccion de silabas idénticas como
[bababa]. Asi también se presentan los
balbuceos variados, los cuales son silabas con
consonantes alternadas como [agudada]. Si bien
estos dos tipos de balbuceo suceden dentro de
esta fase, existe predominancia del balbuceo
canonico.

Fase 4 (6 meses en
adelante)

Fase de la jerga representada por la relacién de

Fase 5 (10 meses en sonidos y silabas expresadas con una abundante

adelante) variedad de patrones de entonacion 'y
acentuacion.

Etapa linglistica

Karmiloff y Karmiloff-Smith (2002) refieren que, en la etapa linguistica, los
nifios y nifias se van acercando cada vez mas a las emisiones utilizadas por los
adultos; sin embargo, estas emisiones evolucionan de forma progresiva hasta

alcanzar el sistema fonoldgico adulto (citado en Ruiz 2011:26-27).

Acosta y otros (2002) comparan las propuestas de Piaget e Ingram debido a
la necesidad de contar con un marco general del desarrollo fonolégico que sitle a
cualquier nifio en el proceso de adquisicion. Este contraste se muestra en la Tabla

2.
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Tabla 2

Tabla comparativa de las etapas cognitivas de Piaget y fonoldgicas de Ingram

ETAPAS COGNITIVAS
(Piaget)

ETAPAS FONOLOGICAS
(Ingram)

Periodo sensoriomotor (0-1.6)

Periodo de las

Desarrollo de sistema de
movimientos y
percepcion.

Se adquiere la nocién de
permanencia del objeto.

operaciones

concretas (1,6-12,0)

A) Subperiodo pre

B)

0

conceptual (1,6-4,0)

Inicio de la representacion
simbolica

Actividad centrada en el
aqui y ahora

Predominio del
simbolico

juego

Subperiodo intuitivo (4,0-
7,0)

Percepcion inmediata

Comienzo de adquisicion
del concepto de
reversibilidad

Comienzo del juego social
Subperiodo de las

operaciones concretas
(7,0-12,0)

Aprendizaje del concepto
de reversibilidad

Comienzo del conceptode
conservacion de lamateria

1. Vocalizacion pre linguistica y

percepcién (0,0-1,0).

. Fonologia de las primeras 50

palabras (1,0-1,6).

. Fonologia de morfemas simples.

Expansion del repertorio de sonidos
del habla.

Procesos fonoldgicos que
determinan las producciones
incorrectas, estas predominan hasta
los 4 afios donde la mayoria de las
palabras simples son correctas.

. Culminacion del repertorio fonético.

Adquisicion  de  los  sonidos
problematicos a nivel productivo a
los 7 afios. Producciones correctas de
palabra de simple comienzo.

5. Desarrollo morfofonematico

Aprendizaje de una estructura
derivacional mas elaborada.

Adquisicion  de las reglas
morfofonematicas del lenguaje.
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(citado en Acosta 2002: 64).

A partir del afio y medio de vida, el sistema fonoldgico del nifio o la nifia
experimenta un rapido desarrollo que termina a los cuatro afios aproximadamente

con la eliminacion de la mayoria de los procesos fonoldgicos.

A continuacion, se expone, de forma mas detallada, las fases del desarrollo

fonologico en la etapa linglistica segin Acosta y otros (2002).

Entre los 12 a 14 meses, el nifio empieza a producir sonidos similares a los
emitidos por el adulto, es decir, palabras. Es asi que, a esta edad, el menor comienza
con concretar el enunciado de palabras (mama, papa, etc.) sobre la base de los

fonemas ya adquiridos.

Entre los 13 y 14 meses, la mayoria de los nifios inicia la etapa holofrastica
en la que expresa palabras con varios significados. Un ejemplo de esto es la palabra
"abe", la cual refiere a abrir. Esta puede ser utilizada para referirse a diferentes
acciones, como “abre la puerta”, “pela la fruta”, etc. De esta forma, el menor
comienza un proceso de desarrollo complejo y, a medida que va creciendo, las

palabras se iran acercando al modelo del adulto.

Entre los 15 o 16 meses, el menor se encuentra inmerso en la etapa
holofréastica. Su repertorio habrd aumentado aproximadamente hasta 15 o 20

palabras.

Diversos autores coinciden en que la adquisicion de los fonemas se inicia
desde el nacimiento y esta adquisicion avanza hasta aproximadamente llegar hasta

los 6 0 7 afos. Asi también, los nifios entre 3 a 6 afios estan en constante desarrollo
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de su bagaje fonetico, asi como de las reglas fonologicas de su lengua materna. Es

por ese motivo que, entre estas edades, se observan cambios y avances importantes.

Debido a la relevancia en el ambito del estudio del desarrollo fonoldgico, es

necesario exponer los aportes de Bosch (1984), quien, a pesar de no identificar una

distincion entre las etapas prelinguisticas y linguisticas, propone la aparicion de

fonemas especificos en determinadas edades.

La Tabla 3 se ha elaborado como una adaptacion de la clasificacion del

desarrollo fonologico propuesta por Bosch (1984).

Tabla 3

Desarrollo fonoldgico segiin Bosh

EDAD LOGROS EJEMPLOS
Se espera que los nifios y m/ (mami), /i (nana), /f/
nifas emitan fonemas (nifio), /p/ (papi), (,pato),
como: /m/n/Alp//kio/l/ S (Camazi a’ g’) (bebe), /1
En ocasiones con un poco
de dificultad se logran /sl (sapo), /ch/ (chancho),
emitir los fonemas Ixl, g/, (caja) (gato);
Islchix/gl
Diptongos decrecientes /ai/-/ei/ como en las
3~ lail-/eil palabras (baila - peine).
afios

Grupos consonanticos

En el caso de los
diptongos crecientes /ie/-
/ue/ la mayoria de los
nifios tarda en consolidar
estos sonidos

En el caso de los grupos
consonanticos

/nasal + cons (pinta)

errores como (dente por
diente/ fego por fuego)

[cl/'y lcr/ como
(clara/crema).
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EDAD LOGROS EJEMPLOS
/d/ (dormir), ly/ (yate), /r/
Se  pueden  observar (pera) y grupos
4 afios ademés de los anteriores consonanticos + /I/, como:
fonemas la adquisicion de Ipl/(platano), /bl/ (blusa),
fonemas como [cl/ (clima), /fl/ (flan) /gl/
(iglu).
Los nifios y nifias pueden . . . .
. . (ia)(anciano), /io/ (novio),
antgrliroreidemas fodneemggs Jiel (fiesta), /uo/ (arduo),
di S /ua/ (actuacion), /ue/
iptongos crecientes (afuera)
(ia)(io)(ie)(uo)(ua)(ue)
> anos Ibr/ (brazo), /fr/ (frio), /pr/
(prado), /cr/ (crema), /gr/
grupoos consonanticos +
Irl (grado), /tr/ (trabajo), /dr/
(dragon).
Los nifios y nifias en su Irri (perro)
mayoria logran emitir el
fonema /rr/
6 y7 > :
afios grupos consonanticos /s/ + (construir- postre).

CC,

Estabilizan su pronunciacién y habilidades fonoldgicas.

(Elaboracion propia - citado en Acosta 2002: 65)

2.2.7. Procesos de simplificacion del habla infantil

Se pueden definir los procesos de simplificacion fonoldgica como un
conjunto de estrategias que los nifios ponen en practica al intentar imitar el modelo
del adulto. Estos procesos van desapareciendo de forma progresiva (Acosta y

Moreno 2001: 84).
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En el proceso de adquisicion del lenguaje, los nifios emplean un conjunto de
estrategias para aproximar sus emisiones a las del modelo adulto. Distintas teorias
de la fonologia infantil han tratado de explicar este proceso: el conductista, el
estructural, el prosddico y el enfoque de la fonologia natural (Caballero y otros

2017:23).

Desde el punto de vista de la fonologia natural, el nifio pone en practica un
conjunto de estrategias cognitivas innatas denominadas Procesos de Simplificacion
Fonoldgica (PSF) a través de los cuales el nifio, ante una palabra que aun no puede
emitir adecuadamente, recurre a una pronunciacion simplificada (Caballero y otros
2017: 2). Por lo tanto, estos procesos son considerados como un mecanismo natural
y se espera que sean superados casi por completo a los seis afios (Acosta y otros,

1998; Bosch, 2004) (citados en Pavez y otros 2009: 91).

Los procesos fonoldgicos pueden ser de diferente naturaleza y se dividen en
tres grandes grupos: los relacionados a la estructura de la silaba y la palabra, los
procesos de asimilacion y los de sustitucion. A continuacion, se detallaran los
procesos de simplificacion fonologica basados en la adaptacion de la prueba

TEPROSIF - R (Albarracin y otros 2013).

2.2.7.1. Procesos relacionados con la estructura de la silaba y la

palabra

Los procesos de simplificacion fonoldgica relacionados a la estructura de la
silaba y la palabra son estrategias que utilizan los nifios al copiar el modelo del

adulto simplificando las palabras y emitiendo las silabas con estructuras del tipo
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consonante + vocal (CV), o simplificando la estructura métrica o ritmica de la

palabra para facilitar su emision (Albarracin y otros 2013: 34).

Los procesos relacionados con la estructura de la silaba y la palabra son los

siguientes (Albarracin y otros 2013: 34).

E.1. Reduccion del grupo consonantico:

Los grupos consonanticos son entendidos como las combinaciones de ciertas
consonantes no liquidas en posicion de ataque (/p/, /t/, Ik/, Ibl, 1d/, Igl, If]) y
consonantes liquidas que constituyen silabas trabadas (/r/ y /I/) (Figueroa y otros

2010: 14).

Es el proceso mediante el cual se elimina un fonema perteneciente a un grupo
consonantico intrasilabico o en posicion inicial de silaba (Albarracin y otros 2013:

34).

Ejemplo:

/p_anca/ por /planca/

En el ejemplo, aprecia la omision del fonema /I/ en el grupo consonéantico

Ipl/en posicion inicial de silaba.

E.2. Reduccion de diptongo:

La reduccion de diptongo es el proceso de simplificacion en donde se omite

uno de los fonemas del diptongo (o difono vocalico) (Albarracin y otros 2013:34).
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Nos referimos a diptongos cuando se unen dos vocales en una misma silaba;
estas pueden ser la combinacion de una abierta y una cerrada, 0 viceversa.
Asimismo, podemos encontrar dos vocales cerradas juntas formando también un

diptongo (Pich-Aguilera 2012: 18).

Ejemplo:

lelisd_r_o/ por /dinoséurjo/

En el ejemplo, se evidencia la omision de la vocal /u/ (/elisaro/) en el diptongo
esperado /au/ (/dinosaurjo/). Asimismo, se expone la elision de yod en el conjunto

Ir ol

E.3. Omisidn de consonante trabante o de coda sildbica:

Este proceso explica como se elimina la emision de la dltima consonante de

una silaba. (Albarracin y otros 2013: 34).

Ejemplo:

/ elikd_tero/ por / elikdptero

En el ejemplo, se aprecia la omision del fonema consonantico /p/ ubicado en

la segunda silaba de la palabra /elikdptero/.

E.4. Coalescencia:

Se entiende como coalescencia a la union de dos fonemas que se encuentran
en silabas contiguas para convertirse en un fonema consonantico distinto (Puyuelo

y Rondal 2005: 14).
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Ejemplo:

/ kén / por / trén /

En el ejemplo, se evidencia que el grupo consonantico /tr/ se ha fusionado

dando origen a otro fonema totalmente distinto /k/.

El nifio logra producir este grupo consonantico en habla a repeticion, ya que
no es una dificultad fonética, pero, al querer producirlo en determinadas palabras,
no logra hacerlo como consecuencia de la dificultad para organizar y utilizar los

sonidos de su sistema fonologico mental.

E.5. Omisidn de elementos atonos:

En este proceso se elimina la silaba o parte de la silaba que lleva la menor

fuerza de voz que antecede a la silaba tonica (Albarracin y otros 2013: 34).

Ejemplo:

/ ka_melo/ por / karamelo/

En el ejemplo, se elimina la silaba con menor acentuacion, /ra/, que antecede

a la silaba con la mayor fuerza de voz /me/.

E.6. Omision de silaba tonica o de alguno de sus constituyentes:

Este proceso implica la omision de la silaba que presenta la mayor fuerza de

voz; puede eliminarse la silaba completa o uno los fonemas que la componen.

Ejemplo:

29



/ mari_06sa / por / maripésa /

En el ejemplo, se omite la pronunciacion de la consonante /p/ en posicion de

ataque.

E.7. Adicion de fonemas o silabas:

Es el proceso mediante el cual se adicionan fonemas o silabas en la posicion
inicial de la palabra (protesis), dentro de la misma (epéntesis) o al termino de dicha
palabra (paragoge). Las adiciones de fonemas alteran la conformacion de dichas
palabras y de las silabas que la constituyen, asi como la longitud de las palabras

(Albarracin y otros 2013: 35).

Ejemplo:

/Vasto/ por /vaso/

Se aprecia la insercion de un fonema /t/ al interior de la palabra, lo que

ejemplifica el proceso de simplificacion denominado epéntesis.

E.8. Inversién de fonemas o silabas:

También conocida como metatesis, este tipo refiere al proceso mediante el
cual se modifica la posicion de un fonema o el desplazamiento de dos fonemas
ubicados en silabas distintas (Albarracin y otros 2013:35). Especificamente, la
metatesis refiere al desplazamiento entre dos segmentos (vocal o consonante) al

intercambiar posicion (Hualde y Colina 2014:106).

Ejemplo:

/nidjo/ por / indjo/
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Se evidencia el intercambio de posicion en la silaba inicial de los fonemas /i/

y/n/.

2.2.7.2.  Procesos de asimilacién

La asimilacion es el proceso mediante el cual un fonema se hace similar a

otro presente en la palabra (Hualde y Colina 2014: 98).

Las asimilaciones pueden ser idénticas, otras pueden ser en relacion al tipo de
articulacion o resonancia. Asimismo, este proceso también se puede presentar

cuando fonemas no liquidos se asemejan a otros liquidos (/1/, /t/ o /l/).

Las asimilaciones no solo se presentan en sonidos consonanticos; se pueden
apreciar también en sonidos vocalicos en lo referente al punto de articulacién o al

nivel de apertura de la boca al emitirlos (Albarracin y otros 2013:35).

A continuacion, se exponen los distintos tipos de asimilacion:

A.l. Asimilacién idéntica:

Este proceso se da cuando un sonido consonantico se hace idéntico a otro que
conforma la palabra al adquirir todas sus caracteristicas (Albarracin y otros 2013:

36).

Ejemplo:

/mefufe/ por / encufe/

En este ejemplo, se aprecia como el fonema /¢/ se convierte en /f/ al adquirir

los rasgos del fonema /f/ presente en otro segmento de la palabra.
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A.2 Asimilaciones por semejanza de punto de articulacion:

La asimilacién por semejanza en el punto de articulacién se manifiesta
cuando un fonema se asemeja a otro presente en la palabra al compartir el mismo

punto de articulacion.

A.2.1 Asimilacion labial:

Este proceso se manifiesta cuando una consonante se asemeja a otro que
presenta la misma caracteristica en el punto de articulacion al ser bilabial (/p/, /b,

/m/) o labiodental (/f/) presente en la palabra que emite el nifio.

Ejemplo:

/platamo/ por /platano/

En esta muestra, se puede apreciar que la consonante /m/ aparece al compartir
el mismo punto de articulacion bilabial de la /p/ presente en la primera silaba de la

palabra.

A.2.2 Asimilacion dental:

Este proceso se manifiesta cuando un fonema consonéntico se asemeja a otro
de caracteristicas dental (/t/, /d/) presente en la palabra (Albarracin y otros 2013:

36).

Ejemplo:

/ editisjo/ por / edifisjo/

En este ejemplo, se evidencia que el fonema /t/ aparece como consecuencia

de la asimilacion del fonema /d/ presente en la silaba precedente.
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A.2.3 Asimilacion alveolar:

Este proceso ocurre cuando un sonido consonantico se hace similar a otro

presente en la palabra con punto de articulacién alveolar /s/ (Albarracin 2013:36).

Ejemplo:

/telésono / por / teléfono /

En el ejemplo, surge el fonema consonantico /s/ por la presencia de /l/

alveolar.

A.2.4 Asimilacion palatal:

El proceso ocurre cuando un fonema consonantico no liquido se convierte en

fonema consonantico palatal (/¢/, /y/, /iv/).

Ejemplo:

/ encuye / por / encufe /

El fonema /f/ se palatiza convirtiéndose en /y/ por la presencia del fonema

palatal /¢/ en la palabra.

A.2.5 Asimilacién velar:

Este proceso se presenta cuando un fonema consonantico se asemeja a un

fonema velar (/k/, /g/, Ix/) o uno vocalico como /o/, /u/ (Albarracin 2013: 36).

Ejemplo:

/ kwénte / por /pwente/
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Se puede apreciar la aparicion de /k/ de articulacion posterior por la presencia

de la semiconsonante /w/ con punto de articulacion velar.

A.3. Asimilaciones por semejanza de modo de articulacion:

Este proceso se da cuando un fonema se asemeja a otro, ya que el modo de

articulacion de ambos es similar.

A.3.1 Asimilacion a fonemas liquidos:

Este proceso se presenta cuando un fonema consonéntico no liquido se hace

similar a uno liquido (/1/, /1l/, /t/, /7/).

Ejemplo:

/kwalérno/ por /kwaderno/

En el ejemplo, se aprecia que se emite /I/ por la presencia de /r/ en la palabra.

A.3.2 Asimilacion nasal:

Un fonema consonantico de caracteristica oral adquiere el rasgo propio de las

consonantes nasales /m/, In/, Ifi/.

La nasalizacion se entiende como el proceso mediante el cual se sustituye un
fonema oral (aire emitido por la boca) por un fonema nasal (aire emitido por la

nariz) (Narbona y Chevrie- Muller 2003:34).

Ejemplo:

/ tambon/ por / tambor/
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En el ejemplo, se aprecia que se emite la consonante nasal /n/ por /r/

consonante oral por la presencia de /m/ en la primera silaba de la palabra.

A.4. Asimilacién vocalica:

Un fonema vocalico se hace similar a otro fonema vocalico en la zona o grado

de abertura.

/fjégo/ por / fwégo/

En el ejemplo, se aprecia que la semiconsonante /w/ es reemplazada por yod
/j/ por presentar un grado de apertura de la boca similar al momento de la

articulacion.

A.5. Asimilacion silabica o duplicacion:

Este proceso se presenta cuando se repite una silaba presente en la palabra

(Albarracin y otros 2013: 37).

Ejemplo:

lelikoptero/ por /lilikdptero/

En el ejemplo, se puede apreciar la duplicacion de la silaba /li/.

2.2.7.3. Procesos de sustitucion

Los procesos de sustitucion surgen cuando se reemplaza un fonema por otro,
que puede pertenecer 0 no a la misma clase; es decir, puede 0 no compartir el punto

y el modo de articulacion (Albarracin y otros 2013: 37).

En los procesos de sustitucion, el nifio procura facilitar su habla y al hacerlo
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cambia un fonema perteneciente a un grupo o clase por otro de otra clase,
generalmente de mas facil emision para él. Este fenOmeno se encuentra dentro los
que se consideran sistémicos, ya que lo que busca el nifio es simplificar el sistema
de oposiciones fonoldgicas que tienen ocurrencia en las palabras (Pavez y otros

2013:50).

S. 1 Procesos que afectan a fonemas que traban la silaba:

S.1.1 Aspiracion de fonema trabante de silaba:

El proceso ocurre cuando se aspira un fonema consonantico en posicion de
coda. Sin embargo, también es posible la aspiracion de fonemas vocalicos cerrados
(/i/, lu/) cuando estos conforman un diptongo y se encuentran en posicion final de

silaba. La aspiracion se representa con /h/ (Albarracin y otros 2013: 37).

Ejemplo:

/kahtiyo/ por /kastiyo/

La /s/ en posicion final de silaba o trabante se hace un elemento aspirado.

/péhne/ por /péjne/

El diptongo decreciente /ej/ en posicion final de silaba se hace aspirado.

S.2 Procesos segun zona de articulacion:

Se refieren a la sustitucion de fonemas consonanticos tomando en cuenta el

punto de articulacion.

S.2.1 Posteriorizacién:
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En la posteriorizacion, se sustituye un fonema consonantico oral anterior,
como labiales, labiodentales y dentales por un fonema posterior: palatal o velar

(Albarracin y otros 2013: 37-38).

Ejemplo:

/ kala/ por / pala/

En el ejemplo, se evidencia el reemplazo de un fonema bilabial anterior como

Ip/ por uno sonido posterior velar /k/.

S.2.2 Frontalizacion:

En la frontalizacién, al contrario de la posteriorizacién, se sustituye un

fonema consonantico oral posterior por otro anterior (Albarracin y otros 2013: 38).

Ejemplo:

/pama/ por / kdma/

Se aprecia la sustitucion de un fonema velar posterior como /k/ por otro de

articulacion anterior bilabial /p/.

S.2.3 Labializacion de consonantes:

La labializacion consiste redondear los labios simultaneamente al enunciar
ciertas consonantes. Esta articulacion es el producto de la asimilacion del caracter
labial del sonido contiguo, por lo general, una vocal redondeada (Obediente 2007:

189).
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En este proceso de labializacion de consonantes, se cambia un fonema

consonantico labiodental (/f/), dental (/t//d/), o interdental (/0/), por un fonema

bilabial (/p/, b/ 'y Im/) (Albarracin y otros 2013: 38).

Ejemplo:

/binosaurjo/ por /dinosaurjo/

En el ejemplo, se sustituye, en la primera silaba de la palabra, el fonema dental

/d/ por el fonema bilabial /b/.

S. 3 Procesos segun modo de articulacion:

Los sonidos se pueden clasificar y describen segun cuatro criterios
articulatorios: modo y punto de articulacion, movimiento de la tvula o campanilla,
y vibracion o no de las cuerdas vocales. EI modo de articulacion hace
referencia a los 6rganos articulatorios de la boca como la lengua, los labios y el
maxilar inferior los cuales son mdviles. La posicidn de estos érganos determina la
amplitud o restriccion del aire. Los fonemas o sonidos oclusivos, fricativos,
laterales, vibrantes y africados son producidos segun el modo de articulacién (Gil

2017: 543).

S.3.1 Oclusivizacion:

La oclusivizacion ocurre cuando al emitir un fonema el aire se retiene y se
expulsa de golpe. En este proceso fonoldgico, los fonemas fricativos /f/, /z/, Ij/, Is/,

Iyl son sustituidos por fonemas oclusivos /p/, /b/, It/, [d/, Ik/, /gl (Ugalde 2018:71)

Albarracin y otros (2013) revelan que, en dicho proceso, se sustituye un

fonema fricativo por uno oclusivo o africado de una zona préxima que mantiene el
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caracter de &fono o sonoro. Asimismo, mencionan casos en el que el fonema /f/ se

convierte en /p/, Is/, en [t/, Ix/ en Ik/ (Albarracin y otros 2013: 38).

Ejemplo:

/péol por /féo/

En el ejemplo, se pierde el rasgo fricativo del fonema /f/ sustituyéndose por

el fonema oclusivo /p/.

S.3.2 Fricativizacion de fonemas oclusivos o africados:

La fricativizacion es un proceso por el cual un fonema oclusivo o africado se
convierte en fricativo. En el caso de los fonemas oclusivos (/p/, /t/, /k/, Ibl, [d/, Ig/),
existe un cierre completo de la cavidad bucal el cual impide el paso del aire. Para
la produccion de los fonemas africados (/¢/), existen dos momentos; el primero, en
donde ocurre una oclusion y el segundo, en donde ocurre una fricacién. Por otro
lado, los fonemas fricativos (/f/, /z/, Isl, Iyl, /j/) son aquellos en donde los 6rganos
articulatorios no llegan a impedir el paso del aire. Esto se da debido a que los

organos no llegan a juntarse (Quilis 1993:53).

Asi también, Albarracin y otros resaltan que la fricativizacion es un proceso
contrario a la oclusivizacion, y este se da cuando se sustituye un fonema oclusivo o
un fonema africado por otro fonema fricativo debido a que origina en una zona de

articulacion similar (2013: 38).

Ejemplo:

/plansa/ por /planca/
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En el ejemplo, se observa en la segunda silaba que el fonema africado /¢/ ha

sido sustituido por el fonema fricativo /s/.

S.3.3 Sustitucion de fonemas fricativos entre si:

Los fonemas fricativos (/f/, /z/, /s, Iyl, Ij/) se producen cuando los 6rganos

articulatorios se estrechan sin llegar a que se cierre por completo (Quilis 1993 :54)

En este proceso de sustitucion, se observa que se remplaza un fonema

fricativo por otro del mismo tipo (Albarracin y otros 2013: 38).

Ejemplo:

/ alsémbra / por / alfombra /

En el ejemplo, se observa, en la segunda silaba, que el fonema fricativo /f/ ha

sido sustituido por otro fonema fricativo /s/.

S. 4 Procesos segun fonacion o cualidad articulatoria:

La voz humana es el sonido del aire que sale de los pulmones, que, al pasar

por la laringe, hace vibrar a las cuerdas vocales produciendo un sonido.

S.4.1 Sonorizacion de consonantes:

El proceso de sonorizacion involucra a los fonemas sordos (/p/, It/, Ifl, Iz1, Is/,
Ichl, Ik/, Ij1) que son aquellos que se originan cuando no hay vibracion de las cuerdas
vocales. Estos fonemas sordos son sustituidos por sus correspondientes los fonemas
sonoros (/b/, 1d/, Igl, IvI, Iyl, Igl, Iml, Inl, I8/, [\, [II/, Irl, Ir]), los cuales se originan

cuando hay vibracion de las cuerdas vocales (Narbona y Chevrie — Muller 2001:34).
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En el proceso de sonorizacion de consonantes, se aprecia que se sustituye un
fonema consonantico oral sordo por un fonema consonantico sonoro el cual es

articulado en la misma zona de produccion (Albarracin y otros 2013: 39).

Ejemplo:

/kaberusita/ por /kaperusita/

En el ejemplo, se observa en la segunda silaba que el fonema consonantico

sordo /p/ ha sido sustituido por un fonema consonantico sonoro /b/.

S.4.2 Ensordecimiento, pérdida de sonoridad o afonizacién de

consonantes:

El ensordecimiento es un proceso fonoldgico en donde los fonemas cambian
debido a modificaciones formando distintos al6fonos. Es asi que dicho proceso se
podria entender como la sustitucion de un fonema consonantico sonoro por un
fonema consonantico sordo con el mismo punto de articulacion (Narbona y Chevrie

— Muller 2001:34).

Asi mismo, para Albarracin y otros, el proceso de sustitucion de
ensordecimiento hace referencia a la pérdida de sonoridad; es decir, es un fonema
sonoro es reemplazado por un fonema sordo con el mismo punto de articulacion

(2013: 39).

Ejemplo:

/kitafa / por /gitara/
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En el ejemplo, se aprecia en la primera silaba que el fonema consonantico

sonoro /g/ ha sido cambiado por un fonema consonantico sordo /k/.

S.5 Procesos segun rasgo fundamental: fonemas liquidos/no liquidos

Los fonemas liquidos estan formados por dos grupos: los laterales (/1/, /1l/),
en los cuales el aire sale por ambos lados de la lengua y los vibrantes (/t/ / /) en
donde se observa un pequefio rozamiento del aire por el apice de la lengua (Enriquez

y otros 2013: 282).

S.5.1 Semiconsonantizacién de fonemas liquidos:

La semiconsonantizacion ocurre cuando un fonema liquido (/1/, /t/, 0/t /) es
sustituido por yod (j) o wau (w). Este tipo de sustitucion es més frecuente en los
difonos consonanticos (/bl/, /br/, Icll, [crl, [dr/, [fI/, Ifxl, Igl/, [grl, Ipll, lprl, Itl], Itr/

(Poma y Quintanilla 2012: 39), que en elementos consonanticos particulares.

Ejemplo:

Itjén/ por /trén/

En este ejemplo, se observa que el difono consonantico /tr/ ha sido sustituido

por la semiconsonante cerrada yod (j).

S.5.2 Sustitucion de fonemas liquidos entre si:

En este proceso fonoldgico, un fonema liquido tanto el grupo de los laterales
(/1/, N/) y los vibrantes (/r/, /f/) es sustituido por otro de su misma categoria

(Albarracin y otros 2013: 39).

Ejemplo:
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/16x0/ por /roxo/

En el ejemplo, se puede apreciar que, en la primera silaba, el fonema liquido

/l/ es sustituido por otro /r/.
S.5.3 Sustitucién de fonemas liquidos por no liquidos orales:

Los fonemas no liquidos orales son /b/, /d/, /g/, Ipl, It/, I/, If], Is/ (Hidalgo y
Quilis 2012: 214). En este processo, se puede apreciar la sustitucion de un fonema
liquido por un fonema liquido tanto el grupo de los laterales (/I/, /1l/) y los vibrantes
(/r/, /1 /) por un fonema no liquido oral /b/, /d/, /g/, /p/, /t/, /k/, /1], /s/ (Albarracin y

otros 2013: 39).
Ejemplo:
/kado/ por /kato/

En el ejemplo, se observa que, en la segunda silaba, el fonema liquido del

grupo de las vibrantes / T / es cambiado por el fonema no liquido oral /d/.

S.5.4 Sustitucién de fonemas consonanticos no liquidos orales por

fonemas liquidos:

Los fonemas consonanticos no liquidos orales son /b/, Ip/, If/, Itj/, [d/, It/, Iz],
i1, Igl, IKl, IXI, Isl. Entonces, este proceso hace referencia a la sustitucion de los
fonemas consonanticos no liquidos orales por los fonemas liquido tanto del grupo
de los laterales (/I/, /ll/) como de los vibrantes (/r/, / ¥ /) (Hidalgo y Quilis 2012:

214).

Ejemplo:
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lelifisjo/ por /edifisjo/

En el ejemplo, se puede apreciar que, en la segunda silaba, el fonema

consonantico no liquido /d/ es sustituido por el fonema liquido /1/.

S. 6 Procesos segun resonancia suplementaria:

S.6.1 Nasalizacion de fonemas:

La nasalizacion responde al reemplazo de un fonema oral por un fonema
nasal. Usualmente, se origina a causa del proceso de asimilacion (Narbona y

Chevrie — Muller 2001:34)

Se entiende entonces al proceso de nasalizacion como la sustitucion de un
fonema oral consonéantico (no liquido o liquido) o vocalico (/b/, /p/, Ifl, Itj/, Id/, I/,
/zol, i/, 1g/, X/, Ix/, Isl, /\/, M/, /t/, | © /, /a/, /e/, /i/, /o/, /u/) por un fonema

consonantico nasal /m/, /n/, /fi/ (Albarracin y otros 2013: 40).

Ejemplo:

/ méno/ por bwéno/

En el ejemplo, se aprecia que en la primera silaba el fonema oral consonantico

/bl es sustituido por el fonema consonantico nasal /m/.

S.6.2 Oralizacién de consonantes nasales:

El proceso de oralizacion de consonantes nasales es la sustitucion de un
fonema consonantico nasal por uno fonema consonantico oral ya sea liquido 0 no

liquido (Albarracin y otros 2013: 40).

Ejemplo:
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/dilosaurio/ por /dinosaurio/

En el ejemplo, se observa que, en la segunda silaba, el fonema nasal /n/ es

cambiado por el fonema consonantico oral liquido /1/.

S.7 Procesos que afectan a los fonemas vocalicos

Los fonemas vocalicos se originan con las vocales, las cuales articulamos
cuando el aire sale libremente sin obstaculos. Estas pueden clasificarse segun su
punto de articulacion como vocales anteriores (/e/, /i/); vocales medias o centrales
(/a/) y posteriores (/o/, lul), y por su modo de articulacién el cual se entiende como
la abertura que tiene la boca al producir estos fonemas. En este sentido, se aprecian,
entonces, las vocales abiertas (/a/), vocales semiabiertas (/e/, /o/) y vocales cerradas

(/i/, lul) (Quilis 1985; Barrera y Cisneros 2012).

S.7.1 Sustitucion de vocales o disminucién:

Este proceso fonoldgico se puede interpretar como la sustitucion de un
fonema vocalico por otro del mismo tipo (Albarracin y otros 2013: 40). Cabe
recordar que las vocales, segun su punto de articulacion, se denominan abiertas o
fuertes /al/lel/ol, mientras que las vocales /i//u/ son cerradas o débiles (Burunat y

otros 2010: 5).

Ejemplo:

/pwénte/ por / pwénta/
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En el ejemplo, se puede observar que en la segunda silaba el fonema vocalico

/el es sustituido por otro fonema vocalico /a/.

2.2.8. Conciencia fonoldgica

Es la habilidad metalinglistica que permite identificar, segmentar y combinar
los fonemas, las silabas y las unidades intrasilabicas que componen las palabras

(Gutiérrez y Diez, 2018 :397).

Ademas, es considerada como la habilidad a través de la cual se accede a la
manipulacion de los diversos fragmentos que constituyen las frases, palabras,
silabas y los fonemas (Hernandez y Jiménez, 2001; Anthony y Francis, 2005;
Carnio y Dos Santos, 2005; Herrera y otros, 2007 citados en De la Calle y otros

2016: 23).

Asimismo, esta capacidad para manipular los sonidos del habla conocida
como conciencia fonoldgica es de suma importancia ya que es considerada como
uno de los grandes predictores de la lectoescritura (Jimenez y ortiz, 1995; Jimenez
y Venegas, 2004; Aguilar, Marchena, Navarro y Menacho, 2011; Feld, 2014;

Gutierrez, 2017 citados en Gutiérrez y Diez 2018: 397).

En ese sentido, en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura, el desarrollo
de adecuadas habilidades fonoldgicas permitira al nifio una adecuada asociacion
entre las letras (grafemas) y los sonidos del habla (fonemas) (Gutiérrez y Diez 2018:

397).

46



2.2.9. ¢Que es una dificultad fonoldgica?

Tomando en consideracion la teoria de la fonologia natural, los nifios emplean
ciertas estrategias para acercarse a las palabras emitidas por los adultos, es asi que
utilizan los PSF, esto es considerado como parte del desarrollo tipico en este
proceso de adquisicion fonoldgica, y aproximadamente a los 6 afos se espera que
estos procesos se hayan superado por completo (Bosh, 2004; Acosta y otros 1998
citados en Pavez y otros 2009: 91). Sin embargo, en algunos nifios los PSF
continlan presentes en su habla, y al escucharlos su lenguaje presenta

caracteristicas de un nifio mas pequefio (Pavez y otros 2009: 91).

Segun Acosta y Moreno, los nifios con dificultades fonoldgicas presentan las

siguientes caracteristicas:

e Menos precision en la pronunciacion de los sonidos especialmente en

posicion inicial de silaba.

e Restricciones en el nimero de contrastes que los nifios y nifias son capaces

de distinguir.

e Restricciones en el uso de los sonidos del habla, como fonos oclusivos,

nasales y semiconsonantes, y una serie limitada de vocales.

e Predominio de silabas con conformacién mas sencilla como: Vy CV, y
limitaciones para emitir ciertos grupos consonanticos y algunos fonemas

consonanticos en posicion de coda silabica.

e Niflos con 4 afios 0 mas en los que perduran procesos fonoldgicos que ya

debieron superar.
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e Presencia de un desfase entre la superacion de procesos en comparacion

con nifios de desarrollo tipico.

e Tipos de error inusuales que ocurren raramente o0 por tiempos muy cortos

en los nifios con desarrollo tipico.

e Evitan la emision de palabras que representan cierta dificultad

sustituyéndolas por otras de mas facil verbalizacion.

e Omision de fonemas que favorecen el contraste en determinadas

posiciones, como en silaba medial o final.

e Afectacion de otros componentes del lenguaje, como la morfosintaxis y
pragmaética, aunque de modo mas evidente, en el desarrollo 1éxico debido
a dificultades que presentan en la memoria fonoldgica (Acosta y Moreno

2001: 85- 86).

2.2.10. Rol de la escuela en el desarrollo del lenguaje

Al considerar las dificultades del lenguaje, se deben contemplar las diferentes
variables que podrian afectar su adecuado desarrollo. Es por esto, que contextos
como la escuela deben ser tomados en cuenta para evaluar e intervenir de forma
temprana cualquier deficiencia que lo amenace. Los nifios y nifias necesitan usar el
lenguaje como herramienta principal para satisfacer la interaccion con sus pares y
profesores; es decir, les permitira establecer dptimas relaciones sociales. Ademas,
el componente linguistico les permite cumplir con el logro de objetivos académicos,

como la lectura, escritura y las matematicas. (Acosta y Moreno 2001: 28).
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En las aulas, es posible identificar nifios y nifias que presentan un habla poco
clara, asi como estudiantes que no logran usar el lenguaje como una herramienta

para acceder al aprendizaje. (Acosta y Moreno 2001: 28).

Tomando en cuenta esta realidad, la intervencién que se dé en este contexto
requiere que los profesores opten, cada vez mas, por una aproximacion a las
dificultades del lenguaje desde un enfoque mas naturalista, interactivo y
colaborativo. Asimismo, es de suma importancia que el equipo psicopedagogico
esté al tanto de los nifios que presenten dificultades del lenguaje y de sus
necesidades. Esto permitira que los infantes afectados sean derivados a ser

atendidos oportunamente. (Acosta y Moreno 2001: 28).

Por otro lado, Acosta y Moreno mencionan que el lenguaje oral serd la
principal herramienta para el desarrollo de habilidades basicas que los nifios

requieren en el contexto escolar (2001:29). Algunas de ellas son las siguientes:

e La posibilidad de participar de las rutinas en el contexto escolar tiene como

base la comprension de las indicaciones brindadas por los maestros.

e Favorece la adquisicidn de habitos escolares.

e Enlaescuelalos nifios son expuestos a distintos tipos de interacciones entre
pares y adultos, es aqui donde estas habilidades linglisticas se ponen en
practica preguntando, explicando, compartiendo con la otra informacién, de
modo que se favorece el desarrollo de capacidades conversacionales, toma

de turnos, vocabulario, etc.

e El desarrollo de habilidades semanticas y morfosintacticas seran aspectos
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facilitadores para la incorporacion de formas linguisticas y no lingiisticas a

Su comunicacion.

e Esimportante destacar la trascendencia que tiene el adecuado desarrollo del

lenguaje para el posterior aprendizaje de la lectoescritura.

e El lenguaje favorece el desarrollo cognitivo y la aplicacion de diversas
estrategias que facilitaran la efectiva adaptacion del nifio a las diversas

situaciones que se le presentaran en la rutina escolar.

Acosta y Moreno mencionan también que un alto porcentaje de nifios y nifias
que, en su etapa preescolar, no han tenido un desarrollo tipico de sus habilidades en
el lenguaje; es decir, han presentado, desde tempranas edades, dificultades para su
adquisicion han precisado de una asistencia especial escolar. Esta falta de desarrollo
del lenguaje ha supuesto, ademas, un impacto en otras esferas de la vida del infante,

como la social (2001: 29).

Por todo lo expresado, resulta de suma importancia, la deteccion temprana de
los problemas linglisticos, y la evaluacién e intervencion oportuna de las
poblaciones que presenten dificultades en el desarrollo del lenguaje. De esta
manera, se podran prevenir mayores repercusiones que no afecten severamente la
escolaridad del menor. Es necesario, entonces, que los docentes y equipos
psicopedagdgicos cuenten con las herramientas pertinentes que les permitan
concretar la deteccion oportuna de deficiencias linguisticas presentes en los nifios

y las nifias (Acosta y Moreno 2001: 29).

2.2.11. Laimportancia de una derivacion e intervencién oportuna
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La Federacion Estatal de Asociaciones de Profesionales de Atencion
Temprana y el Grupo de Atencion Temprana (GAT) definen la intervencion
temprana como diversos abordajes terapéuticos que reciben los nifios y nifias con
ciertas dificultades transitorias o permanentes, con trastornos en su desarrollo o que
tienen el riesgo de padecerlos ya sea desde el nacimiento hasta aproximadamente
los 6 afios. La intervencion temprana tiene como finalidad dar solucion a dichas
dificultades en un tiempo adecuado apoyados de un equipo de profesionales los
cuales trabajaran junto a los agentes involucrados en el desarrollo del nifio o nifia

(GAT 2000 citado en Martinez y Calet 2015: 35).

Hernandez y Mulas (2005: 46) resaltan la importancia que tienen los primeros
afios de vida y el papel que desempefian los factores ambientales en este desarrollo,
ya que ejercen una influencia sobre la capacitacion del nifio durante sus primeros
afios. Por lo tanto, sugieren la aplicacion de programas de intervencion temprana
haciendo énfasis en la importancia de la plasticidad cerebral, puesto que, durante la
primera infancia, hay gran adquisicién en el sistema nervioso y esta, a medida que
pasan los afios, va reduciendose notablemente. Precisamente, la importancia de la
intervencion temprana recae en que su aplicacion podra incrementar la capacidad
de desarrollo, recuperacién funcional e integracion social de los nifios y aminorar

el impacto negativo de sus dificultades.

Es importante resaltar que, para realizar una intervencion temprana, se deben
detectar previamente las posibles alteraciones o dificultades en el desarrollo
infantil. Cuanto antes se realice la deteccidn, existiran mayores posibilidades de
prevenir secuelas, lograr mejoras funcionales y posibilitar un ajuste mayor en la

adaptacion del nifio y su entorno. Es imprescindible darle la importancia necesaria
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a la deteccion de las sefiales de alerta, ya que constituyen posibles indicadores de
trastornos en el desarrollo infantil. EI conocimiento sobre el desarrollo tipico del
lenguaje debe ser considerado como parte del trabajo de todos aquellos que atienden

a poblaciones infantiles, incluidos los educadores del nivel inicial.

2.3. Definicion de términos bésicos

Desarrollo fonoldgico:

El desarrollo fonoldgico es un concepto complejo de explicar; sin embargo,
se sabe gue se inicia con la adquisicion de los diversos fonemas desde los primeros
meses de edad para, luego, combinar los sonidos y formar palabras; con la practica
y madurez, el nifio o nifia superara los procesos fonologicos aproximadamente a

los 6 y 7 afios (Acosta y otros, 2002; Barrera y Cisneros 2012).

Intervencion temprana:

Se entiende por intervencidn temprana al conjunto de servicios terapéuticos
que van dirigidos a nifias y nifios que presentan dificultades en su desarrollo, esta
intervencion se considera desde el nacimiento hasta los 6 afios. A través de
programas disefiados por profesionales, se fomenta y mejora el desarrollo de los
menores con el objetivo de minimizar o prevenir potenciales dificultades (GAT
2000; Hernandez y Mulas 2005 citados en Martinez y Calet 2015: 35).

Conciencia fonologica:
Es la habilidad metalinglistica que permite la manipulacion de los

segmentos que conforman las frases, palabras y lo fonemas. Su correcto desarrollo
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favorecera el aprendizaje de la lectoescritura, siendo considerada como un predictor
de este (De la Calle y otros 2016; Gutiérrez y Diez 2018).

Dificultad fonoldgica:

Como parte de la adquisicion del sistema de sonidos de una lengua, los nifios
utilizan estrategias que les permiten acercarse a la palabra emitida por el adulto,
simplificandola. Sin embargo, algunos nifios no logran superar esta etapa y
presentan dificultades para organizar los sonidos dentro de su sistema mental y
utilizarlos para establecer contrastes entre las palabras o en la discriminacion
auditiva de las mismas (Acosta y Moreno 2001: 85; Pavez y otros 2009: 91).

Procesos de simplificacidon fonoldgica:

Desde la fonologia natural, se definen como un conjunto de estrategias
cognitivas que utilizan los nifios en el proceso de adquisicion de los sonidos de su
lengua, y al tratar de imitar el modelo del adulto, simplifica las palabras,
considerandose como un mecanismo natural, que se espera sea superado por
completo aproximadamente a los seis afios de edad (Acosta y Moreno 2001:84;

Pavez y otros 2009:91; Caballero y otros 2017: 23).

2.4. Hipotesis

2.4.1. Hipotesis general

Existen diferencias en el nivel de conocimiento del desarrollo fonolégico y
sus dificultades entre los docentes del nivel inicial de instituciones educativas

publicas y privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.
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2.4.2. Hipotesis especificas

1. Existen diferencias en el conocimiento de las dificultades fonologicas
entre los docentes del nivel inicial de instituciones educativas publicas

y privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.

2. Existen diferencias en el conocimiento del desarrollo fonoldgico entre
los docentes del nivel inicial de instituciones educativas publicas y

privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.

3. Existen diferencias en el conocimiento de los procesos fonoldgicos entre
los docentes del nivel inicial de instituciones educativas publicas y

privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.

4. Existen diferencias en el conocimiento de la conciencia fonolégica entre
los docentes del nivel inicial de instituciones educativas publicas y

privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.

54



CAPITULO I11

METODOLOGIA

3.1. Tipoy disefio de la investigacion

La investigacién es de tipo no experimental, descriptivo comparativo, debido
a que expone el nivel de conocimiento que presentan los docentes en relacion con
la variable de estudio y, ademas, establece las diferencias de este por el tipo de
gestion. Asimismo, el estudio es transversal, ya que se realiza en un momento

especifico en el tiempo. Finalmente, se utilizo el disefio de encuestas.

3.2.  Poblacion y muestra

La poblacion estuvo conformada por docentes del nivel inicial de

instituciones educativas publicas y privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.
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Para la investigacion, se seleccion6 una muestra de 108 docentes de los cuales

47 pertenecen a instituciones educativas privadas y 61, a instituciones educativas

publicas.

El criterio de inclusién se vincul6 con que los participantes fueran docentes y

psicologos especializados en educacion inicial. Se excluyeron del estudio a

profesionales vinculados a otras areas.

El tipo de muestreo fue no probabilistico intencionado, es decir se eligio el

tamafo de la muestra sobre la base de ciertos requisitos.

3.3.  Definicion y operacionalizacion de variables

En la Tabla 4, se definen las variables de estudio de manera conceptual y

operacional.

Tabla 4

Definicion conceptual y operacional de la variable

VARIABLE  DIMENSION DEF. CONCEPTUAL PEr [TEM
OPERACIONAL
Es la alteracion del sistema
fonoldgico sin que se vea
afectadas las habilidades
fonéticas articulatorias. Es
decir que el nifio o nifia Cuestionario 1
Nivel de . podria articular todos los bre nivel )
conocimiento  2ificultades  sonidos de su lengua por (Sj% e nive
q fonologicas  jmitacion, sin embargo
fonoldgico y presentaria dificultad para
organizarlos tabl del desarrollo 4
SUS J Y ST fonologico
dificultades contrastes de significado. SUS gicoy
Gonzales, 1994 o
( ) dificultades
Desarrollo  Es el proceso por el cual el
fonolégico  hifio va adquiriendo los 5

sonidos de su habla
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DEF

VARIABLE DIMENSION DEF. CONCEPTUAL ' iTEM
OPERACIONAL
materna, inicidndose con 6
el balbuceo y concluyendo
aproximadamente a los 4 7
afios, edad en la que habra 8
adquirido  todos los
sonidos de su lengua. 9
(Acosta y otros, 2002) 10
11
12
13
14
Los nifios al querer imitar 15
el habla deladulto eliminan 16
Procesos 0 sustituyen los sonidos 17
fonolégicos mas dificiles por otros méas 18
faciles. (Acosta y otros, 19
2002) 20
21
22
23
Es la habilidad que
permite al nifio onifia usar 24
S conscientemente los 2
%)nn(fl'gnﬂ: fonemas que conforman >
g las palabras desu lengua 26
(Caman, 2010) 97
3.4.  Tecnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para la presente investigacion, se construyd un cuestionario con su

respectiva ficha técnica para la valoracion del conocimiento del desarrollo

fonologico y sus dificultades en docentes del nivel inicial pertenecientes a

instituciones educativas publicas y privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.

El cuestionario estuvo compuesto por 27 items que permitieron obtener

informacion sobre el nivel de conocimiento de los docentes acerca del desarrollo
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fonoldgico y sus dificultades, los procesos fonoldgicos y la conciencia fonoldgica

en nifos y nifias del nivel inicial.

3.4.1. Confiabilidad y validez del instrumento

Para obtener el indice de confiabilidad del instrumento, se procedio a la
aplicacion de la prueba estadistica Kuder—Richardson 20 (1937) para cuestionarios
con respuestas dicotomicas. Luego de realizar el calculo, se obtuvo un valor de 0.69,
el cual indica que el nivel de consistencia interna del instrumento es aceptable vy,

por lo tanto, idoneo para la aplicacion a la muestra de la investigacion.

La validez fue establecida a través del juicio de expertos. Participaron 3 jueces
especialistas en el desarrollo  fonoldgico de los infantes,
los cuales evaluaron cada item del instrumento de acuerdo con la dimension
correspondiente y su redaccion. De los 50 items evaluados, quedaron 27, que

abordaban aspectos generales no muy técnicos ni especializados.

3.5. Procedimiento

Se elabor6 un cuestionario compuesto por 27 items. Previamente a su
aplicacion, se hicieron las coordinaciones requeridas con los directores de las
instituciones educativas publicas y privadas de la Ugel 07 asistiendo a reuniones en
las que se les explicaba tanto el objetivo del estudio, como el contenido del
cuestionario a ser aplicado a sus docentes. Una vez aceptado el proyecto y aplicado
el instrumento, se procedio a elaborar una base de datos en formato excel para

realizar el andlisis estadistico correspondiente.
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3.6.  Procesamiento y analisis de datos

Para el procesamiento de datos, se uso el programa estadistico IBM SPSS
Statistics (2016). Este permitio realizar el analisis descriptivo e inferencial. Para el
analisis descriptivo, se calcularon promedios y desviaciones estandar. En relacion
con la elaboracion de hipdtesis, comparacion de medias entre el conocimiento sobre
dificultades, desarrollo, procesos y conciencia fonologicos se utilizo la prueba

estadistica U de Mann-Whitney (1947).
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1.Presentacion de resultados

411 Analisis descriptivo

La Tabla 5, presenta los niveles de conocimiento del desarrollo fonologico y
sus dificultades en docentes de instituciones educativas publicas y privadas. Un
amplio porcentaje de docentes de instituciones educativas tanto publicas como
privadas se ubican dentro del nivel medio (60,7% y 48,9%, respectivamente). Por
otro lado, un significativo porcentaje obtuvo un nivel bajo (27,9% y 34,0%,
respectivamente). Estos resultados evidencian que, una gran parte de la muestra
necesita reforzar sus conocimientos sobre el proceso de adquisicion fonoldgico

infantil y sus dificultades.
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Tabla b

Nivel de conocimiento de la variable desarrollo fonoldgico y sus dificultades en

docentes de instituciones publicas y privadas

) Publicas Privadas
Nivel ) )
Frecuencia % Frecuencia %
Alto 7 11,5 8 17,0
Medio 37 60,7 23 48 9
Bajo 17 27,9 16 34,0
Total 61 100,0 47 100,0

La Tabla 6, representa los niveles de conocimiento de las dificultades
fonologicas en docentes de instituciones educativas publicas y privadas. Se
evidencia que tanto docentes de instituciones educativas publicas (41,0%) como
privadas (42,6%) se ubican dentro del nivel medio. Asimismo, un significativo
porcentaje se ubican en un nivel bajo (24,6% y 19,1%, respectivamente). En
consecuencia, este grupo precisa reforzar informacion acerca de la repercusion de
las dificultades fonologicas en los procesos de aprendizaje, asi como la importancia

de la intervencion temprana.

Tabla 6

Nivel de conocimiento de la dimensidn dificultades fonologicas en docentes de

instituciones publicas y privadas

Nivel Publicas Privadas
Frecuencia % Frecuencia %
Alto 21 34,4 18 38,3
Medio 25 41,0 20 42,6
Bajo 15 24,6 9 19,1

Total 61 100,0 47 100,0

61



La Tabla 7, presenta los niveles de conocimiento de la dimension desarrollo
fonoldgico en docentes de instituciones publicas y privadas. La mayoria de los
docentes tanto de las instituciones publicas como privadas se ubican dentro del nivel
medio del conocimiento del desarrollo fonolégico (475% vy 44,7%
respectivamente). Sin embargo, existe un significativo porcentaje que se ubica en
el nivel bajo (36,1% y 46,8%, respectivamente). Las cifras revelan que existe una
falta significativa de informacién sobre el proceso natural de adquisicion

fonologico en nifios y nifias.

Tabla 7

Nivel de conocimiento de la dimensidn desarrollo fonoldgico en docentes de

instituciones puablicas y privadas

Nivel Pablicas Privadas
Frecuencia % Frecuencia %
Alto 10 16,4 4 8,5
Medio 29 47,5 21 44,7
Bajo 22 36,1 22 46,8
Total 61 100,0 47 100,0

La Tabla 8, presenta los niveles de conocimiento de la dimension de los
procesos fonologicos en docentes de instituciones educativas publicas y privadas.
Se evidencia que tanto un 63,9 % de docentes de instituciones pablicas y un 53,2%
de docentes pertenecientes a instituciones privadas alcanzaron un nivel medio. Por
otro lado, se manifiesta que un 26,2% y un 34,0% de docentes de instituciones
educativas publicas y privadas respectivamente alcanzaron un nivel bajo de

conocimiento. Estos porcentajes indican un inadecuado dominio de esta dimension.
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Tabla 8

Nivel de conocimiento de la dimensién procesos fonoldgicos en docentes de

instituciones publicas y privadas

Publicas Privadas
Nivel Frecuencia % Frecuencia %
Alto 6 9,8 6 12,8
Medio 39 63,9 25 53,2
Bajo 16 26,2 16 34,0
Total 61 100,0 47 100,0

La Tabla 9, presenta los niveles de conocimiento de la dimension de
conciencia fonoldgica en docentes de instituciones educativas publicas y privadas.
Se observa que un 50,8% y un 42,6% de docentes de instituciones educativas
publicas y privadas respectivamente se ubican en un nivel bajo. Estos resultados
exponen el poco dominio de los profesores de inicial en esta dimension. A partir de
los resultados, se evidencia un insuficiente conocimiento referido a la edad
adecuada para iniciar el proceso de ensefianza correspondiente a la edad

cronoldgica del nifio. Asimismo, se manifiesta que un 37,7% (institucion publica)

y 42,6 % (institucion privada) se encuentran en un nivel medio.

Tabla 9

Nivel de conocimiento de la dimensidn conciencia fonoldgica en docentes de

instituciones publicas y privadas

ol Pdblicas Privadas

Nive Frecuencia % Frecuencia %
Alto 7 115 1 21
Medio 23 31,7 26 >>3
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_ Publicas Privadas
Nivel

Frecuencia % Frecuencia %
Bajo 31 50,8 20 42.6
Total 61 100,0 47 100,0

En la Tabla 10, se observa que la puntuacion media obtenida por los
docentes de instituciones publicas en la variable conocimiento de desarrollo
fonologico y sus dificultades es de 14,39, la cual es ligeramente mayor a la obtenida

por los docentes de instituciones privadas (13,74).

Tabla 10

Estadisticos descriptivos de la variable nivel de conocimiento del desarrollo

fonoldgico y sus dificultades en docentes de instituciones publicas y privadas

Media Desviacion estandar
Publicas 14,39 3,105
Privadas 13,74 3,365

En la Tabla 11, se observa que la puntuacion media obtenida por los
docentes de instituciones publicas en la dimension del conocimiento de dificultades
fonoldgicas es de 2,05, la cual es ligeramente menor a la obtenida por los docentes

de instituciones privadas (2,19).
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Tabla 11

Estadisticos descriptivos de la dimension dificultades fonoldgicas en docentes de
instituciones puablicas y privadas

Media Desviacion estandar
Publicas 2,051 ,865
Privadas 2,19 741

Enla Tabla 12, se aprecia que la puntuacion media obtenida por los docentes
de instituciones puablicas en la dimensién del conocimiento del desarrollo
fonologico es de 4,05, la cual es ligeramente mayor al 3,60 obtenido por los

docentes de instituciones privadas.

Tabla 12

Estadisticos descriptivos de la dimension desarrollo fonoldgico en docentes de

instituciones puablicas y privadas

Media Desviacién estandar
Publicas 4,05 1,443
Privadas 3,60 1,439

En la Tabla 13, se observa que la puntuacion media obtenida por los
docentes de instituciones publicas en la dimension del conocimiento de procesos
fonologicos es de 6,49 la cual es ligeramente mayor a la obtenida por los docentes

de instituciones privadas (6,30).
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Tabla 13

Estadisticos descriptivos de la dimensidn procesos fonoldgicos en docentes de

instituciones publicas y privadas

Media Desviacién estandar
Publicas 6,49 1,619
Privadas 6,30 2,021

En la Tabla 14, se observa que la puntuacion media obtenida por los
docentes de instituciones puablicas en la dimension del conocimiento de la
conciencia fonoldgica es de 1,80, la cual es ligeramente mayor frente al 1,66

obtenido por los docentes de instituciones privadas.

Tabla 14

Estadisticos descriptivos de la dimensidn conciencia fonoldgica en docentes de

instituciones puablicas y privadas

Media Desviacion estandar
Publicas 1,80 1,166
Privadas 1,66 ,984

412 Andlisis inferencial

Para proceder al analisis inferencial, se aplic6 la prueba de normalidad de
datos a la variable de estudio nivel de desarrollo fonoldgico y sus dificultades. En
este caso, se eligid la prueba estadistica de normalidad de Kolmogorov-Smirnov
(1954) por contar con una muestra mayor a 50 sujetos. Luego de aplicada la prueba,

se obtuvieron los siguientes expuestos en la Tabla 14.
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Considerando los resultados estadisticos tanto para la escala global de la
variable como para cada una de sus dimensiones, se observa que su valor de
significacion es menor al nivel de P<0,05. Por lo tanto, se concluye que la variable
de estudio al igual que sus dimensiones no presentan distribucion normal de datos;
es decir, se rechaza la hipotesis nula. A partir de este resultado, se consideré la
aplicacion de la prueba estadistica no paramétrica de comparacion U de Mann-
Whitney (1947), la cual permitio comparar las puntuaciones directas entre los

grupos muestrales de acuerdo con el tipo de gestion educativa.

Tabla 15

Prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov

Estadistico gl sig
fl?)is;)zalr(jrg:l(;;onolégico y dificultades 110 108 003
Dificultades fonoldgicas 224 108 ,000
Desarrollo fonologico ,147 108 ,000
Procesos fonologicos ,148 108 ,000
Conciencia fonoldgica 224 108 ,000

gl: grado de libertad

sig: significacion

Hipotesis general:

H1: Existen diferencias en el nivel de conocimiento del desarrollo fonoldgico
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y sus dificultades entre los docentes del nivel inicial de instituciones educativas

publicas y privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.

Ho: No existen diferencias en el nivel de conocimiento del desarrollo
fonologico y sus dificultades entre los docentes del nivel inicial de instituciones

educativas publicas y privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.

Como se observa en la Tabla 16, el valor obtenido de la U de Mann-Withney
(U =1258,000; Sig. =0,274) no es estadisticamente significativo al nivel de p<0,05.
No obstante, se aprecia que el mayor rango promedio corresponde a los docentes
de instituciones educativas publicas. Este resultado no es significativo, puesto que
no existen diferencias en el nivel de conocimiento de las dificultades fonologicas

entre los docentes de instituciones educativas privadas y publicas.

Tabla 16

Diferencias en el nivel de conocimiento del desarrollo fonoldgico y sus

dificultades con la U de Mann-Whitney entre docentes de instituciones publicas

y privadas
. U de .
. . Tipo de Rango Suma de ) Sig.
Variable instltucion N promedio  rangos Mann bilateral
Whitney
Publicas 61 57,38 3500,00
Desarrollo
fonolbgico .
y Privadas 47 50,77 2386,00 1258.000 ?N287)4
dificultades
fonoldgicas  Total 108

NS No significativo al nivel de p<0,05.
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Hipotesis especifica 1

H1: Existen diferencias en el nivel de conocimiento de las dificultades
fonologicas entre los docentes del nivel inicial de instituciones educativas publicas

y privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.

Ho: No existen diferencias en el nivel de conocimiento de las dificultades
fonologicas entre los docentes del nivel inicial de instituciones educativas publicas

y privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.

Como se observa en la Tabla 16, el valor obtenido de la U de Mann-Withney
(U=1327,000; Sig. = 0,480) no es estadisticamente significativo al nivel de p<0,05.
No obstante, se aprecia que el mayor rango promedio corresponde a los docentes
de instituciones educativas publicas. Este resultado no es significativo, puesto que
no existen diferencias en el nivel de conocimiento de las dificultades fonologicas
entre los docentes de instituciones educativas privadas y publicas. Por consiguiente,

se acepta la hipotesis nula.

Tabla 17

Diferencias en el nivel de conocimiento de la dimension dificultades fonoldgicas

con la U de Mann-Whitney entre docentes de instituciones pablicas y privadas

. U de .
. Tipo de. Rango Suma de i Sig.
Variable indtiticiones promedio rangos Mann bilateral
Whitney

Publicas 61 52,75 3218,00
Dificultades . 0,480
fonolégicas Privadas 47 56,77 2668,00 1327,000 (NS)

Total 108

NS No significativo al nivel de p<0,05.
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Hipotesis especifica 2
H2: Existen diferencias en el nivel de conocimiento del desarrollo fonologico
entre los docentes del nivel inicial de instituciones educativas publicas y privadas

de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.

Ho: No existen diferencias en el nivel de conocimiento del desarrollo
fonologico entre los docentes del nivel inicial de instituciones educativas publicas

y privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.

Como se aprecia en la Tabla 16, el valor obtenido de la U de Mann-Withney
(U=1204,500; Sig. = 0,148) no es estadisticamente significativo al nivel de p<0,05.
Sin embargo, el mayor rango promedio corresponde a los docentes de instituciones
educativas publicas. Este resultado, no es significativo. Por lo tanto, no existen
diferencias en el nivel de conocimiento del desarrollo fonoldgico entre los docentes
de instituciones educativas privadas y publicas. En conclusion, se acepta la

hipdtesis nula.

Tabla 18

Diferencias en el nivel de conocimiento de la dimension desarrollo fonoldgico

con la U de Mann-Whitney entre docentes de instituciones pablicas y privadas

. U de .
. Tipo de. , Rango Suma de i Sig.
Variable mgntumon promedio rangos Mar_m bilateral
Whitney
Pablicas 61 5825  S03
00
Desarrollo  privadas 47 49,63 2332, 1p0a500 0148
fonolégico 00 (NS)
Total 108

NS No Significativo al nivel de p<0,05.
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Hipotesis especifica 3
H3: Existen diferencias en el nivel de conocimiento de los procesos
fonologicos entre los docentes del nivel inicial de instituciones educativas publicas

y privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.

Ho: No existen diferencias en el nivel de conocimiento de los procesos
fonologicos entre los docentes del nivel inicial de instituciones educativas publicas

y privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.

Como se muestra en la Tabla 17, el valor obtenido de la U de Mann-Withney
(U =1365,000; Sig. = 0,666) no es estadisticamente significativo al nivel de p<0,05.
Se aprecia que el mayor rango promedio corresponde a los docentes de instituciones
educativas publicas. Por consiguiente, no existen diferencias en el nivel de
conocimiento de los procesos fonologicos entre los docentes de instituciones
educativas privadas y pablicas. Al no haber obtenido una diferencia significativa,

se acepta la hipotesis nula.

Tabla 19

Diferencias en el nivel de conocimiento de la dimension de los procesos

fonoldgicos con la U de Mann-Whitney entre docentes de instituciones pablicas

y privadas
Tipo de U de
Variable inlsetituci()n N Rango . Suma - de Mann- S!g.
promedio rangos . bilateral
Whitney
Pablicas 61 55,62 3393,00
Procesos  pyivadas 47 5304 249300 1365000 ©:996
fonologicos (NS)
Total 108

NS No significativo al nivel de p<0,05.

71



Hipotesis especifica 4
H4: Existen diferencias en el nivel de conocimiento de la conciencia
fonologica entre los docentes del nivel inicial de instituciones educativas publicas

y privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.

Ho: No existen diferencias en el nivel de conocimiento de la conciencia
fonologica entre los docentes del nivel inicial de instituciones educativas publicas

y privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana.

Como se indica en la Tabla 19, el valor obtenido de la U de Mann-Withney
(U=1391,500; Sig. = 0,786) no es estadisticamente significativo al nivel de p<0,05.
Se observa gque el mayor rango promedio obtenido corresponde a los docentes de
instituciones educativas publicas. Esta puntuacion hace referencia a que no existen
diferencias en el nivel de conocimiento de la conciencia fonoldgica entre los
docentes de instituciones educativas privadas y publicas. Por lo tanto, se acepta la

hipdtesis nula.

Tabla 20

Diferencias en el nivel de conocimiento de la dimension conciencia fonoldgica

con la U de Mann-Whitney entre docentes de instituciones pablicas y privadas

. U de .
. Tipo de Rango Sumade Sig.
Variable mEtltucmn promedio rangos I\/Ia}nn- bilateral
Whitn
Plblicas 61 55,19 3366,50
Conclencia o2 qag 47 5361 251950 1391500 %796
fonoldgica (NS)
Total 108

NS No significativo al nivel de p<0,05.
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4.2. Discusioén de resultados

Con respecto a los resultados expuestos acerca de los niveles de
conocimiento del desarrollo fonoldgico y sus dificultades, se encontrd que tanto los
docentes de instituciones publicas como privadas alcanzaron un nivel promedio, lo
que indica que las docentes de ambas gestiones cuentan con cierto nivel de
informacion en referencia al proceso de desarrollo fonolégico y las manifestaciones
de sus dificultades en los nifios del nivel inicial; sin embargo, vemos que, en muchos
casos, los nifios son derivados de forma tardia al diagnostico y, en consecuencia, a
la intervencion. Por este motivo, se considera la importancia de la intervencion
temprana para aminorar significativamente los efectos negativos de las diversas
dificultades que se puedan observar en estas edades. La importancia de una
oportuna intervencidn recae en que su aplicacion podria incrementar la capacidad
de desarrollo, recuperacién funcional e integracion social de los nifios y aminorar

efectos negativos a futuro (Hernandez y Mulas 2005:46).

El lenguaje oral es una de las herramientas para el desarrollo de las
habilidades béasicas del aprendizaje. Es asi que los nifios y nifias necesitan usar el
lenguaje como herramienta principal para satisfacer la interaccion con sus pares y
profesores; es decir, les permitira establecer dptimas relaciones sociales. Ademas,
el componente linguistico les permite cumplir con el logro de objetivos académicos,
como la lectura, escritura y las matematicas (Acosta y Moreno 2001: 28). Es en este
sentido, que se resalta la importancia de un adecuado manejo por parte de las
docentes del nivel inicial informacion sobre los hitos del desarrollo lingistico de

los nifios.
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En cuanto al analisis de los niveles obtenidos en la dimension
correspondiente al conocimiento de las dificultades fonologicas tanto en docentes
de instituciones publicas como privadas, la muestra se ubico en un nivel promedio.
Como parte del desarrollo fonolégico de los nifios encontramos los procesos de
simplificacion fonologica, siendo estrategias naturales en determinado rango de
edad. Sin embargo, si estos procesos no se van superando a determinada edad se
pueden considerar como una dificultad en el desarrollo de su lenguaje,

especificamente en el componente fonologico.

Segun Maggio, el componente fonoldgico del lenguaje se encuentra dentro
de las habilidades computacionales y el desarrollo adecuado de estas estan
relacionadas directamente con el concepto de periodo critico, establecido desde el
nacimiento hasta los 7 afios. Por esta razon, se resalta la importancia de las maestras
para la deteccion de estas deficiencias en los nifios que cursan la etapa preescolar,
edad en la que se empiezan a manifestar estas dificultades en el desarrollo del

lenguaje (2020: 454-461).

Con respecto al nivel de conocimiento del desarrollo fonoldgico, se
evidencié que docentes de instituciones tanto publicas como privadas obtuvieron
un nivel promedio. Como se menciono anteriormente, el desarrollo fonologico es
un fenémeno complejo, el cual se inicia desde el nacimiento y se va perfeccionando
con los procesos de simplificacion fonoldgicas (PSF), los cuales se iran eliminando
progresivamente alrededor de los seis afios. Por ello, es necesario que los docentes
tengan en cuenta las caracteristicas del adecuado desarrollo fonoldgico de los nifios
y nifas, ya que, de esta forma, identificaran sefiales de alerta que podrian estar

manifestando dificultades en el lenguaje. De esta manera, los nifios y nifias que
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presenten dificultades en el desarrollo fonoldgico podran cumplir con atenderse

tempranamente.

En lo referente al nivel de conocimiento de los procesos fonoldgicos, se
encontré que un porcentaje de docentes tanto de instituciones publicas como
privadas se ubico en un nivel promedio. En la actualidad, se puede identificar en las
aulas nifios y nifias con un habla poco inteligible. Esta caracteristica repercutira en

su desempefio académico y afectara su aprendizaje.

Respecto al nivel de conocimiento de la conciencia fonoldgica en docentes
de instituciones publicas y privadas, se hall6 que un porcentaje alcanzé un nivel
promedio, lo que evidencia cierto conocimiento de la importancia del desarrollo de

la conciencia fonoldgica desde edades tempranas y tareas referidas a lamisma.

Se resalta la importancia de que los docentes tengan un adecuado manejo de
informacidn sobre la conciencia fonoldgica y de las etapas de desarrollo de esta. El
estimular esta habilidad por parte de los maestros propiciara un adecuado
aprendizaje de la lectoescritura, ya que los nifios habran desarrollado la capacidad

para distinguir los sonidos que componen las palabras.

Dando respuesta a la hipétesis general de la presente investigacion, de
acuerdo con los términos estadisticos, los docentes del nivel inicial pertenecientes
tanto a instituciones educativas pablicas como privadas de la Ugel 07 de Lima
Metropolitana presentan un nivel de conocimiento promedio respecto al desarrollo
fonologico y sus dificultades. Por lo tanto, se rechaza de esta forma la hipotesis
general. Asimismo, dando respuesta a las hipotesis especificas, no se encontraron

diferencias significativas en el nivel de conocimiento de las dimensiones
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investigadas en los docentes de instituciones publicas y privadas de la Ugel 07 de
Lima Metropolitana. Se presume que este resultado podria deberse a que,
actualmente, el Estado con representacion del Ministerio de Educacion (MINEDU)
de manera gradual y por medio de convenios con diversas universidades del pais,
se encuentra capacitando a los docentes de los diferentes niveles de educacion
mediante talleres y circulos de desarrollo profesional. Asimismo, el MINEDU esta
poniendo maés énfasis en la evaluacion de desempefio docente de las instituciones
educativas publicas del pais. Segun las notas de prensa emitidas por el Gobierno en
2018, las maestras de educacion inicial, que rindieron la Evaluacion de Desempefio
Docente 2017, aprobaron la evaluacion casi en su totalidad (MINEDU, 2018). Esto
quiere decir que existe una mayor preocupacion por conocer temas vinculados al
desarrollo evolutivo del nifio en etapa prescolar, incluidos aquellos relacionados

con el desarrollo del lenguaje.

Tomando en cuenta antecedentes de investigaciones a nivel nacional, se
encontrd que los resultados obtenidos en este estudio coinciden con los expuestos
en Garay (2012). En ese trabajo, tampoco se encontraron diferencias significativas
en cuanto el nivel de conocimiento del desarrollo y dificultades fonoldgicos entre
docentes de inicial y primaria de colegios de Fe y Alegria de Lima Este. Asimismo,
entre las investigaciones internacionales, se tomé en cuenta la de Cuadrado y
Cuadros (2005) sobre conocimientos y practicas en docentes del area de lenguaje
de primero elemental. Este estudio concluyé que no existen diferencias
significativas en el nivel de conocimiento de los docentes sobre el desarrollo

linguistico en relacion con sus afios de experiencia laboral.
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5.1.

CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

A continuacion, se expondran las conclusiones de la investigacion:

Se determina que el cuestionario sobre el conocimiento del desarrollo
fonoldgico y sus dificultades es valido y confiable para la evaluacion en

docentes del nivel inicial.

Se observd que el conocimiento que presentan los docentes de las
instituciones publicas y privadas de la Ugel 07 de Lima Metropolitana
respecto al conocimiento del desarrollo fonoldgico y sus dificultades es de

nivel promedio.
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5.2.

Se evidencid que un significativo porcentaje de docentes de instituciones
educativas publicas y privadas se ubicd en un nivel medio con relacion al

conocimiento de la dimension de dificultades fonoldgicas.

Un alto porcentaje de docentes de instituciones educativas publicas y
privadas alcanzaron un nivel medio en relacion con el conocimiento de la

dimension del desarrollo fonoldgico.

Se aprecid que un amplio porcentaje de docentes de instituciones educativas
publicas y privadas se ubicé en un nivel medio con respecto al conocimiento

de la dimension de procesos fonoldgicos.

Se observé que un importante porcentaje de docentes de instituciones
educativas publicas y privadas alcanzé un nivel medio con relacion al

conocimiento de la dimension de la conciencia fonoldgica.

No existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de
conocimiento del desarrollo fonoldgico y sus dificultades entre los docentes
de las instituciones educativas publicas y privadas de la Ugel 07 de Lima
Metropolitana. Esto se observo tanto a nivel de la variable como de sus

dimensiones.

Recomendaciones

Para concluir la presente investigacion, se considera importante proponer las

siguientes recomendaciones:

Se considera importante realizar este tipo de investigacion tanto en

instituciones educativas publicas como privadas de otras regiones del pais
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para identificar en sus alumnos, las dificultades fonoldgicas oportunamente

y atenderlas en intervencion.

Es importante que los directores de las instituciones educativas pablicas y
privadas implementen capacitaciones a sus docentes del nivel inicial

respecto al conocimiento del desarrollo fonologico y sus dificultades.

Es necesario incorporar, dentro de la malla curricular de universidades e
institutos pedagogicos publicos y privados, cursos relacionados al

desarrollo del lenguaje en nifios.

Es importante promover y programar, a lo largo del afio, capacitaciones
dirigidas a docentes, en los que se brinde informacion relevante sobre la

deteccion temprana de dificultades del lenguaje.

Es necesario que se brinden a los padres de familia charlas o talleres sobre
sefiales de alerta para detectar de manera temprana las dificultades en el

desarrollo del lenguaje en sus hijos.
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ANEXO A

FICHA TECNICA

NOMBRE DEL CUESTIONARIO:

AUTORAS:

PROCEDENCIA, ANO DE LA
PUBLICACION:

TIPO DE PRUEBA:
POBLACION:
ADMINISTRACION:
TIEMPO:

OBJETIVO DE LA PRUEBA:

ASPECTOS ESPECIFICOS QUE
EVALUA LA PRUEBA:

NUMERO DE ITEMS A EVALUAR:

MATERIALES:

INSTRUCCIONES:

Cuestionario sobre el conocimiento del
desarrollo  fonologico 'y  sus
dificultades.

Fiorella Calle Irribarren — Jasmin Cuya
Prudencio

Lima, 2018.

Estandarizada

Docentes del nivel inicial
Individual o grupal.
Entre 30 y 40 minutos.

Evaluar el conocimiento del desarrollo
fonolégico y sus dificultades en
docentes.

Conocimiento de las dificultades
fonologicas, desarrollo fonoldgico,
procesos fonoldgicos y conciencia
fonologica.

27 ITEMS (dificultades fonoldgicas -
4, desarrollo fonolégico - 7, procesos
fonolégicos - 12 'y conciencia
fonologica - 4).

Lapicero y hoja de aplicacion.

El evaluador (a) informara a los
participantes que la prueba es personal.
Asimismo, el cuestionario consta de 27
items y deben marcar solo una
respuesta, verdadero o falso.
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ANEXO B

CUESTIONARIO SOBRE CONOCIMIENTO DEL DESARROLLO
FONOLOGICO Y SUS DIFICULTADES

Complete los datos de la siguiente tabla:

1. Colegio donde labora:

2. Nivel:

3. Grado que ensefia:

4. Universidad o instituto de

procedencia:

5. Afios de experiencia:

6. Curso Si No Nombre del
Ccurso

7. Diplomado Si No Nombre de
la
diplomatura

8. Segunda especialidad Si No Nombre de
la
especialidad

9. Maestria Si No Nombre de
la maestria

10 Doctorado Si No Nombre del
doctorado

Marque si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F):

ITEM

1. Los nifios y nifias con dificultades fonoldgicas tienen un riesgo mayor de
presentar problemas en el aprendizaje de la lectoescritura y estos problemas
pueden perdurar durante toda su etapa escolar.

2. Una dificultad fonologica afecta la produccion de uno o mas sonidos del habla
al no ser articulados.

3. Existe un periodo critico (crucial) para la intervencién temprana en las
dificultades fonoldgicas.

4. Existen altas posibilidades de presentar dificultades fonoldgicas si tienen
parientes con problemas de lenguaje o habla.

5. Es importante el balbuceo para el desarrollo fonoldgico, sin embargo, un nifio
que no lo presente podria desarrollar su lenguaje de manera normal.
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6. La prevalencia de las dificultades del lenguaje es la misma en ambos sexos.

7. El proceso de adquisicion fonoldgico comienza desde el nacimiento con la
emision de los primeros sonidos y continta de forma progresiva, culminando
a los 4 afios aproximadamente.

8. A los 3 afios se espera que el nifio(a) haya alcanzado la adquisicién de todos
los fonemas bilabiales.

9. A los 2 afios en promedio se espera la etapa denominada “explosion léxica”.

10. Se considera esperado para su edad que a los 4 afios el nifio(a) no discrimine las
palabras beso y peso.

11. Se espera que un nifio(a) de 5 afios emita adecuadamente la vibrante multiple
Irrf.

12. Los nifios(as) al querer imitar el habla del adulto, eliminan o sustituyen los
sonidos mas dificiles por otros més féciles, lo cual es denominado procesos
fonologicos.

13. A los 4 afios en promedio deberian desaparecer la mayoria de los procesos
fonologicos.

14. El proceso mediante el cual se omite el fonema consonantico ubicado al final
de la silaba se [lama omision de consonante trabante o alteracion de la longitud
de la palabra.

15. Un nifio(a) de 4 afos que emite palabras como “alfomba” por alfombra
presenta un proceso esperado para su edad.

16. Un nifio(a) que emite “papato” por zapato a los 4 afios estd dentro del
desarrollo tipico (normal) fonoldgico.

17. Se espera que el nifio(a) en el nivel inicial de 5 afios omita diptongos como
/cam_6n/ por /camion/.

18. El nifio al emitir /_fombra/ por /alfombra/ estd omitiendo elementos atonos de
la silaba.

19. Al emitir /mari_osa/ por /mariposa/ se estd omitiendo la silaba tonica o de
algunos de sus constituyentes.

20. A los 4 afos se espera que un nifio(a) sustituya /s/ por /ch/ en palabras como
/chapo/ por / sapol/.

21. Son procesos fonologicos de sustitucion cuando el nifio emite /kren/ por /tren/
o0 /capelucita/ por /caperucita/.

22. Un nifio(a) entre 4 y 5 afos que emite palabras como “efigeradora” por
refrigeradora esta dentro de lo esperado para su edad.

23. Al trabajar la conciencia fonoldgica se debe iniciar con la conciencia fonémica
y luego con la conciencia silabica.

24. Al trabajar la conciencia fonoldgica se debe iniciar con la sensibilizacion
fonolégica a los 4 afios.

25. No es determinante para el aprendizaje de la lectoescritura superar los procesos
fonologicos

26. Al iniciar el trabajo de conciencia fonoldgica en el nifio(a) se comienza con
los juegos verbales y rimas a los 4 afos.

27. Las tareas que se trabajan en el desarrollo de la conciencia fonoldgica son
analisis y sintesis.

96




L6

[TEMS

CONCENCIA FONOLGGICA

PROCESOS FONOLOGICOS

=

2 TOM

]

1
1
03
03

0
0

P R e R e T T T T e e R e
B R R e e e e e ]
B e e e I — T T T veep ey

—_ e S 1 e i > v > > v v v > v i > > = o~ "t ey eg

L T T e T — T — T R e T == T

h o o e o o e i o e i > o > i o > > = = 1 o

- o o o 1 > > 4 > i i > > > > e oy —

B I e e = T e T T e T T — S B S R I iy P R S P=Y

00 01

0L

02

0

=

o oo e e e e e e e e o o e e o > o> = v e = e

DIFICULTADES

B = T L e L T T o e T =1

Y-48pN>] Q8N ] 3P PepI|Igeju0d ap 921pu]

O OX3ANY

oo [NNRRER



	CONOCIMIENTO DEL DESARROLLO FONOLÓGICO Y SUS DIFICULTADES EN DOCENTES DEL NIVEL INICIAL DE INSTITUCIONES EDUCATIVAS PRIVADAS Y PÚBLICAS DE LA UGEL 07 DE LIMA METROPOLITANA
	ABSTRACT
	ÍNDICE DE CONTENIDO
	ÍNDICE DE TABLAS
	INTRODUCCIÓN
	CAPÍTULO I
	Formulación del problema
	1.2 Formulación de los objetivos
	Objetivos específicos
	1.3 Importancia y justificación del estudio
	1.4 Limitaciones de la investigación
	CAPÍTULO II
	2.1 Antecedentes del estudio
	Antecedentes internacionales
	2.2 Bases teóricas
	Enfoque innatista o lingüista
	Enfoque cognitivo
	Enfoque sociocultural
	2.2.2. Lenguaje
	2.2.3. Fonética y fonología del castellano
	2.2.4. Teorías del desarrollo fonológico
	Teoría estructuralista
	Teoría conductista
	Teoría de la fonología natural
	Teoría cognitiva
	2.2.5. Desarrollo fonológico
	2.2.6. Etapas del desarrollo fonológico
	La etapa prelingüística
	Tabla 1
	FASE CARACTERÍSTICAS
	Etapa lingüística
	Tabla 2
	ETAPAS FONOLÓGICAS
	Tabla 3
	EDAD LOGROS EJEMPLOS
	2.2.7. Procesos de simplificación del habla infantil
	2.2.7.1. Procesos relacionados con la estructura de la sílaba y la palabra
	E.1. Reducción del grupo consonántico:
	E.2. Reducción de diptongo:
	E.3. Omisión de consonante trabante o de coda silábica:
	E.4. Coalescencia:
	E.5. Omisión de elementos átonos:
	E.6. Omisión de sílaba tónica o de alguno de sus constituyentes:
	E.7. Adición de fonemas o sílabas:
	E.8. Inversión de fonemas o sílabas:
	2.2.7.2. Procesos de asimilación
	A.1. Asimilación idéntica:
	A.2 Asimilaciones por semejanza de punto de articulación:
	A.2.1 Asimilación labial:
	A.2.2 Asimilación dental:
	A.2.3 Asimilación alveolar:
	A.2.4 Asimilación palatal:
	A.2.5 Asimilación velar:
	A.3. Asimilaciones por semejanza de modo de articulación:
	A.3.1 Asimilación a fonemas líquidos:
	A.3.2 Asimilación nasal:
	A.4. Asimilación vocálica:
	A.5. Asimilación silábica o duplicación:
	2.2.7.3. Procesos de sustitución
	S. 1 Procesos que afectan a fonemas que traban la sílaba:
	S.2 Procesos según zona de articulación:
	S.2.1 Posteriorización:
	S.2.2 Frontalización:
	S.2.3 Labialización de consonantes:
	S. 3 Procesos según modo de articulación:
	S.3.1 Oclusivización:
	S.3.2 Fricativización de fonemas oclusivos o africados:
	S.3.3 Sustitución de fonemas fricativos entre sí:
	S. 4 Procesos según fonación o cualidad articulatoria:
	S.4.1 Sonorización de consonantes:
	S.4.2 Ensordecimiento, pérdida de sonoridad o afonización de consonantes:
	S.5 Procesos según rasgo fundamental: fonemas líquidos/no líquidos
	S.5.1 Semiconsonantización de fonemas líquidos:
	S.5.2 Sustitución de fonemas líquidos entre sí:
	S.5.3 Sustitución de fonemas líquidos por no líquidos orales:
	S.5.4 Sustitución de fonemas consonânticos no líquidos orales por fonemas líquidos:
	S. 6 Procesos según resonancia suplementaria:
	S.6.2 Oralización de consonantes nasales:
	S.7 Procesos que afectan a los fonemas vocálicos
	S.7.1 Sustitución de vocales o disminución:
	2.2.8. Conciencia fonológica
	2.2.9. ¿Qué es una dificultad fonológica?
	2.2.10. Rol de la escuela en el desarrollo del lenguaje
	2.2.11. La importancia de una derivación e intervención oportuna
	2.3. Definición de términos básicos Desarrollo fonológico:
	Intervención temprana:
	Conciencia fonológica:
	Dificultad fonológica:
	Procesos de simplificación fonológica:
	2.4. Hipótesis
	2.4.1. Hipótesis general
	2.4.2. Hipótesis específicas
	CAPÍTULO III METODOLOGÍA
	3.2. Población y muestra
	3.3. Definición y operacionalización de variables
	Tabla 4
	3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos
	3.4.1. Confiabilidad y validez del instrumento
	3.5. Procedimiento
	3.6. Procesamiento y análisis de datos
	CAPÍTULO IV RESULTADOS
	4.1. Presentación de resultados
	4.1.1. Análisis descriptivo
	Tabla 5
	Tabla 6
	Tabla 7
	Tabla 8
	Tabla 9
	Tabla 10
	Tabla 11
	Tabla 12
	Tabla 13
	Tabla 14
	4.1.2. Análisis inferencial
	Tabla 15
	Hipótesis general:
	Tabla 16
	Hipótesis específica 1
	Tabla 17
	Hipótesis específica 2
	Tabla 18
	Hipótesis específica 3
	Tabla 19
	Hipótesis específica 4
	Tabla 20
	4.2. Discusión de resultados
	CAPÍTULO V CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
	5.1. Conclusiones
	5.2. Recomendaciones
	REFERENCIAS
	ANEXOS
	ANEXO B



