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RESUMEN



La presente tesis es un proyecto de innovacion cuya finalidad es orientar y
servir de guia a los docentes del departamento de francés de la carrera de
Traduccién e Interpretacién de una universidad privada de Lima, en la evaluacion
de la comprension de lectura en el idioma francés.

La evaluacién de la comprension de lectura se presenta bajo la forma de un
plan lector que se aplicara en los cursos de Francés I, Il y lll por ser los cursos
introductores al aprendizaje de la lengua. La decision de implantar un modelo de
evaluacion para el plan lector en mencion surgié de la necesidad de integrar el
trabajo de comprension de lectura en los cursos de idiomas con la competencia
profesional que deben lograr los estudiantes al culminar su carrera. Es asi como
buscamos proponer actividades de evaluacion para el plan lector que contribuyan
con la adquisicion de las subcompetencias comunicativa y cultural en los cursos de
francés de los primeros ciclos de estudios de la carrera.

De ese modo, el modelo de evaluacion plantea una serie de actividades
que, si bien estan centradas en la comprension de lectura, se van a complementar
con las tareas propias de cada curso, ya que refuerzan los contenidos propuestos
en el silabo y permiten a la vez desarrollar y aplicar estrategias y técnicas de lectura
en general.
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INTRODUCCION

La comprension de lectura es un tema que suscita el interés en todos los
ambitos educativos por ser una actividad fundamental para el desempefio de la vida
diaria. Es por ello que actualmente existen proyectos en nuestro pais que buscan
fomentar el interés por la lectura en los nifios y jovenes.

En educacion superior el trabajo de comprension de lectura no representa
un tema resuelto. Investigaciones dan cuenta que los estudiantes, sobre todo en
sus inicios, no cuentan con las técnicas ni estrategias de lectura adecuadas para
afrontar un texto académico que suponga un mayor nivel de reflexién. Ante esto,
algunas universidades optan por aplicar un plan lector con el fin de ejercitar y
familiarizar a sus estudiantes con esta actividad.

En la carrera de Traduccion e interpretacién la comprensién de lectura es la
herramienta principal para el buen desemperio profesional, tal como lo exponemos
en el capitulo I. Hacemos referencia a una comprensiéon de textos tanto en lengua
materna como en lengua extranjera. Entonces, un estudiante que no comprenda un
texto en idioma extranjero, no sera capaz de reformularlo en su propia lengua y
viceversa.

Es por ello que en la presente investigacion proponemos un modelo de
evaluacion a fin de mejorar el trabajo del plan lector ya establecido por el programa
de formacion. Nuestro modelo toma en cuenta las necesidades de los estudiantes
de Traduccion ya que contribuye con la adquisicién de la competencia profesional
que deben lograr al finalizar la carrera. Sin embargo, dado que en traduccién la
dicha competencia abarca subcompetencias tanto cognitivas como sociales, hemos
decidido centrarnos solo en dos que, desde nuestro punto de vista como docentes
de los cursos de francés, podemos desarrollar a través de la lectura: las
subcompetencias comunicativa y cultural, que forman parte de una
macrocompetencia en traduccién que desarrollamos en el capitulo Il del presente
informe.

Es asi que en el capitulo 1l proponemos un modelo de evaluacion de plan
lector, el cual plasmamos en un proyecto de investigacion que se inicié con
entrevistas a docentes y a estudiantes bajo la modalidad de grupos focales. El fin
de dichas entrevistas fue el de conocer la importancia y utilidad del plan lector que
se estaba aplicando hasta el momento. También buscamos conocer las opiniones
con respecto a las actividades de evaluacion propuestas, asi como al tipo de
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lecturas; pero, sobre todo, quisimos conocer cuéles eran las dificultades principales
que se habian presentado durante el desarrollo del plan lector propuesto por el
programa de formacion.

Fue sobre este Ultimo punto que centramos nuestra atencion para el
desarrollo del modelo de evaluacion, el cual estda compuesto por actividades
diversas que responden a dos objetivos especificos haciendo alusion a la
ssubcompetencias comunicativa y cultural. Cabe precisar que en nuestro trabajo de
investigacion nos centramos solo en la comprension de lectura, sin tomar en cuenta
la expresion escrita y oral, ni la comprension oral, porque se evallan en paralelo
dentro del curso de francés, segun la programacion curricular establecida.

Para poder guiar nuestro trabajo, establecimos un objetivo general centrado
en el disefio de un modelo de evaluacién de plan lector que evalle la adquisicion de
las subcompetencias comunicativa y cultural, a partir del trabajo de comprensién de
lectura. Planteamos dos objetivos especificos que nos permitieron, primero, evaluar
la eficacia del plan lector que se viene aplicando hasta el momento; y, segundo,
determinar las técnicas y estrategias empleadas durante el proceso de comprension
de lectura con el fin de proponer actividades de evaluacion orientadas a la
adquisicion de las dos subcompetencias en mencion.

De ese modo, nuestra propuesta se presenta bajo la modalidad de proyecto
de innovacion puesto que en el programa de estudio y en el documento de plan
lector no se detalla el sistema de evaluacién para la comprension de lectura ni
tampoco se evidencia la relacién entre los objetivos de los cursos de francés y
aquellos propios de la carrera.

Dentro de las actividades planteadas remarcamos la participacion activa de
los estudiantes con el fin de hacerlos parte del proceso de evaluacién. Tal como
pudimos extraer de los grupos focales, la motivacion representa el elemento
principal dentro del proceso de ensefianza aprendizaje y el planteamiento de una
evaluacidn continua es terreno propicio para fomentarla.



Capitulo 1.
ANTECEDENTES Y JUSTIFICACION DEL PROYECTO DE INNOVACION

La presente investigacion tiene como finalidad plantear un modelo de
evaluacion para el plan lector! de los cursos de francés, empleado actualmente en
la carrera de Traduccion e Interpretacion de una universidad privada de Lima.

Los cursos obligatorios de francés, y también de inglés, que conforman el
plan de estudios de la carrera en mencién cuentan con un plan lector cuyo objetivo
principal es el de reforzar la competencia en comprension de lectura,
complementando las actividades vistas en clase.

Cabe mencionar que el plan lector esta incluido en las actividades de
aprendizaje y evaluacién de los cursos de francés, sin formar parte de los
contenidos tematicos del silabo. Los docentes desarrollan una parte del plan lector
en clase, dentro de las horas académicas; mientras que otra parte se designa como
trabajo para la casa. En clase se desarrollan los controles de lectura y
exposiciones; para el estudiante queda el trabajo autbnomo de lectura del texto,
elaboracion del Vocabulario y preparacion de las exposiciones. El coordinador del
area y los docentes de los cursos de francés son quienes han optado por esta
manera de trabajar; sin embargo, dado que el plan lector no forma parte del silabo
del curso, se genera confusion entre los docentes ya que muchas veces no queda
claro en qué momento se debe trabajar el plan lector ni de qué manera se relaciona
con los contenidos del curso.

Asimismo, el plan lector en estudio plantea en su silabo los objetivos de
logro especificos de manera general para todos los niveles, mas no precisa un
sistema de evaluacién fundamentado y uniforme ni un cronograma para el
desarrollo de cada actividad.

Por ello, podemos suponer que las actividades quedan a criterio de los
docentes vy, frente a ello, se sienten facultados y en la necesidad a la vez, de
modificar las actividades de evaluacidon cada semestre académicoz a fin de intentar

conciliar el plan lector con los objetivos propuestos, dejando la sensacién de no
medir eficazmente si las competencias esperadas se adquieren o no.

1 Para el presente informe nos apoyamos en la definicion dada por el MINEDU (2006), en donde el
plan lector se considera como una estrategia pedagogica para desarrollar la capacidad de leer en los
estudiantes y fomentar el uso de técnicas de lectura, con el fin de mejorar los niveles de comprensién
lectora en los estudiantes. Ver capitulo 4.

2 Cada semestre académico tiene una duracion de 16 semanas. En la universidad en estudio, hay dos
semestres por afio, que inician la dltima semana del mes de marzo y la dltima semana del mes de
agosto.



Es asi que iniciamos nuestro trabajo buscando responder a la pregunta ¢de
gué manera el plan lector puede ser una herramienta que contribuya con la
adquisicion de las competencias propias de la carrera de Traduccion? Para ello,
planteamos una primera etapa de diagnéstico, la cual consisti6 en el recojo de
informacién de estudiantes y docentes por medio de entrevistas y grupos focales.
La intencién de esta etapa fue la de conocer la importancia que tiene el plan lector
para los actores implicados y las dificultades que se presentan a lo largo de su
aplicacion.

En una siguiente etapa relacionamos el plan lector con el perfil profesional
de la carrera y las competencias especificas planteadas en el curriculo, llegando a
determinar que las actividades de lectura en los cursos de idiomas para traductores
podrian contribuir con la adquisicion de las subcompetencias comunicativa y
cultural, parte de la macrocompetencia traductora que deben alcanzar los
estudiantes durante su formacion.

Ambas etapas nos permitieron plantear un sistema de evaluacion para el
plan lector compuesto de diferentes actividades, que consideramos significativas en
la formacién de traductores por ser actividades que favorecen el desarrollo de
habilidades en comprension de lectura. De esta manera planteamos un proyecto
que consiste en trabajar textos escritos de todo tipo, con el fin de afianzar el
aprendizaje de la lengua extranjera asi como el descubrimiento de su cultura.
Hacemos alusion también a ciertas actitudes -tales como la responsabilidad,
compromiso y trabajo en equipo- que forman parte de la competencia traductora y
perfil del egresado que se espera al finalizar los estudios.

Asimismo, consideramos que el plan lector es una oportunidad para ensefiar
a nuestros estudiantes a leer textos complejos, ya que ello supone haber adquirido
competencias que no se logran en la educacion béasica y que la universidad las

toma como implicitas en la definicion de sus cursos.

Es por ello que sustentamos la hip6tesis que el plan lector de los cursos de
idiomas, al complementarse con el trabajo realizado en cada sesidén de aprendizaje,
mejorara los niveles en comprension de lectura de los estudiantes; lo que a su vez
sera de utilidad en todos los ambitos a los que se enfrenten, ademéas de aquel que
es propio del campo de la traduccion.



1. ANTECEDENTES

El plan lector en estudio se inicié en el afio 2013 junto con una iniciativa de
la Universidad en ahondar el trabajo de comprensién de lectura en los estudiantes.
Fue asi que la Universidad instauré un plan lector para las carreras existentes,
viéndose cada una obligada a adaptar la propuesta a los cursos que conforman sus
programas de estudios.

Cabe mencionar que la necesidad de este plan surgié de los resultados
obtenidos en las evaluaciones del perfil del ingresante3 de las carreras y de las
pruebas de logro* que se aplican dos veces por afio a los estudiantes de las
diferentes carreras, al iniciar cada semestre académico. En Traduccién se evalla
basicamente la comprensién de textos en espafiol, inglés y francés del primer al
sexto ciclo. A partir del sétimo ciclo se evaltan el proceso de traduccién en si, cuyos
resultados negativos se atribuyeron a una mala comprension del texto en lengua
origen sea en espafol, inglés o francés. Dichos resultados pusieron en evidencia
las dificultades que existian en cuanto a comprension de lectura, de lo que se
dedujo la falta de técnicas y estrategias que poseen los estudiantes al ingresar a la

universidad, situacion que no se supera en los Ultimos ciclos.

En un inicio, frente a esta problematica, los docentes universitarios tratamos
de encontrar el motivo de aquella falta y, equivocadamente, solemos atribuir todo el
origen de las deficiencias en comprension de lectura a la educacién basica. Sin
embargo, segin Mufioz (2015), estudios realizados por el Ministerio de Educacion
han demostrado que los estudiantes universitarios presentan dificultades al afrontar
textos que son de la especialidad de la carrera que han elegido, por factores que

suelen ir mas alla de un problema de competencia o capacidad en si mismo.

Uno de los factores citados es la disposicion del estudiante a aprender y a
asumir el reto de afrontar un texto nuevo. Ademas de ello, los mismos estudios
demuestran que los estudiantes tienen dificultades en la comprension de textos
académicos por tener un lenguaje y un nivel de complejidad a los cuales no han
estado habituados durante la educacion béasica. En ese caso, seria el rol de la
universidad y de sus docentes ensefiar a los estudiantes a leer textos académicos y

3 La evaluacion del perfil del ingresante se realiza cada semestre académico, forma parte de las
actividades que se realizan dentro del proceso de acreditacion; y es un instrumento que permite
evaluar el nivel en el que se encuentran los estudiantes al ingresar a la universidad, establecer las
carencias que presentan y proponer talleres remediales con el fin de superar dichas dificultades.

4 De igual manera las pruebas de logro se aplican a estudiantes del tercer, quinto y octavo ciclo de la
carrera con el fin de medir el avance de los estudiantes; y comprobar si es que las dificultades
presentadas al ingresar han sido superadas.



brindarles las herramientas necesarias para poder enfrentarlas (Fernandez y
Carlino, 2010).

En el caso de la educacion basica, segun informes de la Unidad de medicién
de la calidad del Ministerio de educacion, una de las mayores dificultades de la
ensefianza de la comprension de lectura en las escuelas son los docentes, porque
se limitan a la comprensién literal sin profundizar en la inferencial y critica (Leandro,
2015).

En la carrera de traduccion, a manera de hacer frente a la problematica, se
puso en marcha el plan lector para todas las asignaturas; el cual consistia en
trabajar articulos académicos, que complementen los temas vistos en clase, y sobre
los cuales se aplicaria una prueba de comprensiéon de lectura. Asi, el plan lector
empezd a aplicarse sin mayor dificultad en los cursos que se dictaban en espariol.
Sin embargo, se vio la necesidad de adaptar dicho plan lector a los cursos de
idiomas, ya que segun el nivel de cada curso (basico, intermedio o avanzado) las
lecturas asi como los criterios de evaluacion, no podian ser los mismos. Desde
entonces, las actividades de evaluacion del plan lector se han ido modificando cada
vez a decision de cada docente, y no han sido sometidas a un andlisis que permita
determinar su eficacia.

2. JUSTIFICACION

El actual plan lector de los cursos de francés e inglés se aplica en sus cinco
niveles, a manera de reforzar la comprension de lectura en los estudiantes.
Consiste en asignar dos o tres lecturas de diferentes tipos (textos literarios,
articulos de actualidad, ensayos, etc.) cada semestre y, dependiendo del texto, se
proponen controles de lectura, cuestionarios o exposiciones. El plan lector se
desarrolla dentro de las horas asignadas a cada curso y no cuenta con un espacio
aparte. Se inicia en la primera semana de clases con la presentacion del silabo de
plan lector, y culmina entre las semanas 13 y 15 del semestre académico con la
presentacion de la ultima actividad, sea un control de lectura o una exposicién. El
tiempo que se le dedica al plan lector dependera del avance de cada docente, del
tipo de lecturas y de las actividades de evaluaciéon que se hayan propuesto. El plan
lector es evaluado en cada unidad en el rubro Informes, lo que representa el 20%
de la nota total del curso (50% representa el examen final de cada unidad y 30% es
la nota de Trabajos que se realizan en clase sobre los contenidos establecidos en el
silabo del curso).



No obstante, dicho plan lector esta orientado al logro de la comprensién de
lectura bajo un enfoque mas centrado en la funciébn comunicativa de la lengua, que
no es suficiente para el logro de la competencia traductora que requieren los
estudiantes, tal cual lo han mostrado las pruebas de logro aplicadas a todos los
estudiantes de la carrerad.

El silabo del plan lector aplicado durante el afio 2016 y el 2017 plantea el
logro de las siguientes competenciass:

- ldentifica el vocabulario nuevo y lo aplica en diversos contextos
comunicativos.

- Comprende con facilidad informacién proveniente de diferentes tipos de
textos segun el nivel de conocimiento del idioma.

- Aplica estrategias de comprension lectora adecuadamente, logrando
desarrollar su capacidad de andlisis y sintesis de los textos leidos. También
desarrolla su capacidad argumentativa para expresar su opinién sobre temas
diversos.

- Valora elementos socioculturales de los hablantes nativos del idioma,
identificando diferencias con nuestra cultura y demostrando tolerancia.

- Desarrolla el gusto por la lectura, demostrando interés en leer textos
diversos ademas de los textos sugeridos en el plan lector.

Sin embargo, el plan lector no especifica de qué manera se lleva a cabo la
evaluacion ni plantea actividades para ello. Es ante este vacio que nace la iniciativa

de nuestro proyecto que busca proponer un modelo de evaluacion adaptado, a
partir de actividades que permitan a los docentes evaluar a sus estudiantes en

comprension de lectura.

Consideramos que el plan lector es una herramienta que, ademéas de
evaluar vocabulario o el reconocimiento de estructuras gramaticales, podria evaluar
el proceso de comprensién que siguid el estudiante, asi como el uso de técnicas y
estrategias de lectura.

En nuestro trabajo no abarcamos las demas competencias (expresion oral y
escrita, comprensioén oral) puesto que ellas son evaluadas dentro del curso regular,
segun cada tematica, con actividades especificas. La comprension de lectura es

5 Al igual que las pruebas de entrada, existen las pruebas de salida que se aplican con el objetivo de
medir el avance de los estudiantes en un semestre académico.

6 Silabo de Plan lector francés afio 2016 y 2017.



evaluada en el examen que se toma al final de cada unidad (examen parcial 1y 2y
examen final). Los textos evaluados en dichos exadmenes siguen el formato que se
emplea en las evaluaciones internacionales DELF’.

Centrandonos en los cursos de francés, el plan lector en estudio se aplica en
sus cinco niveles en un total de cinco semestres. Desde el primer nivel que es
Francés | hasta el Ultimo que es Francés V, el tipo de evaluacion planteado es el
mismo para todos los ciclos, el cual consiste en un cuestionario de preguntas y un
Vocabulario sobre los textos leidos (un texto literario y/o un articulo periodistico).
Hasta el momento, los textos son elegidos solo por el coordinador del area de
francés; y, dado que estan en un proceso de aprendizaje de un nuevo idioma,
suelen ser novelas cortas (por lo general adaptaciones literarias), cuentos y
articulos periodisticos. Los textos de mayor complejidad, de tipo académico, se
abordan en los cursos de Francés IV y Francés V porque requieren de un
conocimiento mas profundo del idioma. Adicional a ello, en clase los estudiantes
enfrentan textos propuestos por el método empleado y suelen ser anuncios
publicitarios, avisos, paneles, guias de calles, foros, comentarios en blogs de
internet, entre otros. El método empleado es el Nouveau Rond-Point (A1-A2, B1-
B2) de la casa editorial Maison des langues.

La evaluacion del plan lector estd compuesta por:
a) El cuestionario, calificado sobre la nota vigesimal (20), esta dividido en:
* preguntas literales: 5 puntos
* preguntas inferenciales: 10 puntos

* preguntas de opinidn: 5 puntos

b) ElI Vocabulario, calificado también sobre la nota vigesimal (20), tiene como
objetivo definir palabras nuevas de la lengua origen, contrastarlas con la lengua
meta; teniendo en cuenta para su eleccion si son palabras claves o complejas. Las
indicaciones para el Vocabulario no estan especificadas en el formato que se
entrega al estudiante. Es el profesor quien se encarga de explicar oralmente el
trabajo a realizar.

7 DELF o Diploma de estudios en lengua francesa, es una certificacion otorgada por el Ministerio de
Educacion francés y se obtiene luego de pasar una prueba que comprende las cuatro competencias:
produccién escrita y oral y comprension escrita y oral. http://www.ciep.fr/es/delf-tout-public


http://www.ciep.fr/es/delf-tout-public

Este vocabulario es evaluado con una ficha de evaluacién (Anexo 1) y tiene la
siguiente forma:

Contexto Término en lengua Definicion de TLO Término en lengua Categoria
origen (TLO) en lengua origen meta (TLM) o gramati
(francés) definicion en
espariol
1.
10.

Si bien el plan lector se trabaja en los cinco niveles (de francés | a francés
V), nuestra propuesta comprende solo los tres primeros, aquellos que corresponden
a los niveles Al, A2 y B1 inicial (segun el Marco Comun Europeo de Referencia
para los idiomas, 2001), por ser los cursos introductorios y formadores en la lengua:

*  Francés I: nivel Al
*  Francés Il: nivel A2
*  Francés lll: nivel B1 inicial

Ademas de ello, nuestra propuesta toma en cuenta también el perfil
profesional de un traductor asi como las competencias especificas en comprension
lectora que deben lograrse al término de la formacion, lo que consideramos hara
mas significativa cada tarea planteada durante el semestre.

Elegimos una competencia del perfil profesional y una de las competencias
especificas, a las cuales consideramos podemos contribuir con el plan lector. por
ser competencias que hacen referencia al aspecto comunicativo y cultural de la
lengua.

Las competencias song:

Competencia especifica

Comprende y produce mensajes orales y escritos en su lengua materna y dos
lenguas extranjeras para trasladar mensajes de un idioma a otro demostrando
un dominio de las competencias comunicativas determinadas en el nivel B2
del Marco Comun de Referencia Europeo para las lenguas extranjeras asi

8 Curriculo de la carrera de Traduccion e interpretacion, afio 2015; paginas 31 - 32



como demostrando capacidad para el trabajo en equipo, respeto y
responsabilidad en su desempefio.

Aspecto del perfil profesional

Traduce mensajes escritos de la lengua origen a una lengua meta o
viceversa, para mediar la comunicacién entre comunidades linguistica y
culturalmente diferentes, demostrando competencia traductora y competencia
comunicativa en los idiomas en uso manteniendo el sentido del mensaje

emitido asi como demostrando capacidad para el trabajo en equipo, respeto y
responsabilidad en su desempefio.

De ese modo, planteamos los siguientes objetivos para nuestra investigacion:

Objetivo general:

Diseflar un modelo de evaluacion de plan lector que mida el logro de la
competencia comunicativa y cultural, por medio de la comprensién de textos
escritos de acuerdo a los niveles de conocimiento de la lengua en los
estudiantes de los cursos de francés |, Il y Il de la carrera de Traduccién e
interpretacion.

Objetivos especificos:

Evaluar la eficacia del Plan lector aplicado en el afio 2016 y 2017 para los
cursos de franceés |, Il y Ill.

Determinar las técnicas y estrategias empleadas durante el proceso de
comprension de lectura con el fin de proponer actividades de evaluacion
orientadas a la adquisicion de las dos subcompetencias comunicativa y
cultural, en los estudiantes de Traduccion e interpretacion durante el
aprendizaje del idioma francés.

Nuestra propuesta, mas que uniformizar la evaluacién en los tres niveles,

busca hacerla progresiva. Cada curso de Francés |, Il y Ill tendra actividades de

acuerdo a lo que el MCER establece, lo que permitirhd una progresion en cuanto al

logro de las subcompetencias comunicativa y cultural, teniendo en cuenta el



aprendizaje del idioma, adquisicion de bagaje cultural, aplicacion de estrategias,
autonomia y responsabilidad colectiva e individual.

De esta manera, esperamos que el plan lector contribuya al logro de las dos
subcompetencias traductoras en mencién, ademas del desarrollo de estrategias,
por ser aquellas que pueden trabajarse desde ejercicios de comprension de lectura
en los niveles mencionados.

El tema presentado lineas arriba empezé como iniciativa propia, como
docente y coordinadora del area de francés, al detectar las dificultades de los
docentes al plantear las actividades de evaluacion. Es por ello que la propuesta de
plan lector que se plantea en el capitulo Ill busca servir de guia a los docentes en la
evaluacion de la comprension de lectura y brindar a los estudiantes la oportunidad
de descubrir y aplicar diferentes técnicas y estrategias de lectura; planteando
actividades que sean significativas y viables para ambos.

Cabe precisar que la presente investigacion no se va a centrar en las causas
de los problemas de comprension de lectura existentes en los estudiantes ya que,
dada la amplitud del tema, seria menester de otra investigacion.



10

Capitulo II.
FUNDAMENTACION TEORICA

1. COMPRENSION DE LECTURA: PRIMERAS APROXIMACIONES

La lectura es sin duda una de las practicas mas importantes dentro de la
vida diaria ya que nos permite acceder a diferentes fuentes de informacion y
comprender lo que sucede a nuestro alrededor. Bajo esta mirada podemos afirmar
que la lectura no se limita solo a los &mbitos académicos. Cotidianamente leemos
todo tipo de textos tales como periddicos y revistas, afiches y paneles publicitarios,
avisos, guias de calles, mapas, sefiales de transito, subtitulos de peliculas, entre
muchos otros.

La manera de comprender un texto dependera de nuestros conocimientos
previos, puesto que al leer realizamos un ejercicio en el que interactuan factores
fisicos, cognitivos y sociales. Asi, y en funcién a la actividad que desarrollemos y
del tiempo que dediqguemos a ejercitarnos en la lectura, tendremos la oportunidad

de convertirnos en un “lector experto” o “buen lector”.

El ambito universitario nos brinda un contexto preciso para el desarrollo de
habilidades de lectura por ser un medio en donde leer se convierte en practica
fundamental para la adquisicion de saberes y conocimiento. Gracias al desarrollo
de habilidades en comprension, leer va mas alla de solo reconocer o interpretar
grafias. Tal como lo menciona Narvaja (2007), leer se define como un proceso
cognitivo que implica la activacién de saberes previos y el reconocimiento de la
finalidad de la lectura. A partir de ello ponemos en marcha nuestras habilidades, lo
gue nos va a permitir aplicar las técnicas y estrategias aprendidas.

Asi, muchos autores coinciden en que la lectura es un proceso complejo
(Gonzalez, 2004), en donde intervienen subprocesos o subdestrezas que incluyen
también actividades tanto fisicas como cognitivas:

- Movimientos oculares

- Acceso al [éxico

- Andlisis sintactico

- Procesamiento semantico
- Elaboracion de inferencias

- Representacion mental
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Durante este proceso nuestros cerebros aplican estrategias que consisten
en activar conocimientos previos sobre el tema a leer, es decir, buscar lo que ya
sabemos, asociar con lo ya visto, relacionar, formular hipotesis, entre otras.

No obstante, ademas de concepciones linglisticas y psicolégicas sobre la
lectura, incluimos también concepciones socioculturales porque, si bien leer es una
actividad cognitiva, esta muy ligada al bagaje cultural que posea el lector, dado que
necesitara de un referente para poder comprender el texto que enfrenta. Como
menciona Cassany (2009: 112), “practicar la lectura implica también aprender las
convenciones culturales propias de cada entorno”, porque al leer comprendemos
los puntos de vista del autor y los contrastamos con los nuestros. Dichos puntos de
vista son parte de la ideologia politica, religiosa o social tanto del autor como del
lector y estan inscritos en un determinado contexto cultural.

Por lo tanto, podemos afirmar que todo texto supone un contexto porque,
como mencionamos anteriormente, cuando leemos no solo descodificamos,
identificamos palabras o reconocemos estructuras gramaticales, sino que le damos
también el sentido a partir de nuestra propia experiencia (Cassany y Aliagas, 2009).

Sin embargo, para lograr la comprension de un texto los lectores debemos
desarrollar ciertas habilidades y “herramientas cognitivas” que se adquieren y
renuevan toda la vida y que nos van a permitir “elaborar la coherencia global del
texto” (lbid, p.19), a partir de la activacibn de nuestro conocimiento previo para
poder inferir y elaborar hipoétesis.

Para ello, en el trabajo de comprension de lectura con estudiantes
universitarios es necesario realizar ejercicios precisos que les permitan desarrollar
habilidades y poner en préactica estrategias de lectura, con el objetivo de identificar
la coherencia global de un texto asi como los elementos que lo cohesionan.

En los estudiantes de traduccion, dado que el aprendizaje de idiomas
extranjeros es parte de su formacién y la comprensién de lectura es fundamental,
es necesario que los textos en un inicio vayan de acuerdo a los intereses de los
estudiantes con el fin de motivar la lectura en el idioma que se esta aprendiendo.
Estos intereses pueden tener un referente en la experiencia propia de los
aprendices; es decir, un contexto que no sea ajeno a ellos, y con soportes de todo
tipo: literatura, articulos de actualidad, impresos o en paginas de internet, ademas
de afiches, guias, entre otros.

Asimismo, para fines de esta investigacion nos centraremos en un enfoque
social de la lectura (Cassany, 2009), que va de la mano con los métodos recientes
de enseflanza para los idiomas extranjeros, cuyo significado sera definido por el
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contexto sociocultural del texto que se lee y del lector. Bajo esta mirada, el lector se
convierte en pieza fundamental ya que durante el proceso de lectura activara su
experiencia previa, lo que le permitird a su vez comprender la ideologia o punto de
vista del autor y lo que quiere decir.

1.1. ¢Paraquéy como leemos?

Todas las personas leemos con finalidades diversas. En funcion del ambito
en el que nos desempefiemos, ya sea personal, publico, educativo o profesional
(Lluch y Zayas, 2015); y ante ello, el texto escrito juega un rol muy importante en el
proceso de lectura ya que representa el estimulo que nos va a llevar y motivar a
leer.

Para Cassany (2009: 54), “leer requiere conocimientos linguisticos,
destrezas cognitivas y practicas sociales”; asimismo, para Peris (2009: 63), leer es
“relacionar los textos con sus funciones, con el mundo y con nuestro dia a dia”.
Podemos afirmar, entonces, que el contexto social del lector juega un rol muy
importante en el proceso de lectura cuya finalidad es individual y a la vez social.
Asi, la forma en la que cada lector interprete un texto sera valida dado que es la

manera en la que atribuye un sentido a lo leido segin sus conocimientos previos.

En educacién superior los estudiantes leen para aprender. El ser habil en
comprension de lectura les facilitara el proceso de aprendizaje (Mufioz, 2015), por
lo que saber leer resulta una estrategia. Es decir que “la adquisicibn de
conocimientos también esta condicionada (entre otros muchos factores) por el nivel
de comprension lectora alcanzado por el sujeto, en definitiva, por su capacidad para
aprender a partir de textos” (Gonzalez, 2004: 15). Sin embargo, muchos estudiantes
universitarios tienen dificultades al enfrentar textos académicos dado que son textos
gue no han sido parte de su formacién escolar y, por tanto, no forman parte de su
experiencia previa.

Entonces, partiendo de que lo importante es la comprensién del mensaje,
leer en una segunda lengua supondra también, en una primera etapa, la
identificacion de las palabras clave que, sumado al conocimiento previo, nos
permitira entender un texto sin necesidad de conocer al cien por ciento el
significado de las palabras que ahi aparecen.

Finalmente, serd el texto el que nos indique el marco, campo o tema que
trata y de no estar claro “empezaremos a formular hipétesis sobre el
mismo” (Cassany, 2009: 47). Es en este momento en el que aplicamos estrategias
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de lectura e iniciamos un proceso de documentacién con el fin de buscar
informacién que nos lleve a verificar las hipétesis para construir el significado del
texto y con ello a su comprensién global.

Asi, teniendo en cuenta los aportes de Gonzéles (2004), Garcia (2006) y
Hurtado (1999), sobre las destrezas cognitivas y las practicas sociales, podemos
establecer los pasos para la comprension de un texto, independientemente de los
fines del lector.

Etapas en el proceso de comprensidon de un texto:

a) Establecer un fin a la lectura servird mas adelante para enfrentar situaciones
diversas y especificas. En el caso de los traductores, leer para traducir, lo que
implicard un acercamiento especifico para cada texto; ademas de identificar las
diferentes tipologias textuales y la intencién de cada una. En este punto entra en
juego el conocimiento de la lengua en la que esta escrito el texto asi como su
contenido cultural.

b) Reconocer las palabras escritas, actividad que supone un conocimiento de la
lengua del texto que se lee y que representa el inicio del proceso de
comprension por ser el primer contacto del lector con el texto.

c) Extraer el significado explicito e implicito supone mas que simplemente
descodificar. En este paso se pone en funcionamiento el |éxico interno que
posee cada lector y es en donde empieza a otorgar significado a lo que va
leyendo.

d) Activar los conocimientos previos que van a permitir inferir y modificar
estructuras mentales para recepcionar y acomodar la informacién nueva.

e) Relacionar la mayor cantidad de informacién posible como parte del proceso de
comprension.

f) Conocer el contexto cultural y social del autor.

Este dltimo punto es fundamental en traduccion. Los estudiantes y
profesionales en ejercicio leen con la finalidad de traducir, por lo que no pueden
permitirse ambigledades. El traductor es un lector experto que deberd apropiarse
de un texto, cual sea su origen para, de la manera mas neutra posible, rescatar el
punto de vista y/o mensaje que el autor del texto original quiere transmitir.

Desde el punto de vista de la psicologia cognitiva, en el tratamiento de la
informacién durante el proceso de lectura de un texto interactdan los tres niveles de
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memoria que todo individuo posee: “reserva sensorial, memoria a corto plazo y la
memoria a largo plazo” (Smith, 1978; citado por Cornaire, 1999: 16).

Asi por ejemplo, la definicién de un lector experto o buen lector dependera
de la manera en la que se lleve a cabo la interaccion entre las tres memorias:

Tipos de memoria:

a) La reserva sensorial, asociada al sentido de la vision, es la que nos permite
identificar las palabras como imagenes. A mayor cantidad de imagenes
almacenadas previamente en el cerebro, mas sencilla serd la identificacion de
cada palabra.

b) Enseguida, una vez identificadas las palabras, seleccionaremos las que
consideramos mas importantes. Estas seran almacenadas por la memoria a
corto plazo quien les daré el sentido necesario en funcién del tema y de la
intencion de la lectura.

¢) El sentido dado, que vendria a ser la informacién mas importante, sera enviado
finalmente a la memoria a largo plazo quien se encargara de hacer las
conexiones con la informacion adquirida previamente.

Cornaire precisa que el buen lector se caracteriza por transferir la
informacién extraida facil y gradualmente de una memoria a otra. Esto explicaria el
hecho que una vez culminada la lectura, el lector utilizar4d su memoria a largo plazo
no para retener palabra por palabra pero si el sentido global del texto.

Siguiendo al mismo autor, la memoria a largo plazo constituye nuestra
estructura cognitiva, la que a su vez permite a la memoria a corto plazo atribuir el
sentido a las palabras gracias a las categorias que hemos establecido y
almacenado previamente.

La manera en que la informacién almacenada en la memoria a largo plazo
interactla con el texto puede ser explicada a partir de la «teoria de
esquemas» (Vergnaud, 1990); que a su vez corresponde a un modelo interactivo de
lectura en donde el lector apela a diferentes fuentes de informacién y a sus
conocimientos previos con el fin de establecer un sentido global a lo leido.
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1.2. Estrategias de lectura

Las estrategias de lectura se van adquiriendo desde los inicios de nuestra
actividad lectora. A medida que nos vamos haciendo lectores expertos, vamos
desarrollando diferentes estrategias que nos permiten la comprension de un texto.
Muchas de esas estrategias son inconscientes y su complejidad dependera de los
propésitos de lectura (Garcia, 2006). La mayoria de estrategias complejas se
desarrollan sobre todo en los estudios posteriores a la escuela dado que es en la
educacion superior donde nos enfrentamos a textos de mayor nivel de dificultad.

En traduccion, segun Hurtado (1999: 32), “las estrategias son
procedimientos orientados a la consecucion de una meta, que sirven para resolver
problemas encontrados en el camino y son un elemento esencial de todo saber
operativo o procedimental’. En el trabajo de comprension de textos se emplean
estrategias que ayudaran a la identificacion de las ideas principales y secundarias,
al establecimiento de relaciones conceptuales, identificacion del vocabulario
desconocido, etc.

En la ensefianza de la comprensién de lectura, la eleccion de una estrategia
dependera de la actividad a desarrollar, su objetivo y evaluacion. En otras palabras,
dependera del ¢para qué leo?. En ello radica la necesidad de proponer actividades
significativas, con un proceso y objetivos claros en el trabajo de la comprensién de
lectura, que permitan motivar a los estudiantes tanto en el gusto por leer, como para
descubrir nuevas estrategias.

Las estrategias se van a diferenciar segun el nivel de lectura en el que nos
encontremos asi como del tipo de texto a leer (Carbonel, 2008). Existen estrategias
que permitirAdn la construccién de la macroestructura del texto o representacion
global.

Estrategias de lectura global:

a) ldentificacion de ideas importantes: el lector va a jerarquizar las ideas que
construyen la coherencia global del texto.

b) Realizacién de esquemas: al igual que la estrategia anterior, supone reconocer
las ideas principales para secuenciarlas pero de manera grafica.

¢) Reconocimiento de la estructura interna del texto: lo que permitira identificar el
tipo de texto que se esta leyendo, si se trata de un cuento o novela, o de un
texto periodistico, cientifico o de opinion.
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Realizacién de resimenes: un resumen serd un nuevo texto construido a partir
de las ideas importantes extraidas y la activacion del conocimiento previo. Lo
ideal es que el lector sea capaz de redactar ese resumen con sus propias
palabras y no copiando literalmente lo que esté escrito en el texto.

Documentacién: o busqueda bibliografica que permitira completar el sentido del
texto y ampliar el conocimiento previo. Esta estrategia se aplica basicamente
cuando se enfrenta un texto cuya tematica es nueva o desconocida para el
lector.

Relectura: permite volver hacia atras en el texto, releerlo, y se pone en practica
cuando el lector nota que no estd comprendiendo o para confirmar sus ideas y
las relaciones que esta estableciendo entre ellas. Su uso dependerd de la
experticia del lector asi como de la complejidad del texto. La aplicacién de esta
estrategia exige también que el lector sea consciente de su proceso de lectura
ya que debe ser capaz de autoevaluarse e identificar sus dificultades.

De igual manera, existen estrategias que permitiran al lector evaluar su

proceso en funcion de la finalidad que haya establecido para la lectura. Ello implica

el conocimiento de uno mismo y la adopcién de un rol activo al momento de leer.

Estrategias segun la finalidad de lectura (Calero, 2011):

a)

b)

c)

Definir el proposito de lectura: del “¢ para qué leo?” dependera la aplicacion de
determinadas estrategias.

Autoevaluacion: supone el conocimiento de los limites y alcances con los que
cuenta el lector, quien tiene que ser capaz de identificar las dificultades
presentes que le impiden la comprension global del texto. Estas pueden ser la
falta de vocabulario o un limitado conocimiento previo. Gracias a la
autoevaluacién el lector serd capaz de encontrar la solucion a las dificultades
presentadas.

Aplicacion de estrategias adecuadas: relacionada a la autoevaluacion, se
considera una estrategia ya que de ello dependera que el lector logre su
propésito. El buen uso de una estrategia facilitara la comprension y el desarrollo
de la tarea asignada.

Como podemos notar, las estrategias representan la actitud con la que

determinado lector va a enfrentar un texto y va a llevar a cabo su proceso de

comprension. No podemos generalizar su uso ya que la aplicacién de cierta

estrategia dependera de la experticia y habilidad de cada lector y del objetivo que

tenga para cada tarea.
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2. LEER EN UNA LENGUA EXTRANJERA

2.1. Laensefianza de la lectura segun los enfoques tedricos de ensefianza del
francés como lengua extranjera

El trabajo de lectura en idioma francés como lengua extranjera se ha visto
influenciado a lo largo del tiempo por diferentes métodos y enfoques tedricos. Entre
los méas importantes (Cornaire, 1999; Puren, 1988) tenemos:

Imagen n° 1: Cronologia de los enfoques de ensefianza en lenguas extranjeras

Tradicional Directo Activo Audio-visual Comunicativo Accional

1800 1900 1920-1960  1960-1970 1980 2000

v

Fuente: Elaboracién propia

Los métodos comunicativo y accional son los mas recientes. Vigentes
ambos, se complementan entre si y, son sobre los que vamos a centrar nuestra
atencion puesto que enfatizan el aspecto social de la lengua asi como la
consideracion del aprendiz como actor dentro de una sociedad; elemento que no se
habia tenido en cuenta en los enfoques anteriores. Asimismo, la mayoria de
manuales que existen hoy en dia para la ensefianza del francés estdn concebidos
bajo dichos enfoques.

Con el enfoque comunicativo se empieza a considerar la lengua como
instrumento de comunicacién e interaccion social; lo que lleva a insertar la cultura
como elemento de estudio dentro del aprendizaje de los idiomas extranjeros. Es asi
gue aparece la nocién de “competencia comunicativa” que abarcara una
competencia sociolinguistica, sociocultural, discursiva y estratégica (Germain,
1993).

Con respecto al proceso de ensefianza aprendizaje, el docente asume en
adelante un rol de guia y facilitador mientras que el aprendiz asume el rol “de
comunicador” y es responsable de su propio aprendizaje, puesto que serd él mismo
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el encargado de negociar la situacion de comunicacion, asi como el sentido que le
da a la misma y al mensaje que quiere transmitir.

Aparece también la nocion de "documentos auténticos”, es decir, textos
extraidos de fuentes reales y que forman parte del dia a dia. Por ejemplo:
periodicos, folletos, avisos publicitarios y propagandas, revistas, etc. Bajo este
enfoque, la lectura toma un lugar central dentro del proceso de ensefanza -
aprendizaje porque se considera la experiencia del aprendiz para dar un sentido al
texto que lee. Lo que implica que, para comprender un texto, el lector va a poner en
marcha sus competencias y habilidades culturales asi como linglisticas.

El enfoque accional, sobre el cual se funda el Marco Comun de Referencia
publicado en el afio 2001, continla la perspectiva comunicativa pero profundizando
aun mas el aspecto sociocultural de la lengua. Como lo menciona Puren (2010), no
se trata solamente de comunicar con el otro (informarse e informar) se trata de
interactuar con los otros en lengua extranjera, tomando en cuenta situaciones
reales que puedan presentarse en la vida diaria. Estamos aqui frente a un usuario
de la lengua que debera ser capaz de desenvolverse en una determinada situacion
comunicativa, tomando en cuenta al “otro” y el ambiente en el que se desenvolvera
(Bourgignon, 2006).

Siguiendo este enfoque, el MCER (2001: 83) describe una competencia
general que incluye un “saber cultural” asi como también el concepto de “conciencia
intercultural”. En ambos casos, el estudiante asume una postura frente a la cultura
en estudio a partir de su propia experiencia, lo que conllevara a una modificacion de
la manera en la que percibe el mundo. Asi, la lengua se convierte en una
herramienta de comunicacién y de adaptacion frente a las diversas situaciones que
puedan presentarse en la vida diaria.

Complementando el enfoque comunicativo, el enfoque accional propone un
aprendizaje por proyectos, conformados por tareas que apuntan al logro de
objetivos especificos. El conjunto de estos objetivos permitirdn la adquisicion de
una competencia general que se evidenciara en el desarrollo de un proyecto final, el

cual tendrad como contexto una situacion real de la vida cotidiana.

En el proceso de ensefanza aprendizaje se emplean también documentos
auténticos, se considera al aprendiz como actor social responsable de su propio
aprendizaje, y el docente es considerado como un guia. Podemos considerar el
enfoque accional como un complemento del enfoque comunicativo, en donde la
comunicacion se presenta como una serie de actividades sociales llevadas a cabo
por un actor social, quien se va a valer de estrategias para cumplir su objetivo de



19

desenvolverse de manera autbnoma y eficiente en una determinada situacion real
de comunicacién (Sourisseau, 2013).

2.2. La comprensién de lectura segin el Marco Comun Europeo de Referencia
para las lenguas (MCER)?®

El MCER se publicé en el afio 2001 con el objetivo de uniformizar el
aprendizaje de lenguas extranjeras, estableciendo seis niveles comunes a los que
todos los estudiantes deben llegar en las distintas etapas de aprendizaje. Tales
niveles, si bien son generales para todos, han sido concebidos teniendo en cuenta
las distintas necesidades que puedan presentar los aprendices, asi como sus
caracteristicas y medios con los que puedan contar para lograr el aprendizaje. Es
asi que cada una de esas etapas comprende una serie de competencias que se
consideran necesarias para lograr la comunicacién en una determinada lengua

(Clouet, 2010), y que pueden ser facilmente adaptadas a cualquier contexto.

Siguiendo esta linea, el MCER considera al estudiante como participante
activo de su propio aprendizaje y se funda en la hipétesis que “le but de
I'apprentissage d’'une langue est de faire de I'apprenant un utilisateur compétent et
expérimenté”1o (2001: 5). Partiendo de ello, el Marco propone un enfoque que
permite la diversificacion de métodos de ensefianza; y con ello, actividades para el
logro de las competencias que pueden ser adaptadas a contextos de aprendizaje
diferentes, asi como el planteamiento de objetivos de clase en funcidn al grupo de
aprendices y de los recursos con los que cuentan tanto docentes como estudiantes.

De igual manera lo explica Peris (2009: 68), al afirmar que el aprendizaje
segun el Marco “consiste en el refuerzo o la modificacion de las competencias de la
persona y se consigue gracias al control que la misma persona adquiere de sus
propias acciones”. Uno de los objetivos de clase seria, entonces, activar las
competencias previas de los estudiantes para generar unas nuevas de acuerdo al

nivel en el que se encuentran.

Otro punto importante que establece el MCER es aquel que se refiere al
contexto de la lengua en estudio. Plantea un enfoque intercultural, el cual apunta
hacia la afirmacion de la identidad de los aprendices para, a partir de ello, acceder
al intercambio con personas provenientes de culturas diferentes. Este punto es
fundamental en el aprendizaje de lenguas de los traductores en formacién dado que

9 En francés: Cadre européen commun de référence CECR.

10 “El objetivo del aprendizaje de una lengua es hacer del aprendiz un usuario competente y
experimentado” (Traduccion propia).
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concierne a la subcompetencia cultural, como veremos en el punto 3.2.2 del
presente capitulo.

2.2.1. Niveles de referencia

Los niveles que se establecen en el MCER tienen como funcién segmentar
el aprendizaje por etapas y facilitar la creacion de unidades de aprendizaje, asi
como la elaboracion de examenes, programas, etc. Sin embargo, el Marco precisa
gue dichos niveles si bien van en linea ascendente, no representan una unidad de
medida, por lo que no es necesario seguirlos tal cual. Es decir que un estudiante
puede pasar del primer al tercer nivel sin afectar la calidad de lo aprendido. El paso
por un nivel, asi como el avance en el aprendizaje de un idioma, lo determinara
cada estudiante en funcidén a su propio progreso y experiencia.

Los niveles se establecen en funcién a la manera en la que cada individuo
utiliza el idioma, dividiéndose asi en tres niveles generales, que a su vez se dividen
en tres subniveles, segun el manejo de cada usuario:

Cuadro 1. Niveles de referencia

Niveles generales Subniveles Caracteristicas
Primer nivel de acceso y
Al descubrimiento
Nivel A de la lengua.
Usuario basico Segundo nivel que permite
A2 una comunicaciéon aunque

aln incipiente.
Tercer nivel que plantea un
Bl uso independiente de la
lengua.
Cuarto nivel de uso
avanzado.
Quinto nivel de dominio
C1 operativo y eficaz de la
lengua.
Sexto nivel de uso experto y
total maestria de la lengua.

Nivel B
Usuario independiente

B2

Nivel C
Usuario experto

Cc2

Fuente: Adaptacion de la version en espafiol del Marco Comun Europeo de Referencia
(2002) y la version en francés del Cadre Européen Commun de Référence (2001)
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Para esta investigacion vamos a centrarnos en la descripcion general y en lo
establecido para la comprension de lectura de los tres primeros subniveles Al, A2 y
B1 por ser aquellos que corresponden a nuestra propuesta de plan lector (cuadros
n°4y5).

Cuadro n° 2. Descripcion general de las competencias de los niveles

Nivel Competencia

- Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de
uso muy frecuente, asi como, frases sencillas destinadas a
satisfacer necesidades de tipo inmediato.

- Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacién
personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y las
personas gque conoce.

Nivel Al

- Puede relacionarse de forma elemental siempre que su
interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto a
cooperar.

- Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente
relacionadas con areas de experiencia que le son
especialmente relevantes (informacion basica sobre si mismo y
su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.).

- Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y
Nivel A2 cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos y
directos de informacién sobre cuestiones que le son conocidas o
habituales.

- Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su
entorno, asi como cuestiones relacionadas con sus necesidades
inmediatas.

- Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros
y en lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le son
conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de
ocio.

- Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que

. pueden surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la
Nivel B1 |engua.

- Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas
gue le son familiares o en los que tiene un interés personal.

- Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos Yy
aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o
explicar sus planes.

Fuente: Marco Comun Europeo de Referencia (2002: 26)
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Cuadro n° 3. Descripcién de competencias en comprension de lectura de los
niveles A1, A2y B1. Cuadro de autoevaluacion

Nivel Competencia
- Comprendo palabras y nombres conocidos y frases muy

Nivel A1 e ;
sencillas; por ejemplo las que hay en letreros, carteles y
catalogos.

- Soy capaz de leer textos muy breves y sencillos. Sé encontrar

Nivel A2 informacion especifica y predecible en escritos sencillos vy

cotidianos, como anuncios publicitarios, prospectos, mends y
horarios, y comprendo cartas personales breves y sencillas.
- Comprendo textos redactados en una lengua de uso habitual y
Nivel B1 cotidiano o relacionada con el trabajo. Comprendo la descripcién
de acontecimientos, sentimientos y deseos en cartas personales.

Fuente: Marco Comun Europeo de Referencia (2002: 30)

La ventaja de la propuesta del Marco es que permite adaptarse a diferentes
contextos. En nuestro caso, y dado que nuestro trabajo se centra en los primeros
ciclos de la formacion de traductores, podemos orientar las competencias
planteadas a la adquisicion de la subcompetencia comunicativa y cultural, parte de
la competencia traductora que los estudiantes deberan adquirir al culminar todo el
programa de formacion que tiene una duracién de 5 afios divididos en diez ciclos
(dos por afio) de estudios.
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3. LA COMPRENSION DE LECTURA EN LA FORMACION DE TRADUCTORES

3.1. Leer para traducir

La traduccion se define como un proceso mental en el cual se va a efectuar
la transferencia de un texto de origen en una lengua “A” a un texto de llegada en
una lengua “B”. Tal como lo menciona Hurtado (1999: 31): “el proceso mental
consiste, en lo esencial, en comprender el sentido que transmite un texto para luego
reformularlo con los medios de otra lengua”.

Durante este proceso no se trata de buscar el significado de cada palabra

sino de encontrar el sentido global del texto; y es este sentido el que podra ser
traducido a cualquier otra lengua. Por ejemplo, en el caso de los traductores

automaticos tales como “Google traductor”, la traduccién es netamente linglistica y
gramatical.

Veamos un ejemplo extraido del traductor de google de espafiol a francés y
viceversa:

Imagen n° 2a. Ejemplo de traduccion virtual de espafol a francés

Espafiol ~ o - Francés ~ 0O
Echo de menos las Les aprés-midi de
tardes de café junto café me manquent

a ti. avec vous.

Imagen n° 2b. Ejemplo de traduccion virtual de francés a espafiol

SLUEELL  taductor Q
Todos Imagenes Notcias Videos Maps Mas Proforoncas Horrameentas
C a do 60,600,000 results
Francés ¥ 4 & Espafiol ~ 0O »
Les aprés-midi de La tarde del café te
café me manquent echo de menos.
avec vous.

Busqueda realizada el dia 22 de febrero de 2019.
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Como podemos notar, con la traduccion literal se corre el riesgo de una
traduccion sin sentido, tal cual se muestra en el ejemplo de la imagen n°® 2b. A
diferencia de un profesional de la traduccién que toma en cuenta las palabras en
conjunto que van a dar lugar a una determinada idea.

Tal como lo mencionan Lederer y Seleskovitch (2001: 124): “la traduction
doit se situer au niveau du sémantisme”. Esto quiere decir que el traductor opera
sobre el sentido y, si bien una palabra individualmente puede tener muchos
significados, el traductor deberd elegir aquel que le permita reconstruir el mismo
sentido en su traduccion.

Por ejempilo:
En espafiol: “visitar” En francés: “visiter” / “rendre visite”
Yo visito Paris. Je visite Paris.
Yo visito a mis amigos. Je rends visite a mes amis.

Asi, traducir se presenta como un proceso de reformulacion mediante el cual
se transmite informacion entre locutores de lenguas diferentes. Este proceso es
posible debido a que el traductor activa toda su historia linglistica y cultural asi
como la concepcion que tiene del mundo a fin de apropiarse de un determinado
texto y poder reformularlo (Chartier, 2012).

Berenguer (1998) y Hurtado (1999) afirman que el proceso de traduccion se
compone de tres etapas:

1. Comprension del texto original asi como de su sentido.
2. Definicion de estrategias para llevar a cabo la traduccién.

3. La “re-expresion” en la lengua meta, que viene a ser la redaccion del texto
traducido.

Para ambas autoras, el proceso de traduccion se inicia con la comprension
del texto original y para ello es necesario tener conocimiento de la lengua y cultura
de origen del texto que se va a traducir.

En este proceso, al traductor se le atribuye la funcién de receptor (del texto
en lengua A) y emisor (del texto traducido en la lengua B); por lo que podemos
afirmar que para un traductor el fin principal de la lectura no sera el mismo que para
un lector comudn, tal cual lo vimos en el punto 1.1. del presente capitulo, un
traductor lee con el fin de traducir.
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Esta diferencia es la que asigna a la comprension lectora un papel
fundamental en la formacién de traductores, ya que un traductor debera ser un
lector habil. Es decir, capaz de comprender las estructuras linguisticas de un texto e
identificar los rasgos propios de la cultura de dicho texto.

Sin embargo, ser habil en comprensién de lectura no es lo Unico que se
requiere para ser un buen traductor. Se habla de una “competencia traductora” o
“macro competencia” (Kelly, 2002; Hurtado, 1999), compuesta de subcompetencias,
que un traductor debe alcanzar en las diferentes etapas de su formacién y en el
ejercicio de la practica profesional.

Por lo tanto, traducir implica no solo la comprension lectora, implica también
manejar una serie de estrategias y competencias que permitirdn transferir el sentido
de un texto en lengua A a un texto en lengua B de la manera mas fiel y neutra
posible.

De igual manera, la comprension lectora implica un analisis textual el cual se
centra en la identificacion de los elementos fundamentales de un texto: coherencia
y cohesién. La coherencia se refiere a la estructura y organizacién global; y la
cohesién, a la relacion entre las unidades semanticas y sintacticas de los textos
(Hurtado, 1999: 33) .

Dicho de otro modo, el andlisis textual nos va a permitir comprender como
funciona la macroestructura, el tipo textual, las convenciones genéricas, asi como la
intencion del discurso. Asimismo, nos permite reconocer la “progresion tematica”,
que viene a ser la manera en la que la informacion esta organizada. En este punto
se habla de “tema” que es la informacién reconocida por el lector, y “rema” que es la
informacién nueva que aporta el autor del texto.

En un texto traducido, por ejemplo, es la cohesién y la progresion tematica lo
que va a cambiar; mientras que la coherencia se mantiene porque es la parte que
porta el sentido del texto original. No obstante, existen otros elementos dentro de un
texto que nos van a ayudar a su comprension, estos son los elementos
paratextuales que, por lo general, se identifican previamente al proceso de lectura.
Estos elementos son aquellos que rodean un texto fuera del contenido en si, tales
como el autor, la fecha y lugar de publicacién, editorial, contexto histérico, entre
otros. Todos estos elementos nos van a permitir un primer acercamiento a la
lectura. Tal como lo menciona Alvarado (1994) citado por Narvaja, Di Stefano y
Pereira (2007: 31) el paratexto tiene la funcién de “disparador de las operaciones de
anticipacion, busqueda en la memoria, seleccion y puesta en relacién de la
informacién” lo que permitira formular las primeras hip6tesis sobre el texto.
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Ademas, es parte del proceso de comprension de lectura, identificar el
género discursivo del texto que se lee. Los géneros son variados y pueden ser: un
ensayo, articulo de opinién, articulo periodistico, una ponencia, una monografia, un
articulo cientifico, un cuento o una novela, entre muchos otros. Por lo tanto, cada
género tiene un esquema y estilo propio, lo que le da a cada texto una
intencionalidad distinta y explicara también el lenguaje empleado.

El reconocer los elementos paratextuales de un texto, asi como su género
discursivo es fundamental para nuestro proceso de lectura ya que nos va a
condicionar y de alguna manera facilitar el camino para la comprension de dicho

texto.

3.2. La competencia traductora

La competencia traductora es “el conjunto de capacidades, destrezas,
conocimientos e incluso actitudes que relnen los traductores profesionales que
intervienen en la traduccion como actividad experta y que se desglosa en
subcompetencias necesarias para el éxito de la macrocompetencia” (Kelly, 2002:
14).

Las subcompetencias planteadas son:

Comunicativa: es la capacidad para analizar textos escritos y orales tanto en

lengua origen como en lengua meta.

- Cultural o extralingtiistica: es el conocimiento acerca del mundo y de los
ambitos particulares sobre las culturas de las lenguas origen y meta.

- Tematica: es el conocimiento que se tiene sobre un determinado tema.

- Instrumental profesional: es la capacidad para buscar herramientas y
estrategias que permitan el trabajo de traduccién en si (uso de TIC).

- Psicofisiolégica o interpersonal: aquella que es propia de la personalidad del
traductor y ligada a la aplicacién de recursos cognitivos y actitudinales.

- Estratégica: es la puesta en practica de todas las anteriores y se manifiesta
como la capacidad para resolver los problemas y dificultades que puedan
presentarse al momento de traducir.
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Si bien todas las subcompetencias estan relacionadas entre si como lo
menciona la autora, para fines de esta investigacion vamos a centrarnos en solo
dos, aquellas que se relacionan con el trabajo de comprension de textos en los
cursos de idiomas y a las cuales nuestra propuesta de plan lector debe aportar:
subcompetencia comunicativa y subcompetencia cultural.

La subcompetencia tematica se encuentra de alguna manera ligada a
nuestro objeto de estudio dado que ella supone un conocimiento previo sobre los
diversos campos tematicos con los cuales trabaja la traduccién. Esta
subcompetencia estd ligada estrechamente con el trabajo de documentacion
(subcompetencia instrumental profesional), ya que podemos sostener que el
desconocimiento de un determinado tema se puede superar con una acertada
basqueda bibliogréafica, tema que hemos tratado en el punto 1.2. de este capitulo,
por considerar la documentacién como una estrategia de lectura.

3.2.1. Subcompetencia comunicativa

En traduccion, la subcompetencia comunicativa es la capacidad para
comprender y analizar textos escritos de diferentes géneros, lo que supone un
conocimiento avanzado tanto de la lengua materna como extranjera. Es este
conocimiento el que permitira:

- la comprension y analisis de un texto en una lengua origen,
- identificacion de la tipologia textual y
- produccién del texto en lengua de llegada.

La nocién de competencia comunicativa ha ido evolucionando a lo largo del
tiempo y alude al dominio experto de una lengua. Asi, la adquisicion de la
competencia comunicativa presupone:

a) Conocimiento lexical: son los elementos lexicales (uso de palabras y
expresiones idiomaticas) y gramaticales (estructura de los enunciados) que
pueden variar de una cultura a otra (Germain, 2016).

b) Conocimiento semantico: centrado en el sentido global de las palabras dentro de
una estructura gramatical.

¢) Conocimiento sociolinguistico: implica el funcionamiento de la lengua dentro de
su dimensién social. Toma en cuenta el contexto y los factores extralinguisticos
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del texto que nos permitirdn su comprension. Comprende también las reglas que
permiten la coherencia y cohesién de un texto (Hymes, 1991).

d) Conocimiento pragmatico: es aquel que nos permite enlazar el lenguaje a su uso
y al contexto en el que se desarrolla (Frias, 2001). La pragmatica tiene como
unidad de estudio el enunciado dentro del discurso, cuyo sentido se vera

afectado, por ejemplo, por la intencion del hablante, el contexto en el que se dé o
el uso de deicticos.

3.2.2. Subcompetencia cultural

En Traduccion, la subcompetencia cultural es llamada también competencia
extralingliistica y comprende los conocimientos implicitos y explicitos acerca del
mundo en general y de ambitos particulares, conocimientos biculturales de la
cultura de la lengua de partida y de la lengua de llegada, conocimientos
enciclopédicos sobre el mundo en general, y conocimientos tematicos sobre
ambitos especificos (Hurtado, 1999a).

Siguiendo a la misma autora (1999b), la adquisicion de la subcompetencia
cultural va a permitir identificar el discurso inherente a un texto, discurso entendido
como la ideologia que se importa de la cultura de origen del texto a traducir. Estos
discursos a su vez, seran mas faciles de identificar segun el género del texto; es
decir, si es un texto de opinién, literario, argumentativo, periodistico u otro.

La traduccion esta considerada también como “una actividad sociocultural
con obvias implicaciones politicas e ideolégicas, sujeta a normas y poderes
institucionales, y que necesariamente influye en las relaciones jerarquicas y de
poder entre comunidades culturales” (Witte, 2005: 28). Es asi que los traductores
establecen las relaciones extratextuales, es decir, las relaciones entre los textos y
sus culturas; lo que supone una visién completa de la cultura de la lengua de origen

gue incluye valores, mitos, comportamientos, ideologia, instituciones, contexto
histérico y social, etc.

Por ejemplo, tomando un caso actual en nuestro pais, si debemos traducir
un articulo sobre la llamada “ideologia de género”!, debido a la gran carga cultural

11 La ideologia de género es un tema polémico que surgioé en Peru durante el afio 2016, en respuesta
al nuevo curriculo nacional propuesto por el Ministerio de educacién peruano. El tema conllevé a la
movilizacion social en redes sociales y medios de comunicacion. http://www.esan.edu.pe/conexion/

bloggers/intercultural-management/2017/01/la-ideclogia-de-genero-y-el-conflicto-de-valores-culturales-
en-latinoamerica/


http://www.esan.edu.pe/conexion/bloggers/intercultural-management/2017/01/la-ideologia-de-genero-y-el-conflicto-de-valores-culturales-en-latinoamerica/
http://www.esan.edu.pe/conexion/bloggers/intercultural-management/2017/01/la-ideologia-de-genero-y-el-conflicto-de-valores-culturales-en-latinoamerica/
http://www.esan.edu.pe/conexion/bloggers/intercultural-management/2017/01/la-ideologia-de-genero-y-el-conflicto-de-valores-culturales-en-latinoamerica/
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gue contiene tendriamos que investigar primero de dénde proviene el término y por
gué es tan polémico en nuestro pais; todo ello con el solo fin de entender el sentido
de la frase “ideologia de género”.

Asi, mientras mas amplio sea el conocimiento cultural del traductor sobre el
tema a traducir, mas facil le sera elegir las equivalencias entre dos idiomas
(Chartier, 2012) sin afectar el sentido del texto original y sobre todo, sin interferir
con las opiniones personales.
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4. PLAN LECTOR: EVALUACION Y ROL DE LOS ACTORES

4.1. ;Qué es el plan lector?

En los ultimos tiempos, la lectura se ha convertido en pilar fundamental del
proceso de ensefianza aprendizaje tanto escolar como universitario; pero la lectura
entendida como proceso complejo en el que intervienen destrezas que permiten no
solo reconocer letras y palabras, sino también, acceder a la informacién asi como a
su busqueda con un fin predefinido (Lluch y Zayas, 2015). Estas destrezas de
lectura deben llevar a la interpretacion de los textos, y con ello a la reflexién por
medio de la interaccién con nuestros conocimientos previos.

Ante esta necesidad nace la idea de “plan lector” cuyo objetivo principal es
desarrollar destrezas y estrategias de lectura, por medio de la puesta en practica de
actividades. Asi, el plan lector, si bien tiene un objetivo general, presentara
variaciones en la ejecucién de acuerdo al centro escolar o institucién educativa en
donde se aplique; ya que la idea es también plantear los objetivos segun la realidad
de cada institucién, teniendo en cuenta sus necesidades y poblacion.

El Ministerio de Educacion en el Peri (MINEDU) establece en el afio 2006
las normas para ejecutar y poner en marcha el plan lector en instituciones
educativas de educacion basica regular; el mismo que se puede trasladar a las
instituciones de educacién superior dado que los objetivos que plantea en lineas
generales son: desarrollar la capacidad de leer, impulsar el aprendizaje continuo y
afianzar la préactica de la lectura.

Para el MINEDU (2006), la capacidad de leer se presenta como una
necesidad fundamental en todas las etapas del ser humano; desde lo personal,
pasando por lo académico, profesional y social. Ademas, por medio de la lectura,
los individuos somos capaces de generar conocimiento, y dado que la lectura es un
proceso individual y a la vez social, con la implementacién de un plan lector, la
practica de lectura se instala en todas las instituciones de la sociedad, empezando
por las familias y los centros escolares.

La misma norma exige que sean las instituciones educativas quienes se
encargan de administrar su plan lector, ya que este debe concebirse en funcién de
la poblacion con la que cuenta y de las necesidades propias de la institucion.
Plantea ademas que los textos que se leerdn deben guardar coherencia con las
unidades tematicas; es decir que el plan lector no puede estar aislado del programa
de clase ya que cada texto necesita de herramientas (gramaticales y lexicales) y de



31

un contexto para permitir su comprension y darle un sentido global. Esto Ultimo sin
descuidar los intereses de los estudiantes ni los valores propios de la institucion.

Lluch y Zayas (2015), plantean:
Partes para desarrollar un plan lector:

1) Marco conceptual: establece los objetivos, lineamientos y conceptos basicos
sobre el proceso de lectura. Este marco permitira definir las acciones a seguir
durante el desarrollo del plan lector.

2) Marco contextual: se plantea en funcion de las necesidades de los estudiantes y
de la institucion educativa.

3) Acciones: son las actividades que se llevaran a cabo y que seran parte de la
evaluacion.

El plan lector se presenta asi como una estrategia pedagdgica “para
desarrollar la capacidad de leer y el habito lector que permita a los estudiantes
mejorar los niveles de comprensién lectora y acceder a otros
aprendizajes” (MINEDU, 2006).

Sin embargo, es necesario diferenciar el plan lector de educacion basica
regular y de educacién superior; porque si bien ambos persiguen los mismos
objetivos, el punto de partida es distinto. En educacién basica los nifios y
adolescentes descubren la lectura y es fundamental para incentivar el gusto por ella
a lo largo de la vida, por lo que los textos que se leen corresponden a ese obijetivo.

En educacion superior, en cambio, se asume de alguna manera que los
estudiantes ya han desarrollado ciertas habilidades en lectura, ademas del gusto e
interés por ella, pero no se toma en cuenta que los estudiantes se enfrentan a
textos mas complejos que no han sido parte de su formacién escolar. Por ello, la
lectura en la universidad se convierte en un nuevo reto tanto para estudiantes como
para docentes.

4.1.1. El plan lector en la universidad

En una investigacion realizada por Carlino y Estienne (2004) sobre la lectura
en el ambito universitario se compar6é los modos de lectura esperados por los
estudiantes al ingresar a la universidad y los modos que traen de la educacion
basica. La primera dificultad encontrada fue que los estudiantes en la universidad
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se ven en un medio no conocido por ellos y que no forma parte de su experiencia
previa. Ante tal situacién, los docentes universitarios cumplen un rol fundamental ya
gue deberian incluir en sus sesiones de aprendizaje “ensefiar” a leer textos
académicos y especializados, por ser textos de mayor complejidad.

No debemos caer, entonces, en el error de atribuir la responsabilidad a la
educacion bésica, cuando en nuestra realidad son los docentes universitarios
quienes deben ensefiar a sus estudiantes a leer textos académicos, brindar
recursos para la busqueda de informacion adicional, trabajar el vocabulario,
comprender el contexto, etc. Todo ello sin considerar que en la actualidad y gracias
a internet los jévenes pueden acceder a una gran cantidad de informacién, la cual
deberan aprender a discernir para luego generar su propio conocimiento; hecho que
representa para el docente un reto aun mayor.

Frente a ello, el plan lector puede cumplir un rol importante ya que, tal como
lo define el MINEDU (2006), representa una herramienta estratégica para
acompafar la lectura. Ademas, el plan lector se puede llevar a cabo de manera
auténoma, es decir, sin abarcar tanto el tiempo que los docentes dedican a
desarrollar el tema de clase y esto se debe a que “ensefiar practicas no es lo mismo
que ensefiar conceptos” (Carlino y Estienne, 2004: 3). Por lo tanto, de un acertado
planteamiento de los objetivos de las actividades propuestas en un plan lector,
dependera su contribucién al desarrollo de las habilidades en comprension de
lectura de los estudiantes universitarios.

En la formacion de traductores, como lo vimos previamente, la lectura es
fundamental y un plan lector puede ayudar a buscar la interrelacion entre las
subcompetencias de manera tal que “se distinga la competencia traductora de otras
actividades expertas” (Kelly, 2002: 16); porque como bien lo establecimos, leer para
traducir implica habilidades adicionales que se van adquiriendo a lo largo de la

formacion y de la experiencia.

De esta manera, el logro de la competencia lectora va de la mano con la
adquisicion de la subcompetencia comunicativa y cultural y, a su vez, con la
competencia instrumental dado que leer textos académicos supone también la
busqueda adicional de informacidén que permita completar la idea del texto original.
Dicho de otro modo, un estudiante capaz de documentarse lograra con facilidad
comprender y dar sentido al texto que lee.

Podemos complementar esta idea con la afirmacion de Cassany (2009),
cuando menciona que nunca terminamos de aprender a leer, por lo que un plan
lector puede proponer actividades que generen oportunidades a los estudiantes de
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acercarse a la lectura y desarrollar estrategias por si mismos. Todo dependera de la
claridad de los objetivos de la actividad o tarea y de la finalidad que se plantee
dentro del plan lector.

Asi, consideramos fundamental el rol de los docentes y de los estudiantes
para la puesta en marcha de un plan lector, bajo la supervisiébn del programa de
estudios. Los docentes dentro de sus funciones en el aula, tendran la tarea de
explicar las actividades propuestas, lo que supone el buen entendimiento y
comprension del objetivo de las actividades dadas; mientras que los estudiantes
seran quienes den significado a cada actividad a partir de su desempefio.

La universidad es también actor importante en el proceso de comprension
lectora, ya que ella tiene la mision de formar profesionales y no sera posible si sus
estudiantes presentan dificultades al comprender un texto escrito. Por tanto, la
institucion debe también fomentar espacios y proporcionar recursos a Ssus
estudiantes con el fin de saltar esta brecha.

4.2. Evaluacion del plan lector

La evaluacion representa el apartado mas importante dentro del plan lector
porque es la parte en donde los objetivos de aprendizaje van a plasmarse y llevarse
a la realidad mediante las diferentes actividades propuestas dentro del plan.

Mateo y Vlachopoulos (2013: 189) sefialan que “una actividad no es sino un
contexto de oportunidad de aprendizaje” que va a permitir a los estudiantes situarse
en un contexto dado, aplicar los conocimientos adquiridos hasta el momento,
problematizar y construir respuestas.

Es necesario precisar que no estamos considerando la evaluacién como un
sistema de medicién, como a menudo se le suele confundir, porque aunque ambos
se relacionen entre si, no representan lo mismo (Fermin, 1971). La evaluacién va
mucho mas alld. Su objetivo debe ser el de buscar la mejora continua de los
estudiantes y de la practica docente; asi como permitir generar informacién a fin de
convertirla en “conocimiento de caracter retroalimentador, que signifique o
represente un incremento progresivo de conocimiento sobre el objeto
evaluado” (Elola y Toranzos, 2000).

Asimismo, segun lo plantean Lukas y Santiago (2004: 45), al hablar de
evaluacion debemos tener bien en claro el objeto a evaluar, lo que para ellos es “el
objeto educativo”, porque de esa manera podremos emitir juicios de valor
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apropiados que nos guiaran a una buena toma de decisiones a favor del buen
rendimiento de dicho objeto.

De ese modo, y para que las actividades tengan los resultados esperados,
es necesario que los estudiantes tengan en claro cual es el objetivo de la tarea. Tal
cual lo menciona Peris (2009: 70), “los alumnos deben tener un claro propésito
comunicativo para abordar los textos; deben saber qué rol social se espera que
asuman al leer y escribir, y deben tomar conciencia de la esfera (dmbito social, tipo
de uso linguistico, registro, etc.) en la que se sitdan”.

Podemos afirmar entonces, que uno de los objetivos de la evaluacién es
generar conocimiento significativo para el estudiante; por lo que las actividades
deben responder a sus necesidades e intereses, ya que de ello dependera la
manera en la que los estudiantes se acerquen al texto asignado. Asi, por ejemplo,
un trabajo auténtico y con documentos reales sera mas significativo por tratarse de
una actividad con sentido para los estudiantes, en donde tendran que activar
diferentes dimensiones tales como la emocional, valores, actitudes, creencias, etc.
(Peris, 2009).

De igual manera, al plantear una actividad debemos tener en cuenta las
competencias gue ella implica y si es que los estudiantes las poseen. Dicho de otro
modo, no le podemos pedir a un estudiante de un determinado nivel resolver un
ejercicio que implique competencias que recién habra adquirido en un nivel
superior.

La dificultad que implica esta tarea para este grupo de estudiantes podria
desmotivarlos y hacer que pierdan el interés. Tal como afirma Peris (2009: 71), mas
importante que el texto asignado es la actividad que se pide a partir de ella, ya que
“la dificultad radica mas en la tarea que en el texto en si.” Las actividades pueden
ser tareas o proyectos de trabajo orientados a resolver un problema, tal como lo
plantea el enfoque accional visto en el punto 2.1. del presente capitulo, un producto
final en donde los estudiantes deban usar lo visto previamente a manera de evaluar
lo que han entendido o no y cémo lo han entendido.

Bajo esta mirada, la evaluacion sera para el docente un garante de que el
alumno esta realmente aprendiendo, y para el alumno debe ser una motivacion que
lo lleve a interesarse en lo que aprende pero sobre todo, en como aprende. La
evaluacion, entonces, debera centrarse en los procesos a fin de permitir al alumno
ser consciente de su propia evaluacién y pueda asi ser responsable de su propio
proceso de aprendizaje (Elola y Toranzos, 2000).
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A partir de todo lo expuesto, estamos ante la nocién de “evaluacion para el
aprendizaje”, enfoque surgido en la década de los noventa y que, a diferencia de la
evaluacion tradicional centrada solo en los contenidos, se focaliza en el aprendiz y
en la manera en la que este aprende. Esto va a permitir al docente conocer en qué
etapa del aprendizaje se encuentran sus estudiantes para, a partir de ello, buscar la
mejor manera de lograr el objetivo que deben alcanzar (Assessement Reform
Group, 2002).

De ahi también la necesidad de plantear actividades orientadas a mejorar
los procesos de aprendizaje (LOpez, 2009), adaptadas al nivel de los estudiantes y

que propicien a su vez su participacion activa y con ello una autoevaluacion.

En resumen, para el enfoque de evaluacién para el aprendizaje una buena
evaluacion serd aquella que se caracterice por ser flexible, centrada en el alumno,
que busque formarlos en valores y brinde herramientas necesarias para una buena
toma de decisiones (Vinacur, 2009).

4.2.1. ; Cémo funciona la evaluaciéon?

Dado que la evaluaciébn es la etapa mas importante del proceso de
ensefianza aprendizaje y que esta presente a lo largo de todo el proceso (Castillo y
Cabrerizo, 2009), planteamos una estructura que permitira poner en marcha el
proceso de evaluacion desde su planificacion hasta la toma de decisiones.
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Cuadro n° 4. Estructura de la evaluaciéon

Etapas Caracteristicas

- Establece las competencias a evaluar.

- Plantea los objetivos y su funcion.

- Define los momentos, procedimientos, técnicas
e instrumentos y los agentes o responsables.

- Seleccionay aplica los instrumentos a utilizar

2. Recojo de informacion (exdmenes, tests, proyectos, pruebas de logro,

etc.)
- Establece los criterios de evaluacién

- Interpreta y regula la informacion obtenida por
medio de los instrumentos aplicados.
- Revisay orienta la informacion.

- Comprueba los logros.
- Verifica los juicios de valor aplicados en los

instrumentos.
- Propone decisiones de mejora.
- Orienta el proceso.
- Califica los resultados.
- Promueve la recuperacion y la mejora continua

1. Planificacién

3. Formulacién de juicios
de valor

4. Toma de decisiones

Fuente: Adaptacion de Castillo y Cabrerizo (2009: 18)

La estructura presentada es dinamica, quiere decir que estara presente en
todo el proceso de ensefianza aprendizaje y se ira modificando segun la manera en
la que los estudiantes respondan. El docente tiene que estar constantemente
recogiendo informacién, adaptando los instrumentos y reajustando las acciones
producto de la toma de decisiones. Por ello, el proceso de evaluacion establece
momentos de accidn segun su aplicacion: “inicial, continua y final”; tal como lo
clasifica Rosales (1984), citado en Castillo y Cabrerizo (2009: 32).

Etapas de la evaluacion:

- La evaluacion inicial se realiza al iniciar un curso y su finalidad sera basicamente
de diagndstico. Recogera informacion que permitirA al docente conocer la
situacion en la que sus estudiantes ingresan y con ello adaptar sus estrategias de
ensefianza aprendizaje.

- La evaluacién continua, cuya finalidad es formativa, se realiza durante el curso.
El recojo de informacién y la aplicaciéon de instrumentos es constante. Es el
momento en donde se evallan no solo resultados, sino también procesos. Esta
etapa propiciara la mejora continua gracias al reconocimiento de los avances
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logrados por los estudiantes, pero también gracias a la autoevaluacion que
realiza el docente sobre su practica ya que deberd ser capaz de plantear
reajustes en funcién de dicho avance.

- La evaluacién final se realiza al final del curso y su finalidad es sumativa. A
manera de cierre permite una evaluacion global y determina la adquisicion de las
competencias planteadas en un inicio asi como el cumplimiento de los objetivos
esperados.

Identificar los tres momentos de la evaluacién permitira al docente “el éxito
del proceso de aprendizaje”, ya que podra atender las necesidades que presentan
los estudiantes, gracias al disefio y aplicacion de actividades creadas para ello
(Torres, 2002: 241).

Ademas, en el proceso de ensefianza aprendizaje contamos con los
estudiantes y el profesor como agentes principales de evaluacion. A partir de la
interaccion entre ambos, vamos a definir tres modalidades (Castillo y Cabrerizo,
2009):

- Auto-evaluacion: tiene una finalidad formativa, en donde el estudiante es la pieza
fundamental porque es el responsable de evaluar su propio avance y
desempefio, que implica tanto conocimientos como actitudes y comportamientos.
Tiene como finalidad hacerlo consciente y participe de su propio proceso de
aprendizaje; y le permitirA trabajar de manera autbnoma y mejorar, en
consecuencia, la toma de decisiones.

- Co-evaluacion: también tiene finalidad formativa, al ser los estudiantes los
encargados de evaluarse entre si. Esta practica supone la reflexion y actitud
critica frente a los errores y dificultades que se pueden presentar a nivel de
grupo, ayudando asi a reforzar la autoestima de un estudiante al darse cuenta
gue no es el Unico que presenta el mismo problema. Esta practica permite
evaluar el comportamiento y actitudes de los estudiantes, ademéas de los
conocimientos.

- Hetero-evaluacion: el docente es el encargado de guiar el proceso de evaluacion
y desde su posicion de experto y del lado de la ensefianza, brinda opiniones y
plantea soluciones de mejora.

En educacion superior la autoevaluacion y co-evaluacion son fundamentales
ya que son procesos que permiten a un individuo tomar conciencia de su rol de
estudiante y asumirlo con autonomia y responsabilidad. Ademas que al
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autoevaluarse o evaluar a sus iguales un estudiante observa sus avances,
favoreciendo asi la consolidacion de su autoestima y motivacion.

4.2.2. Evaluacion en comprensién de lectura

Dentro del proceso de evaluacion de la comprension de lectura, el rol de los
estudiantes es fundamental ya que el éxito de su desempefio dependera de la toma
de conciencia de la actividad que estan realizando y de su predisposicion por
aprender a aprender. En este contexto, el docente tendra el rol de “impulsar la
implicacion activa de sus estudiantes en la valoracion y mejora de dichas
capacidades” (Calero, 2011: 217).

La evaluacion en comprension de lectura no solo se centra en los
resultados, lo mas importante es evaluar el proceso de lectura; es decir, la manera
en la que los estudiantes afrontan un texto y las estrategias que aplican para ello.

Entonces, es necesario seguir un sistema de evaluacion formativo, que
genere la autoevaluacién constante y que esté presente en todos los momentos,
desde el inicio hasta el final; siguiendo al mismo autor, (Ibid, p. 219) “se trata de
ensefiarle a planificar, supervisar y autoevaluar aquellos procesos de conocimiento
que aporta la comprension de textos”.

Siguiendo al mismo autor, se establece la necesidad de orientar las
actividades de evaluacion a cada etapa del proceso de lectura, fomentando la
autoevaluacion en cada una de ellas.

Etapas del proceso de lectura:

- Antes: es el primer acercamiento al texto. Se define el propésito de la
lectura, se activa el conocimiento previo, se reconocen los elementos
paratextuales.

- Durante: en donde se analiza el contenido del texto, se extraen las ideas
principales y se deciden las estrategias que se van a emplear para la
resolucién de la actividad.

- Después: el lector evalla su proceso, si la aplicacion de las estrategias
elegidas le ha permitido cumplir con el objetivo de lectura inicial planteado.
De no ser el caso, el lector se vera en la necesidad de aplicar nuevas
estrategias hasta cumplir con su finalidad.
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En las tres etapas, la autoevaluacion juega un rol importante ya que el lector
tendra que ser capaz de reconocer las dificultades y limitaciones con las que cuenta
y se le van presentando, ya que es lo que le va a permitir elegir la estrategia de
lectura idénea para aplicarla en el momento adecuado.

El docente debera, entonces, plantear actividades de diagndstico al inicio
con el fin de conocer el estado en el que se encuentran sus estudiantes; si cuentan
con estrategias, si son conscientes del proceso de lectura que enfrentan, si son
capaces de definir los objetivos de lectura, etc. Todo ello dibujard el panorama al
gue se va a enfrentar el docente y sera una guia para la eleccion de las estrategias

de ensefianza-aprendizaje a emplear.

La eleccion del texto a trabajar es también fundamental en la evaluacién de
la comprension de lectura. Partiendo de la nocién de “texto-estimulo”, la motivacion
estara ligada a los tipos de lectura que asignemos a los estudiantes; sobre todo en
la formacion inicial. De la lectura que les toque leer dependera el interés que el
estudiante le ponga al proceso de lectura y con ello, al de ensefianza-aprendizaje
(Solé, 2004) citado por Mufioz (2015).

Para Carney (1992: 32), lo mas importante de un texto es construir su
significado. Y esto se consigue a partir de la identificacion del contexto y de la
activacion de los conocimientos previos de los lectores. Para él, “un texto encierra
la posibilidad de generar la construccion de multiples significados”. Asi, los
significados de los textos estaran estrechamente ligados al género discursivo al que
pertenezcan. Por ejemplo, una novela permitira mas interpretaciones que un
articulo cientifico o una cronica periodistica. Por ello, el mismo autor (lbid, p. 38-48),
propone algunos principios a tener en cuenta al momento de preparar una actividad
y de elegir un texto:

1. Proponer textos completos y variados, que les permitan conocerse y valorarse a
si mismos asi como a su cultura y aquella implicita en el texto que se lee.

2. Definir objetivos diferentes para cada texto.

3. Proponer actividades orientadas al establecimiento de relaciones entre el
significado y las formas de lenguaje.

4. Proponer actividades individuales y grupales, que favorezcan el intercambio de
interpretaciones.

5. Plantear preguntas orientadas a la construccion del significado. Y en una fase
inicial o de diagndstico, deben orientarse a la activacion de los conocimientos
previos.
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Dentro de las actividades de evaluacion y, tomando en cuenta que la lectura
es un proceso individual y social, tal como lo mencionan Cassany y Aliagas (2009),
es importante también el trabajo en grupo; dado que, si bien la lectura es un
proceso individual, es el intercambio de ideas e hipétesis lo que hara que el texto
“cobre vida” y con ello se construyan inferencias y se den significados.

Todo lo antes dicho tendra éxito si el objetivo de las actividades planteadas
esté claro; ya que tal como lo afirma Gomez-Palacio (1993: 22), “se ha comprobado
que si los nifios conocen la tarea a realizar en una situacion de evaluacién, su
comprension mejora, ya que son capaces de orientar su actividad a tales objetivos.
Pueden comprobar su propia comprensién y avanzar por si mismos en su

desarrollo lector”.

Dicha afirmacién, si bien se desprende de un estudio realizado con nifios de
educaciéon primaria, podemos trasladarla también a estudiantes de educacion
superior.

4.2.3. Tipos de textos a evaluar en comprensién de lectura

En el &mbito universitario, el plan lector permite trabajar tipos de textos
escritos que no se han visto en la escuela, en cuanto al grado de complejidad. Sin
embargo, la eleccion de uno u otro depender4d de los objetivos trazados
inicialmente. Tal como hemos visto, la comprension escrita permite adquirir el
léxico, comprender y establecer contextos para inferir y asignar un sentido a lo que
se lee; y los textos escritos son el medio para lograrlo.

Asi, segun las caracteristicas, establecemos la siguiente clasificacion:

Cuadro n° 5. Clasificacién segun la tipologia de los textos

Tipo Ejemplos Caracteristicas
Informativos
Textos periodisticos Periédicos y revistas Expositivos
De opinion
Textos cientificos Ensgyos, Frab:';u;os de Argumer}t.ativos
investigacion EXxpositivos
Textos literarios Novelas, cuentos y mitos Narrativos

Fuente: Elaboracion propia
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Si bien, todos los tipos de textos requieren de la experiencia previa del lector
para poder lograr la comprension, los procesos de lectura seran distintos dado que
la informacion precisada en cada uno tiene fines diferentes.

Asi por ejemplo, los textos periodisticos requeriran del conocimiento del
contexto en el que la noticia se da. Sea informativo, expositivo o de opinién, un
articulo periodistico alude a un hecho real y a un contexto especifico.

Los textos cientificos, en su mayoria expositivos, suponen del lector un
conocimiento mas profundo del tema. Incluso, el lector tiene un fin especifico de
lectura al abordar este tipo de textos. Por lo general son especializados y pueden
desarrollar temas completamente nuevos para el lector, lo que demandara un
mayor trabajo de documentacién, con el fin de corroborar la veracidad de la
informacién leida.

En los textos literarios, por su parte, el lector hace uso de sus conocimientos
previos para poder construir la coherencia global del texto. A diferencia de los otros
tipos de textos, los literarios apelan a la subjetividad del lector. Por lo tanto,
podemos decir que la lectura de un texto narrativo es una interaccion entre lo dicho
por el autor y la experiencia subjetiva del lector (Duque y Vera, 2010). Este tipo de
textos suele caracterizarse por la descripcion de personajes, hechos, pasajes y
acciones, frecuentemente ya conocidas por el lector (Pérez, 2005).

En el aprendizaje de una segunda lengua los textos literarios juegan un rol
importante porque ofrecen contextos que permiten al lector hacer uso de sus
conocimientos previos con el fin de darle un sentido global al texto. También le
permite formular sus ideas reutilizando el Iéxico, ciertas estructuras gramaticales y
expresiones de uso coloquial. Es un medio para entrar en contacto con la cultura de
la lengua en la que estéa escrito, reconocer estereotipos, modos de vida y establecer
relaciones con la cultura propia del lector (Atmaca, 2013).

Actualmente, existen los “audio libros” que facilitan la comprensién de
lectura porque hay una relacién entre la comprension oral y la escrita. Tal como lo
menciona Jamet (2006: 51), “las personas con endeble nivel de comprension de lo
oral suelen tener un nivel pobre de comprension de lo escrito”. La comprension oral
facilita la integracién semantica y la identificacion de palabras; por lo que, sostenido
con la lectura del texto, contribuye con la comprensién total.

Los textos literarios y los textos periodisticos contribuyen a lo que el MCER
llama “competencia general” que vendria a ser la cultura general del lector.
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Capitulo 111
DISENO DEL PROYECTO

1. TITULO DEL PROYECTO

Modelo de evaluacién de plan lector para los cursos de francés |, Il y 1lI

2. OBJETIVOS DEL PROYECTO

1. Conocer las carencias del sistema de evaluacion del plan lector aplicado hasta
el momento.

2. Proponer un modelo de evaluacion para el trabajo de comprension de lectura,
complementario a las actividades del curso, que atienda las necesidades de
los estudiantes y docentes, a partir de actividades que permitan la adquisicion
de las competencias comunicativa y cultural en estudiantes de traduccion.

3. Fomentar la evaluacién continua en las actividades de comprensién de lectura
gue se planteen en los cursos de francés.

4. Propiciar el desarrollo de estrategias y técnicas para la comprension de lectura
en franceés.

3. DESCRIPCION DEL PROYECTO

El presente proyecto de innovacion es de tipo educativo y surge de la
necesidad de querer orientar las actividades de comprension de lectura de los
cursos de francés hacia la formacion de la competencia traductora, necesaria para
los estudiantes de la carrera de traduccion e interpretacion.

Es asi que planteamos el proyecto dirigido a los estudiantes y docentes de
los cursos de francés |, Il y lll, por ser estos cursos formativos, de iniciacién al
aprendizaje del idioma y a la lectura en francés. Asimismo, dado que la
competencia traductora es amplia, nos centramos en las subcompetencias
comunicativa y cultural, que consideramos se pueden trabajar en los cursos
mencionados.

Ademas de ello, el presente proyecto propone actividades para desarrollar
habilidades de lectura en los estudiantes y, que promuevan, motiven a la lecturay a
la investigacion incluso fuera del &mbito universitario.
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Este proyecto parte del hecho que para poder desempefarse como
traductor, el rol de la lectura es fundamental dado que la primera operacion que va
a realizar sera extraer el sentido global de un texto. La labor ser4 mas sencilla en
funcién del conocimiento del idioma en que se lee y de la cultura de origen del
texto. Pero mas alla de ello, se requieren estrategias de lectura que permitan a los
traductores solucionar los problemas de comprensién que se les presenten. Esto
obedece a que un traductor debe traducir de manera neutral un texto; es decir,
traducir el sentido que le da el autor sin interferir con la opinién o interpretacién
personal.

Es por ello que los traductores deben ser lectores habiles y competentes,
capaces de comprender un texto de manera transparente, sea cual sea la tematica,
para luego transcribirlo de manera fidedigna.

4. PLANTEAMIENTO DE UN MODELO DE EVALUACION

4.1. Trabajo de campo

Con el fin de plantear un modelo de evaluacién adaptado a las necesidades
de los estudiantes de la carrera de traduccién, propusimos entrevistas y grupos
focales a docentes y estudiantes de los cursos de francés I, 1l y Ill, con el objetivo
de conocer las opiniones de los actores implicados sobre el plan lector: su utilidad,
el tipo de lecturas, actividades llevadas a cabo y las dificultades encontradas al
momento de ponerlo en marcha.

Los participantes en los grupos focales fueron elegidos al azar y lo
preferimos de esa manera porque no todos los estudiantes contaban con la misma
disponibilidad de tiempo.

Participaron en total 53 estudiantes de los tres niveles (Francés I, 1l y Ill)
cuyas edades varian entre los 17 y 28 afios. Ademas, detectamos que el 75% de
estudiantes llegé a la universidad sin conocimiento alguno del idioma francés;
mientras que en inglés solo el 8% llegd en esta situacion y el 26% con un nivel
basico. Dicha informacién fue extraida de una ficha de datos que completaron los
estudiantes antes de iniciar el didlogo (Anexo 2).

Con respecto a las docentes, tuvimos una por nivel por lo que no hubo
mayor criterio de seleccion.



44

Finalmente trabajamos 3 entrevistas y 5 grupos focales que para fines de
andlisis fueron clasificados de la siguiente manera:

Cuadro n° 6a. Clasificaciéon de los participantes - docentes

Técnica Nivel Cddigo analisis N° participantes
Entrevista docente 1 Francés | EP1 1
Entrevista docente 2 Francés Il EP2 1
Entrevista docente 3 Francés Il EP3 1

Total participantes 3

Fuente: Elaboracion propia

Cuadro N° 6b. Clasificaciéon de los participantes - estudiantes

Técnica Nivel Cddigo analisis N° participantes
Grupo focal 1 Francés Il GF1 9
Grupo focal 2 Francés lll GF2 13
Grupo focal 3 Francés | GF3 6
Grupo focal 4 Francés | GF4 12
Grupo focal 5 Francés lll GF5 13
Total participantes 53

Fuente: Elaboracion propia

Debemos precisar que las entrevistas y grupos focales se llevaron a cabo
siguiendo el enfoque de complementariedad, el cual permite modificar la guia de
preguntas para ambas técnicas en funcion de la informacion proporcionada por los
participantes y de las nuevas categorias y variables que puedan ir apareciendo
(Anexo 3).

De la informacion obtenida a través de las entrevistas y grupos focales a
estudiantes y docentes, pudimos establecer cuatro categorias de analisis, de las
gue a su vez se desprendieron subcategorias:
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Cuadro N° 7. Clasificaciéon de categorias y subcategorias de anédlisis

Categorias Subcategorias

1. Utilidad del plan lector - Favorece la adquisicién de la competencia
comunicativa y cultural

- Propicia la motivacién por la lectura

2. Dificultades - Ausencia de recursos e instrumentos de
evaluacion al momento de programar del plan lector
por los docentes.

- Escaso conocimiento de la lengua y de la cultura
francesa por parte de los estudiantes

- Falta de estrategias y técnicas de lectura

- Falta de motivacion por parte de los estudiantes
3. Evaluacion y actividades - Evaluacion y motivacion

- Necesidad de una evaluacién continua

- Desarrollo de actividades

- Rubricas y guias para la evaluacién

- Soportes vy lecturas

4. Estrategias de lectura empleadas |- Similitud entre palabras

por los estudiantes - Documentacion en lengua materna

- Elaboracion de resiimenes

- Trabajos en grupo

Fuente: Elaboracion propia

4.2. Andlisis de resultados

4.2.1. Utilidad del plan lector

Los estudiantes y docentes de los cursos de francés reconocen la
importancia que tiene el plan lector para su formacion, aunque se remiten a la
adquisicién de vocabulario nuevo, ciertas estructuras gramaticales y al
descubrimiento de la cultura del idioma del texto en que se lee.

Los estudiantes mencionaron también que el plan lector les brindé la
oportunidad de leer y encontrarle el gusto a la lectura, mas no se mencioné en
ningin momento el aporte del plan lector en el trabajo de comprension de textos en

e

Sl.

a) Adquisicion de la competencia comunicativa: vocabulario y Iéxico

- Los estudiantes manifestaron que el plan lector es una herramienta util para el
aprendizaje de vocabulario nuevo.

“A mi me gustaron las 2 lecturas, pero mas la ultima. Me encantd porque
aprendi mucho vocabulario y en eso de si es masculino o femenino, me
encantd porque aca en Perl puede ser masculino pero en francés puede ser
femenino; entonces como que eso captaba mi atencion y trataba de sacar
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mas palabras en francés para poder saber si era femenino o
masculino.” (GF4)

- Los docentes entrevistados también indicaron la importancia del plan lector en
cuanto al aprendizaje del Iéxico.

“En general los estudiantes pudieron adquirir mas vocabulario, pudieron
trabajar la comprensién lectora en francés. Al inicio fue un poco complicado
para ellos porque no tenian conocimientos previos del idioma, pero luego los
chico tuvieron un poco mas de base y pudieron mejorar sus notas.” (EP1)

b) Adquisicion de la competencia cultural

- De igual manera, los estudiantes son conscientes y reconocen la importancia de
la cultura de la lengua en la que se lee, tanto de las costumbres como de las

expresiones cotidianas.

“Esta muy bueno eso que decian, que sean temas actuales y también a mi
me encantaria temas culturales de Francia, qué comen, cémo viven, cdmo
ven por ejemplo el tema de tener una pareja ... entonces podemos
informarnos y leer y hacer un contraste y ah cémo lo ven alla y aca en el
Pert lo vemos mal, pero por qué. Y hacer un debate, ¢no? por ejemplo
cuanto ha avanzado la tecnologia, qué tanto usan las redes sociales, o si la
gente lo usan mas para divertirse o de verdad utilizan para hacer negocios,
gue sean asi de actualidad.” (GF5)

“Creo que deben reforzar un poco mas para saber de cultura porque hay
frases que no son traducidas al espafiol. Como aca, por ejemplo,
chévere.” (GF3)

- Una docente indicé la importancia de relacionar el aprendizaje del vocabulario
con el de la cultura; pero también, resaltd la importancia de mostrar elementos
culturales que vayan de acuerdo a los intereses de los estudiantes.

“Yo creo que ayudo a adquirir mas Iéxico porque ellos estaban obligados a
leer y de esa manera ellos podian descubrir muchas palabras nuevas, que
son de un nivel Al basico, las expresiones, la cultura; por ejemplo, en lo que
es civilizacion se trabajo la educacién en Francia, como esta dividida.” (EP1)

“Descubrieron una cantante que ellos nunca habian escuchado tal vez, pero
yo pienso que se podria trabajar tal vez con un tipo de cantante mas
contemporaneo tal vez porque ellos escuchan musica en francés; y quiza en
los ciclos mas adelante se podria trabajar Edith Piaf o literatos o autores,
para que tengan un poco mas de cultura también. (EP2)
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¢) Motivacién por la lectura

- Algunos estudiantes manifestaron que el plan lector incentiva a la lectura ya que
se enfrentan a textos que los motivan a seguir leyendo.

“Vocabulario y de repente pues que nos llame la atenciébn a querer leer
porque hay muchos que de repente no nos gustaba leer pero a raiz de
repente de esos cuentos y esas novelas nos llama la atencion leer y nos atrae
la lectura. Buscamos otro libro ya no necesariamente en espafiol o en inglés,
de repente, quiero leer esta novela en francés o quiero leer esta novela en
inglés. Tratamos de encontrarle el gusto a la lectura.” (GF2)

4.2.2. Dificultades presentadas para el desarrollo de las actividades del plan lector

Este punto es el mas importante en nuestro analisis ya que de aqui

obtendremos la informacion para plantear las actividades de evaluacion.

Con respecto a los estudiantes, una dificultad encontrada es aquella que
tiene que ver con la falta de estrategias y técnicas de lectura, lo que conlleva a una
desmotivacion que se ve reflejada en una actitud negativa frente a los cursos de
francés. Inferimos que los estudiantes, al no contar con estrategias idéneas de
lectura, les resulta dificil el trabajo individual y auténomo.

Ante esta dificultad, los docentes sienten que deben invertir mas tiempo en
clase en resolver preguntas, frecuentemente sobre el Iéxico, a las cuales los
mismos estudiantes podrian encontrar respuesta.

A ello se suma el poco tiempo con el que se cuenta para las clases de
francés (5 horas académicas), lo que no permite el buen desarrollo de las
actividades de plan lector en clase. De parte de los estudiantes, sienten que no
trabajan como deberian hacerlo; y por parte de los docentes no pueden hacer una
evaluacion continua de las tareas realizadas por los estudiantes. Manifiestan que lo
ideal seria que el plan lector cuente con sus propias horas de clase o que se
aumenten las horas de los cursos por semana.

a) Tiempo insuficiente para el desarrollo de actividades

- Los estudiantes manifiestan que el tiempo en clase no es suficiente para el
trabajo de plan lector. Este aspecto genera que los estudiantes se sientan
abrumados vy, por lo tanto, se desmotiven, reflejAndose en los resultados.

“Yo creo que deberia haber un tiempo especial y exclusivo para lo que es plan
lector, ya que nos toman obviamente un control de lectura; tener un espacio
aparte ¢no? porque obviamente las 5 horas nos queda chiquito, y para una
vez a la semana queda pero recontra chico. La gramatica, el libro y todo lo
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demas, la verdad que es bien denso y mas el control de lectura, ya estamos
muriendo lento.” (GF5)

“(...) porque si la clase no la adquirimos bien, las poquitas cinco horas que
nos dan, imaginese un conversatorio, va a ser una pérdida de tiempo (...)
Porque la verdad yo no sé como hacen porque las 5 horas las reparten
maravillosamente, exponemaos, escribimos, hablamos, hacemos el libro, todo.”
(GF3)

- De igual manera, el poco tiempo en clase fue una de las principales dificultades
manifestadas por los docentes porque les impide un adecuado desarrollo de las
actividades referidas a la lectura.

“Es que no se puede hacer mucho por lo que hay un contenido que avanzar.
Ese es el problema. Entonces, yo quisiera hacer mas pero es bien dificil por
el tiempo. Yo soy realista, no puedo. Como te sugeri ahi, por ejemplo,
cambiar el final, escenificarlo. Toma tiempo pues.” (EP3)

“Conociendo a nuestros estudiantes, sabiendo que no tienen tanto el habito
de la lectura ni en nuestro propio idioma, considero que se les podria
acompafar dedicandoles cierto tiempo a la lectura en clase. Aunque aqui
hay una cuestion de tiempo, ¢no? porque tenemos solo 5 horas por
semana...” (EP1)

b) Tiempo insuficiente para la evaluacién
- Para los estudiantes, el poco tiempo de clases afecta en sus resultados.

“A veces leemos el texto pero por la presion del tiempo no llegamos a
entender bien, no usamos una técnica y en los exadmenes tenemos que leer y
la presion del tiempo, no podemos de repente entenderlo.” (GF2)

- El tener poco tiempo impide que los docentes hagan un seguimiento continuo, lo
que conlleva a que los estudiantes solo se dediquen a las lecturas unos pocos
dias antes del examen o a la actividad con nota prevista.

“El léxico si, eso uso mas; hubiese querido, pero no me da el tiempo la
verdad y también no me leen todos. Les hago preguntas ¢y han leido? no
madame; entonces como hago. Eso se podria trabajar el préximo ciclo,
escogen bien y de ahi a programar: en qué capitulo esta. Yo también tendria
que hacer un trabajo previo, pero mas me he concentrado en el material, al
contenido de la sesion ¢entiendes? poco el plan lector, eso ya lo he visto
previo a la practica.” (EP3)

c) Falta de estrategias y técnicas de lectura

- Los estudiantes reconocen la importancia de saber manejar técnicas y
estrategias de lectura para facilitar las tareas del plan lector. Sin embargo, son
conscientes de que no cuentan con ellas.
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“Entrevistador: Eso que comentaste de la técnica, ¢a qué te refieres? ¢no
tienes una técnica de lectura?

Estudiante 1: No una fija al menos para mi, porque hay veces que me
funciona una cosa y otras no tanto.

Entrevistador: ¢ Y de qué depende de que te funcione una u otra?

Estudiante 1: De verdad que no lo sé y eso es lo que quisiera saber, de qué
depende, quisiera que me asesoren mejor en eso. Porque eso va
acompafado de la forma en que uno lee también. Del plan lector, que esa
persona nos ensefie también técnicas de lectura. Eso también se puede
hacer en un taller, lectura veloz y eso. Técnicas en general.” (GF2)

d) Falta de técnicas y estrategias para aprender vocabulario

- Ante ello, los estudiantes manifiestan la necesidad de aprender estrategias y
contar con recursos para resolver eficazmente las dificultades de vocabulario.

“No me agrada mucho buscar en internet, preferiria que alguien me ensefie
a buscar el significado de las palabras. Ahi aparece literalmente pero no lo
gue realmente quiere decir.” (GF4)

“- Quisiéramos que nos ensefien, o sea, como podemos nosotros de manera
rapida y concisa, el lograr que el vocabulario no sea una barrera; o0 sea de
cémo podemos... primero buscamos las palabras que no entendemos y
luego lo leemos o primero lo leemos asi, en limpio, asi tal y como esta y
luego buscamos las palabras. Eso es lo que yo quisiera porque a veces yo
busco un método, otro método para que el tiempo no me apremie.

- También, a veces yo he buscado en los diccionarios mas conocidos y no
encuentro a veces las palabras y yo estoy que busco y busco.” (GF5)

- Para el aprendizaje del vocabulario es necesario aplicar estrategias y la falta de
ellas representa una dificultad, ya que hace que la lectura se convierta en un
proceso tedioso.

“ En la lectura, el no saber los verbos, tener que buscar palabra por
palabra.

- En inglés no nos pasa eso.

- 'Y el hecho de saber cada palabra a mi no me facilita la lectura. La verdad
a mi no porque como que depende del contexto, tal vez una palabra a mi
me dice algo pero junto a la otra palabra significa otra cosa.

- Y toma mucho tiempo también estar traduciendo palabra por palabra
juf!” (GF3)

e) Ealta de técnicas y estrategias para la busqueda de informacion

- Otro elemento que representa una dificultad para los estudiantes es la falta de
conocimientos previos de un tema, lo que consideramos, puede deberse a la falta
de una adecuada estrategia de busqueda de informacion.
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“Y conocimiento previo del tema. Yo siento que en francés, en la dltima
lectura jporque nos toc6 una lectura de 8 paginas! el problema no fue tanto
el vocabulario si no el tema previo, no conociamos nada del CETA. Yo me
pasé méas de dos horas buscando informacion sobre el tema para poder
recién leer el texto. Porque leia y “¢,qué es esto?” y tenia que ir a buscar y
me retrasaba un monton en la lectura.” (GF2)

“Yo preferiria que nos den como enfrentar lecturas, porque no solamente
vamos a vivir de articulos, podemos leer una editorial extensa de un diario
francés por ejemplo, y ahi qué vamos a hacer, un periédico y ¢qué vamos a
hacer ahi? el periodico pues tiene un nivel de expresion de una persona que
ha estudiado, que capaz tenga algunas palabras, este, que solamente sean
esas que le llaman los argots, las palabras que son de acuerdo a los... por
ejemplo palabras de politica ¢no? por ejemplo como transfuguismo o este...
no sé qué otras palabras.” (GF5)

- Los docentes manifiestan que los estudiantes se limitan a una lectura superficial
del texto; es decir, que no buscan informacion adicional que les pueda ayudar a
comprender lo que estan leyendo.

“Pero cuando vamos a hacer una pregunta inferencial o critica, es ahi donde
hay mas problemas ¢no? sobre todo para interpretar lo que han leido. En
cuanto a lo literal son capaces de decirme, por ejemplo, eso sucedio tal dia,
dénde, cuando, qué; pero no son capaces por ejemplo, de interpretar 0 no
son capaces de darme indicios de un texto o evidencias de algo que no esti
en el texto, algo implicito.” (EP2)

“¢,Como pueden pasarse, por ejemplo, las expresiones? Creen haber
comprendido o no se dan el trabajo de buscar expresiones ¢,no? Porque un
dia yo les pongo “qu’est-ce que ca veut dire ? qué quiere decir tal ¢no?,
sobre todo los que es “expression imagée”, tienen que buscar “tomber sur
les pommes”, ¢qué cosa es tomber sur les pommes?;caer sobre las
manzanas? no tiene sentido, tienen que buscar. Y aparte de eso, también, lo
bueno de esos libros es que también viene lo que significa abajo y ni siquiera
se dan el trabajo de leerlo.” (EP3)

4.2.3. Evaluacion y actividades

La evaluacion del plan lector es parte fundamental para el logro de los
objetivos planteados. Sin embargo, inferimos que los estudiantes la perciben de
manera diferente pues pareciera que ellos estdn motivados solo por la nota; es
decir que sus objetivos estan centrados en un resultado final, mas no en lo que se
espera que aprendan. De igual manera los docentes, por falta de tiempo, se limitan
a una evaluacién sumativa con controles de lectura aislados, es decir, sin un trabajo
previo o posterior al control.

En ambos casos se reconoce que no es suficiente y remarcan la necesidad
de una evaluacion continua que les permita ir midiendo sus avances.
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Asimismo, estudiantes y docentes se mostraron favorables en cuanto al uso
de las rubricas y fichas de evaluacion, aunque reconocieron que es vital que el
docente tenga en claro cual es el objetivo de la actividad a fin de que los
estudiantes puedan hacer un buen trabajo.

También se menciond el tema de las lecturas y soportes, si virtuales o en
fisico, dado que de los textos a leer dependerd el interés que otorguen los
estudiantes a las actividades propuestas, ademas de la nota.

De lo antes expuesto podemos resaltar la importancia de las actividades que
se vayan a plantear ya que deben ser motivadoras y al mismo tiempo tienen que
ser evaluadas constantemente. Asi, el éxito no solo dependera de la lectura
asignada, si no también de la actividad a desarrollar.

4.2.3.1. La evaluacion

a) Evaluacién como medio de motivacion

- Los docentes reconocen que la evaluacion es un medio para hacer que los
estudiantes se dediguen un poco mas a sus lecturas. Utilizan la nota como una
estrategia para motivarlos a leer.

“Los chicos no leen, no leen. Yo trato de ponerles puntaje haciéndoles
preguntas, antes de llegar a la practica de la comprension lectora; pero son
muy pocos los que leen, muy pocos, por mas que se les da material, con el
pretexto de que tienen que trabajar, no hay forma. Pero se trata de, ya
visperas al examen de plan lector, ya me pongo mas fuerte, con nota (...) y
bueno, ya saben que hay nota ¢no? y eso los obliga” (EP3)

“Si, si. Trabajaron igual. Pero mas que todo motivados por las evaluaciones.”
(EP1)

b) Necesidad de una evaluacién continua

- Los estudiantes, al ser conscientes de que solo leen antes de un control o
evaluaciéon, manifiestan la necesidad de una evaluacion constante con el fin de

asegurar que todos estan leyendo y sobre todo, comprendiendo.

“Podria ser 50 palabras pero no en la medida de entregarlo todo en un solo
dia. Podria entregarse semanalmente. Esa puede ser una forma de seguir
gue las personas estemos leyendo. Como dijo ella, a veces dejamos para el
altimo porgue no solo tenemos ese curso o ese trabajo. Entonces, en todos
los cursos nos dejan cantidad de trabajos y tenemos que ir partiéndolo en
distintos momentos y cuando es la lectura “ah, es la lectura” después lo leo,
pero a la hora de hacer el glosario se nos hace pesado, lo leemos todo a
ultima hora y no hemos entendido bien o si entendimos... eso es lo
complicado. Si presentamos semanalmente el glosario podemos ir leyendo
poco a poco porque sabemos que tenemaos que presentar el glosario.” (GF2)
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- Los docentes también estan de acuerdo con proponer una evaluacion continua
porque son muy pocos los estudiantes que preguntan sobre las lecturas;
teniendo en cuenta que son articulos de actualidad y que suponen ciertos
conocimientos previos.

“Solamente me preguntaron 2. “Madame, esta parte no he comprendido” y
para todos les explico, esto es asi, asi y asi; pero el resto espera al tltimo
minuto para leer. Lo que tiene que haber es una evaluaciéon semanal si es
posible, como son, por decirte, tienen el libro y es por decirte, 6 capitulos,
cada dos semanas 1 capitulo. Asi verdadero, falso, algo rapido no mas (...)
Algo que los obligue a leer. Saben que ahi esté en juego su nota.” (EP3)

¢) Rubricas y guias para la evaluacion

- En general, los estudiantes reconocen la importancia de las rubricas para el
desarrollo de las actividades ya que son una guia para la elaboracion de sus
trabajos.

“Si porque por ejemplo cuando hicimos lo de la encuesta, yo por ejemplo
estaba perdida porque no sabia exactamente cédmo avanzar o como
desarrollar el trabajo; pero ya una vez que usted envio las preguntas ya supe
ya como desarrollar. Eso si nos ayudd bastante porque de repente tenemos
una idea para hacerlo pero pueda que no sea la correcta y hagamos un
trabajo erréneo. Entonces si el profesor manda una guia de cobmo desarrollar
el trabajo, nosotros vamos a saber en qué nos tenemos que centrar o
focalizar. Mientras no tengamos una guia no vamos a poder desarrollar
porque no vamos a estar seguros de qué se trata el trabajo.” (GF2)

“A mi las rabricas si, me ayudaban porque habian veces en las que yo me
perdia en lo que tenia que hacer; o sea, sabia que tenia que hacer algo,
pero me perdia, entonces, trataba de seguir la rubrica y ya, tengo que hacer
esto, necesito hacer esto; y cuando terminaba, verificaba si estaba cada
punto y eso si me servia.” (GF4)

4.2.3.2. Las actividades
a) El vocabulario
- Los estudiantes reconocen la importancia de la actividad “Vocabulario”.

“El vocabulario de ahora me parece que estd muy bueno, el que estan
pidiendo ahora, porque de verdad investigas para ese glosario. No es que
agarras, copiaste y ya. Esa etimologia nos maté pero esta bien porgue yo no

sabia que esa palabra provenia de otro idioma.” (GF5)
- Pero al mismo tiempo manifestaron no tener mucha claridad al momento de
trabajarlo. Podemos suponer que es por la falta de precision en las indicaciones,

las explicaciones de los docentes en este punto juegan un rol importante.



53

“Lo que no sabemos es que si la pongo ya la sé, ya la he usado y qué uso
tendria para mi ese vocabulario. Porque el vocabulario es cuando no
conocemos el uso, pero si ya la hemos visto y todo ya no sera util en ese
aspecto. Si de 40 sabes 20 entonces estds llenando informacion por
llenar.” (GF2)

“Algo en lo que nuestra profesora de inglés nos dio la posibilidad fue que si
no encontrdbamos las 25 palabras, podiamos en nuestra busqueda adicional
gue podiamos agregar. Entonces al final yo al menos como en 5 hice eso
porgue ya se me habian acabado las palabras del mismo texto pero habia
buscado informacion de ciertas siglas que no entendia y dentro de eso me
salio palabras que no conocia; entonces lo que yo hice fue pegar las de mi
busqueda. Entonces ese tipo de facilidades si hacen que aprendamos mejor,
aun mas.” (GF5)

- Los docentes consideran importante la actividad “vocabulario”, pero precisan que
se debe trabajar de la mano con los temas vistos en clase para que el
aprendizaje del vocabulario sea significativo.

“Para mi la importancia reside en la reutilizacion del |éxico. Mis chicos, por
ejemplo, con este texto del plan lector y también como se trabaja en acorde
con el contenido del libro, entonces se amplia mas, se les da mas Iéxico. Por
tanto, en el examen final cuando les pido que comenten sobre, les réseaux,
les médias, ya tienen Iéxico y también oral (...) Porque también viene en el
libro. Entonces va asociado y ya tienen Iéxico. ¢ Te das cuenta?.” (EP3)

- Los docentes precisaron la necesidad de un modelo de trabajo, con el fin de
aclarar las indicaciones de una determinada actividad y poder asi contribuir con
el logro del objetivo propuesto.

“Para el glosario si, me pareci6 pertinente. Pero sugiero que los estudiantes
de francés 1 al menos, tengan un modelo con todas las categorias
gramaticales porque aun asi se les de las indicaciones y los criterios,
muchos de ellos no saben aplicar (...) Ellos tienen la guia del plan lector
pero aun asi no han sabido hacerlo. Son pocos los estudiantes que han
logrado hacer las 10 palabras correctamente.” (EP1)

b) El control de lectura

- Los controles de lectura no son la actividad preferida de los estudiantes porque
consideran que tienen cierto grado de dificultad que radica, sobre todo, en el tipo
de preguntas.

“Para mi el control de lectura es un poco dificil porque podemos entender
todo pero no sabes qué va a venir. Y a veces te piden una parte de la
lectura y justo esa parte te olvidas en ese momento. No sabes lo que va a
venir, asi hagas un resumen de tus conocimientos propios, con tus propias
palabras; pero tal y como esta en el texto, no.” (GF1)

“Te piden literalmente que resuelvas. Son muy literales y eso la verdad no
ayuda porque solo hay que copiar.” (GF3)
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- Por ello, no es una evaluacion de mucho interés porque sienten que mas apela a
la memoria que a la comprension en si.

“Pero eso es algo que yo discrepo en cierta parte porque se supone que lo
que tu quieres con el examen es recabar si el alumno comprende o no
porque a mi de que me sirve que ponerte a leer o escuchar un audio,
memorizalo todo, ¢entonces qué va a contar, la memoria a realmente a lo
que se comprende?” (GF2)

c) Eoros y reportes

- Los estudiantes prefieren y valoran més las actividades que impliquen investigar
y fundamentar sus puntos de vista.

“En ese reporte no solo nos pedian nuestra opinion o el resumen, si no
también preguntaban la conclusion del autor y eso nos hace desarrollar la
interpretacion, claro, aparte de colocar nuestras opiniones. También nos
hace centrarnos en el sentido del texto. Porque no tenemos que verlo con
nuestro propio punto de vista, tenemos que identificar la postura del
autor.” (GF2)

- De igual manera lo percibieron los docentes.

“(...) este semestre se innové con el foro. Eso ayud6 a los estudiantes a
investigar mas sobre el tema, en este caso, la biografia de Edith Piaf, y ellos
buscaron mas de lo que se les habia pedido porque ellos tenian que
participar en el foro que era con nota de participacién entonces estuvieron
mas motivados.” (EP1)

d) Actividades de expresion oral

- Asimismo, los estudiantes sugieren actividades de expresion oral por ser
actividades que les permiten ordenar y expresar sus ideas y usar el vocabulario
aprendido en contexto.

“Si porgue nos informabamos y aparte podiamos hablar. De repente lo
leiamos tal cual pero después teniamos que explicarlo con nuestras propias

palabras. Eso nos ayudd con el vocabulario. Ahi ya entendiamos qué
significaba el vocabulario y a qué se referia.” (GF2)

“Las entrevistas, salir al frente y decir oraciones cada uno. O de la proxima
lectura por ejemplo, decir, yo entendi esto y asi socializar.” (GF4)

e) Actividades de creacion

- Los estudiantes consideran que las actividades de corte artistico los llevan a
investigar y a utilizar recursos que facilitan el aprendizaje.
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“Bueno, porque a mi se me hace facil trabajar con infografias por lo mismo
gue es mas imagenes y te atrae mas a la vista y es como que ah esto lo vi
aqui y ya lo sé. Lo relacionas. Todo lo que es trabajos manuales porque al
momento, por ejemplo en la infografia, al momento de redactar, estructuro
con conocimientos y aparte busco vocabularioy como lo  escribes con tu
pufio y letra, te lo grabas.” (GF3)

“Por ejemplo en inglés, la profesora nos dio a elegir si exposicién o juego y
fue interesante porque a través del juego tuvimos que aprender. Eran
lugares, fechas, momentos y si, fue bastante divertido porque al salir, es
como una exposicion pero estas jugando y sacdbamos a nuestros
compafieros. No se siente tan pesado y nos obliga a investigar
también.” (GF4)

4.2.3.3. Los tipos de textos a trabajar

a) Dificultades y progresion de las lecturas

- Las lecturas que se les brinda a los estudiantes juegan un rol importante ya que
de ello dependera el interés del estudiante por querer leerlas o no. Es por ello
gue para el curso de Francés |, se sugiere que las lecturas sean progresivas
segun el nivel de dificultad.

“Fue como del articulo de Edith Piaf al librito de Le match de Thomas fue un
cambio bien brusco. Pudo haber sido al revés para que no sea tan pesado y
se sienta mas ligero.” (GF4)

- Ademas de tener en cuenta la dificultad de los textos, los estudiantes precisan la
importancia de los articulos de actualidad. Consideran que se aprende sobre lo
que sucede en el mundo ya que en los articulos encuentran elementos que son
también parte de su propia experiencia.

“De repente deberian poner mas articulos que hablen sobre la actualidad.
Es interesante, es lenguaje actual y sentimos como que va a quedar de
hecho las palabras (...) es como estar a la par con los jovenes franceses
gue también pueden leer el mismo articulo, sobre una red social que las
personas utilizan y por ejemplo, es como que estar a la misma par, ¢no?
ellos también pueden haber encontrado ese articulo en internet y nosotros
también tenemos la oportunidad de leerlo.” (GF5)

“Por ejemplo las historias son preparadas, asi como para un propésito
entretener, qué sé yo; mientras que esos temas actuales si te informan de lo
gue esta pasando y aprendes, aprendes vocabulario que es real, que sales
a la calle y lo vas a escuchar. Eso para mi es importantisimo, temas
culturales y palabras que yo las escuche dia a dia.” (GF2)

- Los docentes también remarcaron la importancia de proponer textos que sean de
interés y que tengan temas que puedan relacionar con su propia experiencia.
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“El segundo texto “Le match de Thomas” si porque eran estudiantes,
adolescentes. Habian temas como la amistad, el equipo, muchos de los
estudiantes practican deporte, entonces era un tema que ellos
conocian.” (EP1)

“Igual que me paso6 con la lectura de Snapchat, les gusté més, se sienten
mas identificados, o sea como que lo manejan.” (EP3)

b) Los soportes de lectura

- Para los estudiantes existe una relacion entre los textos y las estrategias a
emplear. Manifiestan que es mas sencillo aplicar técnicas de lectura en un texto

impreso que en uno virtual.

“En el libro pones notas adhesivas y ya por ejemplo, pones alguna
colocaciéon que vaya al costado. Cuando nos pedian vocabulario, ¢como
sacar el vocabulario y marcar el significado si estaba en la pantalla?. En
cambio impreso, lo resaltas, pones el significado y ya tienes la palabra que
quieres poner en tu vocabulario y que vas a poder utilizar.” (GF2)

- Los estudiantes hicieron mencion a los audio-libros, como medio que les permite
leer y escuchar al mismo tiempo. Ademés de trabajar la comprension, se
ejercitan con la pronunciacion de las palabras.

“El leer y escuchar ayuda bastante para saber como se esta pronunciando
porque nuestra pronunciacion es lo que hemos aprendido de otros
profesores, es decir, no nato. El escuchar hablar a un nativo nos ayuda
mucho y nos permite evaluar y corregir nuestra pronunciacion. Por eso, una
lectura con audio, como lo tuvimos en inglés, si ayuda bastante. Lo podemos
escuchar y leer, escuchar y leer.” (GF2)

c¢) Participacién de los estudiantes en la eleccién compartida de los textos

- Los estudiantes aprecian las actividades en donde ellos pueden elegir qué tema
trabajar. Ademas de motivarlos, favorece su proceso de aprendizaje y les permite
investigar sobre un tema que realmente les interese; lo que contribuird a la
eleccion de una futura especialidad.

“Entonces que sean temas que realmente sirvan para la carrera porque de
repente en ese sentido, las personas o nosotros los estudiantes vamos a
poder desarrollar hacia qué lado de la traduccion queremos ir, si es a lo
cultural, a lo social, lo econémico. Entonces relacionado con ese tipo de
articulos de repente a uno le puede ayudar; porque ya muchos estudiamos
traduccion, pero ¢y en qué te vas a especializar? ni idea, solo sé que quiero
estudiar traduccion. Pero con esos temas, de repente leyendo “ah mira este
articulo me llamé la atencién”; entonces puede ser que se investigue mas,
buscar mas: “ah mira, me gusta esta linea, me voy a basar en esta linea”.
(GF2)
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“Preguntar a los estudiantes qué quieren leer ellos, primero eso y luego lo
que diga la escuela. Para que nos motive a leer. O més que lo que quieran
porque yo puedo querer una cosa, tu otra y tl otra, que sea por ejemplo
opciones. Ya mira yo doy opcion a esto, esto, se juntan cuatro opciones y
entre esas cuatro eligen.” (GF4)

- Los docentes reconocen también que es fundamental el dejarlos elegir, sea el
capitulo del libro a trabajar o la actividad a desarrollar. Consideran que asi los
estudiantes se sentiran motivados ya que trabajaran sobre un tema que ellos
mismos han elegido.

“Darles la libertad que escojan. Ustedes escojan un capitulo, una escena, un
didlogo; asi se motivan mas, no les imponen. Escojan la parte que ustedes
guieran.” (EP3)

4.2.4. Estrategias empleadas

Los estudiantes aplican ciertas estrategias que han ido adquiriendo con el
ejercicio de la lectura, sobre todo para la busqueda del significado de las palabras.
Los docentes no se toman el tiempo para ensefiar técnicas o estrategias de lectura,
quizas porque se asume que ya se desarrollaron en la etapa escolar.

Sin embargo, dada la naturaleza de la carrera, hotamos que los estudiantes
requieren que se les ensefie estrategias especificas para comprender un texto y no
solo se remitan a la busqueda del significado de las palabras que no conocen.
Notamos, también, que requieren fortalecer la documentacion lo que les permitira
ampliar su bagaje cultural.

Un punto importante obtenido de los resultados, es que los docentes no
hicieron alusibn a ninguna estrategia de lectura desarrollada durante las
actividades; por lo que inferimos que el uso de estrategias no se contempla en la
evaluacion.

Entre las estrategias consideradas por los estudiantes tuvimos:

a) Similitud entre palabras

- Para el aprendizaje del vocabulario, los estudiantes se remiten a la similitud que
existe entre las palabras en francés y en espafiol.

“Era una lectura bien facil en realidad. Las palabras mas dificiles estaban
atras y se relacionan mucho con el espafiol entonces era facil de deducir el
significado. No habia mucho para el glosario, pero igual se tuvo que colocar”
(GF2)
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“Algunas palabras que encontré en Edith Piaf ya se me hacian familiares
porgue algunas estaban como que mas o menos con el espafiol, por si
acaso no estaba segura la buscaba y si era correcto y era como que mas
facil para la lectura.” (GF4)

b) Documentacién en lengua materna

- Los estudiantes suelen investigar sobre un tema que no conocen en su lengua
materna, para luego abordar la lectura en la lengua extranjera.

“Si es sobre la inmigracion, lo busco en espafiol. Primero lo busco en
espaifiol, en los diccionarios Larousse y Word reference. Por ejemplo, los
conceptos de inmigracion y luego migracion, esos conceptos previamente
leemos pero en espafiol. El concepto de la palabra en si.” (GF5)

c¢) Elaboracion de resiumenes

- Una de las estrategias que emplean los estudiantes es elaborar resimenes
parrafo por parrafo a medida que se va leyendo.

“La técnica que yo utilizo en francés y en inglés es péarrafo por parrafo y al
costado poner un pequefio resumen y exactamente de lo que he entendido
del texto, porque el hecho no es tener que saberlo todo asi tal cual, sino
tener lo que entendiste al costado y ya es una ayuda para poder entender,
poder estudiar también.” (GF3)

“Yo hago un resumen en mi celular. Hago un resumen de todo. Leo por
ejemplo la mitad de un capitulo y escribo en mi celular.” (GF2)

d) Trabajos grupales

- Los estudiantes manifiestan que el trabajar en grupos favorece su aprendizaje ya
que siempre en el grupo habra alguno que tenga un mayor conocimiento del
idioma y seré su guia.

“Y eso me parece bien porque a mi, este ciclo me ha ayudado bastante a
estar en grupo porque, 0 sea, Sé inglés un poco pero siempre necesitaba
gue alguien esté ahi y justo me complementé con una persona que sabia
bastante, entonces como que era ese apoyo ahi, me fue bastante bien. Yo
creo que deberia ser asi.” (GF4)

- Manifiestan ademas que el intercambio de ideas les permite corroborar si
realmente estan comprendiendo o no.

“Yo para ver si he comprendido lo leo todo y pregunto a mis comparieros qué
es lo que han entendido. Por ejemplo, “cuéntame la historia” y prefiero
escucharlos, escucharlos y escucharlos porque “yo he entendido esto y yo
esto, pero si aca hice esto” y ahi empieza el debate intercambiando
ideas.” (GF4)
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Cuadro N° 8. Resumen de categorias y subcategorias encontradas

Categorias de

s Docentes Estudiantes
Se presenta como una oportunidad para el trabajo de la comprension
1. Utilidad del de textos, aprendizaje de vocabulario nuevo y aprendizaje de la
plan lector cultura del idioma en estudio.

2. Dificultades

El tiempo asignado por semana
a los cursos de francés no
permite evaluar a los estudiantes
de manera continua.

Ausencia de recursos e
instrumentos de evaluacion al
momento de programar del plan
lector.

Falta de motivacion por parte de
los estudiantes.

- Eltiempo asignado a los cursos
de francés no permite resolver
todas las dudas que se puedan
generar.

- Escaso conocimiento de la
lengua y de la cultura francesa
por parte de los estudiantes.

- Desconocimiento de estrategias
y técnicas de lectura.

3. Actividades de
aprendizaje y de
evaluacion

La nota es un medio de
motivacion para los estudiantes.
Los temas de actualidad o que
sean conocidos por los
estudiantes dan mejores
resultados en el trabajo de
comprension. De igual manera si
los estudiantes eligen los textos
a leer.

- Existe la necesidad de una
evaluacion continua.

- Los textos deben ser de acuerdo
a cada nivel.

- Los textos en fisico, no virtuales,
son mas faciles de trabajar.

- Las rabricas y guias de
evaluacion permiten una mejor
comprension del trabajo a
realizar siempre y cuando el
docente pueda explicarlas
claramente.

4. Estrategias de
lectura
empleadas por
los estudiantes

No precisa.

- Similitud entre palabras

- Documentacion en lengua
materna

- Elaboracion de resimenes
- Trabajos en grupo

Fuente: Elaboracion propia
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5. ACTIVIDADES A REALIZAR

Dado que los docentes, por falta de tiempo muchas veces, no brindamos los
espacios suficientes para evaluar las capacidades de comprensién de lectura,
debemos generar actividades que suplan esa falta de tiempo y permitan evaluar el
proceso de comprension, incluido el uso de estrategias; privilegiando las
actividades para trabajar fuera de horas de clase. Tal como menciona Block (2004)
citado en Calero (2011: 223), “se invierte un escaso tiempo en el aula para conocer
como los lectores son capaces de autorregular sus habilidades lectoras. Ello exige
que el maestro incorpore al proceso lector instrumentos de evaluacion”.

Asimismo, al ser traductores en formacién, nos insertamos en una
perspectiva accional y sociocultural porque necesitamos que nuestros estudiantes
aprendan el idioma francés y a la vez descubran los diferentes elementos culturales
intrinsecos a él. Ademas, deberian movilizar los conocimientos ya adquiridos para
poder relacionarlos con los nuevos.

En la mayoria de los casos los traductores se enfrentan a textos de todo
tipo. Es por ello que el trabajo de comprension de textos en plan lector no se
limitara solo al aprendizaje del vocabulario o reconocimiento de estructuras
gramaticales. Para los tres niveles en estudio, ademas de lecturas de tipo literario
como cuentos cortos o0 adaptaciones de novelas, proponemos documentos
auténticos tales como articulos periodisticos?2.

Finalmente, incidimos en definir claramente los objetivos de las tareas a
llevarse a cabo para cada nivel de plan lector con el fin de que las actividades sean
comprendidas por todos - docentes y estudiantes - y resulten significativas dentro
de la formacion.

12 En el plan lector solo propondremos articulos periodisticos de actualidad dado que en el curso
regular se trabajan otro tipo de documentos auténticos tales como anuncios, blogs, foros, folletos,
guias, entre otros.
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5.1. Caracteristicas de la propuesta

El modelo de evaluacion que proponemos ha sido concebido teniendo en
cuenta el perfil profesional del traductor segun lo establecido en el curriculo de la
carrera, el cual especifica:

Traduce mensajes escritos de la lengua origen a una lengua meta o
viceversa, para mediar la comunicacion entre comunidades linguistica y
culturalmente diferentes, demostrando competencia traductora y
competencia comunicativa en los idiomas en uso manteniendo el sentido del
mensaje emitido asi como demostrando capacidad para el trabajo en
equipo, respeto y responsabilidad en su desempefio.

Ademas, consideramos las necesidades de los estudiantes extraidas de las
entrevistas y grupos focales, asi como las dificultades presentes en el desarrollo en
clase del trabajo del plan lector.

5.1.1 Caracteristicas de la propuesta

1. Evaluacién de diagnéstico: proponemos iniciar el semestre académico con una

prueba de comprensidn escrita, a manera de diagndstico, con el fin de evaluar el
nivel con el que los estudiantes empiezan el semestre académico. Las pruebas
pueden ser de tipo DELF (examen de suficiencia del idioma) segun cada nivel: Al
para francés I, A2 para francés Il y B1 para francés lll.

2. Finalidad de las actividades: en cada actividad los objetivos estaran dirigidos al

aprendizaje de la lengua (subcompetencia comunicativa), al descubrimiento de la
cultura (subcompetencia cultural) y al desarrollo y aplicacion de estrategias de
lectura.

3. Programacién de las actividades: hemos tratado también que las actividades se

trabajen de manera autbnoma y que estén dosificadas de manera tal que no
abarque mucho el tiempo de clases, sabiendo que solo cuentan con bloques de
cinco horas académicas (50 minutos cada hora) una vez a la semana y que el
plan lector no cuenta con un horario aparte. Las actividades de evaluacion
previstas dentro de la clase tomaran entre 60 y 90 minutos.

4. Elexibilidad: al proponer las actividades partimos del hecho que los grupos de
estudiantes son heterogéneos por lo que tratamos que las actividades, asi como
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las fechas de evaluacion, sean flexibles de modo tal que puedan ser facilmente
adaptadas a cada grupo. De igual manera, planteamos actividades que se
puedan trabajar con los textos que proponga el docente, de acuerdo al nivel de
aprendizaje de cada grupo. Consideramos que el logro de la competencia en
comprension de lectura dependera de las actividades que se propongan, mas
gue de las lecturas en si.

. Prioridad del trabajo grupal: para el desarrollo de las actividades damos prioridad

al trabajo grupal con el fin de que los estudiantes puedan dialogar entre ellos y
ayudarse mutuamente ante las dificultades que se puedan presentar durante el
proceso de lectura y la realizacién de tareas. Ademas, es propicio para aprender
a trabajar en equipo, actitud que forma parte de la macro competencia traductora.

. Tipos de textos: elegimos textos literarios porque apelan a la subjetividad del

lector y activan los referentes culturales de experiencias previas en donde la
lengua se muestra como el medio de comunicacién (Mazauric, 2005).
Contribuirdn a enriquecer el bagaje cultural de los estudiantes, necesario para
afrontar textos mas complejos. Para la eleccion de los textos literarios, en la
ensefianza del idioma francés existen numerosas editoriales que proponen este
tipo de textos segun el nivel, los cuales en su mayoria incluyen un CD de audio
gue permitira a los estudiantes escuchar y leer al mismo tiempo.

Elegimos también articulos periodisticos con el fin de familiarizar a los
estudiantes con los textos expositivos y con la cultura y sociedad francofona,
dado que tocan temas de actualidad.

. Textos de acuerdo al nivel: la eleccién de los textos a leer corresponden a cada

nivel (A1, A2 y B1). Asi, los estudiantes podran progresivamente hacer uso de
estrategias y técnicas de lecturas, al mismo tiempo que se adquieren las
subcompetencias comunicativa y cultural. En esta etapa no incluimos articulos
cientificos ni de tipo académico por ser textos que requieren de un nivel mas
avanzado en cuanto al conocimiento del idioma.

. Cantidad de textos: para cada nivel sugerimos dos lecturas a trabajar durante el

semestre: un texto literario y un articulo periodistico o de actualidad. Sin
embargo, el docente tiene la facultad de agregar o quitar un texto, asi como de
adaptar las actividades, puesto que ello dependera de la manera en la que
respondan sus estudiantes. Debemos precisar que lo importante del plan lector
es que los estudiantes comprendan el texto que estan leyendo y puedan aplicar
estrategias para ello. Los textos segun el nivel se clasifican en funcién al nimero
de palabras:
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« Al: alrededor de 500 palabras
« A2: de 500 a 1000 palabras
« B1: de 1000 a 1500 palabras

9. Evaluacién formativa y del proceso: dado que consideramos el trabajo de

comprension de lectura como un proceso, fomentamos la evaluacion de tipo
formativa con el fin de hacer un seguimiento continuo a los estudiantes sobre la
manera de cémo vienen trabajando. Dado que la institucion exige calificar con
una nota, que a la vez juega un rol motivador para los estudiantes, sugerimos
que cada unidad se califique sobre el conjunto de actividades. Es decir que para
obtener la nota del plan lector de la unidad, los estudiantes deben presentar
todas las actividades previstas. De esta manera, se puede calificar el proceso
que ha seguido el estudiante, el cual inicia con la lectura del texto y termina con
la produccion de la(s) actividad(es) sefialada(s).

10.Rol de los docentes: para el buen cumplimiento de las actividades consideramos

gue los docentes tienen un rol fundamental ya que seran ellos los encargados de
explicar el objetivo de cada tarea y de monitorear el avance de los estudiantes.
Asimismo, seran los docentes los encargados de poner en marcha el cronograma
de actividades, asi como de detectar y resolver las principales dificultades antes
de pasar a una siguiente actividad.

Al final de cada unidad sugerimos una reunion de docentes con el fin de discutir
sobre el desarrollo de las actividades y evidenciar los logros y dificultades que se
hayan presentado.
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5.1.2. Descripcion de las actividades

5.1.2.1. Vocabulario

El Vocabulario, en traduccién llamado “glosario de términos especializados”,
es una actividad que estard presente en las tres unidades que conforman el
semestre académico, por ser una herramienta que emplean los traductores en el
desempefio de su funcién. Siguiendo el plan de estudios de la carrera en mencion,
los estudiantes elaboran glosarios especializados a partir del quinto ciclo con los
cursos de especialidad. Asi, el Vocabulario es una actividad que busca iniciar a los
estudiantes con el trabajo del Iéxico.

El Vocabulario serd un ejercicio de identificacion del Iéxico, de sus
caracteristicas gramaticales asi como del sentido que se le otorga dentro del texto
escrito.

Asimismo, se presenta de manera progresiva para cada nivel. Proponemos
el “descubrimiento” para el primer nivel, el “uso” para el segundo y “profundizacién”
para el tercero.

A continuacion presentamos la descripcion de la actividad para cada nivel,
los instrumentos de evaluacion y las indicaciones de la misma se encuentran en el
Anexo n° 6 del presente informe.

- Francés I: El trabajo de descubrimiento de Francés | ira asociado a un trabajo
comparativo con la lengua materna. Esta comparacion permitira a los estudiantes
establecer similitudes entre ambas lenguas que serviran como soporte para su
aprendizaje.
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Cuadro n°9a. Descripcion de la actividad Vocabulario para Francés |

Contexto - Familiariza al estudiante con las palabras

o . nuevas dentro de un contexto.
Término en lengua origen (TLO)

; i - Clasifica las palabras por categoria
Categoria gramatical (de TLO)

gramatical.
Término en lengua meta (TLM) O|. permite plantear similitudes existentes
significado en espafiol entre las palabras en espafiol y francés. (Los
Categoria gramatical (de TLM) estudiantes notaran que existen muchas,
dado que ambas lenguas se originan en el
latin).

- Usa diccionario bilingue.

Fuente: Elaboracién propia

Cuadro n° 9b. Ejemplo de Vocabulario para Francés [13

Verbe
Je t_:averse 2 | Traverser (1ere personne |Cruzar Verbo
cour. singulier,
présent)
Nom Sustantivo
Avec sa voix .
grave Voix (féminin, Voz (femenino,
singulier) singular)

Fuente: Elaboracién propia

13 Extraido de: Boyer, N. (2009). Le match de Thomas. Paris, Hachette; capitulo 1, pp. 5-10. Lectura
para nivel Al.
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Francés Il: El uso del Iéxico para Francés Il esta ligado a la creacién de redes de

se lee, el estudiante podra asociar las

palabras encontradas segun su significado dentro del contexto de lectura.

Cuadro n° 10a. Descripcion de la actividad Vocabulario para Francés I

Categoria de agrupacion de palabras
Contexto

Término en lengua origen (TLO)
Categoria gramatical (de TLO)

Término en lengua meta (TLM) o
significado en espaiiol

Definicion monolingue (de TLO)

- Analiza las palabras nuevas dentro de
un contexto determinado.

- Identifica la categoria gramatical de las
palabras.

- Crea asociaciones entre las palabras
nuevas, agrupandolas en redes de
significado o categoria de asociacion.

- Comprende las definiciones

monolingues.

- Usa diccionarios y recursos virtuales.

Fuente: Elaboracién propia

Cuadro n° 10b. Ejemplo de Vocabulario para Francés 1114

Nom Piece située en
[l commence a |Cave Lo Sétano sous-sol des
(Féminin, immeubles
tout regarder, singulier) e
depuis la cave 9 abitation.
Jusqu au nom Etage supérieur
renier. i . 4 :
grenier Grenier (Masc_ulln, Desvan d'une maison
singulier)

Fuente: Elaboracion propia

14 Extraido de: Verne, J. (2010). Le tour du monde en 80 jours. Paris, Hachette; pp. 5-11. lectura para

nivel A2.



67

- Francés lll: Para el tercer nivel, Francés lll, dado que el espafiol y el francés

derivan del latin, proponemos colocar el origen etimol6gico de las palabras.

También, se precisan los términos que se emplean en especialidades especificas

tales como la medicina, tecnologia, economia, etc.

Cuadro n° 1l1a. Descripcion de la actividad Vocabulario para Francés Il

Estructura del Vocabulario

Objetivo

Contexto

Término en lengua origen (TLO)
Categoria gramatical (de TLO)
Definicion monolingue (TLO)

Etimologia de una palabra o
especialidad de una expresion
idiomatica (TLO)

- Profundiza en el analisis de las palabras
nuevas dentro de un contexto.

- Clasifica las palabras por categoria
gramatical y diferencia su uso segun los
contextos en los que se pueda presentar.

- Comprende y emplea las definiciones
monolingues.

- Usa diccionarios y recursos virtuales
monolingues.

- Diferencia el significado de las palabras
en los diferentes contextos que se pueda
presentar.

- Conoce la etimologia y origen de las
palabras.

- Conoce el dominio especifico en el que
se emplean ciertas expresiones (técnico,
médico...)

Fuente: Elaboracion propia
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Cuadro n° 11b. Ejemplo de Vocabulario para Francés IlI15

Contexto Ie-lr-]egrtrjnalr(l)?igegn grgrﬁﬁ?coarll?de Ll Etimologia/
(TLO) TLO) monolingle especialidad
ou anticyclone a
o anticyclone ceeur froid, est une |Expression
Cet air froid a |thermique Expression zone fermée de  |utilisée en
favorisé la haute pression climatologie
formatlon d’'un atmosphérique
anticyclone
thermique : — Du latin
froid adjectif frigidus

Fuente: Elaboracion propia

5.1.2.2. Cuestionario de preguntas

El cuestionario de preguntas sera la primera aproximacion al texto. Es la
etapa de reconocimiento de los elementos que lo constituyen, es por ello que las
preguntas planteadas seran como una guia para ayudar al estudiante con el
proceso de comprension.

Para los cursos de francés | y Il proponemos un cuestionario en dos partes: uno de
preguntas que impliquen una lectura global y una segunda parte de lectura
detallada (Veltcheff y Hilton, 2003). Mientras que para el curso de francés Il
incluimos un cuestionario que implique lectura selectiva ya que supone de un mayor
conocimiento del idioma asi como una mayor reflexién sobre el texto leido.

15 Extraido de: Galus, C. (2016). Un phénomene climatique spectaculaire. En: Les clés du nouveau
Delf B1. Paris, Maison des langues; p. 146.
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Cuadro N° 12. Tipo de preguntas para cuestionario

Nivel Lectura global Lectura detallada Lectura selectiva
- Sobre el tipo de texto: |- Sobre los personajes y
Francés | Si un aytipulo lugares que aparecen en
periodistico, una novela, |la lectura.
un cuento, una carta, un
ensayo, etc. - Sobre los elementos
culturales que aparecen a
Francés Il lo largo de la historia.
- Sobre el tema del texto:
si cientifico, literario,
social, etc. - Sobre los hechos - Sobre la postura que
importantes que se llevan |asume el autor del
a cabo y que permiten la  |texto.

Francés Il |- Sobre qué nos habla el |construccion de la historia. o
texto: solo informacion, - Sobre el mensaje, si lo
consejos, descripciones, hubiera, que deja el
etc. texto.

Fuente: Elaboracién propia

El cuestionario se presenta como un acompafiamiento en la medida que va hilando
la comprensién mientras va respondiendo las preguntas guia (ver Anexo 6,
actividad 2).

5.1.2.3. Portafolio

Portara basicamente sobre la comprension en si y la opinibn de los

estudiantes, por lo que proponemos preguntas de tipo inferencial, de opinién y que
nos permitan evaluar las estrategias aplicadas, tales como la extraccion de ideas
principales y elaboracion de resumenes. El portafolio partirh de los elementos
citados en el cuestionario, que suponen un primer analisis del texto; y buscara
establecer una relacién entre ellos mediante un proceso de reformulacién y
asimilacioén.
Proponemos un portafolio en lugar de un control de lectura con el fin de evitar que
Se asocie a un examen y se pueda trabajar en autonomia. El objetivo del portafolio
sera el de evaluar la manera en la que el estudiante ha comprendido el texto y con
ello, la manera en la que pone en uso sus conocimientos sobre el idioma y los
elementos culturales. Asi, el portafolio presentara items para descubrir el sentido,
intencion de los personajes, el porqué de ciertos comportamientos o hechos
ocurridos, etc.
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Al mismo tiempo, buscara colocar al estudiante en situaciéon con preguntas tipo
“¢.qué hubiese sucedido si...? ¢qué harias ta en el lugar de...? ¢por qué el
personaje dijo la frase...? ¢qué quiso decir con...?

El descubrimiento de la cultura se hara por medio de las expresiones empleadas:
“¢por qué el personaje utilizé la frase...?, ¢ qué quiere decir la expresion...?

Finalmente, el estudiante expresara su opinién fundamentando sus respuestas con
apoyo del texto “¢,qué opinas de...? ¢ cambiarias el final de la historia? ¢,como y por
qué?”

Dado que en traduccion el objetivo es comprender un texto en lengua extranjera
para luego reformularlo en lengua materna, y apoyandonos sobre el “bilinguismo
dominante” explicado por Bermidez y Fandifio (2012: 108) en donde es evidente
gque una de las lenguas, la materna, es la que domina sobre la segunda lengua;
proponemos que se utilice el espafiol para responder a las preguntas de opiniéon o
para escribir un resumen o sintesis del texto leido.

Esta ayuda de la lengua materna se empleara sobre todo para el primer nivel
puesto que los estudiantes de francés | aun no cuentan con un conocimiento
suficiente del idioma como para poder expresar una opinion. Para los niveles Il y I,
puede quedar a criterio de los docentes y/o a eleccién de los estudiantes.

5.1.2.4. Exposiciones

Proponemos las exposiciones para el trabajo de los articulos periodisticos
por tratarse de textos que tocan temas especificos de la cultura francéfona en
general o sobre hechos ocurridos y que son de interés general.

La exposicion sera un trabajo en grupo porque va a requerir de la puesta en comun
de las opiniones de los participantes y pretende favorecer el intercambio de ideas
entre todos los estudiantes y el docente.

De igual manera se trabajara sobre una guia base de preguntas (ver Anexo 6,
actividad 4) entregadas por el docente, las cuales los estudiantes pueden modificar
o ampliar segun el articulo que hayan leido.
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Las preguntas estaran divididas de la siguiente manera:

Cuadro N° 13. Tipo de preguntas para exposiciones

Tipo de pregunta Contenido

- ldentificacién del tema

- ldentificacién del dominio: si politica, sociedad, cultura, ciencia,

Sobre el texto deportes, entre otros.

- Postura del autor sobre el texto.

- ldentificacion de los elementos culturales que existen en el
texto: contexto nacional e internacional en el que se inserta.

Sobre la cultura

- Comparacién con nuestra cultura.

- Postura de los miembros del grupo frente al texto leido: qué

. tanto conocen sobre el tema, estan de acuerdo o no.
Opinién personal

Fuente: Elaboracién propia
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5.1.3. Descripcion de la propuesta por niveles

a) FRANCES |
Descripcion del nivel
Dado que estan en la fase inicial del aprendizaje que consta del descubrimiento del idioma
y la cultura, proponemos actividades de sensibilizacion y exploracion a partir de lecturas
del nivel Al. Se plantean actividades individuales a manera de seguir el avance de cada
estudiante y también grupales a fin de propiciar el debate entre ellos y contribuir con la
comprension del texto. Asimismo, teniendo en cuenta que en este nivel alin no cuentan
con las herramientas necesarias para redactar un texto en francés, sugerimos que para las
exposiciones y ciertas preguntas de opinién del control de lectura, se les permita
responder en espafiol ya que lo que se pretende evaluar es la comprension global del
texto.
Actividades de evaluacion
UNIDAD 1
Tipo de Actividades de Tipo de trabajo Instrumento/ Fecha
evaluacion evaluacion Tipo de texto
Evaluacion de - Cuestionario de Trabajo individual | Pruebatipo | Semana 2
diagnéstico preguntas Delf Al (20 minutos)
Evaluacion - Vocabulario Trabajo grupal Texto Semana 4
formativa informativo
- Elaboracion de un Trabajo grupal Semana 5
afiche o infografia
Evaluacion : . ' . .
. Nota unidad 1: Vocabulario 40% + Afiche o infografia 60%
sumativa
UNIDAD 2
Tipo de Actividades de Tipo de trabajo Tipo de texto Fecha
evaluacion evaluacion
Evaluacion - Vocabulario Trabajo grupal |Texto literario| Semana 7
formativa (novela corta
- Cuestionario de Trabajo grupal 0 cuento) Semana 8
preguntas
- Portafolio Trabajo individual Semana 9
Evaluacion . . . . .
. Nota unidad 2: Vocabulario 30% + Cuestionario y Portafolio 70%
sumativa
UNIDAD 3
Tipo de Actividades de Tipo de trabajo Tipo de texto Fecha
evaluacion evaluacion
Evaluacion - Vocabulario Trabajo grupal Articulo Semana 12
formativa periodistico
- Exposicion grupal y Trabajo grupal Semana 13
discusion (60-80
minutos)
Evaluacion . . L
. Nota unidad 3: Vocabulario 40% + Exposicién 60%
sumativa
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La evaluacion de diagnoéstico servird de base al docente para conocer el nivel del
que parten los estudiantes y, sobre todo, la manera en que afrontan un texto en
francés sin tener aun el conocimiento suficiente del idioma. Estas pruebas daran
la oportunidad a los estudiantes de poner en practica ciertas estrategias, como la
identificacion de palabras que son similares en la lengua materna o la lectura de
imagenes, que le permitiran responder las preguntas planteadas. Por lo general,
en las pruebas tipo DELF para el nivel Al, las preguntas son de opcion multiple.

El cuestionario, vocabulario, portafolio y exposicion forman parte de una
evaluacion formativa ya que estan orientadas a medir el avance de los

estudiantes en cuanto a la comprension de lectura.

La evaluacién del uso de estrategias y técnicas esta incluida en cada pregunta
que estan orientadas justamente al uso de ellas: identificacién de palabras clave,
ideas principales y secundarias, elaboracion de resimenes y la socializacion de
ideas, entre otras.

Dentro del texto informativo para la unidad 1 proponemos textos cortos tipo
infografias, guias informativas sea de calles o lugares, afiches sobre algun
evento especifico, etc. El objetivo es el de familiarizar al estudiante con textos en
francés pero en formatos que sean conocidos por ellos, para que puedan aplicar
sus conocimientos previos en el desarrollo de las preguntas.

La novela corta, propuesta en la unidad 2, permitira al estudiante profundizar un
poco mas en el uso del idioma. Al ser adaptaciones literarias por nivel, el
estudiante enriquecerd su léxico e identificara estructuras gramaticales vistas en
clase. Las narraciones detallan hechos de la vida cotidiana que le son familiares
al estudiante, lo que facilitar4d el proceso de comprension. Proponemos un
portafolio como actividad de evaluacion.

Dado que al final de cada unidad se requiere de una nota para obtener el
promedio, proponemos un porcentaje para cada actividad de evaluacién sobre la
nota de 20.

El tiempo de cada actividad es variable. Se diferencian entre actividades
realizadas en clase y fuera de ella; y el tiempo asignado para cada una
dependera del nimero de estudiantes, de la dificultad de las preguntas y del
tiempo que cada estudiante dedique a sus trabajos.
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Tiempo de dedicacion

Actividades aproximado

Prueba de diagnéstico 20 - 30 minutos

Actividad en clase

(guiada por el docente)

Exposicién grupal y discusion 60 - 90 minutos

Vocabulario 60 - 90 minutos

Elaboracion de afiche o infografia 60 - 90 minutos

Actividad en casa
(trabajo autbnomo)

Cuestionario de preguntas 60 minutos

Portafolio 120 - 180 minutos

b) FRANCES ||

Descripcion del nivel

En este nivel ya tienen un conocimiento basico del idioma. Reconocen las estructuras
gramaticales, poseen un vocabulario mas amplio y tienen también conocimiento de la
cultura. Proponemos actividades que incluyan mdas preguntas de tipo inferencial y de

opinién, a partir de comparaciones entre ambas culturas.

Actividades de evaluacion

UNIDAD 1
Tipo de Actividades de Tipo de trabajo Instrumento/ Fecha
evaluacioén evaluacion Tipo de texto
Evaluacion de - Cuestionario de Trabajo individual | Pruebatipo | Semana 2
diagnoéstico preguntas Delf A2
Evaluacion - Vocabulario (primera Trabajo grupal | Texto literario | Semana 4
formativa parte) (novela corta
- Cuestionario de Trabajo grupal 0 cuento) Semana 5
preguntas
Evaluacion _ . . .
. Nota unidad 1: Vocabulario 40% + Cuestionario de preguntas 60%
sumativa
UNIDAD 2
Tipo de Actividades de Tipo de trabajo Tipo de texto Fecha
evaluacion evaluacion
Evaluacion - Vocabulario (segunda| Trabajo grupal | Texto literario | Semana 7
formativa parte) (novela corta
- Portafolio Trabajo individual 0 cuento) Semana 9
Evaluacion . . .
. Nota unidad 2: Vocabulario 30% + Portafolio 70%
sumativa
UNIDAD 3
Tipo de Actividades de Tipo de trabajo Tipo de texto Fecha
evaluacion evaluacion
Evaluacion - Vocabulario Trabajo grupal Articulo Semana 12
formativa periodistico
- Exposicion grupal y Trabajo grupal Semana 13
discusion
Evaluacion . . L
. Nota unidad 3: Vocabulario 40% + Exposicién 60%
sumativa
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Al igual que en el nivel anterior, la evaluacién de diagnéstico servira de base al
docente para conocer el nivel del que parten los estudiantes, sabiendo que en
Francés Il ya poseen un conocimiento basico de la lengua. Estas pruebas daran
la oportunidad a los estudiantes de poner en practica estrategias aprendidas.
Ademas, en las pruebas tipo DELF para el nivel A2, las preguntas son de opcion
multiple y también abiertas.

El cuestionario, vocabulario, portafolio y exposicion forman parte de una
evaluacion formativa ya que estan orientadas a medir el avance de los

estudiantes en cuanto a la comprension de lectura.

La evaluacion del uso de estrategias y técnicas estd incluida en cada una de las
preguntas que estan orientadas justamente al uso de ellas. Entre las principales
estdn la identificacibn de palabras clave, ideas principales y secundarias,
elaboracion de resimenes y la socializacion de ideas.

En este nivel proponemos textos literarios y un articulo periodistico. El texto
literario permitira al estudiante profundizar un poco mas en el uso del idioma en
contexto. Al ser adaptaciones literarias por nivel, el estudiante enriquecera su
|éxico, identificara estructuras gramaticales vistas en clase y anticipara otras ya
que posee conocimiento previo del idioma y de la cultura. Las narraciones
detallan hechos de la vida cotidiana que le son familiares al estudiante, lo que
facilitara el proceso de comprension.

Dado que al final de cada unidad se requiere una nota para obtener el promedio,

proponemos un porcentaje para cada actividad de evaluacion sobre la nota de
20.

El tiempo que toma las actividades es variable. Se diferencian entre actividades
realizadas en clase y fuera de ella; y el tiempo asignado para cada una
dependera del numero de estudiantes, de la dificultad de las preguntas y del
tiempo que cada estudiante dedique a sus trabajos.

Tiempo de dedicacion

Actividades aproximado
Actividad en clase Prueba de diagndstico 40 - 50 minutos
(guiada por el docente) | Exposicion grupal y discusion 90 - 120 minutos
Vocabulario 60 - 90 minutos
Actividad en casa Cuestionario de preguntas 60 - 90 minutos
(trabajo autonomo) | 5 agolig 120 - 150 minutos
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Descripcion del nivel

Este nivel es el transito entre el nivel A2 y B1, equivalente a un nivel intermedio de acuerdo
al MCER. Reconocen facilmente las estructuras gramaticales asi como los diferentes
tiempos verbales. Son capaces de situarse en diferentes espacios y tiempo. En este nivel
se priorizara las preguntas de tipo inferencial y critico.

Actividades de evaluacién

UNIDAD 1
Tipo de Actividades de Tipo de trabajo Instrumento/ Fecha
evaluacion evaluacion Tipo de texto
Evaluacion de - Cuestionario de Trabajo individual Pruebatipo | Semana 2
diagndstico preguntas Delf B1
Evaluacion - Vocabulario Trabajo grupal | Texto literario 1| Semana 4
formativa (novela corta o
- Cuestionario de Trabajo grupal cuento) Semana 5
preguntas
Evaluacion . . . .
. Nota unidad 1: Vocabulario 40% + Cuestionario de preguntas 60%
sumativa
UNIDAD 2
Tipo de Actividades de Tipo de trabajo Tipo de texto Fecha
evaluacion evaluacioén
Evaluacion - Vocabulario Trabajo grupal Articulo Semana 7
formativa periodistico
- Portafolio Trabajo individual Semana 9
Evaluacion _ . .
. Nota unidad 2: Vocabulario 30% + Portafolio 70%
sumativa
UNIDAD 3
Tipo de Actividades de Tipo de trabajo Tipo de texto Fecha
evaluacion evaluacion
Evaluacion - Vocabulario Trabajo grupal Articulo Semana 12
formativa periodistico
- Exposicion grupal y Trabajo grupal Semana 13
discusion
Evaluacion . . .
. Nota unidad 3: Vocabulario 30% + Exposicion 70%
sumativa

- Al igual que en los niveles anteriores, la evaluacion de diagnéstico servira de

base al docente para conocer el nivel del que parten los estudiantes, sabiendo

que en Francés lll los estudiantes se consideran como usuarios independientes

de la lengua, capaces de comprender, expresar y desenvolverse en diferentes

medios ligados a la vida diaria. Estas pruebas daran la oportunidad a los

estudiantes de poner en practica las estrategias aprendidas previamente.
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El cuestionario, vocabulario, portafolio y exposicion forman parte de una
evaluacion formativa ya que estan orientadas a medir el avance de los
estudiantes en cuanto a la comprension de lectura.

La evaluacion del uso de estrategias y técnicas estd incluida en cada una de las
preguntas; y para Francés Ill se espera un uso “fluido” de las mismas, teniendo
en cuenta que para este nivel los textos que afrontardn son mas complejos que
en los niveles anteriores.

En este nivel proponemos también un texto literario y dos articulos periodisticos.
El texto literario permitira al estudiante profundizar un poco mas en el uso del
idioma en contexto. Al ser adaptaciones literarias por nivel, el estudiante
enriquecera su léxico, identificar4 estructuras gramaticales vistas en clase y
anticipara otras que ya posee gracias al conocimiento previo del idioma y de la
cultura. Los articulos periodisticos introducirdn al estudiante en el trabajo de
temas de actualidad, lo que supondrd para €l una mayor documentacion que le
permita comprender la realidad que explica el texto.

Dado que al final de cada unidad se requiere de una nota para obtener el
promedio, proponemos un porcentaje para cada actividad evaluacién sobre la
nota de 20.

El tiempo que toma las actividades es variable. Se diferencian entre actividades
realizadas en clase y fuera de ella; y el tiempo asignado para cada una
dependerd del numero de estudiantes, de la dificultad de las preguntas y del
tiempo que cada estudiante dedique a sus trabajos.

- Tiempo de dedicacion
Actividades aproximado
Actividad en clase Prueba de diagndéstico 60 minutos
(guiada por el docente) [ Exposicion grupal y discusion 120 - 150 minutos
Vocabulario 90 - 100 minutos
Actividad en casa Cuestionario de preguntas 90 - 120 minutos
(trabajo autonomo) Portafolio 150 - 180 minutos
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5.1.4. Evaluacién de las estrategias

Cada actividad planteada permite el uso de estrategias de lectura.

Planteamos las mismas para Francés |, Il y Ill dado que es el nivel del texto (si Al,

A2 o0 Bl) y el desarrollo de las actividades lo que definird el empleo de las mismas.

Esperamos que el estudiante, en principio, use todas las que conoce y que las

ponga en practica segun el texto a trabajar. Entre ellas:

Tarea a realizar

Estrategias a emplear

Vocabulario

Identificacion de palabras clave

Documentacion

Cuestionario

Identificacion de los elementos de la historia: personajes,
lugares, fechas, sitios importantes, etc.

Reconocimiento de elementos comunes a la experiencia del
estudiante.

Reconocimiento de los hechos mas importantes de la historia.

Portafolio

Extraccion de la idea principal y secundarias.
Elaboracién de resumenes.

Comparacién con elementos ya vistos anteriormente.

Exposicion

Socializacion de ideas principales y secundarias.

Reconocimiento de elementos propios de la cultura del texto y
comparacion con la cultura propia.
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6. RECURSOS HUMANOS

Dado que el plan lector representa un elemento de evaluacién dentro de los
cursos de francés, establecido por la unidad académica y gestionado por la
coordinacion del area de francés, los participantes del proyecto seran:

- Coordinador académico del area de francés: organiza y monitorea el trabajo de
los docentes en los diferentes niveles. Promueve el intercambio de ideas entre
ellos con el fin de mejorar continuamente el trabajo del plan lector. También
informa al Director de la unidad académica sobre los avances y resultados del
plan lector.

- Profesores de los cursos de francés |, Il y Ill: encargados de poner en marcha el

plan lector y de evaluar a los diferentes grupos de estudiantes, asi como el plan
lector en si mismo.

- Estudiantes de la carrera _de Traduccién e interpretacion de los ciclos de

estudios I, Il y IV (los que corresponden a los cursos de Francés |, 1l 'y 1l1): junto

con el profesor del curso, desarrollaran el plan lector segin lo establecido en el
silabo de plan lector elaborado por el coordinador del area de francés.

7. MONITOREO Y EVALUACION

Seran los docentes de los cursos de francés implicados, quienes llevaran a
cabo las actividades y guiardn el proceso de las mismas. La evaluacion de las
actividades serd calificada con una nota entre 0 y 20 al final de cada unidad.

Ademas de ello, el coordinador se encargard de proponer y conducir una
reunién con todos los docentes del area al final de cada unidad. El objetivo serd el
de medir el avance y pertinencia de las actividades llevadas a cabo.

8. SOSTENIBILIDAD

El plan lector es una oportunidad para evaluar el proceso que siguen los

estudiantes en la comprension de textos escritos. Esta contemplado dentro del
silabo del curso como actividad de evaluacion por lo que:
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. El proyecto es sostenible dado que el plan lector forma parte del programa de
formacion de los cursos de francés. No cuenta con un horario aparte, por lo que
las actividades deben desarrollarse dentro del programa regular del curso.

. Existe la necesidad de fundamentar las actividades llevadas a cabo hasta el
momento para orientarlas a un fin especifico y de utilidad para la carrera. Es
decir, que el plan lector se presentard como parte de los cursos de francés y no
como un trabajo aislado.

. El plan lector esta validado por las autoridades pertinentes dado que este forma
parte de un plan de mejora establecido por la Universidad y al cual la unidad
académica se adapté.

. PRESUPUESTO

El presupuesto para el proyecto se divide en dos partes:

Gastos administrativos: asumidos por la Facultad. Ellos corresponden al pago
de planillas de los docentes segun lo establecido en el contrato de cada uno.
No se considera un pago de horas extras por el trabajo de plan lector.

Gastos de compra de los libros (cuentos o novelas cortas) o de impresion de los
articulos: asumidos por los estudiantes. La institucion no les brinda el material
por lo que los estudiantes deben adquirirlos por cuenta propia. Debemos
precisar también que los libros que se emplean en el plan lector no se
encuentran en la biblioteca de la universidad.

Los libros adquiridos por la coordinacion del area de francés y de los cuales se
eligen para el trabajo de plan lector, en su mayoria cuentos, novelas y
adaptaciones literarias, son donaciones recibidas de las diferentes editoriales
francesas que operan en el Perl. El libro elegido a trabajar, serd vendido a los
estudiantes y los costos varian entre 30 y 40 soles, dependiendo de la editorial.

Los articulos periodisticos, dado que son en linea, quedan a facultad del
estudiante si los imprime o no. De imprimirlos, el gasto asciende a un promedio
de 2 a 3 soles, dependiendo de la extensidon del texto.

Los articulos se extraen de sitios gratuitos ya que la universidad no cuenta con
algun tipo de suscripcion a diarios o revistas francofonas.
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Gastos

Concepto

Facultad

Estudiantes

Administrativos

- Pago de planillas de los docentes

segun lo establecido en el contrato
de cada uno. (No se considera un
pago de horas extras por el trabajo
de plan lector).

Segun lo
establecido en
el contrato de
cada profesor.

0.00

- Compra de los libros a trabajar.

Entre 30 y 40

0.00 soles por
libro
Adquisicién de
libros y - Impresion y fotocopias de los|Gasto asumido
articulos  |articulos en los
materiales de | Entre 1,50y
escritorio 3,00 soles
dentro del plan
operativo
Entre 65y
Gasto total 90 soles por
semestre

Fuente: Elaboracion propia
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10. CRONOGRAMA

El cronograma propuesto a continuacion puede ser adaptado segun las
necesidades de cada grupo de estudiantes. Como lo mencionamos, el docente
tiene la facultad de evaluar sobre uno o dos textos y en el momento que considere
pertinente.

Los cursos de Francés I, Il y Ill tienen una duracién total de 70 horas
efectivas de clase cada uno y el plan lector ocupa entre el 9 y 10% del tiempo total
de clase, esto es un promedio de 6,5 horas por semestre. Dentro de estas horas se
consideran la socializacion del silabo de plan lector, la explicaciéon de las
actividades a trabajar para cada unidad, la evaluacion de diagnéstico, la
socializacién de los resultados de las actividades y la exposicién que se propone en
la tercera unidad.

Con respecto a las exposiciones estamos haciendo un calculo de tiempo
sobre un grupo de 20 a 25 estudiantes, que es el promedio inscrito para cada curso
de francés.

Fuera de clase, el docente dedicara de 2 a 3 horas en promedio para
corregir las actividades, esto dependera del nimero de estudiantes y del nivel, ya
que las tareas de Francés lll tomard un poco mas de tiempo que una tarea de
Francés I. El trabajo autbnomo del estudiante, el tiempo destinado al plan lector
dependera del numero de horas que le asigne cada estudiante segun el ritmo de
cada uno.

Proponemos un mismo cronograma para los tres niveles ya que la division
de las unidades académicas es la misma para todos los cursos.
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Cuadro N° 15. Programacioén de actividades para francés I, 1l y 11l

coordinador del area

UNIDAD 1
- Producto Tiempo de
Semana Actividad . Responsable P
académico clase
- Socializacion de silabo de plan
lector
- Explicacion de objetivos y 20 minutos
1 actividades Docente
- Presentacion del primer texto a leer
- Cuestionario de
- Aplicacion de la prueba diagnéstica . 30 minutos
P P 9 preguntas tipo DELF
2 - Lectura texto 1 —_— Estudiantes
- Cuestionario de
Tarea plan lector (actividad de inicio [P or o> Estudiant
3 - Saerelirgizrr:tg)c or (actividad de inicio | Entrega del (traf):'ola?uesal)
yseq Vocabulario 1o grup
4 - Sou.allza_(:lon en grupo del Docgnte y 30 minutos
cuestionario estudiantes
Primer examen parcial (fin de la unidad 1) .
- g . . 90 minutos
5 Reunidn de socializacion de las actividades entre los docentes y coordinador .
. 60 minutos
del area
UNIDAD 2
- Producto )
Semana Actividad L Responsable Tiempo
académico
- - Cuestionario de
- Tarea plan lector (actividad de .
6 seguimiento) preguntas Estudiantes
9 - Vocabulario
7 - Corr.eccpn en grupo del Docgnte y 30 minutos
cuestionario estudiantes
8 - Tarea plan lector (actividad final) Portafolio Estudiantes
- ializacion en gri | Docen .
9 Soc a_ acion en grupo de ocg tey 60 minutos
portafolio estudiantes
Segundo examen parcial (fin de la unidad 2) .
- g . . 90 minutos
10 Reunidn de socializacion de las actividades entre los docentes y coordinador .
. 60 minutos
del area
UNIDAD 3
- Producto .
Semana Actividad .. Responsable Tiempo
académico
- Presentacion del texto 2 (articulos
r rel n .
11 P opugsto.s, pore doce. t.e ) —_— Docente 15 minutos
- Explicacion de las actividades a
realizar
12 - Lectura y trabajo grupal texto 2 —_— Estudiantes
- ) - Exposicion grupal Docente y .
13 - Tarea plan lector (actividad final) - Vocabulario estudiantes 100 minutos
Examen final del curso (fin de la unidad 3) .
o e o 120 minutos
16 Reunidn final de socializacion de las actividades entre los docentes y .
60 minutos

Fuente: Elaboracion propia
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CONCLUSIONES

1. La carencia principal del sistema de evaluacion aplicado hasta el momento, es
la falta de claridad en los objetivos del plan lector, loque genera improvisacion
de parte de los docentes y desconcierto en los alumnos. Es asi que, al haber un
modelo de evaluacion establecido para los cursos de francés, el trabajo del plan
lector cobra mayor importancia dado que los estudiantes y docentes tienen
pleno conocimiento del propdsito de las actividades que estan realizando.

2. En la presente propuesta, los objetivos claros y puntuales planteados para cada
actividad le otorgan significado, logrando que los estudiantes sean conscientes
que dicha actividad tiene un fin de aprendizaje necesario para el futuro
desempefio profesional. Por su parte los docentes, los objetivos claros les
permiten orientar de mejor manera las actividades y una mayor objetividad en el
proceso de evaluacion.

3. El modelo de evaluacién para plan lector propuesto, concebido bajo el enfoque
accional de la ensefianza de idiomas y planteado en funcién a las necesidades
de su publico objetivo y del programa en el cual se va a aplicar, contribuye con
la adquisicion de las competencias profesionales establecidas por la carrera de
Traduccidn, a partir del trabajo de las subcompetencias comunicativa y cultural.

4. El modelo esta compuesto por actividades que apuntan al desarrollo y
adquisicion de las subcompetencias comunicativa y cultural. Las actividades
son : vocabulario, cuestionario de preguntas, portafolio y exposicion; tareas de
comprension lectora que los estudiantes deben realizar de manera individual o
grupal.

5. Siguiendo el enfoque accional, la dosificacion de las actividades o tareas
permiten que el docente pueda hacerles un seguimiento continuo y en conjunto
con toda la clase, lo que permitira y facilitara el intercambio de ideas entre los
estudiantes.

6. Las actividades propuestas fomentan la participacion activa de los estudiantes
asi como los procesos de autoevaluacion, en donde el docente asume el rol de
guia.

7. Las actividades contribuyen con la aplicacion y descubrimiento de técnicas y
estrategias de lectura, que el estudiante empleara a lo largo de su carrera y le
servirdn para hacer frente a todo tipo de texto académico.
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RECOMENDACIONES

1. La participacidon de los estudiantes y docentes es fundamental para el buen
trabajo del plan lector. Por lo que es necesario que todas las actividades estén
acompafiadas de un proceso de socializacién con el fin de dejar bien en claro el
porqué de cada actividad para que cada una sea representativa en el
aprendizaje de cada estudiante y la labor de cada docente.

2. El modelo de evaluacion de plan lector propuesto es una guia para el trabajo en
clase, tanto para docentes como para estudiantes, y puede ser trabajado en los
demas cursos de idiomas que forman parte de la carrera profesional. Por ello,
creemos que la eficacia del plan lector tendria un mayor impacto si los trabajos
de lectura de los otros cursos siguen el mismo modelo de evaluacién, teniendo
en cuenta las competencias profesionales que los estudiantes deben adquirir al
culminar su carrera.
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Anexo n° 1: Evaluacion de vocabulario de Plan Lector aplicado en 2016 y 2017

Ficha de evaluaciéon Vocabulario para Francés I, Il vy IlI

CRITERIO INDICADOR PUNTAJE

Puntualidad | - Presenta el trabajo en la fecha y hora indicada.
(10 puntos)

Presentacion | - Coloca el nUmero de palabras solicitado (20 palabras).

(10 puntos) | - Presenta en orden alfabético los términos en lengua
origen.
Contenido - Cita al menos 5 verbos: los coloca en infinitivo, sefala

(- 1 punto por | modo, tiempo, nimero.

cada error y/u | _ coloca el significado (lengua meta) en coherencia con el
omision) contexto citado.

- Coloca la categoria gramatical en coherencia al término

en lengua origen y contexto citado; especificando el

género y nimero de sustantivos y adjetivos.

- El contexto citado pertenece a la lectura, es conciso y

permite determinar el significado y categoria gramatical.

- Coloca la definicién en francés.

Ortografia Se descontara 2 puntos del puntaje total por cada palabra
mal escrita (sea en francés o en espafiol).

Total /20

Fuente: Silabo del plan lector de francés afios 2016 y 2017



92

Anexo n° 2: Ficha de datos de participantes de los grupos focales

DATOS DEL PARTICIPANTE

Edad: ................. Género: M [/ F Ciclo de estudios: ............
Afo en que termind el colegio: ...................

Proviene de colegio:

e Publico

e Privado

¢ Es esta su primera carrera universitaria?
e Si
e No

¢ Ha estudiado francés anteriormente? (Si es si, especificar nivel)
e Si: basico, intermedio, experimentado
e No

¢Ha estudiado inglés anteriormente? (Si es si, especificar nivel)
e Si: basico, intermedio, experimentado

e No

Gracias por su participacion.

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo n° 3: Protocolo de preguntas para los grupos focales con estudiantes

Preguntas

Qué evalla

1. En general, ¢cual es su percepcion sobre el plan
lector?

2. ¢De qué manera el plan lector ha contribuido en su
aprendizaje del idioma francés? ¢Sienten que han
mejorado en la comprension de textos en francés?

3. Y sobre la cultura, ¢qué elementos nuevos han
aprendido de ella? ¢de qué manera los textos leidos
les ha permitido conocer ain mas de la cultura
exranjera?

3. De las actividades presentadas dentro del plan
lector, ¢cual ha sido para ustedes la actividad (control
de lectura, exposicion, vocabulario) més significativa?
Es decir, aquella que les ha demandado mayor
trabajo, o aquella con la que sienten que han
aprendido mas.

4. Sobre las lecturas leidas ¢Qué les ha parecido?
¢Hay alguna que les gusté mas que otra? ¢Qué tipo
de textos preferirian leer?

5. ¢Cudles son las principales dificultades que han
encontrado al trabajar las lecturas? ¢ Cuales son las
estrategias que emplean al afrontar un texto nuevo o
para superar las dificultades mencionadas?

Evaluacion plan lector en curso

Adquisicion de competencia
comunicativa y cultural

Evaluacion actividades plan lector

Evaluacion tipos de textos del

plan lector

Estrategias de lectura empleadas
por los estudiantes

6. ¢Qué sugerencias y/o aportes tienen para el plan
lector?

Conclusiones y recomendaciones

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo n° 4: Protocolo de preguntas para entrevista con docentes

PROTOCOLO DE ENTREVISTA A DOCENTES AREA DE FRANCES

INFORMACION DEL PARTICIPANTE

Cursos y ciclos que ensefia:
Afios de experiencia ensefiando francés:
Tipo de experiencia:

0 Colegios

O Institutos o centros de Idiomas

0 Alianza francesa

O Universidad carrera Traduccién

o Universidad otras carreras

PREGUNTAS

1. ¢Cudles son las principales dificultades que ha encontrado en el aula al trabajar la
comprension lectora en general?

2. ¢En qué medida el plan lector es una herramienta Gtil para lograr la comprensién de
lectura en los estudiantes de francés? ¢ Se logran los objetivos propuestos en el mismo?

3. ¢Qué espera usted del plan lector?
4. ¢Cual es su percepcion del mismo en los semestres que lo viene aplicando?
5. ¢COmo evaluaria el plan lector de este semestre?

6. De las actividades aplicadas por Usted y definidas junto a los otros profesores, ¢.cudl le ha
resultado la mas apropiada? O ¢ cudl ha sido la que mejores resultados le ha brindado?

7. Las lecturas que se vienen trabajando este semestre, ¢han sido adecuadas para el logro
de los objetivos del plan lector? ¢en qué medida? ¢qué le han permitido descubrir o
implementar?

8. ¢Los estudiantes han respondido favorablemente a ellas? ¢ A qué cree que se deba?

9. ¢Qué sugerencias puede aportar para el plan lector? ¢ Qué aspectos cambiaria?

Fuente: Elaboracién propia




Anexo n°5: Resumen general de la propuesta de evaluacion
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. . : Actividades de | Tipo de
Nivel Descripcion del nivel .
evaluacion lectura
Francés| |Dado que estan en la fase inicial del|- Prueba de diagnostico, tipo
(A2) aprendizaje que consta del descubrimiento del| DELF nivel A1
idioma y la cultura, proponemos actividades de
sensibilizacién y exploracién a partir de
lecturas del nivel Al. Se plantean actividades|- Vocabulario Novela
individuales a manera de seguir el avance de |- Cuestionario de |corta
cada estudiante y también grupales a fin de|Preguntas
propiciar el debate entre ellos y contribuir con |- Portafolio
la comprension del texto. Asimismo, teniendo |- Vocabulario Articulo
en cuenta que en este nivel adn no cuentan |- EXposicion periodistico
con las herramientas necesarias para redactar g.rupall),/
un texto en francés, sugerimos que para las|discusion
exposiciones y ciertas preguntas de opinién
del control de lectura, se les permita responder
en espafiol ya que lo que se pretende evaluar
es la comprensién global del texto.
Francés Il |En este nivel ya tienen un conocimiento del|- Prueba de diagnostico, tipo
(A2) idioma. Reconocen las estructuras|DELF nivel A2
gramaticales, poseen un vocabulario mas
amplio y tienen también conocimiento de la
cultura. Proponemos actividades que incluyan |- Vocabulario Novela
mas preguntas de tipo inferencial y de opinién, |- Cuestionario de [corta
a partir de comparaciones entre ambas|preguntas
culturas. - Control de
lectura
- Vocabulario Articulo
- Exposicién periodistico
grupal y
discusion
Francés Il | Este nivel es el transito entre el nivel A2 y B1, |- Prueba de diagnéstico, tipo
(B1) equivalente a un nivel intermedio de acuerdo |DELF nivel B1
al MCER. Reconocen facilmente las
estructuras gramaticales asi como los - Vocabulario Novela
diferentes tiempos verbales. Son capaces de |- Cuestionario de |corta o
situarse en diferentes espacios y tiempo. En preguntas adaptacion
este nivel se priorizara las preguntas de tipo - Control de de una
inferencial y critico. lectura novela
- Vocabulario Articulo
- Exposicién periodistico
grupal y de
discusion actualidad

Fuente: Elaboracion propia




Anexo n° 6: Instrumentos de evaluacion para las actividades propuestas
Actividad 1: Vocabulario

Nivel: FRANCES |

1. Indicaciones para el profesor:
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- Esta actividad permite a los estudiantes descubrir el vocabulario en francés

y al mismo tiempo compararlo con el espafiol. Los estudiantes encontraran
muchas similitudes, lo que favorecera y motivard el aprendizaje y

adquisicion de las nuevas palabras.

- Los estudiantes intentaran identificar las palabras claves del texto o aquellas

que remitan a elementos propios de la cultura francesa.

- Es posible negociar el nUmero de palabras a trabajar con los estudiantes en

funcion del texto leido.

- Es necesario completar el cuadro con los estudiantes a manera de ejemplo,

las veces que los estudiantes lo soliciten, a fin de evitar confusiones. De

igual manera con la ficha de evaluacion, es necesario socializar los criterios

a evaluar para qué los estudiantes los tengan en cuenta al momento de

realizar su trabajo.

- Dado que es francés | y estamos en el descubrimiento del vocabulario, se

sugiere trabajar de manera grupal a fin de promover la discusion entre los

estudiantes.

- El dia de la entrega del trabajo escrito se sugiere socializar en grupo la

eleccion de las palabras, respondiendo a la pregunta: “¢,Qué palabras han
elegido? ¢Por qué?”. Al mismo tiempo, a manera de reflexionar sobre los

idiomas: “¢Qué diferencias y/o similitudes podemos establecer entre las

palabras en francés y espafiol?

2. Indicaciones para los estudiantes:

- A partir de la lectura, extraiga las palabras nuevas y que considere claves

para la comprension del texto.
- Complete el cuadro que se propone a continuacion.
- Recurra a su profesor para cualquier duda o dificultad.

- El trabajo debe presentarse en la fecha y hora indicada.



Las palabras en lengua origen (TLO) deben estar en orden alfabético.
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El trabajo se calificard sobre la nota 20 y se descontara medio punto (0.5)

por cada error encontrado. (Ejemplo: si tiene 2 errores, la nota del trabajo

sera 18).
Término en Cat p tical Término en lengua Categoria
Contexto lengua origen & egtorla %rar_‘rrﬁjlca meta (TLM) o gramatical y otros
(TLO) y otros (de ) significado en espafiol (de TLM)
1. Elle est Dréle Adjectif Divertido(a) Adjetivo
dréle. féminin, singulier femenino
singular
2. lls sont Gentils Adjectif Gentiles Adjetivo
gentils. masculin, pluriel masculino,
plural
3. Le secret | Jungle Nom Jungla Sustantivo
de la jungle. féminin, singulier femenino,
singular
4. Nous Voyager Verbe régulier Viajar Verbo regular
voyageons (voyageons) (Présent, lére (viajamos) (Presente, 12
ensemble. personne pluriel) persona plural)

3. Evaluacion:

FICHA DE EVALUACION VOCABULARIO PARA FRANCES |

Criterio

Si No

Contenido:

gramatical.

1. El contexto citado corresponde al texto leido y permite la clara
identificacién del significado de la palabra trabajada asi como su categoria

2. Coloca el significado de la palabra en funcién al contexto citado.

citado.

3. Reconoce la categoria gramatical de la palabra de acuerdo al contexto

4. En el caso de los sustantivos y adjetivos, coloca el género y nimero de
cada palabra, en funcién al contexto citado.

5. En el caso de los verbos, coloca el verbo en infinitivo y precisa el tiempo
en el que esta conjugado.

6. Escribe las palabras correctamente, sin faltas de ortografia tanto en
espafiol como en francés.
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Nivel: FRANCES Il

1. Indicaciones para el profesor:

- Esta actividad permite a los estudiantes trabajar el Iéxico francés y
establecer relaciones entre las palabras mediante redes de significado.

- Las categorias de significado se estableceran en funcion a la lectura
asignada y pueden ser discutidas en clase, respondiendo a la pregunta:
“¢ Qué categorias de significado podemos establecer?”. Algunos ejemplos:
descripcion de los personajes y lugares (uso de adjetivos y adverbios),
hechos mas importantes (verbos empleados), elementos culturales (uso de
expresiones idiomaticas), oficios y profesiones (uso de sustantivos), entre
otros.

- Es posible negociar el nimero de palabras a trabajar con los estudiantes en
funcion del texto leido, asi como el nUmero de categorias.

- Es necesario completar el cuadro con los estudiantes a manera de ejemplo,
a fin de evitar confusiones al momento de completar el Vocabulario. De igual
manera con la ficha de evaluacion, es necesario socializar los criterios a
evaluar para que los estudiantes los tengan en cuenta al momento de
realizar su trabajo.

- A diferencia del nivel anterior, se incluye la definicibn monolingue de las
palabras. Se sugiere colocar la fuente del diccionario en fisico o virtual que
se ha empleado para completar este criterio.

- Se sugiere trabajar de manera grupal a fin de promover la discusioén entre
los estudiantes.

- El dia de la entrega del trabajo escrito se sugiere socializar en grupo la
eleccion de las palabras y las categorias, respondiendo a la pregunta:
“¢ Qué categorias han podido establecer? ¢ Por qué?”.

2. Indicaciones para los estudiantes:

- A partir de la lectura, extraiga categorias de significado que le permitan
agrupar las palabras encontradas.

- Complete el cuadro que se propone a continuacion.

- Recurra a su profesor para cualquier duda o dificultad.
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- El trabajo debe presentarse en la fecha y hora indicada.
- Las palabras en lengua origen (TLO) deben estar en orden alfabético.

- El trabajo se calificara sobre la nota 20 y se descontara medio punto (0.5)
por cada error encontrado. (Ejemplo: si tiene 2 errores, la nota del trabajo

sera 18).

Categoria (de agrupacion): Descripcién de personas

Término en
Término en Categoria Definicién lengua meta
Contexto lengua gramatical y monolingue (en (TLM) o
origen (TLO) | otros (de TLO) francés) significado en
espafiol
1. Elle est Dréle Adjectif Divertido(a)
dréle féminin, singulier
2. lls sont Gentils Adjectif Gentiles
gentils. masculin, pluriel
(-.))
Categoria (de agrupacion): Oficios y profesiones
3. L'avocate | Avocate Nom Abogada
est venue (Avocat) féminin, singulier
hier soir.
4.Ladame | Caissier Nom Cajero
connaissait | (Caissiere) masculin,
le caissier singulier
du magasin.
(-.))




3. Evaluacion:

FICHA DE EVALUACION VOCABULARIO PARA FRANCES II
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Criterio

Si

No

Contenido:

1. Crea redes de significados coherentes con el contexto citado y el texto.

2. El contexto citado corresponde al texto leido y permite la clara
identificacion del significado de la palabra trabajada asi como su categoria
gramatical.

3. Coloca el significado de la palabra en funcién al contexto citado.

4. Reconoce la categoria gramatical de la palabra de acuerdo al contexto
citado.

5. En el caso de los sustantivos y adjetivos, coloca el género y nimero de
cada palabra, en funcién al contexto citado.

6. En el caso de los verbos: lo coloca en infinitivo, y precisa el tiempo y la
persona en la que esta conjugado en el texto.

7. Coloca el significado en francés en funcion al contexto citado.

8. Escribe las palabras correctamente, sin faltas de ortografia tanto en
espafiol como en francés.
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Nivel: FRANCES llI

1. Indicaciones para el profesor:

Esta actividad permite a los estudiantes trabajar el vocabulario en francés y
reflexionar sobre el mismo dentro de un determinado contexto.

Se trabaja también la definicion monolingiie de las palabras y se sugiere
colocar la fuente del diccionario en fisico o virtual que se ha empleado para
completar este criterio.

La busqueda de la etimologia de las palabras permitira al estudiante
relacionar las palabras en francés y en espafiol, dado que ambas lenguas
provienen del latin, lo que supondra un trabajo de documentacion.

Dado que algunos términos solo se usan en campos especificos (médico,
tecnoldgico, minero, econémico, etc.), se precisa la especialidad.

Es posible negociar el nimero de palabras a trabajar con los estudiantes en
funcion del texto leido, asi como el nimero de categorias.

Es necesario completar el cuadro con los estudiantes a manera de ejemplo,
a fin de evitar confusiones al momento de completar el Vocabulario. De igual
manera con la ficha de evaluacion, es necesario socializar los criterios a
evaluar para que los estudiantes los tengan en cuenta al momento de
realizar su trabajo.

Se sugiere trabajar de manera grupal a fin de promover la discusién entre
los estudiantes.

2. Indicaciones para los estudiantes:

A partir de la lectura, complete el cuadro que se propone a continuacion.
Recurra a su profesor para cualquier duda o dificultad.

El trabajo debe presentarse en la fecha y hora indicada.

Las palabras en lengua origen (TLO) deben estar en orden alfabético.

El trabajo se calificard sobre la nota 20 y se descontara medio punto (0.5)
por cada error encontrado. (Ejemplo: si tiene 2 errores, la nota del trabajo
sera 18).



102

Término en Categoria Definicion monolinaiie
Contexto lengua origen gramatical y otros ni Infr neé ingu Etimologia (origen)

(TLO) (de TLO) (en francés)
cetarr froid a ou anticyclone a
favorise la anticyclone ceeur fro%d estune |Expression
formation thermique . A Xpre
d'un Expression zone fermeg de u'glllsee en
anticyclone Q?mugesp;]eésrisgg climatologie
thermique pheriq

3. Evaluacion:

FICHA DE EVALUACION VOCABULARIO PARA FRANCES IlI

Criterio

Si

No

Contenido:

1. El contexto citado corresponde al texto leido y permite
la clara identificacion del significado de la palabra
trabajada asi como su categoria gramatical.

contexto citado.

2. Coloca el significado de la palabra en funcion al

3. Reconoce la categoria gramatical de la palabra de
acuerdo al contexto citado.

citado.

4. En el caso de los sustantivos y adjetivos, coloca el
género y numero de cada palabra, en funcion al contexto

5. En el caso de los verbos, lo coloca en infinitivo y precisa
el tiempo en el que esté conjugado.

citado.

6. Coloca el significado en francés en funcion al contexto

7. Precisa el origen etimolégico de la palabra citada.

8. Escribe las palabras correctamente, sin faltas de
ortografia tanto en espafiol como en francés.
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Actividad 2: Cuestionario de preguntas
Niveles : FRANCES |, Il y llI
Objetivo:

- ldentificar los elementos paratextuales del texto, como por ejemplo el titulo,
autor, género, época, etc.

- Identificar los elementos como los personajes, lugares y hechos mas
importantes.

Indicaciones para el docente:

- En esta parte el docente sera el encargado de explicar en qué va a consistir
la actividad. Es una serie de preguntas que tienen como finalidad conocer el
texto para luego comprender de qué se trata.

- En forma oral, se plantean preguntas iniciales tales como: ¢para qué
leeremos este texto? ¢ de qué creen que se trata el texto? Leer las imagenes
y elaborar hipétesis, listar todos los elementos que se pueden desprender a
partir del titulo.

- Resolver las preguntas planteadas. En grupos, deberan identificar los
elementos mas importantes del texto. Se resolverd un cuestionario, en el
cual se identificara la informacion paratextual, es decir, los primeros
elementos que nos brinda el texto. Un segundo cuestionario abordara los
elementos de la historia en si: personajes, hechos, mas importantes, etc.

- En este primer cuestionario solo se tendran en cuenta los elementos
paratextuales del texto, las preguntas de comprension del sentido del texto
se trabajaran en el portafolio.

- Al momento de devolver el cuestionario corregido, se hara la socializacién
en clase.

- Sugerimos que el cuestionario sea grupal ya que al ser la primera
aproximacion al texto, los estudiantes podran ayudarse entre si.
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Ejemplo de cuestionario:

Parte 1: Preguntas del primer cuestionario en donde los estudiantes reconoceran
los elementos del texto, supondra de una busqueda de informacion sobre el autor y
edicion del texto.

- ¢Cudl es el titulo del texto?
- ¢Quién es el autor? ¢ Pertenece a algun género literario?

- ¢A qué género pertenece el texto? (novela, cuento, teatro, poesia, tiras

comicas u otro)
- ¢Dobnde se lleva a cabo la historia?

- ¢La historia esta basada en un hecho real o es ficcion?

Parte 2: Las preguntas profundizan un poco mas en el contenido.

¢, Quiénes son los personajes?
- ¢Quién es el personaje principal?
- Sies que hay, ¢quién es el narrador?

- ¢Cuales son los hechos mas importantes? (situacién inicial, acciones,
situacion final)
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Actividad 3:

Niveles: FRANCES I, Il y Il

Objetivo:

Recoger individualmente la manera en la que cada estudiante esta
comprendiendo el texto.

Reflexionar sobre los elementos culturales encontrados en el texto.

Indicaciones para el docente:

El portafolio tiene como objetivo conocer la manera en la que los estudiantes
estan comprendiendo o no el texto.

En el portafolio se consideran preguntas inferenciales y de opinion, lo que
supone un trabajo de reflexién por parte del estudiante.

Sugerimos que se permita, segun el caso, responder las preguntas en
lengua materna. En el caso de Francés | sobre todo ya que aln no cuentan
con los conocimientos necesarios para redactar en la lengua de estudio.

Al igual que el cuestionario, incidimos en la importancia de revisar en grupo
el portafolio antes de entregarlo.

Las dificultades de comunicacién encontradas, pueden ser abordadas en el
desarrollo de la teoria del curso. Se sugiere emplear los textos leidos como
soporte para la explicacion de la gramética.

Ejemplos de preguntas

¢ Qué significa la expresion...?

¢, Qué quiso decir el personaje al mencionar...?

¢ Por qué crees que el personaje reacciond de determinada manera?
¢, Qué hubieses hecho tu en el lugar del personaje?

¢, Qué otro final podriamos darle a la historia?

¢,Crees que en nuestro pais sucede lo mismo? ¢Qué elementos
encontramos o diferenciamos con respecto a nuestra cultura?
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Actividad 4: Exposicion
Nivel: Francés |, Il, Il
Objetivo:

- ldentificar los elementos y caracteristicas propias de un articulo periodistico de
actualidad.

- Conocer hechos que suceden en el mundo y debatir sobre ellos a partir de la
experiencia personal de cada estudiante.

Indicaciones para el docente:

- La actividad de exposicion tiene como fin preparar a los estudiantes a la lectura
de textos periodisticos de actualidad que conlleven al descubrimiento de una o
varias culturas diferentes.

- La exposicion busca favorecer también el trabajo en grupo, el debate entre los
estudiantes y la busqueda de informacién sobre el tema asignado. Un mayor
conocimiento sobre el tema, enriquecera la presentacion y el debate, lo que a su
vez permitira una mejor comprension del texto.

- Se sugiere proponer a los estudiantes una serie de articulos, de acuerdo al nivel
Al, A2 y B1; y dejar que ellos escojan en funcidn a sus intereses y conocimientos
previos.

- Para facilitar el debate se puede permitir el uso de la lengua materna solo en los
niveles de francés | y francés Il, en caso los estudiantes no logren expresar sus
ideas en el idioma de estudio.

- Se sugiere que las dificultades que se encuentren en el momento de la expresion
oral, sean retomados en clase con el fin de ayudar a los estudiantes a que
puedan ejercitarse en la expresion oral y escrita.

- Las preguntas para el nivel de Francés lll se presentaran en francés.
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Indicaciones para el estudiante:

- En grupos, leer el articulo asignado y presentarlo a la clase siguiendo las

preguntas propuestas a continuacion:

1. Titulo, autor, fuente y fecha del articulo
2. ¢Cual es el tema del articulo? ¢ De qué se trata?
3. ¢Cual es el dominio o campo del articulo? Si politica, sociedad, deportes,
cultura, etc.
4. ¢Cual es el pais o los paises protagonistas en el texto leido?
5. ¢Es un articulo de opinion o informativo u otro?
6. ¢Cual es la postura del autor frente al tema en cuestion?
7. ¢Cudl es el contexto nacional e internacional?
8. Con respecto al Peru, ¢es un tema conocido en nuestro pais? ¢Nos concierne y
de qué manera?
9. ¢Cuél es su opinion final?
Evaluacion :
Ficha de evaluacion exposicion
CRITERIO INDICADOR PUNTAJE
Presentacion - Presenta con claridad el articulo, tema e
(6 puntos) informacion general.
- Emplea recursos para ilustrar su presentacion (ppt,
imagenes, videos, etc.)
- Responde a la consigna brindada.
Contenido - Presenta un analisis claro del articulo, con ayuda de
(12 puntos) las preguntas propuestas.

- Profundiza el andlisis con informacién adicional a la
presentada en el articulo.

- Expresa una opinién argumentada sobre el tema
presentado.

Trabajo en grupo | - Todos los miembros del grupo exponen y forman
(2 puntos) parte activa en el debate.

Total




