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RESUMEN

El presente Proyecto de Innovacion Educativa busca resolver el siguiente
problema: ;Como promover estrategias didacticas que favorezcan la comprension
lectora en el tercer grado de Educacion Primaria de un colegio publico de Barrios

Altos-Lima, dentro de un ambiente de aprendizaje Iudico y motivador?

Dicha problematica responde a variables observadas desde la elaboracion de un
FODA y el andlisis de los aprendizajes de las estudiantes de la I.E en relacion a la
comprension lectora. En estos instrumentos se evidencia que las estudiantes tenian
dificultades al responder preguntas de tipo inferencial y literal, tratando de localizar
informacién, sin utilizar alguna técnica o estrategia que pueda orientar sus procesos

de aprendizaje.

Asimismo, para el presente Proyecto de Innovacion es importante tener en cuenta
como sustento el enfoque comunicativo, que valora las experiencias previas de los
estudiantes para su aprendizaje. De esta manera, estas pueden descubrir que sus
sentimientos, emociones y experiencias son validas para comprender un texto. Tener
en cuenta estos enfoques hace necesario cambiar los ambientes de aula
incorporando variables ludicas como el uso de canciones, rondas y actividades
participativas en la que las estudiantes cumplan un rol activo dentro de su propio

aprendizaje.

De esta manera, el aporte del siguiente proyecto titulado “Capitanes de la lectura:
Desarrollando estrategias de lectura para la vida en ambiente ludicos desde sesiones
de clase motivadoras”, es, que a la luz de un sustento teérico sélido se posibilite un
disefio de clases que incorpore diversas la ensefianza de estrategias de lectura que
conjuntamente con elementos ludicos transversales motive de manera permanente
a los estudiantes en el el aprendizaje de habilidades lectoras. Ello supone una
construccion sdlida de indicadores que tengan en cuenta la problématica del contexto
educativo para brindar posibles soluciones didacticas que ayuden a los docentes a

desarrollar dichas estrategias de lectura el aula.
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INTRODUCCION

En los ultimos anos la comprension lectora en el Perd ha mejorado
porcentualmente ano tras afo a nivel latinoamericano. Asi lo afirma el Tercer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) organizado por la UNESCO, que en su
ultimo analisis del afio 2015, ubica al Peru en la media significativamente superior al

promedio de dieciséis paises latinoamericanos evaluados.

Asimismo, el Ministerio de Educacion del Peru confirma estas estadisticas a
nivel nacional gracias a la labor de la Oficina de Medicién de Calidad de los
Aprendizajes (UMC). El ultimo informe que se realizd, a propdsito de la Evaluacion
Censal de Estudiantes 2015 (ECE) a nivel nacional, demostré que actualmente existe
un indice de solo el 6,3% de estudiantes que responden a un nivel de inicio, 47,3%
se ubican en un nivel de proceso y un 47,4% en un nivel satisfactorio de lectura.
Estos porcentajes podrian sugerir que la comprension en contextos literales e

inferenciales de textos en al menos la mitad de la poblacion es 6ptima.

Sin embargo, si se observa la estadistica de manera mas detenida, no existe
una variacion porcentual significativa del nivel de proceso desde el 2007, en las que
se obtuvo un 54,3% de estudiantes de este nivel, versus un 47,3% en el 2016. Lo
que nos podria indicar que hay ciertos factores que no estan permitiendo avanzar al

nivel satisfactorio de lectura. Asimismo la TERCE (2016) confirma estos datos en el
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ultimo nivel de complejidad de comprension lectora, en donde los estudiantes de

tercer grado de primaria que acceden a este son el 15,6%.

Segun la ECE (2015), para llegar al nivel satisfactorio de lectura los
estudiantes deberian aplicar ideas de un texto a una situacion externa y ademas,
reflexionar sobre los recursos que se utilizan en el mismo, estas dos variables
pertenecen a habilidades inferenciales de comprension de textos. Al respecto, el
Curriculo Nacional que propone el Ministerio de Educacion (2017) y diversos autores
nacionales e internacionales como Calkins, L. (2001), Goudvis & Harvey (2007),
McGregor, T. (2007), Pinzas, J. (2012), Solé (2001) sugieren que adquirir dichas
habilidades superiores de lectura requieren de un enfoque constructivista y
sociocultural del aprendizaje. Es decir, tener en cuenta los conocimientos previos de
los estudiantes para construir su sentido, estableciendo asi, conexiones personales

que permitan aprendizajes significativos para la vida.

Asimismo, en el contexto peruano se han desarrollado tesis con poblacién de
nifnas y nifnos sobre este tema. Entre ellos se tiene evidencia empirica de estudios en
Arequipa, Andahuaylas y Lima. Algunos autores como Arcos (2017), Murakami y
Heller (2016) y Suel (2018) han encontrado que diversas estrategias de lectura
mejoran las diversas habilidades literales y sobre todo las inferenciales, como la

deduccién de informacion implicita de los textos en niveles superiores de lectura.

Por ello, se planteé disenar sesiones de aprendizaje que impliquen la
ensefanza de estrategias de lectura con actividades desarrolladas en un ambiente
ludico, que motive a los estudiantes a desarrollar sus habilidades lectoras, con lo cual
incremente los niveles de inicio y de proceso hacia un nivel satisfactorio de
comprension lectora. De esta manera, se propone la siguiente problematica a
resolver: ;Cémo promover estrategias didacticas que favorezcan la comprension
lectora en el tercer grado de Educacion Primaria de un colegio publico de Barrios

Altos-Lima, dentro de un ambiente de aprendizaje ludico y motivador?

Asimismo, se identifica el siguiente objetivo general para la construccion de esta
Proyecto de innovacion: Proponer estrategias didacticas que permitan mejorar la
comprension lectora en un ambiente de aprendizaje Iudico y motivador. De este

objetivo general se deslindan los siguientes objetivos especificos:
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e Proponer sesiones de clase que priorice la ensefianza de estrategias de
lectura que tengan coherencia con el enfoque comunicativo que propone
el Curriculo Nacional.

¢ Incluir dentro de la dinamica de las sesiones de clase actividades ludicas
como rondas y canciones, en ambientes apropiados, que complementen

la ensenanza de estrategias de lectura.

Estos objetivos recaen en la ensefianza de estrategias de lectura por parte
del docente, que obtiene en este presente proyecto una bateria de sesiones de
aprendizaje, dentro de una propuesta que respeta el enfoque comunicativo, y que
ademas propone ambientes ludicos de aprendizaje, estableciendo espacios de juego
y musica que motivan permanentemente el aprendizaje de las estudiantes en el

desarrollo de habilidades de comprension lectora.

Las estrategias de lectura al ser aprendidas y utilizadas por las estudiantes
suponen herramientas de aprendizaje que podrian utilizar ante diversas
problematicas que puedan surgir antes, durante y después de la lectura de textos
literarios. Estas habilidades lectoras son necesarias para resolver preguntas
complejas planteadas desde diversos niveles de lectura que luego se explicaran con

mayor detenimiento.

Asimismo, como parte de la construccion del disefio de sesiones de
aprendizaje se desarrollaran las estrategias, los recursos humanos, la sostenibilidad
el cronograma y el presupuesto que exige previamente la creacion de las mismas.
Finalmente, se presentara una parte de la implementacion parcial del proyecto
referida a las matrices de analisis y planificacién asi como la bateria de sesiones de

aprendizaje titulada “Capitanes de la lectura”.
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1. JUSTIFICACION Y ANTECEDENTES DEL PROYECTO DE INNOVACION

El presente Proyecto de Innovacién se desarrolla en el marco de un aula de
tercero de primaria de un colegio publico en Barrios Altos - Lima, donde se detecto
una problematica muy frecuente en las escuelas peruanas: las estudiantes
responden de manera literal y breve a las preguntas de comprension lectora sobre
algun cuento o historia que leen; asimismo, carecen de herramientas que las ayuden

a comprender mejor los textos.

De esta manera, se delimité como problema del presente estudio: ;Cémo
promover estrategias didacticas que favorezcan la comprensién lectora en un
ambiente ludico y motivador para nifias de tercero de primaria de un colegio publico
en el distrito de Barrios Altos? Ante dicho problema la presente propuesta de
innovacion didactica busca promover maneras inteligentes de afrontar la lectura,
desde el desarrollo de diversas estrategias, que unidas a una didactica que involucre
actividades ludicas tengan en cuenta las caracteristicas particulares de las

estudiantes y desarrolle niveles de lectura 6ptimos.

A continuacion, para contextualizar la realidad en la cual parte este Proyecto
de Innovacion, se describiran los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes
2013 (ECE) del Ministerio de Educacion, en relacion a sus niveles de comprension
lectora cuando las estudiantes aun cursaban el segundo de primaria. Como se
puede observar en el siguiente cuadro (grafico 1), la Evaluaciéon Censal revela que

las nifias aparentemente no presentan dificultad en la comprension lectora.



Gréafico N° 1: Nivel alcanzado en comprensién lectora del 3er grado de la I.LE

Virgo Potens.

Fuente: Elaboracion propia.

Sin embargo, si analizamos los puntajes obtenidos las nifias tienen un
promedio de 628.8. Es decir, si el minimo puntaje para que las nifias alcancen el
nivel satisfactorio es 584 puntos la diferencia no seria totalmente significativa porque
serian 44.8 puntos lo que distancian un nivel de otro. Esto se explica teniendo en
cuenta que la prueba contiene 46 preguntas en total con un promedio de 20 puntos

por acierto.

De esta manera, las preguntas mas importantes de éste analisis serian las

siguientes:

a) ¢Qué porcentaje de las nifnas que estan en el nivel satisfactorio estan en el
limite del puntaje del nivel de proceso?

b) ¢Qué significa que la mayoria de nifias estén cerca al nivel de proceso?

c) ¢Qué porcentaje de nifias en el nivel de proceso estan en el limite del puntaje
del nivel de inicio?

d) ¢Qué significa que un niumero de nifas estén cerca al nivel de inicio?

Para responder estas incognitas observaremos el siguiente grafico:
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Gréfico N° 2: Puntajes limites en la Evaluacion Censal de Estudiantes 2013
del MINEDU.

Estudiantes en
niveles fijos
49%

Fuente: Elaboracion propia.

En este cuadro observamos como 39% de las nifias que estan dentro del
nivel satisfactorio estan al limite del nivel de proceso. Ademas 12% se encuentra en
el limite del nivel de inicio. En conclusién, si juntamos a estos dos grupos serian
51% de estudiantes, mas de la mitad, que han tenido dificultades para alcanzar el

nivel satisfactorio de comprensién de lectura.

Ahora bien, el Ministerio de Educacion (2014) define los niveles en relacion
a la comprension lectora de la siguiente manera. El nivel satisfactorio quiere decir
que los estudiantes comprenden lo que leen segun lo esperado para el grado.
Especificamente pueden inferir significados del texto que les permite construir
coherencia y sentido a las lecturas brindadas en la prueba. El nivel satisfactorio fue

logrado por 49% de estudiantes del tercer grado de primaria.

No obstante, estar en el nivel de proceso significa que las nifias no lograron
los aprendizajes esperados y que por ende cuando leen, las estudiantes solo
comprenden lo mas facil. Ello significa que algunas de las nifias podian ubicar
informacion literal, es decir localizar datos e informacion en los textos. En este caso
el 39% de las estudiantes evaluadas, segun la Evaluacion Censal de estudiantes
ECE (2013) obtuvieron ese nivel.

Por ultimo, en el nivel de inicio, en el que se encuentra el 12% de estudiantes,
significa que estas presentan dificultades de comprensién cuando leen, incluso lo
mas facil. Es decir, no pueden establecer relaciones con el texto en contextos

literales e inferenciales. Por ende, las nifias no consiguen construir una lectura
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significativa, como tampoco han desarrollado habilidades que les permita la

localizaciéon de ideas en los textos propuestos por la ECE.

Para ampliar la informaciéon anteriormente expuesta se presentara el
siguiente analisis FODA (anexo 1) donde se hara referencia a los aspectos externos
e internos de la institucion educativa publica, ubicada en Barrios Altos - Lima
variables que podrian influir de manera directa e indirecta en el Proyecto de
Innovacion dirigido a ensefar estrategias de comprension lectora a estudiantes de

tercer grado de una (l.E).

Se comenzara por delimitar las oportunidades y amenazas de la propia
institucién en relacién a dicho criterio para analizarlas y relacionarlas a las
posibilidades de realizar un Proyecto de Innovacion. En primer lugar, dicha I.E
muestra “Apertura para el desarrollo de proyectos innovadores que favorezcan la
calidad del aprendizaje de sus estudiantes” (anexo 1, indicador 1) expresado desde
la disposicion de los agentes educativos como el coordinador de primaria y la
directora de promover un proyecto de lectura dentro de la escuela. Esto es
importante de mencionar puesto que el primer paso para iniciar un Proyecto de
Innovacién es la gestién interna en la que se generaran los acuerdos para brindar la

viabilidad del proyecto en mencion.

En segundo lugar, dentro del FODA, en el indicador de los padres de familia
(anexo 1, indicador 2), se resalta especificamente que algunos de los padres de
familia tienen mucho espiritu de colaboracién, respeto y unién hacia cualquier
proyecto o propuesta que sea a beneficio de sus hijas. Asi, son muy participativos y
conjuntamente con la maestra construyen y aprenden a utilizar materiales didacticos
para determinados temas de aprendizaje de sus hijos. Esto podria indicarnos que al
realizar un proyecto de comprension lectora, los padres tendrian la disposicion para
dar continuidad al trabajo que se realizaria en el aula y, ademas, seria una labor
auto sostenible, pues los padres podrian apoyar brindando tanto el soporte

académico como el emocional a sus hijas.

Otra de las ventajas que vienen de manera externa son las referentes a las
instituciones que podrian apoyar a este proyecto educativo, instituciones como la
Casa de la Literatura Peruana (CASLIT) y el Instituto de Estudios Peruanos (IEP).
Estas instituciones han apoyado anteriormente al aula del presente estudio
facilitando libros y visitas guiadas, que han permitido favorecer el interés vy

motivacion de las nifias por la lectura. Asimismo, es importante mencionar que a
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través de la UGEL se han incorporado actividades relacionadas a la comprension
de la lectura, como la maratén de lectura llevada a cabo en toda la |.E. Estas
representan alianzas importantes que permitiran que el Proyecto de Innovacién
tenga solidez y respaldo, cumpliendo asi el objetivo prioritario de desarrollar en
forma significativa las habilidades de comprension lectora en estudiantes de tercero

de primaria.

Pasando al analisis interno del FODA realizado en la I.E, tendremos en
consideracion como primer punto la organizacion del aula. Al respecto hay que

mencionar que, como ventaja, se ha constatado que (anexo 1, indicador 4):

- Hay mucha apertura por parte de la maestra para organizar el espacio
del aula como se crea conveniente.

- Hay un rincén de lectura en el aula.

Cabe senalar que el rincon de lectura del aula, si bien es pequefio, permite
reunir a muchas nifias, ya que resulta un lugar acogedor para leer. No obstante,
segun aporta el FODA, los espacios disefiados en el salon van cambiando
constantemente de acuerdo a las fiestas y actividades que tiene el colegio, por lo
cual preocupa que los rincones que ya se han disefiado o se puedan disefar, no se
mantengan a lo largo del afo escolar. Es necesario destacar que para el presente
proyecto seria importante dar continuidad a los espacios dedicados a la lectura

permanente dentro del aula.

El siguiente punto a resaltar se refiere a la infraestructura del aula. Asi se

afirma que (anexo 1, indicador 5):

- La mayor parte de la construccion del aula es de material noble.
- Se dispone de muebles para los libros.
- Hay suficiente ventilacién para el numero de estudiantes.

- El mobiliario permite que las nifias trabajen en pares.

Cabe resaltar, en este aspecto, que existe gran cantidad de libros vy
suficientes armarios para albergarlos, los cuales estan distribuidos en varias zonas
del salén. Del mismo modo, las carpetas contribuyen al trabajo en equipo, pues son
mesas de dos personas, que al juntarse pueden permitir el trabajo colaborativo de
las estudiantes. Cabe resaltar que estas caracteristicas fisicas del ambiente del

salon contribuirian a realizar el Proyecto de Innovacién, al poder distribuir el
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mobiliario de manera flexible, teniendo en cuenta las necesidades de aprendizaje de
las estudiantes, respondiendo asi a las caracteristicas de las sesiones de

aprendizaje que se proponen en este proyecto.

Otro de los puntos recogidos en la técnica del FODA (anexo 1, indicador 6),
desde lo que es el andlisis interno, tiene relacion con la disposicion y uso de los
materiales educativos en el aula de 3ero de primaria, segun se aprecia en la

siguiente afirmacion:

- Hay alrededor de 100 libros de lectura dentro del aula de diferentes

tipos y niveles.

Lo anteriormente afirmado nos permite sostener que el proyecto se veria
beneficiado por la cantidad de libros que se puede ofrecer a las estudiantes,
teniendo en cuenta que la mayoria de estos son textos de literatura infantil para
ninos que involucran poesia, fabulas, cuentos, etc. Elementos propicios para

desarrollar las estrategias lectoras que se proponen en el Proyecto de Innovacion.

El siguiente indicador de la técnica FODA nos invita a analizar los factores
relacionados a los recursos tecnoldgicos en beneficio de las estudiantes (anexo 1,
indicador 7). En cuanto a las fortalezas se tiene que el aula cuenta con un televisor
y un equipo de sonido en buen estado donde se podrian observar lecturas en
formato de diapositiva o escuchar la musica que se plantea en este Proyecto de
Innovacion. Ademas, el colegio brinda a las estudiantes un aula de informatica con
proyector que podria ser utilizado para observar algunas lecturas en formatos

grandes apropiados para la lectura general de las estudiantes.

El siguiente indicador de analisis interno es el referido a las estudiantes,
considerando su desarrollo socio- afectivo, cognitivo y psicomotor. Dicho indicador
resulta fundamental para entrever y orientar los procesos de aprendizaje con
relacién a la lectura en este proyecto. En primer lugar, desde el aspecto socio
afectivo, se ha observado que “Son nifias con mucha energia y con bastante
disposiciéon para aprender. Demuestran mucho carifio y entusiasmo. Este
desempeno es mas notorio cuando las actividades involucran el juego, el

movimiento y la curiosidad” (anexo 1, indicador 6).

Por otro lado, desde el aspecto cognitivo, se ha observado que un numero
aproximado de cinco estudiantes no tienen problemas para desenvolverse en

cualquier area curricular o situacién académica que se presente. Estas nifias
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también estan en constante contacto con los libros, los leen sin que se les imponga
hacerlo mientras hay tiempo libre, y es notoria su disposicidon por seguir aprendiendo

con ellos.

A pesar de estas caracteristicas positivas, hay en una minoria de estudiantes
que tienen serias dificultades, como podemos apreciar en el siguiente texto (anexo
1, indicador 6):

- Un numero significativo de nifias se distrae con facilidad y esto
conlleva a que realicen las tareas escolares tomando mas tiempo de

lo necesario.

Tomando en cuenta estas caracteristicas de distraccion de las estudiantes,
el Proyecto de Innovacién apunta a generar ambientes ludicos para aprender, lo cual
es propicio para estas pues responden a una interaccion didactica mediada por el
juego que las motiva de manera permanente en la adquisicion de los aprendizajes

para el desarrollo de habilidades lectoras.

Sin embargo, y en correspondencia a las habilidades de comprensién
lectora, se ha podido detectar dentro del aula algunas carencias a las que se
referiran a continuaciéon. En primer lugar, cuando las estudiantes responden a
preguntas de comprensién lectora lo realizan de manera literal tal como lo refiere la
siguiente cita (anexo, indicador 6) “Se ha detectado que algunas de las nifias
responden de manera literal, escogiendo partes de una lectura al azar, cuando se
hacen preguntas de comprension lectora”. Estas respuestas son dadas de manera
desordenada y tomando fragmentos literales de los textos, que no corresponden
necesariamente a las preguntas propuestas. Ello puede verse reflejado en sus

escritos y en las participaciones orales que tienen.

Asimismo, las estudiantes tienen conocimientos previos acerca de
estrategias de comprension lectora, no obstante, no las pueden utilizar en
situaciones concretas de aprendizaje “Las nifias saben de memoria las estrategias
para comprender un texto: buscar en el diccionario una palabra que no conocen o
subrayar las partes mas importantes del texto. Sin embargo, no las utilizan en
momentos reales de su aprendizaje (anexo 1, indicador 6). Ello refiere a que las
estudiantes no pueden trasladar habilidades de comprension lectora a distintas

preguntas que se exigen, sean literales o inferenciales, sobre los textos que leen y
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por tanto su uso es limitado, no logrando concretar la aplicacién de estrategias con

efectividad cuando las requieren utilizar.

En consecuencia al contexto descrito anteriormente, es importante
mencionar que el Proyecto Innovacion, busca que las nifas actien de manera
autonoma usando distintas estrategias ante las dificultades que tengan frente a un
texto. Asimismo, es importante tener en cuenta que si las nifas responden
literalmente a lo que se les pide tomando fragmentos de textos aislados para
fundamentar sus respuestas, no estan haciendo uso de una estrategia pertinente,
que les permita comprender lo que leen. Para asegurar la comprensién y la
significatividad de los textos leidos, es necesario que ellas aprendan a expresar con

sus propias palabras lo que han comprendido.

El siguiente indicador refiere a la metodologia de trabajo en el aula. Al respecto se
refiere en el FODA (anexo 1, indicador 7) lo siguiente: “En ocasiones se puede
observar que se realizan en el aula dinamicas de trabajo colaborativo para hacer

representaciones teatrales y exposiciones”.

Estas habilidades artisticas podrian ser aprovechadas en las sesiones
programadas para este Proyecto de Innovacion, pues permite a las estudiantes
expresar la comprension de lo leido por medio de palabras, gestos y el movimiento
del cuerpo, que podrian dar lugar a un analisis mas significativo a los textos que

leen.

Ademas, otro de los aspectos positivos segun se sefiala en el anexo 1,
indicador 10, es que la maestra ensefia canciones que promueven y motivan a las
nifas en algunos en las clases, contribuyendo asi a generar un ambiente motivador
de aprendizaje. En este aspecto, el Proyecto de Innovacién también busca crear
ambientes motivadores que se disponen teniendo en cuento recursos como la

musica de maneral transversal en las sesiones de clases propuestas.

Es importante mencionar que el Proyecto de Innovacion, en relacion a la
metodologia de trabajo, propone trabajar las actividades desde el juego que
promueva la motivacién intrinseca de los participantes para su desenvolvimiento en
el habito lector. En este sentido, se espera ensefiar estrategias de lectura desde un

enfoque que promueva un aprendizaje significativo, activo, lidico y motivador.
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El clima del aula, es el ultimo indicador de la técnica del FODA, al que nos
referiremos en las lineas siguientes. Las caracteristicas encontradas refieren que

(anexo 1, indicador 8):

- Se percibe mucha disposicion y carifio de parte de las nifias y la docente

para realizar cualquier tipo de actividad.

A lo anterior se agrega que las nihas reciben con mucho afecto a las
personas que llegan al aula, por lo general con una sonrisa y dispuestas a
interactuar. Es importante resaltar que la tutora, hace una labor muy ardua para
brindar muestras de carino a sus estudiantes. Cuando la maestra expresa
sentimientos de carifio y respeto a ellas generan un clima positivo en el aula, pues
hace que las nifias retribuyan ese mismo afecto no sélo a la profesora sino a las

demas personas que visitan el aula.

Con respecto a este indicador, habria que mencionar que el presente
Proyecto de Innovacion busca abordar la disciplina de manera horizontal para crear
un clima de dialogo calido y reflexivo. En este ambiente las estudiantes podrian
poner en practica las estrategias de comprensién lectora sin temor y con la

disposicién pertinente para un aprendizaje significativo.

En cuanto a la relevancia, se explica desde la necesidad que tiene el docente
de ensenar estrategias de lectura que se dirijan a superar la dificultades que existan
en el desarrollo de distintos niveles de comprension lectora que podrian tener las
estudiantes de cualquier |.E publica o privada. Por ello, se propone sesiones de
clase que tengan como fin la construccidén autbnoma de las estrategias de lectura,
que permitan que las estudiantes se desenvuelvan de manera flexible y efectiva a
diversas preguntas de comprension de textos literarios, ello contribuiria no solo a
mejorar los desempefios en los pruebas nacionales o internacionales, si no

desarrollar habilidades lectoras para la vida.

Asimismo, en cuanto a los aportes del Proyecto de Innovacion, se pueden
mencionar, la orientacién de la ensefianza de la comprension lectora desde un
enfoque comunicativo para que se tenga en cuenta los conocimientos previos de las
estudiantes en cuanto a sus emociones, vivencias personales y didlogo con otras
personas, para construir de esta manera un aprendizaje significativo en la aplicacién
de diversas estrategias de lectura en situaciones reales de aprendizaje. También

cabe destacar la bateria de sesiones de aprendizajes que contienen la manera de
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ensefar las estrategias de lectura, estas se enlazan con cada uno de los
componentes que tiene en cuenta el Curriculo Nacional y tienen en cuenta la
transversabilidad de los ambientes ludico como parte de la motivacién de las

estudiantes en la adquisicion de estrategias de lectura.

Por otro lado, es importante mencionar proyectos similares que se han
realizado a nivel nacional. En Lima se realiz6 el Proyecto Lectura Divertida, proyecto
de la Direccion Académica de Responsabilidad Social (DARS) de la Pontificia
Universidad Catolica del Peru (PUCP), en la cual se enseid estrategias de
comprension lectura en ambientes ludicos y artisticos a estudiantes de quinto y sexto
de primaria del Peruricultorio Pérez Aranibar. Las actividades en este proyecto
estuvieron contextualizados en estudiantes que, al no tener padres o apoderados,
requerian de una didactica que cubriera tanto los aspectos emocionales como los

cognitivos en relacion a la lectura.

Otro de los proyectos similares al presente Proyecto de Innovacion es el
Proyecto de Ludotecas Escolares de Bogota (LEO) (2011), donde se propone un
plan nacional para bibliotecas que incorporan actividades ludicas para desarrollar
distintas habilidades de lecto escritura, dando asi un especial énfasis a la
construccion de ambientes que posibiliten la motivacion constante de los estudiantes
en el aprendizaje, a través de de herramientas pedagdgicas como la musica, la
lectura en voz alta, el trabajo colaborativo, el uso de material concreto, entre otras.
Cabe resaltar que uno de los objetivos de este proyecto es desarrollar la autonomia

de los estudiantes en el disfrute de la lectura.

Las diferencias de el presente Proyecto de Innovacién con los antes
mencionados son en primer lugar, los objetivos que se buscan, pues este se
desarrolla en el marco de instituciones educativas publicas o privadas que deseen
implementar sesiones de clases especificas en desarrollo de estrategias de lectura
en ambientes ludicos con estudiantes de tercero de primaria. En cambio, Lectura
Divertida y LEO tienen implicancias y alcances especificos, el primero en aspectos
socio emocionales de estudiantes de 5to y 6to grado de primariay el segundo en la
promocion de lectura y escritura en bibliotecas infantiles que cubren todos los niveles

de educacién primaria.

En segundo lugar, los proyectos antes mencionados tiene diferentes
peridodo de duracion en el caso del Proyecto Lectura Divertida fue de seis meses,

y el de LEO tiene es de un plan a largo plazo en las biblioteca publicas de Bogota,
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Colombia. Sin embargo lo que se propone en este Proyecto de Innovacion es poder
trabajarlo en cualquier época del afio segun las necesidades que tenga una I.E, por
lo tanto las fechas son flexibles pudiendose distribuir las sesiones de aprendizaje en
todo el afno escolar y no limitando los recursos que el propio maestro de aula pueda

tener.

En tercer lugar, con relacion a las herramientas ludicas como parte del
ambiente de aprendizaje, los dos proyectos enfatizan las herramientas artisticas, sin
embargo no siempre son articuladas al desarrollo especifico de estrategias de
lectura. En cambio este Proyecto de innovacién enfatiza el uso de canciones y
juegos colaborativos que tengan relacién coherente con cada una de las estrategias
propuestas, factor que posibilita la construccion de aprendizajes significativos de los
diversos niveles de comprension lectora que se quieren desarrollar en las

estudiantes.

Finalmente, una diferencia importante entre los proyectos son los espacios
fisicos en donde se realizan, en Lectura Divertida y LEO los espacios no son aulas
de instituciones educativas. Sin embargo, en este Proyecto de Innovacién, las
disposiciones del ambiente fisico estan pensadas desde salones de colegios tanto
publicos como privados, asi como también las actividades que requieran la salida a
otros espacios de la escuela como son los jardines o patios escolares que pueden
ser aprovechados por el docente para crear un clima calido y motivador en la

adquisicion de estrategias de lectura.
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2. FUNDAMENTACION TEORICA

El siguiente apartado tiene la finalidad de brindar un marco orientador que
facilite la teoria referente a la ensefanza de estrategias para la comprension lectora
en ambientes ludicos y motivadores. Para ello, en primer lugar, se analizaran los
conceptos relacionados a la comprension lectora y su importancia en la educacion

primaria asi como los niveles de lectura que estan inmersos en esta concepcion.

En segundo lugar, se realizara un descripcion del enfoque comunicativo,
propuesto por el MINEDU (2017), con el objetivo de comprender los fundamentos
que tienen las competencias de lectura y su sentido dentro de la propuesta
curricular. En tercer lugar, se analizan las estrategias didacticas para la comprension
lectora, ello implica la revision de diversas estrategias de lectura y modelos de
aplicacion didacticos para llevarlas a cabo. Finalmente, se revisa la teoria acerca de
los ambientes ludicos y motivadores en las que se podrian desarrollar dichas

estrategias de comprension lectora.
2.1 Aproximacién conceptual ala comprension lectora en la escuela primaria

Los resultados de la comprension lectora en el Peru, son siempre motivo de
preocupacion del Estado en los ultimos anos a raiz de los resultados de pruebas
internacionales como en el Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes (PISA), decretando al Peru, desde el afio 2003, en una situacion de
emergencia educativa en las habilidades lectoras en todos los niveles de la

educacion en el pais.
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En este contexto, no solo se hizo necesaria la reflexion constante en relacion
al avance que tienen las escuelas hasta la actualidad en dichas habilidades, sino
también a la revision de los conceptos constituyentes de la comprension lectora en
los distintos disefos curriculares, contruyendo de esta manera, a la luz de teorias
contemporanes de la lectura, nuevos enfoques y consideraciones que cambian
constantemente el enfoque de le lectura y abren puertas a una didactica distinta que
pone énfasis al aprendizaje de la lectura desde un rol , constructivo, activo, critico y

reflexivo por parte de los estudiantes.

De esta manera, el siguiente capitulo muestra estas caracteristicas de la
comprension lectora y la propuestas de este Proyecto Innovacién Educativa, al
conciliar distintas posturas contemporaneas y tradicionales, desde su concepto,
enfoques, importancia y la consideracion de distintos niveles de lectura que
posibilitarian una pedagogia eficaz y pertinente para las estudiantes de la

Instituacion Educativa estudiada.

2.1.1 ¢ Qué entender por comprension lectora?

Desde un enfoque contemporaneo, la nocién sobre comprension lectora
puede ser discutida en virtud a los dos términos que la componen. Por un lado, el
primer concepto que la conforma es la comprensién, la cual implica una serie de
procesos metacognitivos que permiten a las personas la adquisicion de habilidades
mentales reguladas con el propdsito de emplearlas en un momento determinado,
Claux y La Rosa (2004).

En esa linea, Aldrey, Buonsanti, Fonseca, Freire, Lagomarsino, Lasala,
Mendivezia, Molina, Pueyrredon y Pujals (2012, citado en McNamara, 2004)
afirman que “La comprension no se encuentra en el texto: surge en la mente del
lector” (p.21). Por su parte, con respecto a la metacognicién Mufoz (2015, p.22)
refiere que “es la depositaria de un conjunto de habilidades cognitivas que facultan
y, cuanto mas desarrollados, facilitan al individuo la adquisicion, el empleo y el

control del conocimiento”.

Por otro lado, el segundo concepto que compone el término comprension
lectora es la lectura, la cual refiere a la relacion profunda que se forma entre el lector

y el texto en base a un constante didlogo. Esto ultimo coincide con lo mencionado
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por Pinzas (2012, p.18), quien sostiene que “[...] el acto de leer puede ser definido
como una interaccion entre el lector y el texto que esta leyendo. La lectura, pues, es
interactiva [...]”. Es decir, no existe lectura sin un componente activo que se
comunique dialégica y continuamente con el texto. De ahi que sea importante
referirse al lector y a la lectura como componentes vinculados, que se potencian en

dicha interaccion y hacen posible el aprendizaje.

En ese sentido, ambos términos, comprensién y lectura pueden confluir y ser
concebidos en el marco del aprendizaje constructivista, cuyo enfoque postula que el
aprendiz tiene la funcién de ser agente de sus propios conocimientos. Ademas que

reivindica su rol activo en la solucion de los desafios en la comprension de textos.

De esta manera, se sefiala que desde la perspectiva constructivista, la
comprension lectora “[...] es el producto de un proceso regulado por el lector, en el
que se produce una interaccién entre la informacion proporcionada por el texto y el
conocimiento del mundo almacenado en su memoria” (Aldrey et al., 2012, p.17).
Asimismo, Jiménez (2013, p.67), citando a Snow (2001), afirma que la comprensién
de textos desde esta perspectiva es “[...] el proceso simultaneo de extraer y construir
el sentido del significado a través de interacciones [...]". De esta manera, se afirma
que el desarrollo de la comprension lectora es progresivo y se realiza a través de
procesos cognitivos regulados junto a los conocimientos previos del lector en

constante interaccion con el texto.

Con respecto a estos planteamientos, Zimmerman y Hutchins (2003) sefialan
que la comprension real del texto se produce en la construccion de conocimientos
previos en el individuo y en la apropiacion de la nueva informacién y conexién de
aquello que no se conoce. Del mismo modo, dichos autores sostienen que existen
indicios para conocer si alguien comprende de manera adecuada el texto, asi por
ejemplo, se evidencia que el buen lector realiza las siguientes acciones para
favorecer su comprension: “[...] se hace preguntas durante la lectura, realiza
conexiones con su propia vida, predice lo que va a suceder en la historia, visualiza
y tiene un dialogo permanente con el autor [...]" (Zimmerman & Hutchins, 2003, p.7-
8).

A partir de lo expuesto, se puede decir que los investigadores concuerdan
en la importancia que se le brinda al proceso constructivista del aprendizaje, el cual

tiene como base la interrelacion entre el lector y el texto. No es casual entonces, que
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los estudios sobre comprension lectora impliquen aspectos cognitivos vy

motivacionales (Morales, Leeuwe y Verhoeven, 2009).

De este modo, en el presente apartado se ha pretendido introducir un
preambulo tedrico sobre comprension lectora con el fin de analizar especificamente,
de manera progresiva y concatenada, las diferentes variables involucradas en el
aprendizaje de la comprensién lectora. A continuacion, se determinara la teoria en
cuanto a los procesos cognitivos como lo son el de la decodificacion y el codigo
letrado, para luego conectarlas con los procesos de construccion de los
aprendizajes, para finalmente comprender los de estructura metacognitiva, a saber,
los procesos que permiten reflexionar sobre los aprendizajes y la utilizacion de estas
habilidades lectoras en situaciones concretas, como lo son las estrategias de

comprension lectora.
a) Decodificacién y cdédigo letrado

Con la practica, la decodificacion de palabras permite reconocer los cédigos
escritos de manera fluida y asi poder adquirir un proceso auténomo de lectura. En
esa linea, segun Aldrey et al., (2012) mencionan que, a partir del reconocimiento
visual de las letras que componen las palabras y su asociacién con el fonema que
le corresponde se conduce a una etapa en la que el reconocimiento visual de la

palabra escrita se da de manera global, rapida y automatica.

Asimismo, Pinzas (2008, p.7) refiere que el reconocimiento visual del codigo
escrito facilita el proceso de comprension lectora: “[...] cuando la decodificacion esta
automatizada, existe correcciéon y fluidez lectora, una primera y muy deseable
caracteristica del buen lector porque ello facilita la comprensiéon”. De esta forma, se
sostiene que la adquisicion del coédigo escrito funciona como un precedente para
futuros aprendizajes que representen mayor complejidad como, por ejemplo, la

comprension lectora.

En efecto, la comprension lectora requiere el manejo 6ptimo del cédigo
escrito. La falta de ello imposibilitaria al lector a proseguir la lectura, ademas,
representaria una dificultad en la capacidad de abstraccion y podria conllevar a que

el individuo focalice su atencion en palabras que no sean sencillas de codificar.

b) Constructivismo, saberes previos y comprension lectora
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En cuanto al proceso de aprendizaje, la perspectiva constructivista apunta a
un panorama de distintas posibilidades de aprendizaje, en donde cada lector
vivencia un proceso propio para aprender. Con relacion a este planteamiento, Solé,

menciona lo siguiente:

Aprender algo equivale a formarse [...] un modelo propio, de aquello que se presenta
como objeto de aprendizaje; implica poder atribuirle significado al contenido en
cuestion [...] Ese proceso remite a la posibilidad de relacionar de una forma no
arbitraria y sustantiva lo que ya se sabe y lo que se pretende aprender (1999, p.38).

De esta manera, el enfoque constructivista brinda la posibilidad de pensar en
el lector como alguien que tiene saberes previos, que se enriquece de su propio
contexto, y asi construye conocimientos significativos para poder afrontar a los

desafios del texto.

En este punto resulta preciso vincular los conceptos de constructivismo,
saberes previos y lectura. De acuerdo con Goodman (citado por Montero, Zambrano
& Zerpa, 2014, p.13), se destaca que: “[...] la lectura es un proceso durante el cual
el lector interactia con el texto y va construyendo significados con sus
conocimientos previos conceptuales, letrados y las claves linguisticas que el propio
texto le ofrece”. Por su parte, Pinzas (2012) también apoya la idea anterior al afirmar
que la lectura “[...] es interactiva porque la informacién y el conocimiento ofrecidos
por el texto dialogan con las experiencias o informacién previos del lector” (p.18).
Por ello, construccién de saberes previos y la lectura son procesos interconectados,
donde se despliegan los recursos aprendidos previamente para construir

significados nuevos, y asi asimilar y comprender lo que se lee.

Ademas, se hace mencion a la importancia que tiene la interaccién entre el
lector y el texto. En ese sentido, es el lector quien construye su propia lectura, lo
cual le permite comprender desde un punto de vista Unico e irrepetible aquello que
lee. A partir de esta idea, se puede afirmar que el vinculo y el dialogo constante del
lector con la lectura hacen posible el entendimiento, la profundizacién y la

construccion de una comprensién personal del texto ligada a las vivencias del lector.
c) Estrategias de lectura y metacognicion

Una de las bases fundamentales en la comprensién lectora esta relacionada
a las estrategias de lectura. Estas son las que hacen posible poner en practica las

habilidades que se tiene como lector. Ademas, a través de estas se ejercen una
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serie de técnicas con un objetivo especifico, que permite la profundizacion en la

comprension sobre lo que se desea saber de un texto.

En relacién a las estrategias de lectura, Begazo y Lovera (2015, p.9) las
definen como: “[...] una secuencia de acciones realizadas para lograr objetivos que
faciliten el aprendizaje”. En esa misma linea, Aldrey et al., (2012, p.42) mencionan
que utilizar estrategias de lectura fomenta un nivel de comprension profundo, y que
a su vez implica: “La construccion de inferencias, mecanismos complejos que
permiten relacionar lo ya sabido con el conocimiento nuevo y la aplicacién del mismo

a nuevas situaciones”.

Por ello, se puede afirmar que tanto la construccion de significados asi como
el uso de saberes previos son esenciales para la comprension lectora. No obstante,
es necesario remarcar que son las estrategias de aprendizaje las que guian el
manejo de estas habilidades lectoras en un momento determinado y en funcion al

objetivo que se haya trazado.

En esa linea, Pinzas (2008, p.11) sostiene que para hacer comprensiva la
lectura resulta preciso que sea estratégica, debido a que “varia segun la meta [...],
la naturaleza del material y la familiaridad del lector con el tema, [...]". Es decir, la
comprension lectora tiene una naturaleza dinamica que se adapta a diversos

contextos y experiencias, de acuerdo a la estrategia que delimite el propio lector.

Por otro lado, es importante mencionar que la habilidad de comprender
textos de manera estratégica tiene relacién con los procesos de metacognicion. Esto
quiere decir que es un acto consciente que se utiliza en un entorno especifico, y que
ocurre cuando se aplica una estrategia dentro de un texto. En ese sentido, Palincsar
& Brown (1997, citado en Maturano, Soliveres & Ascenciéon, 2002, p. 416),
mencionan que: “[...] el conocimiento metacognitivo permite al lector seleccionar,

emplear, controlar y evaluar el uso de estrategias lectoras”.

Por consiguiente, se podria mencionar que las estrategias junto a las
habilidades metacognitivas facilitan una comprensién lectora mas completa, al
permitir que los estudiantes sean conscientes de sus propios procesos mentales y
actuen frente al texto segun los objetivos trazados. Ademas, es importante conectar
la diversidad de experiencias de la persona y la lectura, pues fomenta un analisis

eficaz de los textos.

25



Por lo tanto, resulta relevante destacar que el uso de las estrategias se
pueden aplicar en tres momentos: antes, durante y después de la lectura. Esto sera
motivo de estudio especifico en el capitulo siguiente del presente proyecto de

innovacion educativa.

2.1.2 Importancia de la comprension lectora en la educacion primaria

En el Peru, uno de los temas que requieren mayor énfasis se refiere a la
comprension lectora en la educacion primaria. Para analizar su importancia es
fundamental partir por las evidencias encontradas sobre esta problematica en el
contexto peruano. Segun el Ministerio de Educacion del Pera (MINEDU), a través
de su Oficina de Medicién de la Calidad de los Aprendizajes (UMC, 2016), refiere
que en la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE), el 46,4 % de nifas y nifios tienen
un nivel satisfactorio de lectura en el segundo de primaria. Asimismo la realidad
muestra que un 47,3% se encuentran en proceso de aprendizaje y un 6,3% en un
nivel inicial de aprendizaje. Esto demuestra que la mitad de estudiantes a nivel
nacional, de acuerdo con los lineamientos de la UMC (2016), aun no estan
preparados para comprender textos que impliquen inferir, deducir y reflexionar sobre
el mismo y asi los estudiantes puedan resolver situaciones en su vida escolar, como
tampoco en su vida cotidiana. Este hecho representa uno de los mayores retos en

el Peru, por ello, se busca brindar mayor atencién a este tema.

Para ello, es importante tener en cuenta que el nivel satisfactorio en
comprension lectora es posible a partir de las siguientes consideraciones: los
conocimientos previos, las emociones y las estrategias. Estos tres componentes
funcionan de manera conjunta, en donde los conocimientos previos, las emociones
y los sentimientos relacionados a un dialogo lector hacen posible la comprension
lectora. En esa linea, también se sefiala que las estrategias son un factor que
fomenta la profundizacion en una lectura, pues a través de preguntas adecuadas los

ninos se conectan con el texto que leen.

Con respecto a esta idea, se expone que el vinculo que se establece entre
el lector y texto puede darse mediante el uso de estrategias, las cuales son
herramientas utiles en la formacién de lectores activos. En este aspecto Cerrillo
(2016, p.10) menciona que: “[...] las personas se convierten en lectores cuando son
capaces de explorar y descifrar un texto escrito asociandolo a las experiencias y
vivencias propias”. Ademas, el ser lectores no solo contribuye a relacionarnos con

un texto, si no que impregna y transforma nuestra vida desde distintas dimensiones.
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En esa misma linea, Pétit (2001) postula que la lectura contribuye al sentido de vida
de una persona, a revelar su verdad interior, a ser un poco mas sujeto de su historia.
Es decir, que la comprension lectora invita a los estudiantes a ser agentes de su
propia vida, desde el reconocimiento personal con lo cual posibilita una vision mas

amplia en el mundo, en el que cumple un rol protagénico y esencial.

En esa misma linea, un articulo del diario inglés The Guardian (2016, s/f)
expone acerca del impacto de la lectoescritura, es decir de la habilidad de
comprender y escribir un texto, en la vida de infantes en el Reino Unido. A partir de
ello, se hace mencion a lo siguiente: “The purpose of universal literacy is to make
better people, capable of richer lives, and able to enter fully into society, in dialogue
not just with their contemporaries but with the community of everyone who has
written in the languages they speak”. Por consiguiente, lo anteriormente expuesto
brinda algunas ideas acerca del rol que cumple la lectoescritura en nifias y nifios, en
cuanto a que sean mejores personas, a que sean participes en la sociedad y puedan

comprender mejor el mundo que los rodea.

En cuanto a los beneficios que brinda el desarrollo de la comprension lectora
en nifios y nifas, se resalta la relacion que existe con la educacion ciudadana. De
esta forma, Robledo (2010) menciona que la lectura es una de las practicas sociales
y culturales considerada en la categoria de derechos ciudadanos, debido a que
permite tomar decisiones respecto a la vida personal, cultural y politica de la
personas. Ademas, en la formacion de lectores criticos y autonomos se debe

procurar que el uso de la cultura escrita sea en favor de si mismos y de los demas.

Asimismo, Silva (M. Silva, entrevista en web Educar Chile, 14 de julio de
2014), agrega el siguiente planteamiento:“[...] tener una comprension lectora
adecuada, permite que se desarrolle una sociedad mas critica, que cuestione la
informacion que se le presenta, que sea capaz de ir mas alla de lo literal, que sea
creativa, que interprete y participe”. Entonces se puede desprender que la
comprension de lectura no solo es importante para el adulto si no que se convierte
en un derecho fundamental en las nifias y los nifos, pues les permitira expresarse,
exigir y colaborar en conjunto para fines que contribuyan el bienestar personal,

grupal y del lugar donde viven.

Por su parte, Eslava (2013, p.19) entiende el acto lector como “ [...] uno de
los mas elevados del ser humano, pues significa antes que nada una defensa de la

libertad, que nos permite conocer y reconocer nuestro mundo, pensar en sus limites
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y aspirar sus mejoras”. Por lo tanto, se puede afirmar que la importancia de la
comprension lectora en el nivel educativo de primaria en el Peru radica en brindar la
oportunidad a que nifias y nifios profundicen lo que leen; ademas, que sean criticos
y promuevan una postura personal que los lleve a comprenderse a si mismos, a los
demas, al medio que los rodea y aquello que estan por descubrir. Esto posibilitara
que brinden soluciones conjuntas, presentes y futuras, hacia un pais mas tolerante

y democréatico.
2.1.3 ¢Qué niveles se desarrollan en torno a la comprension lectora?

En el punto anterior se ha reconocido que la comprension lectora en los
estudiantes no solamente es una habilidad necesaria para el aprendizaje, sino
también del reconocimiento de los roles ciudadanos desde una mirada reflexiva
interior y también hacia los demas para la construccién de aprendizajes conjuntos
que nos permitan tener una nacidon comprometida, creativa y que impulsen
soluciones creativas en el desarrollo de la misma. Por esta razén se hace necesario
que los estudiantes desarrollen distintos y diversos niveles de lectura, de nivel
cognitivo, metacognitivo, critico, social y emocional. En las lineas siguientes se

explicara los tipos de niveles segun el desarrollo lector.

En primer lugar, se destaca que los niveles de lectura se desarrollan de
manera gradual a lo largo de la vida. En esa linea, Strang (1965), Jenkinson (1976)
y Smith (1989) (citado en Gordillo & Florez, 2009) concuerdan en que los niveles
progresivos de comprension se conforman por tres tipos: de caracter literal,
inferencial y critico. Actualmente, esta propuesta se utiliza en los reportes del
MINEDU, en donde la ECE, de los anos 2013 y 2015, resalta que estos tres tipos de

niveles estan asociadas a las habilidades basicas de comprension lectora.

Sin embargo, en los ultimos estudios sobre comprension lectora también se
menciona que es importante también reconocer variables antes de la comprensién
literal, como el reconocimiento del Iéxico. Asimismo, desde estas investigaciones,
se hace relevante desarrollar niveles que fomenten la capacidad critica al leer un
texto y también la habilidad de realizar conexiones significativas y emocionales
frente a los mismos. Estos estudios son validados desde propuestas de
especialistas en comprensién lectora como Lucy Calkins (2001) en Estados Unidos,
Maine (2015) en El Reino Unido, y diversos Ministerios de Educacion alrededor del
mundo como son los de Ontario en Canada (2008) y El Estado de Victoria en
Australia (2008).
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Por otro lado, Ferreiro (E. Ferreiro, entrevista en 2008 diario La Voz, 26 de
abril de 2008), a pesar de los diversos niveles de lectora existentes, menciona que
no existe un orden para disfrutar la lectura. Segun su perspectiva contemporanea
sobre la lectura, la autora sostiene que algunos niveles se anteponen a la ensefianza

de la lectura.

Primero vas a aprender la mecanica de las correspondencias grafofénicas y para
€S0 mejor que ni pienses porque es un ejercicio mecanico de asociacion de
correspondencias. Después vas a aprender de corrido, y después vas a entender lo
que estas leyendo y después, quiza, te venga esa cosa desde algun milagro llamada
placer por la lectura (2008).

Esta frase brinda una importante reflexion, en el que quizas no es necesario
un orden estricto de los niveles de lectura para comprender un texto. Pues, los nifios
y nifas podrian responder preguntas inferenciales o tener una postura critica ante
un texto oral, ello sin desarrollar otros niveles previamente establecidos. Por
consiguiente, esto implicaria que existe un tipo de comprensién que va mas alla de

los elementos formales de la lectura.

Ahora bien, es relevante subrayar que se debe procurar el equilibrio entre la
postura tradicional y la contemporanea. Para ello, se abordara las diversas
habilidades lectoras y la aplicacion de las mismas a partir de estrategias concretas.
En las lineas siguientes, se procedera a explicar los diversos niveles que existen a

través de ejemplo enmarcados en un ambiente lector.
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Gréfico N°3: Niveles de comprensién lectora

Léxico

Afectivo Literal

Niveles de
comprension lectora

Critico Inferencial

Fuente: Elaboracion propia.
a) Léxico

La comprension Iéxica cumple un papel relevante, pues permite la
comprension de palabras nuevas para entender el sentido de un texto. La
importancia de este nivel no radica solamente en adquirir vocabulario, si no que
posibilita la comprensién de la coherencia semantica de las palabras, contribuyendo
de esta manera a reflexionar sobre sus distintos usos en determinados contextos
comunicativos. Como menciona Aldrey et al., (2012, p.24) el reconocimiento y la
comprension del significado de las palabras “favorece que las mismas sean

aprendidas e incorporadas tanto al vocabulario visual como al semantico”.

Segun un portal educativo web norteamericano (Hand in Hand education,
2016) el proceso de comprension léxica implica estrategias como: “Understand key
vocabulary in text, preview vocabulary before reading the story text and review new
vocabulary during or after the text”. En ese sentido, este tipo de comprension lectora
desarrolla la capacidad de profundizacion del significado de las palabras antes,

durante y después de la lectura de un texto.

Ejemplos de la comprensién Iéxica estan relacionados con la capacidad de

profundizar en el significado de las palabras, antes de iniciar el texto y ponerlas en
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distintos contextos. Ello tiene como finalidad que cuando se inicie la lectura, los nifios
construyan relaciones significativas con las palabras y, de esta manera, faciliten la
comprension del texto. Algunas interrogantes que permitirian indagar ello son las
siguientes: 4Qué se te viene a la mente cuando te dicen la palabra bonito?
¢, Significara lo mismo decir “ese nifio es bonito”, a decir “Qué bonito que siempre
salgas desaprobado”?;Qué significa la primera expresion y la segunda?, ¢Son

iguales?

Cuando el lector es capaz de comprender un conjunto minimo de vocabulario
en su sentido visual y semantico el aprendizaje se vuelve significativo y por ende
puede recordar y reconocer mejor las caracteristicas de lo que lee. Es decir,
promueve la construccion de significados profundos en diversos contextos de
lectura. Las habilidades desarrolladas en un nivel Iéxico contribuiran en el caracter
literal de los textos al aclarar datos y revisar la coherencia que existe en el texto para

sSu comprension.

b) Literal

El nivel literal esta relacionado, como refiere Sanchez, Grajales y Garcia
(2011, citado en Guerra & Guevara, 2013, p. 279), con habilidades lectoras donde
la comprension literal de un texto: “se aprecia cuando el lector puede reconocer y
recordar, directamente del texto, las ideas tal y como las expresa el autor”. Asimismo,
Gordillo y Flérez (2009, p. 97) mencionan que en este nivel el lector reconoce “las
frases y las palabras clave del texto. Capta lo que el texto dice sin una intervencién

muy activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del lector”.

Para complementar en el contexto peruano en la ECE (Evaluacién Censal)
del MINEDU (2015, pag.4) la capacidad literal “consiste en ubicar ideas, datos e
informacion diversa que se encuentra escrita en el texto”. Se desprende de estas
definiciones que para llegar a un nivel literal, el lector debe saber decodificar y
buscar la informacion explicita que se pueda requerir del texto segun el propodsito

lector.

El portal educativo Hand in Hand Education (2016) refiere que en este nivel
se puede responder a preguntas relacionadas a quién, qué, donde, cuando. De igual
manera, se puede obtener informacién del inicio, nudo y final de una historia. Por

ejemplo, con ayuda de preguntas como, en este caso del cuento de la Cenicienta:
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¢, Donde estuvo la Cenicienta el dia de la fiesta?, ¢ qué hizo el principe cuando vio a

la Cenicienta en el baile?, ;a quiénes no les quedaba el zapato de cristal?
¢) Inferencial

El nivel inferencial esta asociado con la capacidad de obtener informacion
que no necesariamente esta en el texto, sino mas bien tiene una naturaleza implicita
en la que juega un rol muy importante la lectura que le dé la persona segun sus
experiencias e interpretaciones. Como menciona Delgado, Flores, Guerra, y
Guevara (2014, p. 115), “el nivel inferencial se distingue cuando el lector agrega
elementos que no estan en el texto, para relacionarlo con sus experiencias

personales [...] posibilitando de esta manera su interpretacion”.

Asimismo la ECE del MINEDU (2015, p.4) complementa el enfoque refiriendo

que el nivel inferencial “implica la construccion de ideas globales o integrales acerca
del texto”. Es decir, también implica la habilidad de hacer conexiones para

determinar ideas generales sin necesidad de leer todo el texto.

Para este nivel es necesario hacer relaciones, hilaciones de ideas entre lo
que esta pasando en la historia para elaborar conclusiones. Por ejemplo, en el caso
del cuento de la Caperucita: ; Como crees que sea la caperucita roja?, ;Qué crees
que pasara cuando el lobo feroz encuentre a la abuelita?, s Por qué la caperucita le

hace tantas preguntas a su abuelita cuando esta en la cama?
d) Critico

Este nivel permite que el lector evalue lo que esta leyendo, se hace
preguntas sobre la veracidad de los hechos, las contradicciones o afirmaciones que
pueda tener. En palabras de Delgado et al. (2014, p. 115) el lector "utiliza procesos
de valoracion acerca del contenido del texto, para lo cual necesita establecer una
relaciéon entre lo que dice el escrito y el conocimiento previo que tiene sobre el tema,

para luego evaluar las afirmaciones del autor contrastandolas con las propias”.

Asimismo, la ECE del MINEDU (2015, p.4) propone un nivel equivalente al
critico, propuesto como reflexién del contenido y forma del texto, en el que el lector
es “capaz de tomar distancia del texto para opinar, ya sea sobre el contenido o sobre
la forma del texto”. Un punto en comun de las dos definiciones referidas es la

distancia que desarrolla el lector para formar una postura propia.
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Ejemplos en este nivel pueden ser las siguientes preguntas, en este caso
con el cuento de Alicia: ¢ Crees que Alicia hace bien en seguir sus intuiciones para
llegar a su destino?, ;Por qué?, ;Qué piensas de personas que pudieran
responderte como el sombrerero loco y el conejo?, ;Qué hubieras respondido tu

durante el tiempo del t&?
e) Afectivo o apreciativo

El portal Hand in education (2016) refiere que en este nivel el lector entiende
aspectos sociales y emocionales (understand social and emocional aspects) que
hay dentro de un texto. Este nivel esta relacionado a una compresion profunda del
texto leido que permite una conexion intima del mismo a través de las experiencias
y emociones personales de los estudiantes, como refiere Goudvis & Harvey (2007):

Readers naturally make connections between books and their own lives. Once they

have heard a wealth of stories and narratives, they begin to connect themes,

characters, and issues from one book to another. When children understand how to

connect the texts they read to their lives, they begin to make connections to the larger
world (p.92).

De esta manera, el lector relaciona lo que lee con su vida y contexto
inmediato construyendo conexiones significativas con los textos, permitiéndole
empatizar con los personajes y la historia de estos relatos. Se construye asi un
conjunto de enlaces que proporcionan al estudiante una mentalidad amplia para
comprender diversos tipos de texto conectandolos con su propia vida. Es posible,
en este nivel, reaccionar ante algo que le sucede a un personaje y conectarlo con
algo que le haya pasado. Por ejemplo, realizar preguntas como las siguientes:
¢alguna vez te ha pasado que has estado solo como el pinguinito de la historia?,

¢,como te sentiste aquella vez?

En resumen, el presente capitulo ha procurado brindar alcances sobre la
comprension lectora en el ambito educativo de primaria. En ese sentido, es
necesario mencionar que al delimitar un nivel, puede devenir en un desafio. Pues,
existen diversas definiciones, no obstante, se ha intentado recoger los elementos
primordiales de cada nivel antes descritos, y asi identificarlos y desarrollarlos como
parte de las habilidades lectoras de los nifios y las nifias, a quienes se educara en

el futuro.

2.2 El enfoque comunicativo inmerso en el marco curricular
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Se ha tratado anteriormente, sobre la importancia de la comprension de textos y
cdmo la construccion de la identidad de los estudiantes se activan en las diversas
habilidades lectoras, como medio de comprensién no solo del texto si no también
como la oportunidad de aportar en ideas conjuntas para la mejora de su propia

comunidad y las personas que los rodean.

De esta manera, en este capitulo se analizaran las particularidades que hay en el
trasfondo de la practica docente al aplicar la ensefianza de habilidades lectoras que
respondan a este perfil consciente y activo del estudiante frente a los textos que se
le presenten para su comprension. Para ello se tiene como referencia el marco
conceptual del enfoque comunicativo que se propone en el actual Curriculo Nacional
(2017), que pone un énfasis fundamental en los procesos de contruccion personal,
social y cultural para dialogar y construir los procesos lectura en los textos, dandoles
significatividad y utilidad frente a los diversos contextos que pueda tener el

estudiante.

Cabe resaltar que este enfoque comunicativo se pone en practica en el marco de un
area especifica, que es la de Comunicacion, e inmersas en las diversas

competencias propuestas que se analizaran a continuacion.
3.2.1 El enfoque comunicativo en la ensefianza de la comprension lectora

Antes de definir los conceptos en torno al enfoque comunicativo, es
importante resaltar que este esta inmerso dentro del area de Comunicacién. Esta
area comprende las competencias que posibilitan la interaccion con otras personas,
la representacion del mundo real o imaginario; asimismo, utiliza el lenguaje como
medio de conocimiento de si mismo para contribuir en los diversos ambitos de la
persona (MINEDU, 2017).

En esa linea, se postula que las competencias asociadas al area de
Comunicacion corresponden a tres aspectos: comunicarse oralmente, leer diversos
textos escritos y escribir diversos tipos de texto, todo ello en su lengua materna
(MINEDU, 2017, p.144). A continuacion se observa un grafico propuesto por el

Ministerio de Educacion.

Gréfico N° 4: Competencias asociadas al area de Comunicacion
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Fuente: Ministerio de Educacion (2017). Curriculo Nacional. Recuperado de:
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-primaria-16-marzo.pdf

Dado que el foco de atencién en la presente investigacion es la comprension
lectora en textos, se desarrollara, mas adelante, el analisis de la tercera competencia
referida a leer diversos tipos de textos escritos en la lengua materna. Asimismo, se
analizara las concepciones relacionadas a las Rutas del Aprendizaje (MINEDU,
2015) y del Diseno Curricular Nacional (MINEDU, 2017), las cuales son las bases
necesarias para discutir sobre comprensién lectora en el Perd. A continuacion, se
analizara las caracteristicas del enfoque comunicativo, que son las bases donde se

sustentan las competencias que se desarrollan en el area de Comunicacion.
a) Caracteristicas del enfoque comunicativo

En este apartado se destacan dos perspectivas, segun el MINEDU (2015) se
hace referencia a los enfoques cognitivo y sociocultural, los cuales brindan

importantes alcances sobre el enfoque comunicativo en la comprension lectora.

Desde la perspectiva cognitiva se refiere que se debe construir un
aprendizaje comunicativo desde el reconocimiento de los saberes previos de los
estudiantes. Ellos(as) desde, su lengua materna, nos brindaran informacién sobre
sus subjetividades, creencias e imaginaciones asociados a su identidad, que, a su
vez, permitira la posibilidad de construir aprendizajes significativos en ellos(as) a

partir de sus saberes previos linglisticos y culturales.
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Por otro lado, la perspectiva sociocultural sostiene que en la ensefanza de
la comunicacion, los estudiantes deben reconocer un amplio espectro de discursos
sociales. De esta forma, se valoran y complementan los registros culturales con los
que vienen los estudiantes, desde sus costumbres y rituales. Esto servira para
construir formas de valoracion del propio lenguaje en la adquisicion y construccion

de otros discursos en base a su a entorno cotidiano.

Asi, entre ambos enfoques brindan una mirada global que permite
determinar el contexto para la ensefianza de la comunicacion que es, sin duda, el
tener consideracién por el bagaje previo de los estudiantes y la valoraciéon de sus
propios registros para la comprension y construccién del lenguaje. Estos aportes se
deben observar para dar sentido a las caracteristicas del enfoque comunicativo
definido por el Curriculo Nacional (2017, p.145) que expone cuatro aspectos

fundamentales:

- Es comunicativo: Porque tiene en cuenta el uso del lenguaje que se utiliza en
comunicacién con otras personas. Cuando los estudiantes se comunican
,comprenden y producen textos con diversos propésitos y soportes.

- Considera las practicas sociales del lenguaje: Considera que la interaccion
social y cultural construye el sentido del uso del lenguaje en un contexto
determinado en deterioro de una actividad del lenguaje como actividad aislada.

- Enfatiza lo sociocultural: Considera que en las practicas del lenguaje en estos
contextos especificos se desarrollan las identidades personales y colectivas de
las personas siendo necesario situarse histéricamente para su comprension
teniendo en cuenta la complejidad socio cultural; mas aun, en un pais como el
Peru donde existe una vasta diversidad cultural.

- Esreflexivo: Porque comprendiendo esta complejidad se puede crear y apreciar
las diferentes manifestaciones literarias de nuestro pais. Esto contribuira a que
el estudiante se desenvuelva de manera competente en su vida frente a una

sociedad cada vez mas tecnologica.

De esta manera, las perspectivas y caracteristicas del enfoque comunicativo
estan entrelazadas para darle un sentido coherente a la comprension de textos y a
la escritura como parte de una complejidad linguistica diversa y especifica. Es asi
que podemos mencionar la importancia de este enfoque en la praxis comunicativa,

y desarrollarla teniendo en cuenta el contexto peruano en las escuelas.

b) Importancia del enfoque comunicativo
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En cuanto al enfoque comunicativo, este es fundamental en los procesos de
comprension de lectura porque supone que nifias y nifios den sentido a los textos
que leen desde sus experiencias propias. Por lo que se propone que dichas
experiencias estén enmarcadas en las practicas culturales de comunicacion en la
realidad donde se encuentren. Por ello, Baeza, Solis y Susuki, a la luz del enfoque

comunicativo, afirman lo siguiente:

la lengua debe aprenderse en forma contextualizada debido al uso que de ella se
hace socialmente y esto supone dejar atras una ensefanza fragmentada y centrada
en aspectos gramaticales desvinculados de una dimensién practica (2010, p.42).

Asimismo, en el contexto de la comprensién de lectura entran a calar una
perspectiva linguistica y sociocultural. La valoracion de cada una de estas hace que
el aprendizaje sea interiorizado. De esta manera, los estudiantes conectan lo que
leen con sus experiencias comunicativas mas cercanas. Como menciona Rosenblatt
(2010, citado en Robledo, 2017, p. 21) sobre la lectura “[...] el significado solo puede
construirse recurriendo a las experiencias personales del lector, tanto linguisticas

como de su vida misma”.

Por lo tanto, negar el contexto y la identidad de las nifias y nifios para ensefar
comprension lectora, desde un enfoque comunicativo, seria perder la oportunidad
de conectar con el conocimiento que se construye cuando se lee y comprende un

texto. A este respecto Cairney afirma:

Dejar de lado el contexto equivale a eliminar un factor clave para la construccion del
significado. (...) los lectores pertenecen al tipo de personas que son debido al
contexto social especifico en el que ha vivido. Los lectores que han vivido en
contextos culturales y sociales similares compartiran significados especificos y esto
se vera reflejado en los textos que construyen cuando leen (2011, p.33).

En ese sentido, se hace énfasis en que la lectura es una construccién, tal
como lo hemos analizado en el primer capitulo, y que ademas que ésta se hace a
partir del contexto sociocultural en el que esta inmerso el lector. Por consiguiente, el
desarrollo del didlogo lector-texto es unico e irrepetible, de ahi que podemos
referirnos a una comprension lectora propia de cada individuo de acuerdo sus

propios bagajes de vida.

Para concluir con este acapite es importante mencionar que, el Disefio
Curricular Nacional del MINEDU (2017) prioriza en el area de comunicacion

competencias que tienen como fin que los estudiantes se conecten con sus
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experiencias previas de vida. En esa linea, un enlace cultural, social y emocional
puede conllevar a una comprension lectora. En el siguiente punto se analizara la
competencia del area de Comunicacion a trabajar en la presente investigacion

referida a que los estudiantes lean diversos tipos de textos escritos.

c) Descripcion e importancia de la competencia: “Lee diversos tipos de

textos escritos”

Segun el Curriculo Nacional (2017, p. 159) esta competencia se centra en la
posicién del enfoque comunicativo en la que conciben la lectura como una
interaccion dinamica entre el lector, el texto y el contexto sociocultural, como ya se
ha mencionado anteriormente. Ello permite que el lector interprete y establezca una
posicion sobre lo que lee. En el proceso lector el estudiante utiliza una diversidad de

recursos que implican su experiencia lectora y el mundo que lo rodea.

En la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos” se prioriza la toma

de consciencia de cuatro caracteristicas esenciales:

Ser consciente de la diversidad de propdsitos de lectura con la que el estudiante
se puede enfrentar.

El ser consciente que utilizamos esta competencia en nuestros diversos ambitos
de vida.

El papel de la experiencia literaria de cada lector para comprender un texto.

Las relaciones intertextuales que puede hacer el estudiante, ya que las
tecnologias de la informacién en el siglo XXI han modificado nuestras formas de

leer.

En ese sentido, la lectura es asumida como una practica social construida en
su contexto cultural y que ademas de forjar un desarrollo personal y comunitario en
el estudiante le permite conocer otros contextos diferentes a los que esta inmerso
(DCN, 2017, p. 159).

Asimismo, se resalta que el nivel IV, pertinente para este Proyecto de
Innovacion Educativa, del desarrollo de la competencia comunicativa en mencién,
implica distintos elementos, Curriculo Nacional (2017, p. 161), que estan alineados
a la luz de las siguientes capacidades capacidades, Curriculo Nacional (2017, p.
159):
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¢ Obtiene informacion del texto escrito: El principal objetivo de esta capacidad
es que el estudiante localice elementos explicitos e implicitos del texto. Por
ello, tiene una base que le permite leer diversas lecturas de estructura simple
con vocabulario variado, ademas de obtener informaciéon poco evidente

distinguiéndolas de otras.

¢ Infiere e interpreta informacion del texto: Esta capacidad tiene como objetivo
la construccién de una lectura, que implica la interpretacion del texto en base
a informaciéon relevante, teniendo como herramientas una variedad de
recursos textuales que le permitan profundizar la lectura y el explicar el
proposito del mismo. Asimismo, esto le permite la deduccién de nueva
informacion a partir de inferencias locales que se encuentran en la
informacion explicita e implicita de un texto. Se recuerda que la localizacion
de esta informacion, explicita e implicita, es una habilidad ya adquirida en la

primera capacidad.

e Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto: El nivel
exige de esta capacidad que el estudiante reflexione sobre los sucesos e
ideas importantes del texto con el fin que se distancie éste. Ello le permitira
comparar el contenido o conocimiento de un texto con sus experiencias de
vida y literarias. Asimismo, al poder distanciarse del texto, el estudiante
tendra la habilidad de ser consciente de la intencion de los recursos textuales
que genera el autor. Finalmente, al haber adquirido esta capacidad, los
estudiantes pueden emitir una posicion personal frente al texto desde sus

aspectos formales y estéticos.

De esta manera tenemos una secuencia coherente de aprendizaje de lectura

de textos:
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Gréafico N° 5: Secuencia de aprendizaje de lectura

Fuente: Elaboracién propia sobre la base de la informaciéon del Curriculo Nacional del
Ministerio de Educacion (2017)

La importancia de este engranaje es primordial, pues como se ha podido
observar, la secuencia que comienza con una localizacion cada vez mas compleja
de palabras e informacion genera una base sélida para que los estudiantes exploren
el texto. La segunda capacidad relaciona toda esta informacion para hacer una
construccion del texto que le permita inferir e interpretar. Esto ultimo corresponde a
habilidades basicas para comprender y encaminarse a un proceso de lectura que va
mas alla del texto leido y encontrar aquellos recursos textuales que les ayuden a

comprenderlo de manera profunda.

Asimismo, la tercera capacidad se entiende como un distanciamiento del
texto para la reflexion, y asi compararla con las experiencias lectoras y con las
experiencias de vida. Con lo cual pueda emitir una opinién critica que enriquezca el
contexto social y cultural del estudiante y su comunidad, que es el objetivo que

plantea una real comprension del texto desde un enfoque comunicativo.

Cabe resaltar que, de acuerdo con Emilia Ferreiro (2008), no

necesariamente el engranaje sigue ese orden. En este sentido, se resalta sobre qué
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alcances y niveles se pueden lograr en la comprensién oral o de textos en diferentes
contextos de aprendizaje, culturales y sociales que posibiliten una comprension

lectora dinamica, a partir de la realidad de cada nifia o nifio de la escuela.

Por otro lado, uno de los factores esenciales de esta competencia es su
naturaleza transversal. No solo enfocada en el area de comunicacion, sino en las
otras areas en primaria, tales como las de matematica, ciencia arte, entre otros. La
lectura entonces se encuentra en torno a los procesos educativos inherentes que
tiene el estudiante. En este sentido, el Curriculo Nacional (2016, p.75) menciona que
“sera indispensable que los estudiantes hayan desarrollado la competencia Lee
textos escritos para poder comprender y resolver un problema en el area curricular
de Matematica o interpretar informacion de un texto de divulgacién en el area de

Ciencia y Tecnologia”.

Para finalizar esta parte de la investigacion se entiende que las capacidades
de lecturas tanto orales como escritas para una comprension lectora tienen una
correlacion secuencial de aprendizaje que no se puede ignorar y que son las bases
del enfoque del Curriculo Nacional 2017. No obstante se debe recordar que las
relaciones con los textos son dinamicas, dependen de cada contexto particular
individual, grupal y social en el que estén inmersos los estudiantes. Por otro lado,
todas estas capacidades tienen sentido con las correspondientes estrategias de
lectura que permita profundizar en cada uno de los niveles propuestos. De esta
manera, se explicara en el capitulo siguiente las estrategias didacticas de la

comprension lectora.

2.3 Estrategias didacticas para la comprension lectora en el tercer grado de

educacién primaria

En los capitulos anteriores se evidenciaron la importancia de los
fundamentos tedricos de la compresion lectora y su relacion con los diversos
enfoques vigentes en el Curriculo Nacional (2017), para poder asi formular un
propuesta coherente de comprension lectora para las estudiantes de este Proyecto

de Innovacién Educativa.

Ahora bien, el complemento para estos conceptos y enfoques planteados en
la practica son las herramientas didacticas que se les proporcione a los estudiantes

para desarrollar habilidades de comprension lectora. Es por ello, que en este
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capitulo se presentara un repertorio de estrategias, debidamente fundamentadas de

manera tedrica y técnica, que posibilitarian este aprendizaje.

Sin embargo, como parte de estas estrategias didactica es fundamental
generarlas en un ambiente propicio para el aprendizaje, de esta manera, en la
segunda parte de este capitulo, se marcaran las pautas de un ambiente ludico y
motivador para la comprension lectora, es decir la creacion de espacios dentro o
fuera del aula que ayuden y encaminen el proceso de aprendizaje de estas
habilidades desde un caracteristica natural de los estudiantes en la etapa de la nifiez

como es el juego.

A continuacion, se presentan estas dos herramientas pedagdgicas como son
las estrategias didacticas y la creacion de ambientes ludicos y motivadores como
ejes fundamentales de la didactica del maestro en favor de la comprension lectora

de las estudiantes de dicho proyecto.

2.3.1 Estrategias didacticas para favorecer la comprension lectora

En la presente seccion se discutird sobre la base de las estrategias que
fomentan la comprension lectora. En ese sentido, algunos autores como Peredo
(2015) sostienen que un lector competente posee dos caracteristicas
fundamentales: la lectura estratégica y las habilidades cognitivas. La primera refiere
a una serie de acciones que recaen en un plan consciente que se elige y que permite
solucionar problemas de comprension lectora. La segunda hace referencia a la
generacion de respuestas automatizadas, en donde el individuo aprende y luego

realiza una accion sin un interés explicito.

Para fines del proyecto se integra tanto las habilidades que ya tiene el
estudiante, que los consideraremos como conocimientos previos, y también el uso
de estrategias explicitas de caracter instruccional. Es decir, un conjunto de técnicas
del cual pueda elegir de manera consciente sin descuidar la naturaleza didactica,
entendida segun la RAE (2017) como propio, adecuado o con buenas condiciones

para ensefar o instruir.

Para fundamentar este planteamiento entre conocimientos previos y
estrategias es preciso entender que la comprensién lectora en los estudiantes tiene
como finalidad que ellos(as) adquieran habilidades lectoras para la vida y no solo

para dar un examen. En ese sentido, el estudiante debera aprender distintas
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estrategias de lectura para desenvolverse en el mundo real y académico. En esa

linea, Pinzas sostiene lo siguiente:

El buen lector debe (...) aprender a leer diversos tipos de material y saber hacerlo
de distintas maneras. Entonces podemos decir que una tercera caracteristica
fundamental de la lectura es que ella se entiende como proceso estratégico (2012,
p.32).

A partir de lo sefialado, se podria hacer mencion a dos elementos
relacionados a las estrategias didacticas de la comprensién lectora. Por un lado, los
conocimientos previos del estudiante, desde la perspectiva sociocultural. Y por otro
lado, las estrategias didacticas de lectura que se han ido trabajando a través del
tiempo, como resultado de la investigacion en este campo.

En el primer aspecto, las estrategias de aprendizaje deben de implicar las
experiencias y saberes previos de los estudiantes. La finalidad de ello refiere a
utilizarlas y orientarlas en la construccion de significados profundos de lectura, que
pueden ser literales o inferenciales y que contribuyan a culminar los objetivos
lectores propuestos. En este sentido, Maine (2015; p.4) sostiene lo siguiente: “The
importance of reading is that they recognize what is useful about the knowledge that

they have and can use it to generate both literal and elaborative inferences”.

No obstante, a pesar que las habilidades lectoras tengan como base los
conocimientos previos de las nifias y nifios es necesario establecer al mismo tiempo
las estrategias formales de comprensién lectora que se han desarrollado gracias a
la investigacion en este campo. Con respecto a esta idea, Calkins refiere lo

siguiente:

| wish I'd been taught that the difference between experienced readers and the rest
of us is that the experts have the strategies, the tools, and the inclination to extend
and deepen their first responses to text (2001, p. 476).

Es decir, en la formacion lectora resultaria importante la adquisicion de
estrategias de lectura que ya se han creado, recogiendo las que ya han sido
trabajadas extensamente por especialistas con experiencias literarias, y ensenarlas

o instruirlas a los estudiantes de manera didactica.

En referencia a los distintos tipos de estrategias que se han ido estudiando
en el tiempo se pueden mencionar las que proponen Palincsar y Brown (1984, citado
en Maine, 2015), entre ellas estan el auto-monitoreo o clarificaciéon lectora, el

cuestionamiento, el resumen y la prediccion o hipétesis en la lectura.
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Asimismo, Maine (2015) cita a diversos autores que plantean estrategias
lectoras como la lectura de imagenes, las conexiones, la relectura y la empatia con
los personajes de la historia (Dole et al. 1991; Pressely, 2006; Block & Duffy, 2008:
Maine & Waller, 2011, citado en Maine, 2015)

Por ultimo, Chambers (1993, citado en Departamento de Educacion del
Estado de Victoria, 2008, p.2), propone como guia en la linea de compresion lectora
otra serie de estrategias distintas que incorporan la identificacién de preferencias
lectoras del lector, es decir qué les gusta y qué no le gusta del texto para realizar
una interpretacién que conecte de manera mas directa a sus conocimientos previos,

sus sentimientos y emociones.

En este capitulo se abordara algunas de las estrategias antes mencionadas
divididas en tres grandes procesos que son dinamicos y flexibles, como las
estrategias antes, durante y después de la lectura procesos sugeridos por Solé
(2001) y Peredo (2015).

- Antes de la lectura

En este punto se resaltara las principales estrategias que se utilicen antes de
iniciar una lectura. En esa linea, se sostiene que dichas estrategias permiten al
estudiante tener un marco previo de donde partir. Asimismo, el hacer lecturas de
conocimiento previo, realizar actividades de inferencias en el titulo, en la imagen,
brindar un vistazo general al texto, puede brindar informacién relevante para el
objetivo que se haya planteado en la lectura. Esto apoya en la profundizacion de la

comprension lectora de manera general y también especifica antes de leer el texto.

Para establecer las estrategias especificas que se hace antes de realizar la
lectura, se puede tomar como referencia los lineamientos brindados por el Ministerio
de Educacién de Ontario (2008, p. 25):

Cuadro 1: Estrategias antes de la lectura

Antes de leer

1) El estudiante debe establecer un propdsito de lectura y seleccionar un texto

apropiado.
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2) El estudiante observa antes de leer la portada, el titulo y las caracteristicas

organizativas del texto.

Fuente: elaboracién propia

Asimismo, se consideran de especial relevancia las siguientes estrategias

especificas:

a)

Estrategias para establecer el objetivo de los textos:

Segun el Ministerio de Educacion de Ontario (2008, p.25) y Peredo (2015,

p.38) se podria seleccionar la siguiente bateria de estrategias para trazar el objetivo

del texto:

El estudiante podria preguntarse lo siguiente: ¢ Por qué estoy leyendo este
texto?, ¢ Qué es lo que necesito recordar del texto que voy a leer?, ;qué es
lo que necesito encontrar?, ; Deberia hacer apuntes sobre lo que voy a leer?
Podemos identificar el autor y lugar o la fecha de elaboracion del texto
preguntandonos ¢,Por qué es necesaria la ubicacion del texto en el contexto
histérico y geografico?

Compartimos expectativas de lo que creemos que va tratar un texto.

Nos preguntamos: ¢Qué propédsito o meta se espera lograr al concluir la

lectura?

Estrategias para establecer una estructura organizativa del texto

El establecimiento de ciertos patrones, estructuras y marcos por donde partir

antes de iniciar en la lectura es fundamental para la comprensién de textos. Por ello,

para fines de este proyecto se resaltara dos bloques de estrategias:

Solé (2001, p.81) menciona que para el fin de reconocimiento y organizacién
de diferentes textos se debe tener en cuenta las estructuras de las
enciclopedias, revistas, articulos de investigacion, entre otros. Es crucial que
los estudiantes reconozcan en los distintos tipos de textos la existencia de

indices, esto como un criterio de alfabeto que se utiliza en los libros de
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manera especifica para que las nifias y los nifios puedan aplicar antes de

comenzar a leer el texto en si mismo.

Para orientar preguntas que contribuyan a dar un marco estructural del texto
se pueden hacer revisiones de la caratula, de la contraportada, del indice, de
la fecha y lugar del libro seguidas de preguntas especificas. Por ejemplo
¢, Qué puedes ver en la caratula de este libro?, ;Qué nos dice el titulo del

libro?, ¢ De qué tratara este libro?

Estrategias para activar el conocimiento previo y elaboracion de predicciones

Segun El Ministerio de Educacién de Ontario (2008, p.25), activando sus
conocimientos previos el estudiante piensa: ;Qué es lo que ya sé acerca
del tema que voy a leer?, ; Qué es lo que ya lei que se parece mucho al texto
que estoy leyendo?, ;A qué mas me hace recordar este texto? Un ejemplo
de un tipo de pregunta en un contexto real de aprendizaje seria el siguiente:
“El libro que voy a leer es un autor que ya hemos revisado anteriormente,
Anthony Browne, y se llama “Willy y Hugo” y vemos en la caratula a un gran
gorila y a Hugo... Segun los cuentos que ya hemos leido de Browne: ¢De
qué crees que tratara este cuento?, ;qué personajes tendra ahora?

Cuéntanos”.

Durante la lectura

Solé (2001, citado en Palincsar & Brown, 1984) propone una secuencia

dindmica de estrategias durante de la lectura referida a los siguientes puntos:

recapitulacién o resumen del texto, clarificaciones sobre dudas que plantea el texto,

formular preguntas que inciten a leer lo que sigue del texto, establecer predicciones

sobre lo que quede por leer. Sin embargo, Solé también propone que no

necesariamente estas estrategias deben darse de manera estatica, sino mas bien

flexible y de acuerdo a la necesidad real del lector de concretar sus objetivos ante

lo que esta leyendo.

Asimismo, en las siguientes consideraciones tomaremos como punto de

partida los lineamientos basados en El Ministerio de Educacion de Ontario (2008,
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p.25) asi como también los de Solé (2001, p.106) con respecto a las estrategias de

compresion lectora durante la lectura.

Cuadro 2: Estrategias durante de la lectura

Durante la lectura

1) Obtener significados del texto confirmando predicciones, cuestionando
al texto, empleo de imagenes mentales, hacer conexiones vy
determinando ideas importantes.

2) Expresar ideas generales de los textos que les permitan hacer
resumenes o sintesis de lo que estan leyendo.

3) Monitorear la comprension, la auto-correccion o releer un texto cuando
se pierde su significado o cuando las predicciones son percibidas como

un error.

Fuente: elaboracion propia

En este sentido, se consideran de especial relevancia tres conjuntos de
estrategias especificas que estdn enmarcadas en distintas preguntas que se realiza

el lector durante la lectura segun el objetivo que se trace:

a) Estrategias de obtencion de significados del texto confirmando

predicciones (predicting) y cuestionamiento de textos (questioning)

Como menciona Aldrey et al. (2012, p.42) predecir es invitar a los lectores a
inferir conocimientos, en este caso mientras esta leyendo un texto. Asimismo, el
Ministerio de Educacion de Ontario (2008, p.26), menciona que haciendo
predicciones los estudiantes piensan lo siguiente mientras leen: “Basado en las
acciones del personaje principal creo que pasara lo siguiente...”, “Habiendo leido
lecturas del mismo autor, pienso que el siguiente acontecimiento que pasara
sera...”, “Yo pensé que algo iba a suceder en el texto, pero no ocurrié, entonces
ahora pienso que pasara...”. Un ejemplo podria ser el siguiente: “Ahora que hemos
visto a Hansel y Gretel indagar por la casa con dulces... ;Qué crees que hara la

bruja con ellos?”.
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Por otro lado, McGregor (2007, p.64) refiere que el promover
cuestionamientos (Questioning) tiene un impacto importante en los estudiantes. La
autora propone laborar en técnicas iniciales sin textos, pero que tengan una valiosa
conexion emocional con los estudiantes. Por ejemplo, plantea emplear una roca que
es especial para ella, que sus estudiantes la toquen, la miren y comiencen a generar
preguntas como: “;De doénde es la roca?, ;Por qué es especial para la profesora?,

¢Desde cuando existe la piedra?”

Este tipo de preguntas que realizan los estudiantes ejercita la habilidad de
cuestionarse permanentemente las cosas o eventos que suelen ocurrir y tener la
motivacién de investigar y obtener formas de responderlas. En ese sentido, el
preguntarse diversos planteamientos durante la lectura los ayuda a interiorizar y
profundizar en aquellos elementos que prioricen como parte de la comprension

lectora.

b) Estrategias de proposicion de resumen e ideas generales

En las estrategias de resumen, segun El Ministerio de Educacién de Ontario
(2008, p.27), los lectores condensan grandes ideas para llegar a la esencia del
significado de los textos. Un ejemplo de emplear grandes ideas y no quedarse en
detalles especificos para expresar una idea general del texto que se esta leyendo.

En esa linea, Calkins ejemplifica con el siguiente caso:

Si el texto te esta contando una serie de dificultades que el personaje de una
historia pasa, el estudiante necesita ser capaz de releer estas dificultades
con todo detalle, pero también de dar un paso atras y mencionar, “ Hasta la
primera parte de la historia, el personaje esta atravesando una batalla tras
otra, pero en cada momento de esta lucha su inteligencia le ayuda a escapar
en el ultimo momento” Los lectores deben ser capaces de observar el
panorama general de lo que esta pasando en el texto (2001, p.190).

En esta estrategia los lectores se hacen preguntas como: “¢ Podria contar lo
que paso6 con mis propias palabras?”, “; Podria recapitular qué es lo ha ido pasando
en el texto hasta ahora?”, “Esencialmente, lo que el parrafo quiere decir es...”, “Mi
notas iniciales de ideas importantes del texto me ayudaran a resumir el texto”,

“¢ Podria utilizar un organizador grafico para resumir el texto?”

c) Estrategias de monitoreo de comprensién
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En las estrategias de comprensién de monitoreo segun El Ministerio de
Educacion de Ontario (2008), los lectores estan revisando constantemente si ellos
han logrado comprender el significado del texto. Ellos se auto-corrigen cuando es
necesario, cuando requieren comprender los significados y comprueban la
efectividad de lo que estan leyendo. Asimismo, Aldrey, et al. (2012, p.56), refiere
que esta habilidad implica la capacidad del lector para controlar sus propios

procesos, registrar cuando se le presenta un obstaculo y deja de entender un texto.

En estas estrategias el lector se pregunta: “Lo que estoy leyendo, ;tiene
sentido?, “Yo creia que iba a pasar lo que estaba pensando... sin embargo no

LT

ocurrid, asi que ahora tengo que volver a releer el texto”, “No entiendo esta palabra/o

parte. Necesito volver a releer”, “Quizés tenga que saltearme esta parte... y volver

a ella mas tarde”.

Una estrategia concreta de monitoreo de comprension lectora es la que nos
ofrece Aldrey, et al. (2012), la cual se denomina “Reviso para comprender mejor”
que consta en que los estudiantes, luego de la primera lectura de un texto, coloquen
los simbolos “?”, “+”. El simbolo “?” se utiliza para marcar la informacién que el nifio
considera que no ha comprendido, mientras que el signo “+” se utiliza para indicar
la informacion que resulte nueva para el lector. Para ello, es esencial, luego de
colocar los simbolos, que el docente oriente la sesion de clase utilizando modelados
con frases como: “Yo no entendi esta frase ¢ Todos la comprendieron?”, “No sabia

que..., esto para mi es una informacion nueva. ¢ Todos lo sabian?*.

- Después de la lectura

En las estrategias después de la lectura se consideran todas aquellas que
ayudan a evaluar nuestra comprension del texto se esta leyendo (Begazo & Lovera,
2015). A continuacién, se incluira dos lineamientos de estrategias después de la

lectura, propuestos por el Ministerio de Ontario (2008, p.24).
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Cuadro 3: Estrategias después de la lectura

Después de la lectura
1) Evaluar si el texto ha respondido al propésito lector.
2) Hacer conexiones a partir de las experiencias de los estudiantes, otros

textos, y del mundo que los rodea.

Fuente: elaboracién propia

a) Estrategias de evaluacién de respuesta al propdsito lector

Segun el Ministerio de Educacién de Ontario (2008, p.27), en este tipo de
estrategias el estudiante realiza conclusiones acerca del propdsito y validacién de

las ideas y la informacion en el texto”: “4, Cual fue el propdsito del autor?”, “Las ideas
del texto han sido adecuadamente presentadas”, “; Existe otro punto de vista que
no haya tomado en cuenta?”, “Las ideas que propone el autor son validas?”, “; Las

ideas presentadas estan refieren los mismo que he leido en otros textos”, “; El autor

es un experto en el tema presentado?”.

b) Estrategias de conexién

Para realizar estrategias de conexién, que estan implicadas en los
conocimientos previos de los nifios(as) desde un enfoque sociocultural, se puede
tener en cuenta las propuestas de Chambers (1993, citado en Departamento de
Educacion del Estado de Victoria, 2008, p.2) en el marco de las estrategias “Tell
me”. Esta responde a preguntas tipo como: “4 Algo de este libro te ha pasado a ti?”,
“¢ Hay algun patrén o alguna conexidon que puedes hacer con este libro?” (A una
experiencia vivida, una cancion, una pelicula, una serie de television, etc.), “4Esta
informacion es diferente a la que lei en otro libro?”. Un ejemplo para desarrollar este
tipo de estrategias en el aula es la siguiente: El docente puede preguntar “; Alguna

vez te ha pasado algo como el personaje principal? Cuéntanos”.

Para finalizar, es importante resaltar que las estrategias antes, durante y
después son herramientas dinamicas vy flexibles, (Solé, 2001). Es decir, a pesar de
estar dentro de distintas categorias, pueden usarse en cualquier momento de lectura
y segun el objetivo que se trace el lector. En este sentido, se hace necesario de

lectores que hagan de la estrategia un proceso dindamico con permanente dialogo
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con el texto y conlleve a ser critico y reflexivo en sus propios procesos cognitivos y

metacognitivos de lectura.

De este modo, las estrategias de lecturas, se convierten en ejes guias del
lector que permiten la comprension lectora. Sin embargo, para que estas se lleven
a cabo desde una accién pedagogica pertinente es importante que se realicen en
un ambiente didactico motivador que ofrezca a las estudiantes oportunidades de
aprendizaje adecuadas a su desarrollo en la nifiez. Es por ello, que el presente
proyecto de innovacion educativa, pretende englobar estas estrategias dentro de un
ambiente ludico que, de manera conjunta con la didactica, construyan
progresivamente habilidades de comprension lectora para la vida. A continuacion se

detallara las implicancias de estos ambientes de aprendizaje.

2.3.2 El ambiente ludico y motivador para favorecer la comprension lectora

Cuando se refiere a ambiente, del lat. ambiens, -entis 'que rodea o cerca'
segun RAE (2017), la persona se ubica en un lugar que esta rodeado de algo, en
este caso de lo ludico. Un ambiente, sobre la base de esta investigacion, precisa de
ciertos elementos ludicos dispuestos en un lugar o espacio que ayuden a los
estudiantes a acercarlos a los procesos complejos de comprension lectora a través

del juego.

En este apartado, se definira las caracteristicas asociadas a estos ambientes
ludicos relacionados a la comprension lectora, la organizacién que tiene el aula
influidas por estas caracteristicas, el rol que tiene el maestro para propiciar este tipo
de ambientes de aprendizaje y,finalmente, los recursos concretos que puede utilizar

para dicho fin.
a) ¢Qué caracteristicas definen a un ambiente ludico y motivador?

Un ambiente ludico es por naturaleza un lugar motivador de aprendizajes, ya
que esta dispuesto de tal manera que predispone a la realizaciébn de acciones
dinamicas, las cuales transmiten emociones y estan en constante interaccién con

las reacciones de otras personas, entre ellos, estudiantes, compafieros y maestros.
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De esta manera, se acoge la definicion que refiere Vygotsky (1988, citado en
Vaquero, 2012, p.15), que menciona lo siguiente: “La motivacion es lo que induce a
una persona a llevar a la practica una accion, es decir, estimula la voluntad de
aprender”. En correspondencia a ello la Secretaria de Educaciéon de Bogota (SED)
(2012, p.44) agrega que la motivacién: “(...) constituye un factor clave para disefiar
ambientes de aprendizaje ya que permite captar el interés de los estudiantes para
que participen dinamicamente en las actividades que propone el ambiente de

aprendizaje”.

A partir de lo expuesto se puede referir que los términos motivacion y
ambiente ludico estan relacionados. Pues, es el docente que planifica, de manera
flexible, estos espacios considerando que los estudiantes se sientan a gusto y
participen activamente en ambientes de aprendizaje. Ello de acuerdo a las
necesidades que ellos puedan tener, en este caso dirigidos a las competencias de
comprension lectora.

Para definir las caracteristicas de un ambiente ludico y motivador se dividira
el siguiente apartado en tres perspectivas que permiten analizar el ambiente desde:
su funcion ludica, el espacio fisico y la perspectiva pedagodgica en relacion al

ambiente de aprendizaje.

- Enrelacién a su funcioén ludica

El ambiente ludico, por ser un espacio de juego, requiere de ciertas
caracteristicas fisicas con determinados aspectos en su organizacién. Pero también
es importante que tenga espacios intangibles como son los que se construyen con
la imaginacién por parte de los estudiantes, las cuales pueden estar o no dirigidas

por el maestro(a).

Con respecto a ello, Aizencang (2005, p.25) afirma “todo juego se
desenvuelve en un campo o escenario particular, ya sea material o imaginario, de
un modo expreso o tacito”.

Asimismo, estos espacios de imaginacion se realizan gracias a posibilidad del nifio
o la persona de entrar en el mundo del “como si”, un espacio de ficcion, que le
permite crear y transformar permanentemente objetos del mundo real ajustadas a

sus necesidades de juego.
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Por ejemplo los nifios pueden creer que un lapiz es una nave espacial, una
roca se puede convertir en una fortaleza incaica o una ronda a una reunién de
duendes cantores. Al respecto se afirma que el espacio del juego es una “ficcion” en
el que los nifios desarrollan el “como si” y esto contribuye a un ejercicio de libertad

que transforma un estimulo a multiples posibilidades ludicas (Moreno, 2012).

Promover un espacio ludico posibilita a que tanto nifias como nifios tengan
un espacio de libertad, que les permita ser ellos mismos. Ello implica expresarse y
comunicarse, de manera genuina, en multiples espacios de juego. Con relacion a
este planteamiento se afirma que la gente mientras juega se olvida de si misma y

de su entorno mostrandose tal y como son (Pescetti ,1992).

Sin embargo, estos espacios de juego cumplen ciertas caracteristicas, que
implican, como ya se explicé anteriormente, la libertad de los nifios, la creatividad,
pero ademas la disposicion de reglas y un orden promovido por los jugadores.
Aizencang (2005, p.24) propone como caracteristicas del juego: “su caracter de
libertad, su diferenciacion de la vida corriente, su capacidad de repeticion, su
regulacién por reglas especificas que definen los campos de juego, su cualidad de

ser creadora de orden y tener un fin en si mismo”.

A manera de conclusién se puede afirmar que el espacio de juego, promueve
un ambiente creador estimulante y motivador por naturaleza, donde los nifios son
libres, pero que a su vez responden a un conjunto de normas, donde conviven, se
divierten y deben estar situados en ambientes seguros de juego. Como menciona
Moreno (2012, p.137) “El espacio debe contemplar desde la perspectiva de la

seguridad, la cantidad de personas que albergue, preservando su integridad fisica”.

De esta manera, es importante resaltar que para fines de esta investigacion
se ha expuesto algunas caracteristicas del juego, pero es necesario vincularlo con
aprendizajes especificos de comprension lectora. A continuacién se presentaran
progresivamente caracteristicas del espacio y juego que atienden a la nocion de

ensefianza y aprendizaje dirigidas por el maestro(a).

- En relacion al espacio fisico
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El espacio fisico, en el aula o fuera de ella, se define como una construccion
que realiza el docente con una intencionalidad pedagdgica, y se propone como un
lugar en el que el estudiante pueda desarrollar diversos tipos de aprendizajes. Por
lo tanto implica caracteristicas en la que las nifias y nifios tengan distintas

posibilidades de exploracion, juego y respondan a sus necesidades de aprendizaje.

Al respecto, segun Margini, pedagoga de la filosofia Reggio Emilia (citado en
el Ministerio de Cultura de Colombia, 2014, p.26), el ambiente es visto como: “(...)
algo que educa a los nifios; en verdad es considerado un tercer educador; este debe
ser flexible, debe pasar por modificaciones frecuentes a fin de permanecer

actualizado y sensible a las necesidades de los nifios (...)".

Cabe resaltar que para fines de la presente investigacion, estos espacios
fisicos se dan dentro de un lugar, pero lo que prima no son los materiales, sino mas
bien una secuencia de juegos y espacios creados por el maestros y los estudiantes.
Pensados desde la imaginacion, que requieren de la organizacion mental que

planifica el docente para trabajar estrategias de comprensién lectora.

Dado que este ambiente se realiza en un lugar promovido dentro o fuera del
aula de clase, se partira con el espacio que el maestro(a) construye con sus
estudiantes. Este debe implicar tres elementos fundamentales asociados al lugar,
ello desde una perspectiva sociocultural. La primera es que debe ser identificatorio
en cuanto constituye la identidad de la persona, también debe ser relacional porque
permite la relacién con el otro, y finalmente debe ser histérico porque se entreteje la
identidad y la relacion en el tiempo. Esto debe estar inmerso en un contexto cultural
que influye en las formas de pensar, actuar y sentir de las personas (Marc Augé

citado por Moreno, 2012).
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Gréafico N° 6: Elementos asociados al Espacio segun Moreno (2012)

Identificatorio

Espacio

/

Relacional

Fuente: Elaboracion propia sobre la base de Moreno, I. (2012) Espacios de Juego:
Intervenciones ludicas en educacion, salud, empresas y areas publicas. Buenos Aires:
Bonum.

A manera de conclusion, se piensa el espacio fisico como un lugar que
permita interacciones entre el docente, pero que lleven aprendizajes significativos.
Donde se vivencie el aprendizaje tanto por parte del docente como de los
estudiantes, quienes pueden expresarse desde su propia identidad en un marco
flexible, que se adapte desde las necesidades de nifias y nifios y que finalmente

contribuya con el aprendizaje de estrategias de comprension lectora.

- Enrelacién a la perspectiva pedagodgica

Desde una perspectiva pedagdgica las caracteristicas de un ambiente de
aprendizaje tienen un orden o estructura que nos puede ayudar en el planeamiento
y la creacion objetiva de espacios que desea crear el docente. EI ambiente de
aprendizaje es un proceso pedagogico, con intencionalidad pedagdgica, que se
desarrolla en diversos escenarios, ludicos, creativos, interactivos y didacticos para

la adquisicidn del conocimiento (Secretaria de Educacion de Bogota, 2012).
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Gréafico N° 7: Caracteristicas de un ambiente de aprendizaje segun la

perspectiva pedagdgica

Proceso
pedagogico /S

Intencién
pedagdgica

Interdisciplina-
riedad

ransformador de
practicas Inserto en

pedagdgicas y una cultura
evaluacion

Posibilitador
de
interacciones

Espacio
vivencial

Fuente: Elaboraciéon propia sobre la base de Secretaria de Educaciéon de Bogota (2012).
Ambientes de Aprendizaje: Reorganizacion curricular por ciclos. Bogota: Imprenta Nacional
de Colombia.

Dicho de este modo, el lugar donde se construye un ambiente ludico
orientado a la comprension lectora debe ser significativo de generacién de
aprendizajes permanentes para los estudiantes, sin embargo su éxito depende de
un proceso y planificacion pedagdgica intencional que promueva espacio de
interaccién, que tenga en cuenta la cultura en que esta envuelta el aula, los intereses
y necesidades de los estudiantes. Ademas se sugiere un proceso de evaluacion
permanente y sobre todo, una maestra (0) que tenga una actitud transformadora
dentro del aula.

Por otro lado, en relacion al espacio vivencial del ambiente de aprendizaje,
los espacios implican el desarrollo de la sensibilidad en base a distintos estimulos,
lenguajes y materiales con los que el estudiante pueda descubrir y expresarse, en
este caso asociados a particularidades de la comprensién lectora. En este sentido,
el Ministerio de Cultura de Colombia (2014, p.15) afirma: “El ambiente permite

descubrir, explorar e interpretar la realidad a través de los sentidos; permite la
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expresion a través de multiples lenguajes, sugiere nuevas maneras de ser y de

estar”.

b) ¢Como organizar el aula de clases para generar un ambiente ludico y

motivador?

El ambiente es un lugar esencial de aprendizaje, y como se ha mencionado
anteriormente tiene que estar dotado de cierta estructura y distribucion, en el que
los estudiantes y el maestro(a) desarrollen vinculos significativos y constantes en
todo el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ello implica que se potencie el desarrollo
social, cognitivo y valorativo de las nifios y nifias (Alvarez, Flérez, Guerrero, Salgado,
& Trevifio (2008). Al respecto, también, se refiere sobre la importancia de la
distribucion de los espacios de aprendizaje, que estos facilitan la posibilidad de
relacién social entre nifias y nifios, promoviendo habitos o estilos de comunicacién,
favoreciendo juegos estructurados y cooperativos (Manetti & Camoart, 1984 citado
en Ledesma, 2012).

De esta manera, el espacio ludico es un lugar de encuentro, que fomenta
vinculos, y potencia el desarrollo holistico de los estudiantes. Es por las
caracteristicas ya definidas acerca del ambiente de aprendizaje, que no puede
limitarse solamente al aula, sino necesariamente a distintos espacios de la
institucién educativa como el patio, los pasadizos, escaleras u otros ambiente
favorables para la exploracion, y sobre todo que otorgue libertad en la seleccion de
espacios grupales y personales para fomentar estrategias de lectura a través del

juego.

Al respecto se menciona que el docente suele centrarse en el aula como
principal recurso de aprendizaje, pero olvidan los espacios de conexién con otras
aulas o lugares comunes donde los estudiantes también podrian tener la
oportunidad obtener aprendizajes, Trujillo (2014). Es decir, para que un aprendizaje
sea exitoso, una manera de garantizarlo es pensar en una variedad de espacios
dentro del colegio en el que nifas y nifios se sientan motivados para trasladarse,
investigar, conocer a los demas, conocerse a si mismo y construir los saberes

conjuntamente con el maestro a cargo.
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Grafico N° 8: Distribucion del ambiente 1

Salén de tercer grado

Salén de segundo grado
Pasadizo

EscaIAeris

Escaleras

Estudiantes
Profesor/a

Fuente: Elaboracion propia

Por ejemplo, se puede observar en el grafico numero 8, que los pasadizos
pueden ser tomados como lugares transitables que conduzcan hacia el patio del
colegio mediante una cancién o actividad ludica. Que, a su vez, dirija al patio y se
pueda realizar alguna actividad fuera del aula como lectura en voz alta o una

dinamica de juego.

Grafico N° 9: Distribucion del ambiente 2

A Estudiantes
Profesor/a Saldn de tercer grado

AV VAT A

Pasadizo
A

Fuente: Elaboracion propia sobre la base de Proyecto Lectura Divertida (Huarcaya, Moreno,
Paredes, Velasquez & Velasquez, 2015, p.22-23).
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También los pasadizos, como se muestra en el grafico niumero 9, pueden
ser tomados como espacios de lectura individual, que involucren libertad tanto
dentro del salén como en los lugares aledafos fuera del aula orientados por el
maestro, ademas los estudiantes también podrian estar situados en sus carpetas si
asi lo requieren. Cabe aclarar que siempre habria que cuidar que los estudiantes se
mantengan en los extremos, tanto dentro como fuera del aula, para asegurar la

movilizacion de otros nifios de la institucion educativa.

Lo mencionado anteriormente no resta importancia a la implementacion de
organizacion del espacio dentro del aula que debe establecerse de manera
adecuada favoreciendo de esta manera el aprendizaje ludico de los estudiantes. Por
ello, la decoracion, distribucion de los asientos, carpeta y mobiliario deben transmitir
una armonia que permite que los estudiantes se sientan comodos y atraidos por las

actividades que se van a realizar.

Grafico N° 10: Distribucion del ambiente 3

I * Mesacon
libros
_ [ ]
I ALFOMBRA
i :
LECTURA
I A Estudiantes
O Libros
Profesor/a

Fuente: Elaboracion propia sobre la base de Proyecto Lectura Divertida (Huarcaya, Moreno,
Paredes, Veladsquez & Velasquez, 2015)

Como se puede observar, en el grafico 10, existe una distribucion del
espacio fisico en el que las carpetas seran distribuidas en el contorno del salén
dejando el espacio libre en el centro del mismo. En este lugar, las nifias y nifios

podrian sentarse en sillas alrededor del aula, o dejarlas en un rincén, formarse en
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grupos, en media luna o individualmente, segun la necesidad de la actividad.
También el ambiente tiene una alfombra de lectura en uno de los extremos del salon,
y una mesa con libros en el fondo del aula. Estos libros estan dispuestos
horizontalmente, para que los estudiantes puedan observar los titulos y los puedan

coger libremente en el tiempo de lectura.

A manera de conclusién, se puede hacer referencia que el uso de espacios
de la institucion educativa, con una respectiva gestion por parte del docente, poseen
una estructura flexible en donde los materiales y mobiliario estan dispuestos
estratégicamente para que los estudiantes desarrollen aprendizajes y habilidades
lectoras segun las actividades planteadas. Estos espacios propician la libertad de
los estudiantes en ambientes comodos, donde se respetan las necesidades de

aprendizaje de los mismos, siempre orientadas por el maestro(a).

c) ¢Qué rol debe asumir el docente y el estudiante en la promocién de un

ambiente ludico y motivador?

El conjunto de habilidades que un docente debe tener para crear un
ambiente ludico y motivador, parte de la voluntad de transformacién del mismo,
donde debe poner en juego, creatividad, planificacion, capacitacién y habilidades

gestoras dentro de la escuela.

Sin embargo, una correcta implementacion de espacios de aprendizajes,
involucra también, y sobre todo, el compromiso de institucién educativa en la
creacion de los mismos. Como menciona el Programa Estado de la Nacion de Costa
Rica (citado en Morales y Castro, 2015), que plantea como requerimiento de la

creacion de estos espacios:

(...) Generar ambientes de aprendizaje atractivos y de calidad, que
potencien el desarrollo de los nifios y satisfagan sus necesidades, supone
atender una serie de dimensiones que incluye el ambiente fisico
(instalaciones, espacio), los materiales didacticos, la formacion inicial y
continua de los docentes, el curriculo, la concepcion de la practica educativa,
la interaccion entre nifios y docentes y la gestion de los centros. (p.5).

A pesar que el rol del maestro en la creacion de espacios ludicos tenga
limitaciones por parte de la institucion educativa, hay factores directos en los que

juega un papel fundamental, como antes se menciond, referente a la creacién y
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delimitacion de los espacios ludicos que proponga dentro de su actividad educativa

en el aula a cargo.

Es decir, el maestro tiene la posibilidad de crear las condiciones
pedagogicas necesarias que ayuden y motiven al estudiante a desarrollar su
aprendizaje a pesar que no tenga las condiciones ideales para realizarlas. De esta
manera demuestra su papel transformador y de agente de cambio en la realizacion
de espacios de aprendizaje, impidiendo que las estructuras del aula queden
estaticas y sin un sentido dentro de la escuela. Como menciona Morales (1982,

citado en Ledesma, 2012):

El educador no debe conformarse con el entorno tal como le viene dado.
Debe comprometerse con él, debe incidir, transformar, personalizar el
espacio donde desarrolla su tarea, hacerlo suyo, haciendo de este espacio
un lugar donde el nifio encuentre un lugar para su desarrollo (p.26).

Ahora bien, la transformacion del espacio no el Unico factor a tener en
cuenta para realizar ambientes ludicos que fomenten aprendizaje, hace falta la
capacitacion en habilidades artisticas para el fomento e implementacion del juego
dentro y fuera del aula. Se espera para ello que el docente esté capacitado en
técnicas artisticas variadas como el clown, la musica o artes similares que potencien
la percepcion propia del maestro, para llevar un mundo de imaginacién y juego
equilibrada con el aprendizaje en el aula. Al respecto Bonange, (1996, citado en
Lutzker, 2012), refiere, acerca del uso del clown como herramienta pedagdgica por

parte del docente, lo siguiente:

In clowning we rediscover that same child-like sense of playfulness which
allows us, with fear and pleasure, to open the door to our imagination. (...)
Being a clown is more than a state, it is a movement, a dynamic process - it
is even a two-way movement: feet on the ground and head in the clouds. It
is this duality, which facilitates the emergence of the imagination (p.54).

Esta cita nos sugiere una reflexion acerca de la aproximaciéon a la
naturaleza del juego del nifio, en cuanto es un hecho imaginativo, creativo, y
dinamico, desde la practica del clown en el aula por parte del docente. Por ello, es
fundamental que los educadores antes de proponer y generar espacios ludicos,
recuperen la capacidad natural que tienen los nifios de sorprenderse, que recuperen
su derecho al juego para asi relacionarse con los estudiantes de manera profunda,

para entrar en una misma sintonia de aprendizaje.
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Al respecto Bearden (2014, p.30) refiere: “When we see the world through
the eyes of children, we increase our ability to dream and imagine. We don't just see
people and situations as they are: we envision all that they can be”. De esta manera,
el maestro, inserto en el universo del juego, esta posibilitado de interactuar con los
estudiantes de manera constante, buscando siempre un equilibrio entre el poder de
la imaginacion y el aprendizaje concreto que puede generar en el aula, a través del
juego e inserto en el juego, generando y asegurando, de manera consciente,

aprendizajes y habilidades para toda la vida.

Por otro lado, con referencia al uso de la musica en el aula, y como parte
del perfil de maestro de un ambiente ludico y motivador en el aprendizaje de
estrategias de lectura, también se refiere que el uso de la musica, ademas de ser
una herramienta que fomenta la imaginacion, la creatividad, el juego y la libre
expresion de nifias y nifos, implica el aprendizaje de componentes como el
vocabulario, la gramatica, la entonacion, etc. Elementos que son fundamentales en

la adquisicidon de habilidades lectoras (Griffe, 1992) citado en Bohoérquez, (2016).

En conclusioén, se puede resaltar que como parte del rol del maestro, se
enfatiza un uso prolongado de estrategias en donde se pongan en juego tanto
propuestas didacticas formales en el uso de las estrategias lectoras, pero que
supongan a su vez vincularlas con habilidades artisticas, como las ya mencionadas,
por parte del docente, que potencien las relaciones, interacciones y vinculos que
potencien los objetivos de aprendizaje que se prioricen referido a la comprensién
lectora. Ello complementado con una habilidad pedagdgica transformadora termina
de cerrar un circulo de aprendizaje armonico en beneficio de los estudiantes y el

maestro como actores principales del fendmeno educativo a crear.
d) Recursos a utilizar para promover un ambiente ludico y motivador

a. Uso de canciones y rimas para nifias y nifios

El uso canciones para los estudiantes es un elemento que potencia el
desarrollo comunicativo. Varela (2003, citado en Vaquero, 2012), menciona que
algunos de los beneficios de trabajar con canciones en el aula son fomentar la
creatividad, ensefar vocabulario, desarrollar la comprensién oral y lectora y repasar

aspectos morfosintacticos.
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Por otro lado, al incluir las canciones dentro de un espacio ludico, potencian
la expresion y su motivacion hacia el aprendizaje. Bueno y San Martin (2015, p.34)
nos sefialan que “La musica es un poderoso factor de equilibrio y armonia, ya que
permite al nifio expresarse con libertad, fomentando su motivacién en el desarrollo
del nivel de su maduracion”. Por su lado, Campbell y Campbell (1996, citado en
Garcia & Juan, 20015, p.86) refieren que: “Las canciones no solo ayudan a las nifias
y nifos a recordar informacion sino también a hacer que las clases promuevan

mayor aprendizaje y motivacion.”

Analizando dichas afirmaciones podemos concluir que la muasica es un
elemento que implica tanto la motivacion como el aprendizaje de elementos de
comprension lectora. Cabe mencionar a partir de ahora algunos ejemplos de

recursos que podemos utilizar en el aula para incluir estrategias lectoras.

Un primer recurso es utilizar canciones infantiles que tengan historias con
distintos desenlaces, para generar diversos tipos de preguntas de comprension
lectora. Por ejemplo, en Mi Gatico Vinagrito, de la compositora Cubana Teresita
Fernandez (2011), podemos apreciar una cancion que relata una historia por partes,

vinculadas a la mascota que ella tenia de nina. “

Vinagrito es un gatito que parece un algodén
Es un gato chiquitito relamido y juguetoén,
le gustan las sardinas y es amigo del ratén,

es un gato muy sociable mi gatito de algodén

Estaba en un cartucho cuando yo lo recogi
Chiquitito y muerto de hambre botado por ahi
Le di un plato de leche y se puso tan feliz

Que metia los bigotes, las patas y la nariz

Como se puede apreciar esta cancion tiene diversas relaciones con eventos
muy concretos que le pasan a una gata, que ademas relata la historia de la mascota
de la autora, es por ello que se podrian plantear muchas preguntas literales acerca
de los sucesos, pero ademas preguntas de conectividad con sus propias

experiencias cotidianas: ¢ Alguna vez has recogido algun animal que viste en la
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calle? o, asi como al gatito vinagrito le gustan las sardinas, a tu mascota... ;Qué

comida le gusta?

Este tipo de preguntas fomentan, como hemos analizado en el capitulo
anterior, no solo las partes literales del texto, sino también al vinculo de las vivencias
personales de los estudiantes que ayudan a su comprension lectora, mediante el
canto dentro o fuera del aula. Ademas, Bueno y San Martin (2015, p.33) nos afirman,
en relacion a este tipo de canciones, que: “(...) se perciben y recuerdan con mas
precision las melodias que integran su equipaje cultural, debido que entre las
reacciones provocadas por la percepcion melddica destacan las afectivo-
emocionales”. Estas conexiones afectivas son las que generan un aprendizaje

significativo en el aula.

Asimismo, este tipo de canciones tiene como caracteristica poseer una
melodia muy facil de aprender debido a las caracteristicas de la rima infantil, que
implican un secuencia dividida en partes, a este respecto Bueno y San Martin (2015,
p.33) nos refieren acerca del aprendizaje de las rimas que: “es el comienzo de una
toma de conciencia de que las palabras se pueden dividir en partes, lo que es

importante para la lectura y escritura”.

Otro ejemplo, que cumple con las caracteristicas melddicas y de rimas,
como parte de canciones ludicas que favorecen la comprension lectora, es “El juego
del Eco”, cancion interpretada por la pedagoga musical argentina Susana Dutto
(2016), utilizada para predecir palabras de acuerdo al contexto. En esta, los

estudiantes tienen que intuir cual es la palabra escondida que se repite dos veces.

Quién estan en la ventana... ana, ana
Qué hace cloromira... mira mira

Qué toma Camilo... milo, milo

Quién estrenando... nando, nando
Cuél es tu cereza.... Esa, esa

Qué hay en el tesoro... oro, oro

Qué tiene esa empanada... nada, nada

Qué da la sonrisa... risa, risa
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Como se menciond anteriormente en este tipo de canciones, se puede
utilizar para desarrollar habilidades de prediccion inmediata con respecto a los
elementos que tiene la historia de la cancion. También es posible hacer comentarios
con los estudiantes, por ejemplo, si refieren que en el tesoro hay “soro”, tenemos
oportunidad de no corregirlo estrictamente, sino mas bien hacer notar al error como
parte del aprendizaje de la cancion, para dar coherencia a lo que cantamos y seguir
jugando, como ha referido, Aizencang (2005:p.24) “el juego esta caracterizado por

su libertad y no por su fin utilitario”.

b. Juegos de lectura en voz alta

La lectura en voz alta en el aula es un elemento didactico que potencia la
comprension lectora, y sus elementos mas profundos relacionados a la construccion
de significados y la conexion con los conocimientos previos teniendo una
perspectiva sociocultural del estudiante al tomar en cuenta sus experiencias de vida,
como afirma el Centro de Profesorado de la Universidad de lowa (s/f, p.1)
“Discussions generated by reading aloud can be used to encourage listeners to
construct meanings, connect ideas and experiences across texts, use their prior

knowledge, and question unfamiliar words from the text”.

Ademas de las ventajas cognitivas, leer en voz alta, posibilita un vinculo
significativo entre el lector, el libro y el que escucha. Con relacion a ello, Fox (2013,
citado en Murakami & Heller (2016, p.15), que afirma lo siguiente: “(...) la lectura en
voz alta no solo es el libro, no es solo quien lee 0 escucha, es la relacion que integra
a los tres juntos, formando una armonia”. Esta interaccion posibilita generar un
ambiente particular de construccion del aprendizaje, en la que el estudiante se

envuelve en la lectura porque se hace participe de ella.

De esta manera, a consecuencia de esta interaccién activa que tiene el
estudiante con el texto y el que lee, se realiza la inmersién del lector en la narracion
de una historia, lo sumerge en el mundo de los autores, y permite que sus vinculos
hacia la lectura se potencialicen. La lectura deja de serlo para formar parte de las
vivencias y experiencias personales del lector. A este respecto Calkins menciona lo

siguiente acerca de la lectura en voz alta:
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It is not a small thing that children learn to walk in the shoes of story
characters, to live in other worlds, to smell seaside roses from their city
apartment, to breath mountain earth while they sit at a desk tucked in the far
corner of the classroom. We teach all this by reading aloud. (2001:p.50).

Asimismo, se aprovechara las caracteristicas de la lectura en voz alta
para traducirlas en una forma mas ludica, ya que su fuente basica radica en
elementos que requieren del maestro o del que lee el vivenciar el texto y llevar a los

estudiantes al mundo del suefio y la imaginacion, fuentes esenciales del juego.

En este sentido, Cova (2004, p.55 ) afirma que la lectura en voz alta es
“una actividad social que permite a través de la entonacion, pronunciacion, diccién,
fluidez, ritmo y volumen de la voz darle vida y significado a un texto escrito para que
la persona que escuche pueda sofar, imaginar o exteriorizar sus emociones y

sentimientos”.

De esta manera, primero hay que ensenar a los estudiantes a perder el
miedo a la lectura y a leer al ser el maestro el modelador, o si las mismas nifias y
nifos leen, los juegos de lectura en voz alta ayudaran a diferentes tipos de expresion
en los que cada uno tiene una forma distinta de leer. Al respecto, Pescetti (1999)
refiere que el espacio para los juegos de lectura en voz alta contribuye a que los
estudiantes pierdan inhibiciones y ganen confianza a la hora de realizar la practica
de lectura frente a un grupo y para que todos descubran lo divertido que pueda ser

una lectura.

En el presente ejemplo, el lector tiene que entonar con un volumen
mayor las palabras que tienen mayor tamafio y las de menor tamafio con un volumen

bajo, se puede experimentar la sensacién ludica de la lectura en voz alta.

"El mundo esta preocupado porque
los tigres de Bengala se extin-
guen, por eso cada tanto mandan
a alguien para que los cuente.

"La ultima vez le toco a Jerébnimo
Walawalkar Evans, un muy ex-

perto contador de tigres, persona
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lista y meticulosa que nunca se per-

mitié distracciones en su oficio."

Texto extraido de: Ema Wolf (1998). Nabuco, etc. Recuperado de:
http://www.imaginaria.com.ar/00/9/pescetti.htm

Por dltimo, un recurso ludico que realiza un vinculo emocional con la
lectura en voz alta, es el referido por Calkins (2001: 50-51), basado en las
experiencias de un maestro de educacién primaria que pedia a los estudiantes, por
sus cumpleanos, escoger un extracto del libro que mas les haya gustado en el afio.
En el dia del cumpleafos del estudiante, la profesora relee el extracto escogido por
la nifa o el niflo. La maestra hace una nota con un deseo de cumpleafos anexado
a la tapa del libro y lo deja en el estante de lectura, como un recordatorio de lo

especial que fue ese libro y ese extracto especial para el estudiante.

A manera de conclusién, se puede resaltar que los recursos ludicos de
lectura en voz alta favorecen la profundizacion de los significados que tienen los
textos, jugando; pero al mismo tiempo, permiten la comunicacion afectiva con los

textos escritos y el que lee, generando asi aprendizajes para toda la vida.

c. Literatura para nifias y nifios

Es necesario, para la creacion de ambientes de lectura ludicos, la
seleccion de libros de literatura infantil de calidad para proporcionar que el mundo
interior de los nifios se desarrollen plenamente, que en ellos puedan despertar el
espiritu de la imaginacion y que ademas tengan un contenido que pueda conectarse
estrechamente con las vivencias y situaciones cotidianas que viven los estudiantes

diariamente.

Como menciona Torres (1999, citado en SED, 2011, p.18-19), describe
que el nifio tiene la necesidad de la lectura para: “Para elaborar fantasias y
conjeturas el infante integra de manera muy particular sus vivencias, observaciones

y experiencias, “lo que ha oido y aprendido del mundo™. De esta manera,
relacionamos también ese mundo de juego interior natural de los nifios con los libros

que leeran, que por ende deben despertar la necesidad antes referida.
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Ademas, como se ha mencionado anteriormente se hablan de criterios de
calidad para la seleccion de los libros que estén en el espacio lector y estos deben
ser como refieren Murakami y Heller (2016 p.18) “ (...) seleccionados teniendo en
cuenta los intereses y gustos del nifio). Ademas, complementa esta idea la SED
(2011, p.19) mencionando que en los ambientes de lectura los estudiantes se
encontraran con: “libros hermosos en sus contenidos e ilustraciones. Libros con
calidad. Los nifios y nifias, ademas de disfrutar, conocen y aprenden mediante los
libros, porque podran acceder a ellos “como un barco a un muelle, alli se abastece

para salir a navegar™.

En conclusion los nifias y nifios tienen que estar expuestos a libros que
hayan tenido una investigacion previa minuciosa por parte del maestro(a), quien
tendra primero que indagar en el contexto cultural de los estudiantes para proponer
las lecturas. De esta manera, se crean preguntas significativas basados en las
experiencias reales con los nifios, teniendo de esta manera éxito en la aplicacion de

estrategias de lectura posteriores que se dirijan por parte del maestro(a).
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3. DISENO DEL PROYECTO

En el disefio del Proyecto de Innovacion se presentan sus objetivos, las estrategias
y actividades a realizar en el mismo. Por ultimo, se muestran los recursos humanos,
el monitoreo y evaluacién del proyecto, la sostenibilidad, el presupuesto y el

cronograma de trabajo.

3.1 Titulo del proyecto:
El presente proyecto de innovacion educativa lleva por titulo:

“Capitanes de la lectura: Desarrollando estrategias de lectura para la vida en

ambientes ludicos desde sesiones de clase motivadoras”.
3.2 Descripcion del proyecto

El proyecto propone diseiar una bateria de sesiones de aprendizaje titulada
“Capitanes de la lectura” que esta enmarcado dentro de una innovacion de tipo
didactico dirigido a docentes, que son los beneficiarios directos, de escuelas
publicas o privadas que consideren fundamental desarrollar diversos niveles de
comprension lectora de sus estudiantes, desde una perspectiva ludica, a través de

la ensenanza de estrategias de lectura.

Una vez adquiridas dichas estrategias se espera que los estudiantes,
beneficiarios indirectos del proyecto, puedan responder preguntas de distinta
complejidad cuando se enfrenten a textos literarios, estando preparados para
responder cualquier tipo de pregunta en pruebas como la Evaluacion Censal de
Estudiantes (ECE) o pruebas latinoamericanas como el Estudio Regional
Comparativo (ERCE) de la Organizacién de la Naciones Unidas (UNESCO). Cabe
resaltar que la aplicacién parcial de este proyecto estaria dirigido para estudiantes

que estén en un nivel de inicio o de proceso en las habilidades lectoras, sin embargo
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el docente seria libre de elegir si la propuesta seria aplicable para todos ellos

independientemente de su nivel.

De esta manera, se plantea que la propuesta conste de quince sesiones tipo
que presenten el desarrollo de estrategias de lectura. Para ello, sera importante
describir los procesos del disefio de esta sesiones. Este énfasis se fundamenta por
la importancia de dar coherencia a los distintos indicadores curriculares, estrategias
de lectura, pertinencias socioculturales y ludicas que aseguren la motivacion
permanente de aprendizajes significativos con relacion a la comprension lectora en
los estudiantes. Ademas, estas sesiones de clase deben ser flexibles a la realidad
donde se quieran implementar, de manera que el docente responda directamente a

las necesidades de comprension lectora en sus estudiantes.

Asimismo, parte esencial de este proyecto es crear el ambiente ludico donde
se desarrollarian las sesiones de clase, las cuales implican caracteristicas que
inviten al aprendizaje mediante el juego, canciones y rondas. Para ello, se
propondrian espacios alternativos dentro y fuera del aula, promoviendo asi la
participacién activa del estudiante en el desarrollo de aprendizajes relacionados al

desarrollo de estrategias de lectura para toda la vida.

A continuacion se presentan los objetivos del Proyecto de Innovacion

Educativa, y los procesos que implica la realizacién del mismo.
3.3 Objetivos del proyecto de innovacion

En relacién directa a la descripcion del proyecto antes mencionado se

propone el siguiente objetivo general:

Proponer estrategias didacticas que permitan mejorar la comprension lectora
en un ambiente de aprendizaje ludico y motivador, en el tercer grado de Educacion

Primaria.
De este objetivo general se plantean dos objetivos especificos:

o Disefiar sesiones de clase que prioricen la ensefanza de estrategias de lectura
que tengan coherencia con el enfoque comunicativo que propone el Curriculo

Nacional.
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¢ Incluir dentro de la dinamica de las sesiones de clase actividades ludicas como
rondas y canciones, en ambientes apropiados, que complementen Ila

ensefanza de estrategias de lectura.

3.4 Estrategias y actividades a realizar

Para construir y proponer sesiones de aprendizaje de calidad se debe trabajar desde
un proceso previo de estrategias y actividades que se realizarian para este fin. De
esta manera se analizarian y registraran diversos tipos de informacién que
contribuirian a brindar una estructura curricular idonea para crear dichas sesiones.
Cabe resaltar que el proceso no terminaria en la elaboracién de estas, sino que
supone una validacién de los elementos propuestos asi como las consideraciones
de su posible implementacion. A continuacion, se analizara en detalle cada uno de

estos procesos del Proyecto de Innovacion Educativa.
a) Necesidades educativas y analisis de curriculo

Antes de establecer y construir estrategias didacticas de lectura y las
posteriores sesiones de aprendizaje se debe analizar la situacién, el contexto
educativo particular de los estudiantes en relacién a la comprension lectora,
estudiando sus caracteristicas en distintos niveles de lectura. Para este fin, se
podrian revisar tanto evaluaciones que ya se hayan realizado en la |.E u otras como
la Evaluacion Censal de Estudiantes que podrian dar criterios puntuales en las
habilidades de lectura que tienen los estudiantes. Es fundamental que este tipo de
evaluaciones arrojen resultados en las que se puedan observar niveles de inicio,
proceso y aprendizajes logrados en relacion a la comprension de lectura, para
observar qué estudiantes necesitarian una atencidén priorizada en el uso de

estrategias.

Luego de analizar la informacion de los estudiantes, se revisan distintos
indicadores a considerar del Curriculo Nacional con relaciéon a la comprension
lectora, estas deben responder necesariamente a las necesidades de aprendizaje
encontradas en las evaluaciones. De esta manera, se observara la coherencia de
los estandares, la competencia a desarrollar, las capacidades y los niveles de lectura
que estan inmersos dentro del area de Comunicacioén en el IV ciclo correspondiente

al tercer grado de primaria.
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Asimismo, es importante una posible delimitacién del numero de sesiones de
aprendizaje que podrian tener dichos indicadores para que todo se establezca como
un engranaje de progresiéon de aprendizajes, desde los mas basicos a los mas
complejos en relacion a comprensién lectora. Finalmente, todo estos indicadores
sefalados anteriormente seran fundamentales de analizar verificando
constantemente si responden a los niveles que requieran desarrollar los estudiantes.

Se sugiere que este primer analisis contenga los siguientes elementos:

Cuadro 4: Matriz de competencia lectora

Competencia
Estandar de IV ciclo:
Numero Desempefio Capacidades Niveles
de sesidén

Fuente: elaboracién propia

b) Seleccion de estrategias y coherencia con el curriculo

En segundo lugar, se investigaran y resgistraran, a través de distinto material
bibliografico, todas aquellas estrategias de lectura que correspondan a los
indicadores del analisis anterior construyendo la coherencia entre el estandar,
desempeio, capacidades y niveles de lectura que se quieran desarrollar en los
estudiantes. Después de dicho analisis se categorizan las estrategias encontradas
en distintos momentos del proceso de comprension lectora como son los que

puedan usarse antes, durante y después de la lectura.

Finalmente, asegurando un orden pedagdgico como proceso de aprendizaje,
se establecen las relaciones de la estrategias de lectura con el nimero de sesion

correspondiente. Se sugiera una matriz que contenga los siguientes elementos:

Cuadro 5: Matriz de estrategias de lectura

Estategias (Antes, durante y después de la lectura)

N° sesion Estrategias

Fuente: elaboracién propia
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c¢) Seleccion de actividades, ludicas y socioculturales y recursos

En tercer lugar, se deben enlazar las estrategias de lectura propuestas con
las actividades, los aspectos socioculturales y los ludicos, que posibilitan
conjuntamente los elementos didacticos que daran consistencia a la construccion de

sesiones de aprendizaje.

Asimismo, tener en cuenta dichos aspectos implica tener una base sobre la
cual realizar la sesién de clase como es la descripcion breve de las actividades a
realizar, la coherencia con la propuesta del enfoque comunicativo, que tiene sentido
desde una valoracién sociocultural en los aprendizajes previos de los estudiantes
para comprender un texto; y finalmente, la propuesta de ambientes pedagdgicos a
través del componente ludico que es el recurso didactico que motiva la adquisicion
de la estrategia de lectura en cada una de las sesiones a proponer. Se sugiere que

la matriz que una estos elementos tenga la siguiente estructura:

Cuadro 6: Matriz de estrategias de lecturay ambientes Iadicos en relacién al

enfoque comunicativo

Estategias (Antes, durante y después de la lectura)

N° sesién Estrategias Descripcion de | Aspectos Ladicos

la actividad socioculturales

Fuente: elaboracion propia

d) Elaboracién de sesiones

Luego de estructurar la seleccion de aspectos mencionados anteriormente,
se elaboraran las sesiones de clase, cuyo desarrollo motivara la revision de los
analisis previos desde las estructuras recomendadas, dando asi la base teodrica
pertinente para que cada una de la variables tenga un engranaje que posibilite la
funcién real de la didactica aplicadas al aula, se afade por su naturaleza aspectos
especificos como: La competencia, capacidades, desempenos, estrategias,
momentos de lectura, momento de la sesion (inicio, desarrollo y cierre), la duracion
del mismo y las disposiciones fisicas del aula. La estructura de la sesién de
aprendizaje, que podria adaptarse segun sea conveniente por el docente, tendria

los siguientes elementos:
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Cuadro 7: Sesiones de clase

Sesion de aprendizaje N°

Competencia: Capacidades:
Desempeiio: Momento:
Estrategia: Duracién:

Distribucién del espacio:

Fuente: elaboracién propia

e) Validacién

La validacion para estas sesiones aprendizaje tendrian que pasar por dos
procesos distintos y complementarios como son las revision de las mismas por
expertos en la didactica de la ensefanza de estrategias de lectura y la revision por
parte de maestros especializados en el area de comunicacion. Los expertos se
encargarian de analizar la coherencia de los factores tedricos que fundamentan las
sesiones, asi como las corrrespondencias con el curriculo y la pertinencia de las

estrategias para el nivel que tendrian los estudiantes.

Por otro lado, los maestros especializados se encargarian de observar que
cada una las sesiones de aprendizaje sean pertinentes y reales dentro del contexto
escolar, es decir que sean aplicables y que posibiliten los aprendizajes previstos que

se sugieren en relacion a las estrategias de lectura propuestas.
f) Elaboracion del producto para su implementacion

Para finalizar, en esta ultima actividad a realizar, se incluiran observaciones
y sugerencias recogidas en la validacién para el desarrollo de la version final del
producto. Ademas se elaboraria un documento con recomendaciones para la

aplicacion de las sesiones de clase.

3.5 Recursos humanos

Los recursos humanos del presente Proyecto de Innovacion Educativa son
El especialista y el asistente. En el caso del especialista es el que elabora las
matrices de disefio. De esta manera, se encarga de crear y revisar los indicadores
pertinentes de la matrices tanto desde su enfoque curricular, las estrategias de
lectura a utilizar, la pertinencia cultural y de las actividades ludicas que posibiliten

una posterior contruccion de sesiones de aprendizaje.
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Asimismo, el especialista se encargara de cohesionar toda esta informacién
para que se consoliden dichos indicadores y generen un engranaje de actividades
que posibilite un aprendizaje progresivo de habilidades de comprension lectora

creando asi como producto las sesiones de aprendizaje.

Concluida la fase construccion de sesiones de aprendizaje, un asistente se
encarga de comunicar y convocar a los especialistas de estrategias de lectura y a
maestros del drea de comunicacion para validar la propuesta de sesiones; registrar
y organizar las observaciones y sugerencias expresadas en las actividades de
validacion. En el caso de no tener un asistente, el especialista tendria que asumir el

rol antes descrito.

Como parte de los materiales que permitirian construir las sesiones de clase
son las diversas estrategias de lectura que se recogen de diferentes curriculos
nacionales e internacionales, el repertorio de juegos, canciones que se podrian en
encontrar en libros y en video encontrados en la web y una lista de libros pertinentes
a la edad y desarrollo de los estudiantes. Estas caracteristicas de los materiales ya
se encuentran detalladas en los anexos del presente Proyecto de Innovacién

Educativa.

3.6 Monitoreo y evaluacion

El monitoreo y la evaluacion del Proyecto de Innovacion se realizara en dos etapas:

a) Control de calidad de las matrices de disefio:

El especialista revisa la matriz para asegurar su pertinencia tanto en los
indicadores curriculares, la asociacion de estrategias y actividades propuestas con
los niveles especificos de lectura de los estudiantes; asimismo su pertenencia
sociocultural y los aspectos ludicos que se trabajaran. Es importante que el
especialista, cumple con los plazos previstos en cada etapa del analisis especifico

que realizara.

c) Control de calidad de las sesiones:

Un control de calidad en las sesiones de aprendizaje debe tener en cuenta
los aspectos ludicos y socioculturales, asi como la pertinencia de actividades que se

propongan en los momentos de inicio, desarrollo y cierre de dichas sesiones.
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De esta manera las actividades Iludicas que se propongan deben implicar
canciones, rimas o juegos grupales que se relacionen de manera coherente con la
estrategia de lectura que se ensefiard. Por lo que se refiere a los aspectos
socioculturales, las sesiones de aprendizaje deben tener en cuenta el contexto

escolar donde se quiera aplicar y las caracteristicas particulares de los estudiantes.

Con respecto a las actividades de inicio se debe asegurar la motivacion del
estudiante con el tema a tratar mediante alguna actividad ludica y la correcta
presentacién de la estrategia a trabajar. Por otro lado, el desarrollo de la sesidn
debe considerar actividades individuales y colaborativas, que permitan afianzar la
practica de la estrategia de lectura propuesta. Finalmente, en el cierre se debe
asegurar la reflexion del aprendizaje, mediante preguntas de metacognicion que
permitan visualizar las debilidades y fortalezas en el uso dichas estrategias por parte

de los estudiantes.

Cabe resaltar, que también se debe asegurar criterios de calidad referentes
al tiempo estimado por cada momento de aprendizaje, asi como del espacio fisico y
distribucion de las estudiantes para cada actividad propuesta en el diseiio de las

sesiones.

3.7 Sostenibilidad

La bateria de sesiones de apredizaje titulada “Capitanes de la lectura’ que
se entregan al docente estan construidas bajo una estructura y con orden secuencial
para la ensefanza eficaz de estrategias de lectura, posibilitando asi el uso facil de
las mismas. Ademas, cuentan con un lenguaje didactico, es decir escritas desde la
perspectiva del docente. Estas son sostenibles en el tiempo por ser flexibles y
articuladas al Curriculo Nacional vigente y pertinentes, pueden ser cambiadas

segun el contexto especifico y las necesidades particulares de sus estudiantes.

Cabe resaltar que las sesiones de aprendizaje no implican materiales
costosos pues cada docente utilizara sus propios recursos didacticos y materiales,
centrando su trabajo en la ensefianza de estrategias especificas que se proponen
en las sesiones. Asimismo, pueden aplicarlas en los momentos de aprendizaje que

ellos consideren pertinentes.

3.8 Presupuesto
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En esta tabla de presupuestos se presentan los gastos de los diferentes
materiales necesarios para implementar el proyecto, si una institucién educativa

quisiera implementarla.

Actividades segun Remuneraciones Bienes Subtotal

componente Unidad Valor Unidad Valor

1) Necesidades Especialista S/.1000 | Fotocopias S/.3
educativas y analisis de | x 1 dia Utiles de S/.20
curriculo. escritorio x 1

dias

2) Seleccion de Especialista | S/.1000 | Fotocopias S/.3
estrategias y x 1 dia Utiles de S/.20
coherencia con el escritorio x 1 dia
curriculo.

3) Seleccién de Especialista | S/.1000 | Fotocopias S/.3
actividades, ludicas y x 1 dia Utiles de S/.20
socioculturales y escritorio x 1 dia
recursos.

4) Elaboracion de sesiones | Especialista S/.1000 | Fotocopias S/.3
de aprendizaje. X S/.20

1 dia Utiles de
escritorio x 1 dia

5) Validacion de expertos | Asistente x 1 | S/.500 Fotocopias S/10

dia Utiles de | S/.20
escritorio x 1 dia

6) Validacién de usuarios Asistente x 1 | S/.500 Fotocopias S/10

dia Utiles de | S/.20
escritorio x 1 dia

Sub total S/.5000 S/152

Total S/.5000 S/.152 | S/.5152

3.9 Cronograma

Los siguientes cuadros muestran tanto el cronograma de trabajo del disefio

de la propuesta del Proyecto de Innovacion Educativa como también el de una
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implementacién parcial del proyecto. Estos han sido creadas en funcién a las
semanas que demandarian dichos procesos. Cabe resaltar que al ser este un
modelo de cronograma, la realidad puede ser sujeta a cambios en el tiempo, como
por ejemplo el no completarse todo el proceso de validacién, los tiempos que tomaria
realizar las sesiones de clase, las modificaciones que se podrian hacer en cuanto al
aspecto curicular y didactico, entre otros. Estos cambios responden a la construccion

flexible y permanente que la |.E o el docente pueda tener.
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Actividades del disefio de la

propuesta del proyecto

Mes 1

Mes 2

Mes 3

Necesidades educativas y
analisis de curriculo

Seleccion de estrategias
y coherencia con el
curriculo

semana
1

semana
2

semana
3

semana
4

Semana
5

Semana
6

Semana
3

Semana
4

Semana
1

Semana
2

Seleccion de actividades,
ludicas y socioculturales y
recursos.

Elaboracion de sesiones
de aprendizaje

Validacion de expertos

f)

Validacion de usuarios

9)

Producto final
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Actividades de la
implementacién parcial de

la propuesta

Mes (x)

Dia de la semana 1

Dias de la Semana 2

Dias de la semana 3

Dias de la semana 4

112

3

4

1 12 |3

4

1 2

4

1 2

4

Reunién de presentacion
de proyecto a la

comunidad educativa

Aplicacién de las sesiones

de aprendizaje

Reuniones de

retroalimentacion

Evaluacion final de

habilidades lectoras

Recojo de de informacion
y reunion final de

resultados de proyecto.
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4. IMPLEMENTACION PARCIAL DEL PROYECTO DE INNOVACION

Como parte del Proyecto de Innovacion, se facilita, a continuacion, las
matrices, y la bateria de sesiones de aprendizaje propuesta que lleva como titulo
“Capitanes de la lectura” que se construyeron a partir del contexto educativo de
estudiantes de tercer grado de una I.E publica. Ello con la intencion que el docente
de aula pueda tener una guia parcial del proceso y el producto del Proyecto de

Innovacién Educativa que son las sesiones de aprendizaje.

Ademas como parte de esta implementacién parcial se pueden observar los
registros de las letras de canciones, juegos y videos demostrativos usados como
parte del desarrollo de las sesiones de aprendizaje en los Anexos 2 y 3, estos ultimos
podrian ser vistos comodamente desde los moviles de los docentes desde una
aplicacion de codigos QR, que pueden emplear en sus aulas para que puedan ser
implementadas sin necesidad de adquirir ningun recurso o genere algun costo

adicional.

A continuacion se mostraran las matrices de los indicadores curriculares, las
cuales marcan la estructura de la ubicacion de las estrategias de lectura, y luego se
presenta una matriz que enlaza las estrategias de lectura, con aspectos
socioculturales y ludicos conjutamente con la descripcion de las actividades que se

realizarian en las sesiones de clase.
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4.1 Indicadores curriculares y las estrategias de lectura a trabajar en relacion

a los aspectos socioculturales y ludicos

A continuacion se mostraran las matriz de los indicadores curriculares, las
cuales marcan la estructura de la ubicacion de las estrategias de lectura. Luego se
presenta una matriz que enlaza las dichas estrategias, con aspectos socioculturales
y ludicos conjutamente con la descripcion de las actividades que se realizarian en

las sesion de clase.
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Matriz 1: Indicadores curriculares

A continuacién se muestra una matriz que enlaza la competencia lectora, el estandar de acuerdo al desarrollo de la edad del estudaintes, el

desempenio , las capacidad y los niveles de lectura que se atienden por cada indicador. Ademas, se muestra el numero de sesién para mostrar

una posible ruta secuencial de los aprendizajes que permitiria un tratamiento didactico posterior de manera ordenada. Por otro lado, cabe

mencionar, que no es posible desarrollar todos los niveles de lectura en una sesion de clase, por ello estan distribuidas y disgragadas a lo

largo de las quince sesiones propuestas.

Competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.

Estandar de IV ciclo: Lee diversos tipos de textos que presentan estructura simple con algunos elementos complejos y con vocabulario
variado. Obtiene informacion poco evidente distinguiéndola de otras préximas y semejantes. Realiza inferencias locales a partir de
informacion explicita e implicita. Interpreta el texto considerando informacion relevante para construir su sentido global. Reflexiona sobre
sucesos e ideas importantes del texto y explica la intencion de los recursos textuales mas comunes a partir de su conocimiento y experiencia.

como silueta del texto, palabras frases, colores
dimensiones de las imagenes, contrasta la informacion
del texto que lee.

escrito.

Numero de Desempefio Capacidades Niveles
sesion
Sesion N°1 Identifica informaciéon explicita que se encuentra en | Obtiene informacion del texto escrito. Literal
distintas partes del texto.
Sesion N°2 Predice de qué tratara el texto, a partir de algunos indicios | Infiere e interpreta informacion del texto | Inferencial
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Sesion N°3 Predice de qué tratara el texto, a partir de algunos indicios | Infiere e interpreta informacion del texto | Inferencial
como silueta del texto, palabras frases, colores | escrito.
dimensiones de las imagenes, contrasta la informacion
del texto que lee.

Numero de Desempefio Capacidades Niveles
sesion

Sesiéon N°4 Predice de qué tratara el texto, a partir de algunos indicios | Infiere e interpreta informacién del texto | Inferencial
como silueta del texto, palabras frases, colores | escrito.
dimensiones de las imagenes, contrasta la informacion
del texto que lee.

Sesion N°5 Distingue informacién de otra proxima y semejante, en la | Obtiene informacion del texto escrito. Léxico, literal e
que selecciona datos especificos en diversos tipos de inferencial
texto de estructura simple, con algunos elementos
complejos (ilustraciones) y con vocabulario variado de
acuerdo a la teméatica abordada.

Sesion N°6 Distingue informacién de otra proxima y semejante, con | Obtiene informacién del texto escrito. Literal
palabras conocidas y, en ocasiones, con vocabulario
variado, de acuerdo a las tematicas abordadas.

Sesiéon N°7 Predice de qué tratara el texto, a partir de algunos indicios | Infiere e interpreta informacién del texto | Inferencial
como silueta del texto, palabras frases, colores | escrito.
dimensiones de las imagenes, contrasta la informacion
del texto que lee.

Sesion N°8 Explica el tema, el propdsito, la ensefianza, asi como | Reflexiona y evalia la forma, el | Inferencial, critico,
adjetivaciones y las motivaciones de personas Yy | contenido y contexto del texto escrito. afectivo

personajes.
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Sesion N°9

Establece relaciones logicas de causa- efecto,
semejanza- diferencias a partir de la informacion explicita
e implicita relevante del texto.

Infiere e interpreta informacién del texto
escrito.

Inferencial

Sesion N°10 | Deduce caracteristicas implicitas de personajes, | Infiere e interpreta informacion del texto | Inferencial, |éxico
animales, objetos y lugares. Establece relaciones de | escrito.
causa-efecto a partir de la informacion explicita e
implicita relevante del texto.

Numero de Desemperfio Capacidades Niveles

sesion

Sesion N°11 | Establece  relaciones légicas de  causa-efecto, | Infiere e interpreta informacion del texto | Inferencial
semejanza-diferencia y ensefianza y proposito. escrito.

Sesién N°12 | Opina acerca del contenido del texto, explica el sentido | Reflexiona y evalia la forma, el | Inferencial, critico,
de algunos recursos textuales y justifica sus preferencias | contenido y contexto del texto escrito afectivo
cuando elige o recomienda textos a partir de su
experiencia, con el fin de reflexionar sobre los textos que
lee.

Sesion N°13 | Opina acerca del contenido del texto, explica el sentido | Reflexiona y evalia la forma, el | Inferencial
de algunos recursos textuales y justifica sus preferencias | contenido y contexto del texto escrito
cuando elige o recomienda textos a partir de su
experiencia, con el fin de reflexionar sobre los textos que
lee.

Sesion N°14 | Opina acerca del contenido del texto, explica el sentido | Reflexiona y evalia la forma, el | Inferencial, critico,
de algunos recursos textuales y justifica sus preferencias | contenido y contexto del texto escrito afectivo.

cuando elige o recomienda textos a partir de su
experiencia, con el fin de reflexionar sobre los textos que
lee.
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Matriz 2: Estrategias en relacién a los aspectos socioculturales, lidicos y las sesiones de aprendizaje

A continuacion se muestra una matriz que relaciona los aspectos socioculturales y ludicos con las estrategias de aprendizaje. Como

se sabe dichos aspectos fundamentan la propuesta del enfoque comunicativo porpuesto por el MINEDU (2017) en el Curriculo Nacional, y

ponen énfasis a la comprensién de texto como parte de la construccion de la identidad de los estudiantes, ademas se agrega el componente

ludico pues es el factor que posibilita la motivacion a través del componente del juego como parte del ambiente que se quiere crear en el aula,

para asi desarrollar las estrategias de lectura para toda la vida.

ESTRATEGIAS ANTES DE LA LECTURA
Sl\és?éen Estrategias Descripcién de la actividad Aspecto sociocultural Ludico artistico
a) Anadlisis del indice del libro Te amo, | Libros apropiados segunla | Comenzamos cantando
) Lectura (Natacha), Luis Maria Pescetti y E/ | edad que tienen las nifias. | una cancién sobre los
Estrategia para establecer escritor que se equivocaba, Jorge Eslava. libros.
1 | una estructura El Capitan Calzoncillos, Dav Pilkey.
organizativa del texto. b) Jugamos a ordenar libros del salén por
tipos de indice.
a) Lectura en voz Alta. Libro: Churi, Christian | Libro intercultural en que | Cada grupo forma parte
. Ayuni (Primer capitulo). las nifas pueden encontrar | de la serpiente del
5 Elsgl?':?vli g:rlisef;jg:cer b) Generamos un objetivo de lectura a partir | referencias en quechua vy | cuento, transformando el
J : del andlisis de las partes de un libro. Aymara que los motiva a | ambiente de clase.
¢) Construccion de uno de los personajes con | preguntar a sus padres o
material reciclado y dramatizacion. abuelos.
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Estrategias para activar el
conocimiento previo y
elaboracion de

a) Lectura en voz alta de fragmentos del libro
Pippi Calzaslargas.

Historia de una nifia que
tiene como una de sus
principales caracteristicas
la valentia y autonomia de

Cantamos una cancion
rompiendo los
estereotipos de género.

3 dicci sus decisiones. Estas
predicciones. caracteristicas se alinean
al perfil de las estudiantes
segun las observaciones
del FODA.
ESTRATEGIAS DURANTE LA LECTURA
S’\;idéen Estrategias Descripcién de la actividad Aspecto sociocultural Ludico artistico
a) Lectura personal silenciosa. El capitan | Historia en formato cémic | Elaboramos cémics para
4 Estrateqi i I Calzoncillos 'y las aventuras de | apropiado para la edad de | realizar predicciones
stra gg!as para ac |yar € Superpanial. las nifas. sobre lo que pasara en la
conocimiento  previo 'y historia
elaboracién de '
predicciones.
a) Lectura de la poesia - imagen: Un pajarillo | Poesia donde se | Dramatizamos la escena
. . canta, p.1. aprovecha el ambiente del | de una poesia con
5 Estrategia de adquisicion

de vocabulario

b) Escenificacion de la escena de la poesia.

jardin del colegio, que es
un lugar cotidiano de las
estudiantes, como espacio
para reflexionar sobre las
caracteristicas que nos
brinda y su relacion con lo
poético.

diversos materiales.
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c)

Lectura de las dos primeras paginas del
cuento Warma Kuyay de José Maria
Arguedas

Historia romantica, en la
que las nihas pueden
reconocer caracteristicas
del amor en la nifiez.

Hacemos una ronda con
un carnaval
Cajamarquino  con el
tema del amor.

Estrategia de obtencion de

significados  del texto
confirmando predicciones
(predicting) y

cuestionamiento de textos
(questioning).

Aprendizaje de la cancién “Lorochay” y
lectura en voz alta de un mensaje de texto.

Historia de una familia de
una region de Ayacucho

Cantamos una cancion de
José Maria Arguedas que

b) Predecimos lo que ocurrira en nuestra |con formato de mensaje |tiene relacién con la
historia 'y ~ comprobamos  nuestras | electrénico, con frases en | historia a leer en voz alta.
hipotesis. quechua, con el que

pueden identificarse las
nifas que provienen de esa
region.
a) Lectura de libro en voz alta: Mitos y |[Mito del Pera de una |Juego de roles en el que

b)

Leyendas del Peru, El Yacuruna, p. 39 -
43.

Realizamos un juego de roles con la
siguiente pregunta: ;Qué cosas hubieras
respondido al Yacuruna si fueras la
doncella del cuento?, ;Por qué?

historia parecida a Ila
cenicienta, pero con las
caracteristicas de misterio
que tiene nuestro pais,
fomentando el
conocimiento de nuestras
regiones andinas.

las nifias asumen el rol de
los personajes principales
de la historia

Estrategia de proposicién
de resumen e ideas
generales.

a)

b)

Lectura en Voz alta: “Dofia Eremita reina
de la carretera’, Quentin Blake.
Juego de entonacion de las palabras

Historia de secuencia
I6gica, desde una
protagonista adulta mayor,
que puede identificarlas
desde el rol de la mujer en
una edad distinta a la suya.

Se canta una cancion
con secuencia légica
para relacionarlos con
textos que tienen una
estructura similar.
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a) Lectura y aprendizaje de la cancion |Se analiza una cancibnque | Se canta y vamos
) _ “Vinagrito”, Teresita Fernandez. tiene como tematica un | adivinando las palabras
10 | Estrategia de. monltoreo b) Reflexionamos que tanto aprendimos de la | gato que es adoptado por | que  estdn  ocultas,
de comprension. cancion y el uso del vocabulario de este. | yna nifia. Se tiene asi en | utilizando rimas y
cuenta el contexto del | entonacién de la cancion.

colegio en cuanto a la

cercania de gatos vy

animales abandonados

que rodean la escuela.
c) Lectura en voz alta de fragmentos del libro | Cuento que tiene como | Utilizamos materiales
11 Momo. protagonista una nifia que | reciclables para
incide en la capacidad de | dramatizar la escena en
escucha a los demas. | el que los personajes
Valores acordes al colegio. | juegan con la
imaginacion.
ESTRATEGIAS DESPUES LA LECTURA
Shés?éen Estrategias Descripcién de la actividad Aspecto sociocultural Ladico artistico
a) Lectura en voz alta. Libro “El pueblo que |Cuento de critica social | Dramatizamos la
12 Estrategias d no queria ser gris” Beatriz Soumerc y Ayac | para ninos(as) para | posicion de los
strategias de Barnes. profundizar una vision de | personajes  principales
evaluacion de respuesta | ) Dramatizacion sobre la pregunta: ¢Qué |posibilidad de cambios en | (protagonistas y
al proposito lector. proposito tuvo el autor cuando creo el | g| gntorno inmediato. antagonistas) del cuento.
cuento?

a) Lectura en Voz Alta de “El pato noble”. Cuento infantil y cancion | Cantamos canciones que

romantica. Las ninas

luego conectamos
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13 Estrategia de conexién b) Cantamos Canastita, recopilacion de José | pueden reconocer | directamente con
Maria Arguedas. caracteristicas de | historias creadas por el
¢) Realizamos conexiones con otros cuentos | enamoramiento  de los | mismo escritor.
de José Maria Arguedas que ya se leyeron | personajes, topico que es
como Warma Kuyay. de su interés.
a) Lectura en Voz Alta de “El corazéon y la | Cuento acerca de la | Cantamos una cancion y
. g botella™. ausencia de personas | leemos un cuento sobre
14 Estrategia de conexion ) Utilizamos la estrategia “Tell me” de Adain importantes. Ocasion para | pérdida de un ser

Chambers con relacién a tres preguntas
después de la lectura “;,Qué te gusto del
cuento?, ¢ cual fue la parte que menos te
gustd?, ;qué experiencias de tu vida
puedes relacionar con esta historia?

expresar experiencias de
las nihas frente a la
pérdida de un ser querido.

querido, expresando lo

gue sentimos.
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4.2 Sesiones de aprendizaje

La propuesta de bateria de sesiones tiene como titulo “Capitanes de la lectura” sus
indicadores responden a un minucioso orden comparativo y analisis de los matrices
anteriores. En estas sesiones se observan los matices didacticos del docente los
planteamientos de actividades secuenciadas, una distribucion de espacio dentro del
salon y fuera de él, ademas de una propuesta de canciones y juegos que construyen
la atmosfera educativa que los estudiantes necesitan para asegurar su motivacion

permanente.

Sesién de aprendizaje N°1

Competencia: Lee diversos tipos de | Capacidades: Infiere e interpreta
textos escritos en su lengua materna. informacion del texto escrito.

Desempenio: Identifica informacién | Momento: Estrategia antes de la
explicita que se encuentra en distintas | lectura
partes del texto.

Estrategia: Estrategia para establecer una | Duracion: 90 minutos
estructura organizativa del texto

Distribucién del espacio: Las carpetas arrimadas a los extremos del salén y
diversos libros colocados alrededor. Los libros son de la biblioteca de aula y de la
biblioteca del salén en total deberan ser en promedio 100 libros.

e Canta una cancion juntamente con las estudiantes sobre: “Una
polilla que se come los libros y luego los cuenta”. Polillita de la
cantautora Rita del Prado.

e Plantea la siguiente propuesta: “El dia de hoy tenemos en el
salon muchisimos libros distribuidos por todo el salon vy
encontraremos diferentes tipos de indices, es decir, los lugares
donde se ponen los capitulos nos dicen las partes que
conforman un libro para luego leerlos”.

e Explica: “Los indices son importantes porque nos permiten
encontrar facilmente algo que nos gusta o nos piden buscar.
Desde la Biblia que tenemos en el salén, si queremos encontrar
alguna parabola, hasta un libro de cocina para buscar nuestro
plato favorito. Algunos libros tienen el indice en las primeras
paginas, otros al final, y otros... pues bueno hay que rebuscar
muy bien. Por ejemplo, cuando estuve paseando en el salon lo
primero que observé fueron los titulos de los libros para ver cual
me puede gustar, mmm... encontré: El Capitan Calzoncillos de
Dav Pilkey. Este lo leeremos en unos dias, a ver... doy un
vistazo al libro en las primeras paginas y en las ultimas... ya
esta. lo encontré. El indice esta en la segunda pagina. Es un
libro largo que tiene 20 capitulos y noto capitulos que me
parecen muy graciosos como: El anillo hipnético (pag. 10) y El
senor pafalotes (pag. 73) quizas luego pueda leerlos.

e |nvita a encontrar libros de su gusto y pideles encontrar algunos
capitulos, recetas o experimentos que les interese en estos.

Inicio
Cantamos y
descubrimos
los indices de
los libros

e Entrega una ficha de libros (cada una tiene un nimero en el pie

Desarrollo bt A .
de pagina) en la que individualmente, tienen que colocar el
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Trabajo

nombre de 5 libros, en qué parte de €l encontraron el indice, y

individual colocar a su vez, un capitulo o parte que quisieran leer o
consideran importantes. Un modelo podria ser el siguiente:

Nombre del Donde se | ¢Qué capitulo ¢En qué
libro encuentra te gustaria pagina

el indice leer? esta?
El libro de los | Al principio | El tercero: Pag.24
experimentos Experimento
con liquidos
Te Amo Al final Una Pag. 83
Lectura hermosisima
Desarrollo cancioén
Trabajo
individual

Terminada la actividad, indica que peguen la ficha en el

cuaderno.

Elige cinco estudiantes al azar para que lean sus fichas con las

siguientes indicaciones:

- Indica que se sacara de una bolsa un numero del 1 al 40 y
saldra elegida la estudiante que tenga ese nimero en su
ficha.

- Explica que la estudiante elegida respondera lo siguiente:
¢, Por qué escogio el cuento?, ;Qué le llamé la atencién
para escogerlo? Finalmente, pide que lea los datos escritos
en su ficha.

Luego de sus intervenciones pregunta: ;Qué pasos podriamos

seguir para poder donde esté el indice de un texto?

Pega un cartel con un listado de estrategias que proponen y

Cierre afiade algunas que consideres importante. Como en el siguiente
Las cuadro:

estudiantes

plantean un . L

listado de Estrategias para observar el indice de un texto
estrategias « Observamos el titulo o el autor de un texto que te interese o
para saber te hayan mandado a buscar.

donde se

encuentran los
indices en los
libros

o Damos una hojeada a al texto para saber dénde esta el
indice.

o Buscamos si el indice esta al principio o al final del texto.

e Buscamos un capitulo que nos llame la atencion.

o Finalmente, lo podemos leer o dejarlo segun lo que
deseemos hacer.
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Sesién de aprendizaje N°2

Competencia: Lee diversos tipos de textos | Capacidades: Infiere e interpreta

escritos en su lengua materna.

informacioén del texto escrito.

Desempefio: Predice de qué tratara el | Momento: Estrategia antes de la
texto, a partir de algunos indicios como | lectura.

silueta del texto, palabras frases, colores
dimensiones de las imagenes, contrasta la
informacion del texto que lee.

Estrategia: Estrategia para establecer el
objetivo de los textos.

Duracion: 90 minutos.

Distribucién del espacio: En media luna.

Inicio
Tiempo de
lectura en

voz alta

e Presenta: “El dia de hoy aprenderemos a saber qué hacer

cuando nos proponemos una meta u objetivo al

leer un libro”.

Invita a observar el libro “Churi”.

Plantea la siguiente propuesta. “El dia de hoy

quiero leer este libro (sefialando el libro “Churi”),

pero como no estoy seguro aun de leerlo completo,

me planteo un objetivo... quiero saber de qué trata.

Qué harian ustedes para saberlo, sin leer el texto

completo”.

Indica que, en grupos de 5 personas, propongan tres alternativas
para saber de qué trata el libro y luego escribirlas en papeles
craft. Al reverso estan colocados unos ojos en forma de rombo
distribuidos de la siguiente forma:

Estrategias

Planteadas
por las
estudiantes

Al terminar de escribir las ideas, indica a los grupos que coloquen
los papeles craft alrededor del salon.

Pide a cada grupo exponer sus ideas en los espacios donde han
colocado sus papeles craft.

Desarrollo
Trabajo
colaborativo

Luego de la exposicion, pide que se ubiquen en media luna y al
centro del salén. Explica: “Todo buen lector, para saber de qué
puede tratar un texto, realiza tres pasos: Mira la caratula y contra
caratula, lee el titulo del libro y le da un vistazo general al texto”.
Realiza un modelado en aplicando los tres pasos mencionados
anteriormente, preguntandote: qué hay en la caratula, contra
caratula y en las imagenes mientras das un vistazo al libro.

Pide que respondan a la siguiente pregunta: “Luego de haber
revisado estos tres pasos ¢ De qué crees que tratara el cuento?

Luego de contestada la pregunta, indica: “Es bueno que luego de
haber puesto en practica nuestras estrategias, leamos un poco
del cuento para asegurar que nuestras ideas anteriores
correspondan con lo que pensamos”.

Lee en voz alta el primer capitulo del cuento el “Churi” con la
siguiente distribucion del espacio:
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- Se ubica en el medio de las estudiantes con un papelografo
verde con forma de cabeza de serpiente

- Indica a las estudiantes que se ubiquen en media luna.

- Colocan sus papelégrafos del lado donde se encuentra el
dibujo alrededor de la media luna, como se indica en la
imagen:

Cierre
Las
estudiantes
plantean un
listado de
estrategias
responder a
un objetivo
lector que se
proponga

e lLuego de haber contado la historia, plantea las siguientes
preguntas:

- ¢ Tus ideas sobre el libro corresponde con lo que acabamos
de leer?, ¢ En qué se relacionaron?

- ¢Qué estrategias te ayudaron a cumplir con tu objetivo de
lectura?

e Pega un cartel con un listado de estrategias que proponen para
responder al objetivo del texto y también afiade algunas de las
estrategias que consideres importantes, como en el siguiente
cuadro:

Estrategias para responder a objetivos de
lectura:

e Observar la caratula y contra caratula.

e Leer eltitulo y leer la resena de la caratula si es que
hubiera.

e Dar un vistazo general al libro.
e Leer el primer capitulo del libro.
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Sesion de aprendizaje N°3

Competencia: Lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna.

Capacidades: Infiere e
informacion del texto escrito.

interpreta

Desempefo: Predice de qué tratara el
texto, a partir de algunos indicios como
silueta del texto, palabras frases,
colores dimensiones de las imagenes,
contrasta la informacion del texto que
lee.

Momento: Estrategia antes de la lectura.

Estrategia: Estrategia para establecer

Duracion: 90 minutos.

el objetivo de los textos.

Distribucién del espacio: Las sillas se colocan en media luna y las carpetas en
los extremos del salon.

Inicio
Cantamos y
presentamos
el libro a leer

e |Invita a cantar la cancion de Luis Pescetti “Ay Lilly”.
e Pregunta al final de la cancion: ;Qué te parecié de singular en

esta cancion?, ¢ Siendo nifa haces algunas cosas singulares en
tus tiempos libres que sea extrafio para una nifa?

Presenta el propdsito de la sesién: “El dia de hoy

leeremos un pequeno extracto del libro “Pippi
Calzaslargas” de Astrid Lindgren, nuestro objetivo

es tratar de adelantar un poco sobre qué trata libro

usando algunas pautas de lectura”. Muestra el

libro a leer.

Plantea lo siguiente: “El dia de hoy leeré este libro, pero quiero
saber primero de qué trata y para eso tendremos que realizar
algunas estrategias que aprendimos la sesidn pasada, ¢Te
acuerdas de cuales son?

Pide que voluntariamente tres estudiantes mencionen las tres
cosas que debe realizar un buen lector antes de leer un texto:
Leemos la caratula, la contra caratula y finalmente, damos un
vistazo al texto.

Desarrollo
Trabajo en
pares

Explica: “Algo que no hicimos en la sesion anterior era reflexionar

un poco acerca del texto, vamos a profundizar un poco mas”.

Realiza las siguientes preguntas en cada parte del libro y pide

que respondan de manera oral:

- Muestra la caratula: ;Como se llama el libro?, ;Qué
personajes puedes observar?, ;Qué estan haciendo?

- Muestra la contra caratula: ;Qué hay escrito en la contra
caratula?

- Realiza un vistazo al texto: ;Qué imagenes puedes
observar?

Pregunta para que respondan en parejas: “Ahora que hemos
observado detalladamente algunos elementos del libro, ¢de qué
creen que tratara el texto que vamos a leer?”.

Indica que escriban, en cartulinas de colores, sobre lo que creen
que va a tratar la historia y que, al terminar, las peguen en sus
carpetas.

Luego, pide hacer una exposicion tipo museo. Indica que
observen las respuestas de sus compafieras.
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Invita a que respondan la siguiente pregunta de manera
voluntaria: ¢, Cual fue el “adelanto” de la historia que mas te gusto
y por qué?

Lee en voz alta las primeras tres paginas del libro Pippi
Calzaslargas.

Cierre
Las
estudiantes
plantean un
listado de
estrategias
para predecir
lo que
ocurrira en
un texto

Pide que respondan las siguientes preguntas en sus cuadernos:

- ¢Se cumplieron las predicciones que tuviste sobre la historia
del texto?

- ¢ Cuales fueron esas predicciones?

Luego de las respuestas, explica: “A veces hacer predicciones es

como ver el poster de una pelicula y mientras lo observamos

vamos pensando de qué va a tratar”.

Pregunta: ; Qué pautas podriamos a poner en la clase para poder

predecir textos de ahora en adelante?

Pega un cartel con el listado de estrategias que proponen y afiade

algunas de las estrategias que consideres importante, como en

el siguiente cuadro:

Estrategias para predecir un texto

e Observamos detenidamente la caratula de un texto,
vemos los personajes, colores y las acciones que
estan realizando.

e Leemos lo que dice en la contra caratula del texto

¢ Damos una hojeada a al texto observando algunos
dibujos o simbolos que nos den informacion del texto.

e Finalmente, leemos un extracto del cuento para
corroborar nuestras predicciones.
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Sesién de aprendizaje N°4

Competencia: Lee diversos tipos de | Capacidades:
textos escritos en su lengua materna.

Infiere e
informacion del texto escrito.

interpreta

Desempefno: Predice de qué tratara el | Momento: Estrategia durante de la
texto, a partir de algunos indicios como | lectura.

silueta del texto, palabras frases, colores
dimensiones de las imagenes, contrasta
la informacion del texto que lee.

Estrategia: Estrategias para activar el
conocimiento previo y elaboracion de

predicciones.

Duracion: 90 minutos.

Distribucién del espacio: Las sillas se colocan en media luna y las carpetas en
los extremos del salén.

Inicio
Cantamos y
presentamos
el libro a leer

e Invita a jugar con la cancion “Yo tengo un

moco”, del compositor Luis Maria Pescetti,

en la cual tienen que imitar diversos

movimientos.

Presenta el propésito de la sesion: “El dia

de hoy leeremos un pequeino extracto del

libro “El capitan Calzoncillos y las aventuras

de Superpafal’” de Dav Pilkey en silencio.

Nuestro objetivo es tratar de adelantar un

poco lo que pasara con la historia, viendo

las diferentes situaciones que acontecen”.

Se muestra el libro a leer.

Escoge a tres voluntarias para mencionar las tres acciones que
debe realizar un buen lector antes de leer un texto: Lee la
caratula, la contra caratula y finalmente, realiza un vistazo
general al texto.

Desarrollo
Trabajo
individual y
en pares
para analizar
un texto

Indica: “Ahora vamos a leer el texto en silencio de la pagina 13
hasta la pagina 16”.

Luego de terminada la lectura, pregunta: ;Qué es lo que ha
pasado en la historia hasta este momento?

Indica: “Ahora que recordamos lo que ha pasado hasta este
momento en la historia, vamos a predecir algunas cosas que
podrian ocurrir en la ella, llenando el siguiente recuadro”
(presentamos posibles respuestas):

Cosas que
han ocurrido

Cosas que
podrian ocurrir

Qué pistas me indican
que eso puede ocurrir

Ha nacido un | Que podria salvar | En el texto dice “Nadie
bebé muy | el mundo de un | sabria que iba a ser un

especial. malhechor. superhéroe”.

El villano | Que podria | El villano dice
Chucho enfrentarse con el | “Acuérdate bien de mi
Muerde bebé. nombre”. Mientras coge
Mucho ha su libro de Planes
aparecido. malvados.
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Pide compartir sus predicciones con la persona que tienen a su
costado. Luego, pide que voluntariamente, mencionen algunas
de sus ideas a todo el salon.

Pide que dibujen en parejas una de las mejores predicciones que
hay en sus trabajos en forma de Cémic.

Luego de finalizado los dibujos, indica que coloquen los comics
en los papeles craft que estan pegados en la pizarra.

Lee en voz alta las siguientes seis paginas del libro.

Analiza, juntamente con las estudiantes, cuales fueron las
predicciones acertadas.

Cierre
Las
estudiantes
plantean un
listado de
estrategias
para predecir
lo que
ocurrira en
un texto

Indica: “Ahora que hemos observado muchas predicciones,

quiero que respondan en su cuaderno algunas preguntas para

reflexionar sobre lo que hemos realizado”.

Pide que respondan las siguientes preguntas en sus cuadernos:

- ¢Qué te ha ayudado a predecir lo que ha ocurrido en la
lectura del Capitan Calzoncillos?

- ¢Por qué crees que algunas de tus predicciones no fueron
acertadas?

Luego de responder en sus cuadernos, pregunta: 4 Qué es lo que

harian la préoxima vez que se pida hacer predicciones de un

texto?

Pega un cartel con el listado de estrategias que proponen y afiade

las que consideres importantes, como en el siguiente cuadro:

Estrategias para predecir un texto

¢ Revisamos la caratula, contra caratula y damos un
vistazo al texto.

¢ Leemos partes que nos dan una “pista” sobre lo que
podria ocurrir.

e Escribimos o dibujamos lo que creemos que va a
pasar en la historia.

e Corroboramos nuestras predicciones con nuestras
comparnieras.
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Sesién de aprendizaje N°5

Competencia: Lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna.

Capacidades: Obtiene informacién del
texto escrito.

Desempefio: Distingue informacion de
otra préxima y semejante, en la que
selecciona datos especificos en diversos
tipos de textos (por ejemplo, sin
referentes proximos, guiones de dialogo,
ilustraciones), con vocabulario variado,
de acuerdo con las tematicas abordadas.

Momento:
lectura.

Estrategia durante de la

Estrategia: Estrategia de adquisicion de

Duracion: 90 minutos.

vocabulario.

Distribucién del espacio: Las sillas se colocan en media luna y las carpetas en
los extremos del salon.

Inicio
Cantamos y
presentamos
el libro a leer

Pide que canten la cancion del compositor colombiano Jairo
Ojeda “Viento”.

Pide que salgan al patio, y formen una media luna. Da la siguiente
indicacion: “Cierren los ojos y escuchen lo que les rodea hasta
que les dé la senal’.

Luego de terminado el tiempo, pregunta qué sonidos del
ambiente han podido distinguir (pueden decir, pajaros, el sonido
de las hojas, las voces de algunos nifos etc.).

Presenta la sesién diciendo: “Algunas poesias estan inspiradas
en el ambiente natural en el que los escritores realizan sus
escritos, hoy trataremos de descubrir todo el vocabulario de una
poesia acerca de la naturaleza, profundizando en cada palabra
para entender su significado”.

Pide que retornen nuevamente al aula, y que escuchen las
siguientes pautas: “Algunas veces nos vamos a topar con textos
muy pequefos, pero que son dificiles de entender muchas veces
por su vocabulario y otras veces, porque no nhos dicen
exactamente qué es lo que nos quieren decir. La poesia asi es,
una forma de escritura muy particular que vamos a descubrir”.
Indica que lean en voz alta la poesia “El pajarillo canta”
mostrando la imagen del libro.

Un pajarillo canta
desde la lima

y azahar llovizna.

e Pide que observen la imagen cuidadosamente, respondan en

parejas: ¢ Qué es lo que pueden ver en la imagen?, ;como crees
gue se relaciona la imagen con la poesia que hemos leido?

Desarrollo
Trabajo en | e Indica: “De manera individual, completen el siguiente recuadro
pares para colocando las relaciones que existen entre los dibujos y las
analizar el palabras de la poesia, ademas coloquen las palabras que no
texto entienden”. Este recuadro podria contener la siguiente
informacion:
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Palabras de Dibujos que Palabras que no

la poesia responden a la poesia entiendo
Un pajarillo Hay un pajaro en | “Cuando dice desde la
forma de un limén lima”
Llovizna Hay como una lluvia | “Cuando dice azahar

de papel blanco que | llovizna”
cae del cielo.

Pide que voluntariamente compartan algunas respuestas de sus
recuadros. Luego, sigue este proceso:

Expresa: “Los poetas son expertos en escribir detalles que
para otros son desapercibidos, por ejemplo, notamos que se
nos habla de un pdjaro que desde...”

Pregunta: La palabra desde, ¢Qué puede significar?
Responde: Exacto un lugar.

Pregunta: Pero... ;En qué lugar creen que puede cantar un
pajarillo?

Responde: Claro, desde un arbol. Aparentemente no nos
dicen qué tipo de arbol es, pero se nos muestra un pajarito
con forma de limén en la imagen.

Pregunta: ;Qué fruto podria tener ese arbol segun la imagen?
Responde: Lo ultimo a descifrar es la frase “azahar llovizna”,
vocabulario pesado, pero tenemos pistas. En una poesia nada
esta puesto de casualidad, la lluvia, nos debe decir algo,
quizas sea una lluvia.

Pregunta: ; Qué particularidad podria tener la lluvia?
Responde: Muy bien, una lluvia con elementos blancos, en
este caso son pétalos blancos que van cayendo de ese arbol.

Lee nuevamente la poesia en voz alta sin ver la imagen. Ahora
pide que, en grupos de dos, realicen un dibujo sobre la poesia
leida, utilizando su imaginacion para expresar su propia idea de
coémo seria la escena que describe el poeta.

Pide que coloquen sus dibujos alrededor del salén y utiliza la
técnica del museo para que todas puedan observar sus dibujos y
leer algunos de sus escritos.
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Cierre
Las
estudiantes
plantean un
listado de
estrategias
para la
adquisicion
de
vocabulario
en una
poesia

e Indica: “Ahora que todas han puesto sus propias interpretaciones

del texto, vamos a verificar si todas han cumplido con el objetivo

del dia de hoy, sacamos nuestros cuadernos y copiamos las

siguientes preguntas”:

- ¢Qué te ha ayudado a descubrir los significados de la
poesia?

- ¢, Qué es lo que te ha parecido mas facil y qué te ha parecido
mas dificil? ¢ Por qué?

e Indica que expresen sus ideas sobre lo que pueden hacer si en

otro momento vuelven a leer una poesia.

e Pega un cartel con un listado de estrategias que proponen y

afiade algunas que consideres importante, como en el siguiente
cuadro:

Estrategias para leer una poesia

e Damos una primera leida al texto completo.

¢ Si hay dibujos, los observamos.

¢ Relacionamos los dibujos con lo que dice el escritor.

¢ Nos damos un tiempo para relacionar algunas
palabras que no conocemos con algunos dibujos que
ya nos da el escritor.

¢ Finalmente, podemos dibujar cdmo nosotros
entendemos lo que hemos leido.
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Sesion de aprendizaje N°6

Competencia: Lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna.

Capacidades: Obtiene informacién de
texto escrito.

Desempefo: Distingue informacion de
otra proxima y semejante, con palabras
conocidas y, en ocasiones, con
vocabulario variado, de acuerdo con las
tematicas abordadas.

Momento:
lectura.

Estrategia durante de la

Estrategia: Estrategia de adquisicion
de vocabulario (no parar de leer ante un

Duracion: 90 minutos

vocabulario complejo).

Distribucién del espacio: Las sillas y carpetas se colocan alrededor del aula,
formando un cuadrado, dejando el centro del espacio vacio.

Inicio
Cantamos y
presentamos
el libro a leer

e Realiza una ronda en el centro del salén

cantando la cancién limoncito limén verde

(Carnaval de Huancayo).

Luego de la ronda, pregunta: ¢ Por qué crees

que se cantara esta cancion en época de

carnavales?

Presenta al propdsito de la sesion: “Asi como

hay canciones en la sierra de nuestro Peru que

hablan sobre el amor, también hay muchos

libros que se escriben sobre estos temas en nuestro pais, hoy
leeremos un extracto de un cuento sobre el amor que siente un
nifio ayacuchano”.

Desarrollo
Se lee en
silencio y se
Subraya las
palabras que
mas se nos
dificulte.

Explica antes de leer el texto: “El dia de hoy quiero leer este libro,
pero he escuchado que tiene palabras muy dificiles que quizas
nos hagan parar algunas veces, pero aprenderemos a leer,
superando los obstaculos que se nos presenten”.

Indica: “Lo primero, que tenemos que hacer es leer el texto de

manera silenciosa, solo leeremos las dos primeras paginas”.

Pide que realicen una primera lectura, sin parar de leer, asi no se

logre entender algunas palabras al principio.

Explica que leeras el texto en voz alta y haras preguntas mientras

estés leyendo. Sigue el siguiente proceso:

- Comienza con el modelado: “Bien ahora vamos a leer todos
juntos de nuevo, pero primero quiero que escuchen lo que voy
pensando mientras estoy leyendo. En primer lugar, leo la frase
con la que comienza el libro, observo que esta entre comillas.
Pide que lean la frase: “Noche de luna en la quebrada de
Viseca”.

- Comenta: “Me imagino que es un escenario, Viseca
probablemente sea un lugar... debe de estar muy oscuro y la
luna brillando, seguiré leyendo”.

- Pide a una estudiante que siga la lectura: “Pobre palomita, por
donde has venido, buscando la arena, por Dios, por los
suelos”.

- Continua: “Aqui alguien esta hablando de una persona muy
entusiasmada. Sigo leyendo entonces”: Justinay, te pareces a
las torcazas de Sauciyok’! (La voz la hace el docente)

- jDéjame, nifio, anda donde tus senoritas! (Una de las nifas
sigue el dialogo)
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- ¢Y el Kutu? jAl Kutu le quieres, su cara de sapo te gusta!
(Cierra el docente)

e Explica: “Aqui hay un diadlogo y lo sé porque hay unos guiones.
Espera, no sé qué son torcazas, ni tampoco qué sera Sauciyok,
no le daré mucha importancia. Esta hablando de una nifa
Justina, eso si lo entiendo, y es lo importante. Parece que la nifia
estd sacando al nifio del lugar. Luego, el nifio le esta diciendo
que quiere a un nifio que no es él, que tiene cara de sapo.
Entiendo entonces que le esta reclamando que no lo quiere. Ahi
pararé”.

e Detalla: “Hay ocasiones en las cuales es mejor entender el
sentido que tiene el texto que saber el significado de todas las
palabras. En el caso que sea muy urgente y luego de haber
tratado de leer el parrafo, texto o palabra complemente, puedes
buscar en un diccionario o incluso preguntarle a una companera
tuya.

e Pregunta: “Por ejemplo: ¢Alguien podria decirme qué es una
torcaza?

e Responde: “Claro... es un ave, algunos la conocen y ofras no, y
no le daremos mucha importancia hasta tener tiempo de
profundizar en ello. A continuacion, realizaremos una lectura sin
prestar tanta atencion a las palabras complicadas.

e |uego del modelado, indica que lean las siguientes dos paginas
del texto, dos veces y con las siguientes pautas: En la primera
lectura, no se detengan por palabras complicadas y en la
segunda lectura, subrayen las palabras que no conozcan.

e Terminada la lectura, pide escribir lo sucedido en el texto (hasta
donde se detuvieron) en no mas de dos parrafos.

Pide que voluntariamente, lean lo que han escrito.

e Pregunta: ; Qué podriamos recomendarle a una nifia para que no

Cierre tenga tantas dificultades para leer este cuento?
Las e Escucha las ideas sobre sus recomendaciones.
estudiantes e Pega un cartel con un listado de estrategias que proponen y
plantean un afiade las que consideres importante, como en el siguiente
listado de cuadro:

estrategias
para no parar
de leer ante
vocabulario
dificil

Estrategias para no quedarse paralizado en la
lectura

e Leemos TODO el texto sin preocuparnos si no
entendemos.

e Comprendemos la situacién de los personajes y no
tanto las palabras que no entendemos.

e Si hay una palabra complicada la dejamos de lado
por el momento.

e Sino entendemos la lectura por una palabra,
preguntamos a un amigo o la buscamos en el
diccionario.
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Sesion de aprendizaje N°7

Competencia: Lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna.

Capacidades: Infiere e interpreta
informacion del texto escrito.

Desempefo: Predice de qué tratara el
texto, a partir de algunos indicios como
silueta del texto, palabras frases,
colores dimensiones de las imagenes,
contrasta la informacion del texto que
lee.

Momento: Estrategia durante de la lectura.

Estrategia: Estrategia de obtencion
de significados del texto confirmando

Duracion: 45 minutos.

predicciones (predicting) y
cuestionamiento de textos

(questioning)

Distribucién del espacio: En media luna al inicio de la sesion y en el cierre con
las carpetas a los alrededores del salén dejando todo el espacio al centro.

Inicio
Tiempo de
lectura en
voz alta

Relata la siguiente historia: “Habia un nifio llamado Ernesto que
desde Ayacucho manda los siguientes mensajes de WhatsApp a
alguien en Lima” (Se proyecta el siguiente mensaje en el televisor
del aula).

- Ernesto: Hace mucho tiempo que no leo mensajes tuyos.

- Ernesto: Quisiera saber si en algun momento podrias venir a
visitarme.

- Ernesto: Te acuerdas de que siempre que llegaba un
mensaje tuyo, cantaba la linda cancién que tu me ensanaste,
pues ahora mismo la canto.

- Ernesto: Chiarallaway mayupatapu cartamawanispa.
Ciertuchum, ciertuchum cartamarhuarganki (Todas las nifias
cantan la cancion.

- Ernesto: Espero tu respuesta.

Pide que respondan las siguientes preguntas en parejas:
- ¢ De qué crees que trata la cancién que cantd Ernesto?
- ¢ A quién crees que le escribe Ernesto?

Indica lo siguiente: “Ahora comprobaremos si realmente se trata
del destinatario que ustedes piensan”.

Desarrollo
Tiempo  de
compartir en
pares

Continua el relato de la historia: “Ahora vamos a escuchar la

segunda parte del mensaje:

- Carla: Claro hijo, yo siempre te escribo, pero a veces tienes
que esperar un poco, sabes que yo trabajo mucho aqui en
Lima.

- Carla: En todo este tiempo he pensado en ti, y es mas te he
traido unos obsequios, pero son sorpresa, ya veras cuando
vaya alla.

- Carla: Nos vemos en septiembre en Ayacucho hijito.

- Carla. jAh! Me olvidaba esa cancion me la cantaba tu abuelo,
antes ellos utilizaban cartas para comunicarse, por si acaso te
hayas olvidado de qué se trata te mando la traduccion.

- Carla: “A las orillas del rio Chiara me ha llegado una carta. Es
cierto, es cierto me ha llegado una carta’.
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Pregunta: ; Qué partes del texto les pueden ayudar a saber quién
es el destinatario de la carta?, y ¢Por qué consideras que te
ayudaria?

Pide que escriban en parejas, y en cartulinas de colores,
recomendaciones para saber quién escribe un mensaje escrito
sin necesidad de leer todo el texto, para luego pegar sus trabajos
en la pizarra.

Cierre
Las ninas
colocan
proponen
ideas  para
predecir el
destinatario
del mensaje
de un texto.

Pide que lean las ideas propuestas y analicenlas de manera

conjunta. Escoge tres propuestas significativas para predecir el

destinatario de un mensaje. Algunas de estas propuestas

pueden ser:

- Las emociones de un personaje pueden ayudarnos a saber de
quién proviene el mensaje.

- La cancidén estaba relacionada al destinatario del mensaje.

- El lugar de donde viene el mensaje también es un buen dato
para saber quién podria ser el que la que escribe.
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Sesién de aprendizaje N°8

Competencia: Lee diversos tipos de | Capacidades: Reflexiona y evalua la

textos escritos en su lengua materna. forma, el conteido y contexto del texto
escrito.
Desempeno: Explica el tema, el|Momento: Estrategia durante de la

proposito, la ensefanza, asi como | lectura.

adjetivaciones y las motivaciones de
personas y personajes.

Estrategia: Estrategia de obtencioén de | Duracion: 90 minutos

significados
predicciones

del

cuestionamiento

(questioning).

texto confirmando
(predicting) y
de textos

Distribucién del espacio: Carpetas alrededor, y espacio vacio en el centro.

Inicio

Tiempo de
lectura  por
turnos.

Pide que canten la cancion el Muki, de la cantautora Chalena
Vasquez.

Indica: “En nuestra literatura peruana existen cuentos y leyendas
que tienen personajes fantasticos. En la cancion del Muki, el
duende que vive en las minas protege las riquezas del lugar y
despista a los que lo visitan. Hoy dia vamos a leer otra leyenda
de un ser mitoldgico peruano que engafara a todo un pueblo.
Pregunta: ¢ Quieren escuchar la historia?

Detalla: “Luego de escuchar la historia, asumiremos el rol de uno
de los personajes para poder comprender la intencion que tuvo
el autor cuando la creo. Pregunta: ; Estamos preparados?”.
Escoge a diferentes estudiantes al azar para que lean el cuento.
Una de ellas lee y luego la siguiente prosigue en donde se quedo
la primera.

Desarrollo
Trabajo
colaborativo
para debate
grupal

Explica luego de la lectura: “Ahora que han escuchado todas las
hazafias que hace el Yacuruna para conquistar y enganar a la
joven doncella para desaparecerla, interpretaremos a los dos
personajes en juego de roles.

Divide el salén en la mitad y menciona lo siguiente: “La mitad del
saléon hara del papel del Yacuruna tratando de enganar a la
doncella, y la otra mitad hara de la doncella que se defiende de
las tentativas del Yacuruna”.

Pide que conjuntamente, hagan dos grandes grupos de discusion
y creen dialogos de los dos personajes.

Luego de creado los dialogos, indica que ambos grupos escojan
a una sola representante para realizar el rol de los personajes
enfrentando las respuestas de ambos equipos.

Dirige un dialogo grupal sobre la siguiente pregunta: ¢ Estara bien
confiar en las personas sin conocerlas del todo?, ¢ por qué?
Luego del didlogo, explica lo siguiente “Ahora que conocemos
mejor las leyendas, les cuento que hace muchisimos afos en
muchas partes del mundo, incluidos el Peru, se utilizaban estos
relatos para poder ensefar a las personas ciertos valores, como
el cuidado, el respeto y la defensa de la propia vida,

Pregunta: ;Qué piensas tu que te ha querido ensefar esta
leyenda?
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Indica que respondan la siguiente pregunta en sus cuadernos:
¢ Qué nos habra querido ensefar esta leyenda para nuestras
vidas?

Pide que voluntariamente compartan sus respuestas con el resto
del salon.

Cierre

Las nifias
colocan
proponen
ideas  para
comprender
las ideas que
nos  quiere
transmitir un
texto.

Pide que escriban en cartulinas de colores algunas pautas que
nos puedan ayudar a entender mejor la intencién del autor en
una leyenda o relato.

Pide que coloquen sus cartulinas en un papel craft que has
pegado en la pizarra y analicen sus propuestas

Coloca las pautas escogidas en el papelégrafo. Este puede tener
las siguientes ideas:

Para entender mejor la intencién de un cuento o relato:

e Interpretar los papeles de los personajes principales.

e Dialogar sobre los problemas y conflictos que hay en
la historia.

e Relacionar la situacién con las que nosotros hemos
pasado.
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Sesién de aprendizaje N°9

Competencia: Lee diversos tipos de | Capacidades: Infiere e interpreta
textos escritos en su lengua materna. informacién del texto escrito.

Desempefo: Establece relaciones | Momento: Estrategia durante de la
l6gicas de causa-efecto, semejanza- | lectura.

diferencia y ensefianza y proposito, a
partir de la informacién explicita e
implicita relevante del texto.

Estrategia: Estrategia de monitoreo de | Duracion: 45 minutos
comprension de lectura.

Distribucién del espacio: Media luna, con distribucién de las carpetas alrededor
del salén.

Inicio e Canta la cancién el vampiro negro del compositor Luis Maria
Presentacion Pesccetti (3 minutos). En cada momento de la cancion historia
de la sesion pide que respondan a esta pregunta: “y ahora... ; Qué crees que

pasara con el vampiro?”.

e |Indica: “El dia de hoy te voy a compartir un libro que me gusta
mucho, en el que vamos a ir prediciendo qué le va a ir ocurriendo
al personaje de la historia. Para ello, tendremos primero que
analizar algunas partes del libro como lo hemos hecho
anteriormente”.

e Revisa con las estudiantes, la caratula, contra caratula, y el
contenido general del libro.

Desarrollo e |ee en voz alta el cuento “Dofia Eremita, duefia

Tiempo de de la carretera’.
compartir en |e Realiza varias pausas en la lectura y pregunta:
pares “Segun lo que hemos leido, ¢ qué crees que hara

Dofa Eremita con su carro?, ¢hasta cuando
crees que el carro va a aguantar?”.
e Lee el cuento hasta terminarlo con las pautas
antes mencionadas.
e Pregunta: ;Qué partes o frases del texto nos ayudan a saber lo
que va a pasar hasta el final relacionado al carro de Dofa

Eremita?
Cierre e Indica que, en parejas, escriban en cartulinas algunas pistas para
Las nifas darse cuenta de como predecir algunos acontecimientos que
colocan pueden ir en un texto con la frase: “Para darme cuenta de lo que
proponen va a hacer Dona Eremita con su carro me puedo fijar en...”.

ideas  para |e Pide que coloquen sus ideas en un papeldgrafo que se encuentra
predecir los en la pizarra.

sucesos e Pide que identifiquen cuales son las pistas que mas se repiten y
légicos  del cuales son las mas importantes.
cuento. e Finalmente, coloca en el papeldgrafo las pistas mas importantes.

Este podria contener las ideas:

Para darme cuenta de lo que va a hacer Dofia

Eremita con su carro me puedo fijar en...

e Lafrase “4Quién los necesita?”

e Eremita siempre “inspecciona” el carro.

e Eremita siempre tira las piezas y “sigue con su
camino”.
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Sesion de aprendizaje N°10

Competencia: Lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna.

Capacidades: Infiere e
informacion del texto escrito.

interpreta

Desempeno: Deduce caracteristicas
implicitas de personajes, animales,
objetos y lugares. Establece relaciones
de causa-efecto a partir de la informacion
explicita e implicita relevante del texto.

Momento: Estrategia durante de la
lectura.

Estrategia: Estrategia de monitoreo de

Duracion: 90 minutos

comprension de lectura.

Distribucion del espacio: Las carpetas puestas en filas.

Inicio
Cantamos y
analizamos
un texto

Canta la cancion “Vinagrito”de la cantautora Teresita Fernandez.
Mientras lo haces, omite intencionalmente algunas partes para
que puedan completarlas mediante intervenciones orales
voluntarias.

Vinagrito es un gatito que parece un ,
Es un gato chiquitito relamido y

le gustan las sardinas y es amigo del raton
es un gato muy sociable mi gatito de algodén

Yo le puse Vinagrito, por estar feo y flaquito
Pero tanto lo cuide, que parece Vinagrito
Un gatito de

Miau, Miau, Miau con cascabel

Presenta el objetivo de la sesion: “El dia de hoy aprenderemos a
encontrar informacién de una historia o cuento, aun cuando se
omiten algunas palabras. Asi descubriremos lo que ocurre en la
segunda parte de la cancién del gatito “Vinagrito”.

Desarrollo
Descubrimos
palabras que
no estan
escritas en el
texto

Proyecta la segunda letra de la cancion con algunas omisiones
en las estrofas.
Indica:

“‘En la segunda estrofa de la cancion debemos encontrar las
palabras que faltan, pero para hacerlo, debemos leer lo que dice
antes y después de las oraciones que la componen. Por ejemplo,
en la primera parte estaba en un... cuando yo lo recogi.
Podriamos preguntarnos...si el gato estaba en algun lugar, ¢en
donde podria estar?

Pide que intervengan de forma oral y voluntaria para referir las
posibles opciones y las colocas en la pizarra.

Indica que completen las palabras omitidas de la segunda estrofa
de la cancion en una ficha de aprendizaje que contiene el
siguiente texto:

Estaba en un cuando yo lo recogi
Chiquitito y muerto de botado por ahi
Le di un plato de leche y se puso tan feliz
Que metia los bigotes, las y la nariz
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No se va para el tejado porque no sabe

Y se va por la ventana, mira la salir
La es un queso teriido de un mar de afriil,
Y mi gato se pregunta, si habran ahi

Invita a responder de manera oral cada una de las oraciones
completas, justificando por qué las colocaron, y describiendo el
analisis que utilizaron para dicho fin.

Canta la cancion completa utilizando las palabras exactas y
comprobando si lo que pusieron era correcto o estaba cerca a
los que ellas habian pensado.

Cierre
Las nifias
colocan
proponen
ideas  para
descubrir
palabras y
realizan una
ficha
metacognitiv
a

Indica que planteen tres estrategias que les parecieron mas
significativas con relacion a descubrir o prever las palabras de un
texto. Algunas de estas propuestas pueden ser:

- Leo las palabras que estan delante o atras de la palabra a
descubrir para comprender su sentido.

- Compruebo si la palabra ademas de ser apropiada encaja con
la rima de la cancién.

- Elijo la palabra que tenga mas sentido a la oracion, por
ejemplo, si estan hablando de frutas es poco probable que
vaya una accion.

Pide que respondan en una ficha de autoevaluacion las

siguientes preguntas:

- ¢ Cual fue tu mayor dificultad al descifrar las palabras que no
estaban escritas en las estrofas?

- Si tuvieras que elegir la estrategia que mas te sirvidé para
descubrir las palabras escondidas, ¢ cual seria?
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Sesion de aprendizaje N°11

Competencia: Lee diversos tipos de | Capacidades: Infiere e interpreta
textos escritos en su lengua materna. informacion del texto escrito.

Desempenio:

Establece relaciones | Momento: Estrategia durante de la

logicas de causa-efecto, semejanza- | lectura.

diferencia y ensefanza y proposito.

Estrategia: Estrategia de monitoreo de | Duracion: 90 minutos

comprension de lectura.

Distribucién del espacio: Carpetas en filas o columnas.

Inicio
Tiempo de
lectura envoz
alta

Realiza la ronda “El baile de los duendes”, en la que tienen que
sequir indicaciones como:
Colocar las manos cada vez mas abajo, hasta llegar a los tobillos
y de manera entrelazada con sus compafieros.

Presenta el objetivo de la sesion: “Asi como en esta ronda hemos
utilizado nuestra imaginacion para realizar objetivos en conjunto,
la historia que hoy les voy a leer es sobre un grupo de nifios que,
imaginando que son marineros y marineras, van en busca de un
monstruo del mar. Mientras vamos leyendo el libro “Momo” del
autor Michael Ende, verificaremos si estamos comprendiendo lo
que estamos leyendo”.

Desarrollo
Tiempo de
compartir en
pares

Revisa la caratula, contra caratula junto con las estudiantes, y
den un vistazo preliminar al libro.
Pide que expresen sus hallazgos. Lee el cuento en voz alta.
Realiza la primera pausa al final de la primera pagina del capitulo
y refiere lo siguiente: “Hasta aqui hay muchisimas palabras
complicadas que he pasado por alto, sin embargo, como ya lo
hemos visto en las sesiones anteriores, lo importante por el
momento, es si hemos entendido la historia hasta esta parte...”.
Pide que en pares respondan la siguiente pregunta “;Qué ha
pasado en la lectura hasta el momento™ y luego, que, de manera
voluntaria, expresen oralmente sus respuestas
Continua leyendo la historia. Realiza una pausa después de
pasar dos pdaginas mas, y refiere lo siguiente: “Aqui hay un
suceso que cambia el rumbo de la historia, un personaje que
transforma todo a su alrededor. A veces para sumergirnos un
poco mas en la lectura, podemos conectarla con un suceso
parecido al que les haya pasado en sus vidas. Vamos a
intentarlo”.
Indica que en pares respondan a la siguiente situacién: “En
algunos casos, por ejemplo, en un cumpleanos o reunién
familiar, viene alguien y pareciera que cambiara todo a su
alrededor. Cuéntale a tu compafiera del costado, quién es ese
alguien y como cambia todo alrededor”.
Indica: “Ahora vamos a ver como ese personaje va a dar una
solucién importante al problema que tienen en la embarcacién
imaginaria”.
Lee el cuento en voz alta hasta que acontece lo referido a las
estudiantes.
Realiza dos preguntas de cierre para que respondan en el
cuaderno:
- ¢ Qué es lo que mas te ha gustado de la historia de Momo y
Sus amigos?
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- ¢Qué es lo que no te gustoé tanto?

Cierre

Las nifias
colocan
proponen
ideas  para
monitorear
sus propios
aprendizajes

Escuchan algunas de las intervenciones sobre las preguntas
escritas.

Pide que participen oralmente respondiendo: ¢Qué es lo que
podemos hacer para saber que estamos comprendiendo un
texto?

Acoge sus respuestas escribiéndolas en un papelografo, y
conjuntamente analicen las mas importantes. Este podria tener
las siguientes ideas:

Para saber que estoy comprendiendo puedo...

e Recapitular lo que he estado leyendo.

e Comentarle a alguien lo que entendido hasta el
momento.

e Relacionar algo que me haya pasado en la vida para
profundizar mejor lo que voy leyendo.

Entrega una ficha de autoevaluacién que contenga las siguientes

preguntas:

- ¢ Qué es lo que te parece mas facil de las estrategias que se
han propuesto?

- ¢ Y lo mas dificil?

- ¢Qué otras cosas podrias hacer para saber que estas
comprendiendo bien lo que estas leyendo?
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Sesion de aprendizaje N°12

Competencia: Lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna.

Capacidades: Reflexiona y evalua

la

forma, el contenido y contexto del texto

escrito.
Desempefio: Opina acerca del | Momento: Estrategia después de la
contenido del texto, explica el sentido | lectura.
de algunos recursos textuales

(ilustraciones, tamafo de letra, etc.)
con el fin de reflexionar sobre los
textos que lee.

Estrategia: Estrategias de evaluacion

Tiempo total de la sesion: 90 minutos

de respuesta al proposito lector.

Distribucion del espacio: Carpetas en “U” alrededor del saldn, sillas distribuidas
por grupos en el centro.

Inicio
Cantamos
(Conflicto
cognitivo) y
se indica el
propaosito
lector.

Canta la cancién de Luis Pescetti “Ricardito no me come nada”,
Luego, pide responder oralmente la siguiente pregunta: ;Qué
intencion crees que tuvo Luis cuando hizo esta canciéon?

Da la siguiente indicacion: “Es tiempo de poner en practica todas
nuestras estrategias, ahora les leeré un cuento en voz alta, muy
especial para mi, con la siguiente consigna: quiero que trates de
averiguar segun lo que leemos, ¢qué mensaje nos dan los
autores de esta historia?”.

Indica participen de manera oral, refiriendo cudles son las
primeras cosas que tenemos que hacer para comenzar a leer un
cuento.

Pide una voluntaria para que realice un modelado de cada paso
que realiza un buen lector:(Observar caratula, contra caratula, y
realzar un vistazo en el texto.

Lee en voz alta el libro: “El pueblo que no queria ser gris” de los
autores Beatriz Doummerc y Ayax Barnes.

Pide que respondan de manera oral las preguntas: Cuando
estuvimos leyendo el cuento: ¢Alguien se sinti6 como el rey?,
¢alguien se sintié como los aldeanos?, ¢ por qué?”.

Desarrollo
Descubrimos
palabras que
no estan
escritas en el
texto

Explica que realizaran un trabajo colaborativo, con la siguiente
consigna: “A veces en nuestra vida, también nos sentimos como
el rey o el pueblo, es decir, en ocasiones recibiendo 6rdenes, en
otras mas bien, realizando lo que nosotros pensamos y creemos
correcto. Piensa en una situacién con tu grupo en la que te has
sentido como rey o como las personas del pueblo. Luego,
ponganse de acuerdo para realizar una dramatizacion”.

Pide que tomen nota de las ideas compartidas al recordar alguna
vivencia creada o vivida para dramatizarla con sus compafieras.
Luego, pide realizar sus dramatizaciones.

Finalizadas las dramatizaciones, pregunta: ;Qué creen que
hayan sentido los autores cuando hicieron el cuento?

Pide que se reunan nuevamente en grupos y escriban en papeles
pequefios de colores sus respuestas a la siguiente pregunta:
¢ Qué crees que habran tratado de decirnos los autores del
cuento con esta historia?
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Indica que seleccionen las respuestas que no se repitan, y pide
gue voluntariamente las lean.

Cierre

Las nifas
colocan
proponen
ideas  para
realizar
estrategias
de evaluacién
de respuesta
al proposito
lector.

Invita a responder la siguiente pregunta de manera oral: ; Como
podremos descubrir cual ha sido la intencion del autor? Las
estudiantes podrian proponer las siguientes estrategias:

- Ponernos en el lugar de los personajes de la historia.

- Preguntar a nuestras compafieras como se sintieron leyendo

el cuento.

- Recordando algun evento parecido que ha pasado en la

historia.

Plantea las siguientes preguntas de metacognicion para

responder en el cuaderno:

- ¢ Hemos podido resolver el propdsito que nos planteamos al
principio de la clase? (4, Qué mensaje nos ha dado el autor de
este cuento?)

- ¢Como te has dado cuenta de que hemos resuelto el
proposito?
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Sesion de aprendizaje N°13

Competencia: Lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna.

Capacidades:

Reflexiona y evalua la

forma, el contenido y contexto del texto

escrito.

Desempefio: Opina acerca del
contenido del texto, explica el sentido de
algunos recursos textuales
(ilustraciones, tamario de letra, etc.) con
el fin de reflexionar sobre los textos que

Momento: Estrategia después de la

lectura.

lee.

Estrategia: Hacer conexiones a partir Tiempo total de la sesion:45 minutos

de las experiencias de los estudiantes,
otros textos, y del mundo que los

rodea.

Distribucién del espacio: Carpetas alrededor, espacio del centro vacio,
estudiantes en media luna.

Canta una canciéon recopilada por el escritor José Maria

ay mi palomita llenecita de azares,

Inicio Arguedas, con las estudiantes:
Cantamos y “Canastita, canastita,
analizamos

un texto

forasterito soy sin consuelo estoy,
pasajerito soy mafiana me voy.
Desde lejos he venido,
solamente por quererte,
pasajerito soy sin consuelo estoy,
forasterito soy mafiana me voy.

Pregunta: ;Qué es lo que mas le gusté de la cancion?

Presenta el objetivo de la sesion: “Después de haber cantado la
cancion el maestro, refiere lo siguiente: “La cancién que hemos
cantado le gustaba mucho a José Maria Arguedas. Es un autor
que ya hemos visto en las clases de comunicacion cuando
leimos Warma kuyay. Hoy aprenderemos a hacer relaciones de
informacion que hemos leido del autor para comenzar a leer otro
texto. Hoy leeremos “El pato noble”.

Repasa las estrategias que se realizan antes de la lectura para
analizar el cuento “El pato noble”.

- Revisamos la caratula

- Revisamos la contra caratula

- Leen el titulo

- Dar un vistazo general del libro

Pregunta: “Ahora que acabamos de observar algunas partes del
libro el Pato Noble que nos muestran informacién sobre lo que
trata, ;crees que esta historia tenga algo en comun con la
cancion y el liboro Warma Kuyay?, jen qué cosas crees que se
podrian parecer?

Pide que planteen sus hipotesis de manera oral y escribe algunas
de estas en una cartulina blanca pegada en la pizarra.
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Invita a realizar una lectura silenciosa de las 4 primeras paginas
del “Pato Noble” de José Maria Arguedas.

Desarrollo - Luego de la lectura, pide que respondan la siguiente pregunta

Realizamos de manera oral y voluntaria: ;Qué crees que pasara luego del

conexiones encuentro de la pata blanca con el pato negro?

entre e Termina de leer el cuento en voz alta y realiza las siguientes

canciones 'y preguntas:

el cuento - ¢ Habra alguna similitud sobre lo que leimos y la cancién que
cantamos al principio de la clase?

- ¢Qué similitudes encuentras entre los personajes del Pato
noble, con los de Warma Kuyay?

e Pide que respondan en una ficha las siguientes preguntas
acerca de las caracteristicas de los personajes principales de
ambos cuentos:

- ¢Qué semejanzas y diferencias encuentras entre el nifio
Ernesto y el pato?

- ¢Qué semejanzas y diferencias encuentras entre la nifa
Justina y la pata?

- ¢Qué semejanzas y diferencias encuentras entre los
cuentos leidos y la cancidn que cantamos al principio de la
clase?

Cierre e Pide que en parejas dialoguen a partir de las preguntas
Las nifias propuestas. Explica que ellas, pueden ayudar a realizar
colocan conexiones con los cuentos y canciones que leemos.

proponen e |nvita a participar oralmente y proponer algunas estrategias para
ideas  para hacer conexiones mientras estan leyendo un texto.

realizar e Coloca sus ideas en un papelografo. Algunas de las propuestas
conexiones pueden ser las siguientes:

con textos o . -

canciones Estrategias de conexion

que ya Record | ion o text h leido del
leyeron, e Recordamos alguna cancién o texto que hemos leido de

mismo autor.

Realizamos estrategias para identificar las partes de un
texto.

Leemos partes del texto a leer.

Nos preguntamos si podemos predecir qué va a pasar con
los personajes segun lo que ya sabemos y hemos leido del

Pide responder las siguientes preguntas en su cuaderno:

- ¢Qué otras cosas harias tu para hacer conexiones con los
textos?

- ¢ Qué te resulté mas dificil para hacer conexiones con el texto
que leimos?
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Sesion de aprendizaje N°14

Competencia: Lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna.

Capacidades: Reflexiona y evalua la
forma, el contenido y contexto del texto
escrito.

Desempefio: Opina acerca del
contenido del texto, explica el sentido de
algunos recursos textuales

(ilustraciones, tamario de letra, etc.) con
el fin de reflexionar sobre los textos que
lee.

Momento:
lectura.

Estrategia después de la

Estrategia: Hacer conexiones a partir
de las experiencias de los estudiantes,
otros textos, y del mundo que los rodea.

Tiempo total de la sesion: 90 minutos

Distribucion del espacio: Media luna en el centro del salén.

Canta la cancion titulada “Di por qué dime abuelita”, del

Inicio compositor Gabilondo Soler.

Cantamos y |e Luego, pide que compartan en parejas la siguiente pregunta:
analizamos ¢, Qué vivencia con tu abuelo, abuela o familiar recuerdas con
un texto mas carino?

e Presenta el objetivo de la clase: “Hoy te voy a leer un cuento que
se escribi6 pensando en un familiar muy especial, luego
conjuntamente realizaremos unas actividades para conectar
algunas de las ideas de la lectura para relacionarlas con algunos
acontecimientos de nuestra vida”.

e Lee en voz el libro El corazén y la botella, se hace especial
énfasis a la lectura de imagenes desde la portada del cuento.

Desarrollo Luego de realizar la lectura, pide que respondan en una hoja
Leemos rayada lo siguiente:

nuestras - ¢ Qué es lo que mas te gusta del cuento?

experiencias - ¢ Qué es lo que no te gusto de la historia?

y las - ¢Con qué experiencia de tu vida podrias relacionar esta
relacionamos historia?

con el texto

Indica que se reunan en grupos y compartan sus respuestas.
En el proceso, monitorea sus respuestas en los grupos de
trabajo.

Invita que, de manera voluntaria, participen para responder lo
que les gusto y lo que no les gusto del cuento.

Apunta las ideas en la pizarra y comenta algunas de las
respuestas que han dado.

Pide que recorten las respuestas de la experiencia personal que
tuvieron con la historia. doblen las hojas y las coloquen en un
recipiente de vidrio.

Invita a cinco estudiantes para que de manera voluntaria
participen en seleccionar una de las hojas a manera de sorteo, y
den lectura a la respuesta dada.

Cierre
Las
colocan
proponen
ideas  para
realizar

nifias

Indica que, en parejas, recuerden los tipos de pregunta que nos
han ayudado a realizar una conexion con el cuento que hemos
leido.

Invita a participar oralmente y proponer estrategias para hacer
conexiones mientras estan leyendo un texto. Escribe sus ideas
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conexiones en un papelégrafo. Algunas de las propuestas pueden ser las
con nuestras siguientes:

propias
vivencias y Estrategias de conexidn
experiencias e Nos preguntamos: ;Qué nos gusta del cuento que

hemos leido?

e Nos preguntamos: ;Qué no nos gusta del cuento que
hemos leido?

e Nos preguntamos si podemos si podemos relacionar
alguna parte del cuento que hemos leido con alguna
experiencia de nuestra vida.

e Pide que respondan las siguientes preguntas en una ficha de
autoevaluacion:

- ¢ Te ha servido escuchar las experiencias que han tenido tus
companferas para saber conectar tus vivencias con el cuento?,
¢, de qué manera?

- ¢ Qué crees que inspird al autor para escribir esta historia?

Finalizados los procesos del Proyecto de Innovacién Educativa, se destacan

los siguientes aportes del mismo:

- Emplea un modo de planificaciéon que posibilita la construccién del disefio
pertinente de sesiones de clase orientadas a la ensefianza de estrategias
de lectura en ambiente ludicos y motivadores asi como los procesos que
se deben de considerar previamente a su presentacion en cualquier |.E
publica y privada que desee aplicarla.

- Propone sesiones de clases innovadoras que tienen en consideracion las
competencias de lectura, las estrategias a emplear y los espacios ludicos
a crear para el desarrollo de habilidades de lectura en los estudiantes
segun sus caracteristicas particulares.

- Sugiere la implementacion de diversos recursos ludicos como juegos,
canciones y rondas como eje transversal y motivador para el aprendizaje
de estrategias de lectura para la vida.

- Propone un marco de actividades organizadas en procesos tanto para el
disefio de sesiones de clases como de su posible implementacion.
Asimismo, el proyecto sugiere que la accion del docente o de la |.E en
estos procesos sea flexible a la realidad y el contexto educativo especifico

de los estudiantes.
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ANEXO 1: FODA EN LA L.LE VIRGO POTENS

Ambiente externo

¢ Qué
oportunidades 'y
qué amenazas se
identifican en el
aula...?

OPORTUNIDADES

AMENAZAS

1. Desde la
propia
institucion

¢ Apertura para el desarrollo de
proyectos innovadores que
favorezcan la calidad del
aprendizaje de sus
estudiantes.

¢ Disposicion y apertura para
brindar todas las facilidades
para el desarrollo del proyecto
de investigacion e innovacion
en el marco de la practica pre-
profesional.

¢ Poca organizacion para
llevar a cabo proyectos del
colegio.

¢ No se muestra disposicion
de trabajo en equipo entre
profesores y otros agentes
educativos para realizar las
actividades.

¢ Los profesores son muy
independientes tratan de
sobre salir con sus acciones
e iniciativas, opacando a sus
colegas, en desmedro del
trabajo en equipo.

¢ Esto genera un tipo de
ambiente competitivo y no
colaborativo.

2. Desde los
padres de
familia del

aula

e La comunidad educativa y
especialmente los padres son
formados en el carisma de la
I.E. por lo que demuestran
mucho respeto, colaboracion y
union hacia las actividades del
colegio.

e Los padres de familia son muy
participativos, con la
orientacion de la maestra se
organizan para realizar
diversas actividades en
beneficio de sus hijas. Por
ejemplo: adquisicion de
materiales didacticos, cuidado
de los ambientes del salén y
limpieza del mismo, entre
otros.

e Padres de famlia de diversas
regiones del pais que poseen
conocimientos de cantos y
musica tradicional del pais.

¢ Se muestra descuido por
una minoria de padres de
familia, que no van a las
reuniones convocadas por la
I.E. y no se preocupan por
sus hijos.

e Hay muchos hogares
disfuncionales, lo cual influye
en que haya un bajo
rendimiento escolar y un
descuido de la presentacion
personal de las nifias. Una
nifia del salén donde se
realiza la investigacion se ve
seriamente afectada por la
negligencia de los padres,
que la llevan sin banar al
colegio.

¢ Padres que provienen de
otras regiones del pais con
un nivel educativo basico
que no permite asistir a sus
hijas en las tareas.
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3. Desde otras
instituciones
de la

comunidad

¢ A pesar de la pobreza,
delincuencia y alcoholismo
que existe en torno a la I.E, se
evidencia un alto sentido de
solidaridad y cuidado por
parte de la comunidad externa
que la rodea.

¢ La |.E tienen contactos con
otras instituciones como La
casa de la literatura y el
Instituto de Estudios Peruanos
( IEP) que fomentan la lectura
en las nifias de educacion
primaria, otorgando espacios,
materiales y libros de manera
gratuita a las nifias a quien se
dirige la investigacion.

¢ En los alrededores del
colegio se evidencia
pobreza extrema y
condiciones de vida
perjudiciales para el
desarrollo integral de las
nifias. Por ejemplo, hay
grupos de personas
alcohdlicas en la via publica,
muy cerca al colegio.

e También hay trafico de droga
y delincuencia en el sector
donde esta el colegio, el cual
esta catalogado como “zona
roja” por los peligros que
hay.

¢ Hay mucha congestién de
transito cerca de la I.E., al
punto que se han reportado
accidentes donde las nifias
han sido atropelladas.
Ademas, no hay una
apropiada vigilancia en las
calles por parte de la unidad
de serenazgo, su presencia
es arbitraria en las afueras
delal.E.

Ambiente interno

¢ Qué fortalezas y
qué debilidades

encontramos FORTALEZAS DEBILIDADES
en...?
4. La e Hay mucha apertura por parte | e El aula no tiene una

organizacion

de la maestra para organizar
el espacio del aula como se

organizacion fijay va
cambiando de acuerdo a las

del aula crea conveniente. posibilidades del colegio, por
e Hay un rincén de lectura en el lo cual muchos de los
aula. rincones no se mantienen.
¢ Existen muchos materiales
distribuidos en varias partes
del aula de manera
arbitraria.
5. La e La mayor parte de la ¢ No se puede establecer
infraestructura constr.ucci(’)n del aula es de rincongs en el'aula por el
material noble. espacio reducido.
del aula e Se dispone de muebles para e El espacio es muy pequefio

los libros.
¢ Hay suficiente ventilacion para
el numero de estudiantes.

para albergar a las 40 nifias.
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¢ El mobiliario permite que las
nifias trabajen en pares.

6. Las
estudiantes

a) Aspecto socio

¢ Son nifias con mucha energia
y con bastante disposicion
para aprender. Demuestran
mucho carifio y entusiasmo.
Este desempefo es mas

¢ Un numero significativo de
nifas se distrae con facilidad
y esto conlleva a que
realicen las tareas escolares
tomando mas tiempo de lo

afectivo . . :
notorio cuando las actividades necesario.
b) Aspecto involucran el juego, el ¢ Se ha detectado que algunas
cognitivo movimiento y la curiosidad. de las nifias responden de
e Hay un numero aproximado manera literal, escogiendo
de 5 nifas a las cuales se les partes de una lectura al azar,
hace sencillo la adquisicion de cuando se hacen preguntas
habilidades cognitivas en de comprension lectora. Esto
cualquier area. Por lo general, se ve reflejado en sus
estas nifias leen por lo menos participaciones orales y
1 libro a la semana de escritas.
acuerdo a su edad e interés. ¢ Las nifas saben de memoria
las estrategias para
comprender un texto: buscar
en el diccionario una palabra
que no conocen o subrayar
las partes mas importantes
del texto. Sin embargo, no
las utilizan en momentos
reales de su aprendizaje.
7. La e En ocasiones se puede e La mayoria de las clases se
metodologia obser\(ar, qge se realizar] en el realizgm dentro del aulg, no
aula dinamicas de trabajo se utilizan otros espacios del
de trabajo colaborativo para hacer colegio.

representaciones teatrales y
exposiciones.

e La profesora ha ensenado
canciones a sus estudiantes,
pues considera que de
manera estaran motivadas en
su aprendizaje.

¢ Se realizan pocas
actividades que involucren el
movimiento y la capacidad
ludica de las estudiantes.

8. Elclimade

aula

¢ Se percibe mucha disposicion
y carifio de parte de las nifias
y la docente para realizar
cualquier tipo de actividad.

¢ Se percibe un ambiente de
dedicacion y esfuerzo.

¢ En algunos momentos hay
problemas en cuanto a la
disciplina de las nifas. Cabe
senalar que un factor que no
contribuye al orden es la
gran cantidad de nifas que
se tiene que manejar en
aula.
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ANEXO 2: LISTA DE LIBROS Y CANCIONES

N° de
sesio

Libros

Cancion

Link de la cancion y codigos
QR

- Te amo lectura, Luis
Maria Pescetti.
Editorial Alfaguara.

- El escritor que se
equivocaba, Jorge
Eslava. Editorial SM

- El Capitan
Calzoncillos, Dav
Pilkey. Editorial SM

La polillita, Rita del
Prado.

https://www.youtube.com/wat
ch?v=CfPByfkQODY

- Churi, Christian
Ayuni. Editorial SM.

- Pippi Calzaslargas,
Astrid Lindgren.
Editorial: Juventud.

Ay Lilly, Luis Maria
Pescetti.

https://www.youtube.com/wat
ch?v=fsj8bizlvdg

- El Capitan
Calzoncillos y las
aventuras de
Superpanal. Dav
Pilkey.

Yo tengo un moco,

Luis Maria Pescetti.

https://www.youtube.com/wat
ch?v=YejYQ pfzY8

- Un pajarillo canta,
Ricardo Yarez y

Carlos Pellicer Lopez.

Editorial: Fondo de
Cultura Econémica.

Viento, Jairo Ojeda.

https://www.deezer.com/es/tr
ack/104841506

- Warma Kuyay, José
Maria Arguedas.
Editorial: La
Republica.

Carnaval de
Huancayo, cancion
tradicional.

https://www.youtube.com/wat
ch?v=Fa0XTyl1l1Q
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7 - Texto de creacion Lorochay,
propia. recopilacién de José
Maria Arguedas de
una cancion
tradicional.
https://www.youtube.com/wat
ch?v=UPrUzhTNtOw
8 Mitos y leyendas del | El Muki, Chalena
Perua, El yacuruna, Vasquez.
Carlos Garayary
Jessica Rodriguez.
Editorial:
Panamericana.
https://www.youtube.com/wat
ch?v=8de9AaH2IY4
9 Dona Eremita, duefna | El vampiro negro, Luis
de la carretera, Maria Pescetti.
Quentin Blake.
Editorial: Ediciones
Ekaré
https://www.youtube.com/wat
ch?v=alZl-ypTA_g
10 Vinagrito, Teresita
Fernandez.
https://www.youtube.com/wat
ch?v=EiY5_7CdEnc
11 Momo, Michael Ende. | El baile de los
Editorial: Alfaguara. duendes, Luis Maria
Pescetti.
https://www.youtube.com/wat
ch?v=v9alUfCji M
12 El pueblo que no Ricardito no me come

queria ser gris,
Beatriz Doummerc y
Ayax Barnes.
Editorial: Colihue.

nada, Luis Maria
Pescetti.

https://www.youtube.com/wat
ch?v=HyYUm1b9gwl
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13 - El pato noble, José Canastita,
maria Arguedas. recopilacién de José
Editorial: Horizonte. Maria Arguedas de
una cancion
tradicional.
https://www.youtube.com/wat
ch?v=YH2Vf6uKCkg
14 - Elcorazény la Di por qué dime

botella, Oliver Jeffers.
Editorial: Fondo de
Cultura Economica.

abuelita, Gabilondo
soler.

https://www.youtube.com/wat
ch?v=SnJwqYjFUQc
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ANEXO 3: REPERTORIO DE CANCIONES

Polillita
Autora: Rita del Prado

Tu literatura es mi confitura
y tu marcador sera mi tenedor
ya tengo jaqueca de tanta lectura

pues tu biblioteca es mi comedor

Polillita si al que hable de mi nunca le hagas caso

dicen por ahi que a tu libro yo le comi un pedazo

polillita si, polillita si, como tengo titulos en remojo
polillita si, yo con la barriga y tu con los ojos

polillita si, la lara lara lara

Y le dije a la polilla cuatro cosas muy sencillas,
si tu te llenas la panza con lo que escriben los hombres
en mi canto por venganza me voy a comer tu nombre
polillita si, que ahora yo te como el nombre ati...
polillita, yo te como el nombre a ti...
polilli, polilli
yo te como el nombre a i
poli, poli, poli
yo te como el nombre a ti
Po, po, po, po, po

yo te como el nombre a ti...
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Ay Lilly

Autor: Luis Maria Pescetti

En mi casa son todos deportistas
mi abuelita juega al basquet
mi papa practica natacion
mi hermanita juega al futbol
mi mama levanta pesas, pero yo no

pero yo no, porque estoy enamorado...

Ay lilly, nos ves que estoy loco por ti

si cuando te veo me hago pipi, mi Lilly... (Se repite dos veces)

en mi casa estan todos ocupados,
les gusta mirar la tele o leer en el sillon
yo me paso todo el dia panza arriba,
rascandome el ombligo, mirando pajaritos,

porque estoy enamorado...

Ay Lilly, nos ves que estoy loco por ti
Si cuando te veo me hago pipi, mi Lilly (se repite dos veces)

mi Lilly, mi Lilly...
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Yo tengo un moco

Autor: Luis Maria Pescetti

Yo tengo un moco, lo saco poco a poco
Lo redondeo, lo miro con deseo
Yo me lo como y lo saboreo
Me sabe a poco y vuelvo a empezar

A ver aver...

* Esta cancion se realiza haciendo los pasos con las manos, segun el video que se
puede ver en el anexo anterior, haciendo los gestos pequefios de sacarse el moco y
gradualmente hasta que se haga muy grande el gesto.

Viento

Autor: Jairo Ojeda

Viento, viento, viento
Me lleva lento, lento, lento
Vuelo, vuelo, vuelo de colibri

Asi, asi, asi

* Esta cancion se realiza cantando primero con un volumen bajo, luego con un
volumen medio, luego un poco mas alto y finalmente se realiza la melodia con silbidos.
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Carnaval de Huancayo

Autor: Cancién tradicional de la region

Limoncito, limén verde, no me amargues tanto

Limoncito, limén verde, no me amargues tanto

Mira que soy solterito, no me amargues tanto

Mira que soy solterito, no me amargues tanto
Ay, ay, ay no me amargues tanto

Ay, ay, ay no me amargues tanto

Mariposa, mariposa,
mariposa, mariposa

Cuando te vas a volando, yo me quedo llorando

* Esta cancion se realiza en una ronda, al principio lento y luego cada vez mas rapido.
Cuando la cancién llega al coro “Ay, ay, ay”, se salta tres veces hacia la izquierda y
tres veces a la derecha.

Lorochay

Autor: Recopilacion de José Maria Arguedas

Chiarallaway mayupatapu cartamawanispa.
Ciertuchum, ciertuchum cartamarhuarganki
Lorochay, Lorochay
Lorochay, Lorochay
Lorochay, Lorochay

Lorochay, loro...

Traduccion:
A las orillas del rio Chiara,
he recibido una carta
es cierto, es cierto,

Ahi esta la carta
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El Muki

Autora: Chalena Vasquez

El Muki de las alturas Tifiendo el cielo y el mar

Bajo a la orilla del mar Charanguito lo acompana

Llevando en su bolsillo Con sus cuerdas de metal

Pepitas de mil colores Cada nota es una gota en la tarde de
cristal

Pepitas del mineral
Riendo del cielo rojo, amarillo, azul afil

El Muki de las alturas El duende juega en la orilla

. . Feliz en el arenal
Extranado en la ciudad

Su memoria anda cantando

Me gusta el anaranjado
Secretos de piedra y luna g J

. Rojo, verde, azul aiil
Secretos del maizal

Me gusta el cielo dorado, el cerro verde
y el mar

Esta muy triste este cielo

Esta muy triste este mar Me gusta el anaranjado

¢, Donde fueron _Ios colores en esta Rojo, verde, azul afii
tarde invernal?

, Me gusta el cielo dorado
De pronto el Muki danzando g

. El cerro verde y el mar
Esparce en el horizonte

Pepitas de mil colores

134



El vampiro negro

Autor: Luis Maria Pescetti

Escubidu, bidu, bidu, bidua, bidu
Yo soy el vampiro negro que nunca tuvo padres

Naci en una incubadora y solito me crie

Escubidu, bidu, bidu, bida, bidu
Yo soy el vampiro negro que nunca tuvo novia

Y cuando tuvo una la sangre le chupé

Escubidu, bidu, bidu, bidu, bidu
Yo soy el vampiro negro que nunca tuvo un carro

Y cuando tuve uno, las llantas le ponché

Escubidu, bidu, bidu, bidu, bidu
Yo soy el vampiro negro que nunca fue a la escuela

Y cuando fue a una a todos asusté

Escubidu, bidu, bidu, bidu, bidu
Yo soy el vampiro negro que nunca tuvo profe

Y cuando tuve uno, los pelos le paré

Escubidu, bidu, bidu, bidu, bidu
Yo soy el vampiro negro que nunca tuvo casa

Y cuando tuvo uno de un portazo la tumbe

Escubidu, bidu, bidu, bidu, bidu
Si quieren visitarme
Te doy mi direccion

Cementerio trece, tumba veintidos
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Vinagrito

Autora: Teresita Fernandez

Vinagrito es un gatito que parece un algodon,
Es un gato chiquitito relamido y jugueton,
le gustan las sardinas y es amigo del raton,

es un gato muy sociable mi gatito de algodon

Yo le puse Vinagrito, por estar feo y flaquito
Pero tanto lo cuide, que parece Vinagrito
Un gatito de papel

Miau, Miau, Miau con cascabel

Estaba en un cartucho cuando yo lo recogi
Chiquitito y muerto de hambre botado por ahi
Le di un plato de leche y se puso tan feliz

Que metia los bigotes, las patas y la nariz

Yo le puse Vinagrito, por estar feo y flaquito
Pero tanto lo cuide, que parece Vinagrito
Un gatito de papel

Miau, Miau, Miau con cascabel

No se va para el tejado porque no sabe subir
Y se va por la ventana, mira la luna salir

La luna es un queso tenido de un mar de anil,

Y mi gato se pregunta, si habra sardinas ahi...

Yo le puse Vinagrito, por estar feo y flaquito
Pero tanto lo cuide, que parece Vinagrito
Un gatito de papel

Miau, Miau, Miau con cascabel
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Ronda de los duendes alemanes

Autor: Recopilacion de Luis Maria Pescetti

Aiami iami iami elepetiti uo uo

Lepetiti uo uo, tio, tio tio

* Esta cancién se realiza en una ronda, con los brazos entrelazados, luego con las
manos entrelazadas agarrandose con los hombros, luego las rodillas, luego las
pantorrillas y finalmente los pies. El video se puede ver en el anexo anterior.

Ricardito no me come nada

Autor: Luis Maria Pescetti

Ricardito no me come nada
Este nifo se alimenta con el ai... re (coro)
Y eso que yo lo llevo al médico,
Y eso que yo le doy vitaminas
Y le preparo un sano guiso

De higado y cebollas.

Ricardito no me come nada
Este nifio se alimenta con el ai... re
Y eso que yo le leo, mientras come,

Las propiedades de los alimentos.

Y eso que yo le insisto, “Si no comes, mama se poner mal’

Ricardito no me come nada
Este nifio se alimenta con el ai... re
Y eso que lo estimulo con carifio
“No querés ser como papa”

“¢ Como el tio, como el abuelo?”

(Se repite el coro)
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Canastita

Autora: Recopilacién de José Maria Arguedas

Canastita, canastita,
ay mi palomitay llenecita de azares,
forasterito soy sin consuelo estoy,

pasajerito soy mafiana me voy.

Desde lejos he venido,
solamente por quererte,
forasterito soy sin consuelo estoy,

pasajerito soy mafiana me voy.

Di por qué, dime abuelita

Autor: Gabilondo Soler

Di por qué dime abuelita,
dime abuelita di por qué eres viejita

di por qué sobre las camas ya no te gusta brincar

Di por qué usas los lentes
Di por qué no tienes dientes

Di porque son tus cabellos como la espuma del mar

Misifus, miau, miau, miau (onomatopeya de gato)

Siempre est4, junto al calor igual que tu

Di por qué frente al ropero
Donde hay tantos retratos
Di por qué lloras a ratos

Dime abuelita por qué
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