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RESUMEN

El objetivo de este trabajo se centra en la diferenciacion de la comprension
lectora de estudiantes con discapacidad auditiva incluidos y sus pares oyentes. Se
plantea la hipétesis que existen diferencias de comprension en los niveles de esta
modalidad a favor de los pares oyentes. Ademas, se averigia la influencia del sexo,
nivel de estudios y tipo de gestion del colegio en e rendimiento de la comprension

|ectora de estos estudiantes.

En este estudio han participado 58 estudiantes varones y mujeres de los niveles de
educacion primaria y secundaria de instituciones educativas de gestion estatal y
particular de la UGEL 07. De €llos, 29 son estudiantes con discapacidad auditiva
incluidos y los otros 29 son sus pares oyentes. Las edades fluctuaron de 6 a 18 afios.

El instrumento utilizado fue la Prueba de Comprension Lectora de Complejidad
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Linguistica Progresiva (CLP) forma B cuyo contenido fue inspeccionado por cinco
expertos del &rea de Audicion y Lenguaje, que tienen experiencia en € trabagjo con
estudiantes con discapacidad auditiva. Para efectos de la comparacion las puntuaciones

directas fueron transformadas en puntuaciones T seguin los baremos de la prueba.

Los resultados respaldan en términos generales la hip6tesis de investigacion
en la que los estudiantes varones y mujeres oyentes de primaria y secundaria tienen
un mayor nivel de rendimiento en comprension lectora que los estudiantes con
discapacidad auditiva de similares caracteristicas. Sobre € tipo de gestion de la
institucion educativa, en estudiantes oyentes de gestion particular y estatal no se
hallaron diferencias significativas, siendo mas bajo el nivel de rendimiento en
comprension lectora, de estudiantes con discapacidad auditiva de instituciones de

gestion estatal.

Palabras clave: Discapacidad auditiva, educacion inclusiva, comprension

lectora, sexo, nivel educativoy tipo de gestion de lainstitucion educativa.

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




1A

TESIS PUCP iy

ERU

ABSTRACT

The purpose of this thesis is to differentiate the reading comprehension
between students with and without hearing impaiment in regular schools.lt is
assumed that exists differences of comprehension in this cases in favor of those who
can hear. Also, the influence of the sex, level of educaion and type of school
management in the reading comprehension performance of these students were

researched.

A total of 58 students between men and women from primary and secoundary
education and public and private schools of the UGEL 07 took part of the research.
Also, they were from private and public school from UGEL 07. Theirs ages were

from 6 to 18 years old.
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We used the test Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva
(CLP) form B which content was inspected by 5 experts in the area of Speech
Language Pathology.
In order to take the results, we took the final score and we transformed it according to
the set of the standard for the test .
In general terms, the results support the hypothesis of our research. Male and female
students who are no-deaf have a higher level of reading comprehension than deaf
students but if we talk about public and private school the results are not clear.
According to the type of the school, we did not find any difference between
students from private and public school, in reading comprehension deaf students from

public school have the lowest score .

Key Words: Deaf, inclusive education, reading comprehension, sex, level of

education and type of education
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INTRODUCCION

La discapacidad auditiva, si bien es cierto, no es una discapacidad que genera por
si sola dificultades a nivel cognitivo, si su afronte no es abordado a temprana edad,

se produciran serias consecuencias en el proceso del aprendizaje escolar.

Por tal motivo, requiere escolaridad especia desde el momento que fue detectada
la pérdida auditiva, hasta alcanzar las competencias que le permitan incluirse a los

colegios de educacion bésicaregular.

La educacion inclusiva refiere a la manera en que la institucién educativa da
respuesta ala diversidad de las caracteristicas de |os nifios que estudian en ellas. En este
sentido, el estado peruano desde hace varios afos en cumplimiento a acuerdos

internacionales viene trabajando € concepto de inclusion, antes integracion escolar, es

11
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decir, e que nifios con discapacidad intelectual, fisica y sensoria estudien en
interaccién con nifios que no padecen agun tipo de discapacidad. Entre estas
discapacidades se encuentra la auditiva. La inclusion se ve favorecida por € Disefio
Curricular Nacional (DCN) que a ser abierto y flexible permite redlizar gjustes para
responder de manera especifica a las necesidades educativas de los estudiantes. Una de
las variables educativas mas importantes es la comprension lectora, aquella capacidad
gue en términos generales es el resultado de un proceso intelectual, psicolingistico,
complejo para entender y penetrar en el sentido de |os textos de lectura. Este estudio se
realiza para determinar |os niveles de comprension lectora de nifios con discapacidad
auditiva incluidos en comparaciéon con e de sus pares oyentes, anaizando el
rendimiento segun el sexo, nivel educativo (primariay secundaria) y €l tipo de gestion
de lainstitucién educativa (estatal y privada) en los colegios de la UGEL 07 de Lima
Metropolitana. Pensamos que los resultados brindan luces de una manera indirecta
sobre la influencia de la educacién inclusiva en la generacién de la comprension de

textos.

Con este proposito, la investigacion se estructura en cinco capitulos; en €l
primer capitulo, se propone e problema de investigacion, se formulan los objetivos, se
sustenta la importancia y justificacion del estudio realizado y se describe aguna
limitacién de los alcances de lainvestigacion.

En e segundo capitulo, se expone la fundamentacion tedrica de la investigacion

presentdndose algunos antecedentes del estudio y se trata sobre las bases tedricas
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referidas a la discapacidad auditiva, lainclusion y la comprension lectora. Asimismo, se
plantean |as hipétesis y se definen |os términos bési cos.
En € tercer capitulo, se explica la metodologia empleada tomando en cuenta el tipo y
disefio de investigacion, los sujetos, el instrumento utilizado, las variables, el
procedimiento de recoleccion de datos y las técnicas estadisticas empleadas en €l
andlisis delos datos.

En e cuarto capitulo se presentan, analizan y discuten |os resultados en base a
marco teorico.

Finalmente, en e quinto capitulo se exponen las conclusiones y sugerencias para

futuras investigaciones.
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CAPITULOI

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Formulacion del Problema
1.1.1 Fundamentacién del problema

El sistema educativo peruano tiene como uno de sus principales objetivos
desarrollar en los estudiantes competencias y capacidades, una de ellas es la
comprensién lectora; que es una capacidad importante que satisface diferentes
necesidades como informarse, entretenerse, seguir instrucciones, principamente
adquirir nuevos aprendizajesy estar conectado alareaidad proximay lejana alaque

se pertenece.
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Los niveles actuales de comprension lectora de los alumnos del nivel primario
y secundario de Lima Metropolitana causan preocupacion por las multiples
implicaciones a nivel individual, familiar y social. Es de tener presente que en la
evaluacion realizada por e Programa Internacional para la Evaluacién de los
estudiantes (PISA) de la Organizacion para la Cooperacion Econémica y €
Desarrollo (OCDE) realizada hace nueve arios, |os estudiantes peruanos de 15 afios de
edad quedaron entre los Ultimos ocupando el puesto 62 entre 65 paises participantes,
segun informacion brindada por la OCDE, responsable del programa. Sin embargo,
comparativamente, se ha notado una levisima mejoria pues en la Ultima evaluacion
realizada el 19 de agosto del 2011 en 7.251 alumnos de colegios publicos y privados
del Pert e promedio total alcanzado fue de 370 puntos, 43 més que lo obtenido en la
evaluacion de hace nueve afios (UMC, 2012); esta mejoria se ha detectado “tanto en
alumnos de zonas pobres o rurales como en los estudiantes de ciudades grandes como
Lima’, pero aln asi estamos por debajo de paises como Chile, Uruguay, Brasil y

Argentina.

Por otro lado, en el sistema educativo peruano en cumplimiento a la Ley General
de Educacion 28044 y su reglamento articulado de EBR, EBE, EBA y ETP ene D.S.
N°011-2012-ED, con sus antecedentes en los reglamentos de cada modalidad, se ha
implementado un plan de educacion inclusiva progresiva de nifios y nifias con
discapacidad, surgiendo la educacion inclusiva desde la escuela como respuesta a la

diversidad, buscando trascender hasta la sociedad. Este plan se basa en que todos los
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nifios y nifias de una comunidad aprendan juntos, independientemente de sus
caracteristicas funcionaes, sociales y culturales ofreciéndoles la oportunidad de su
desarrollo integral. La educacién inclusiva, cuyo antecedente fue la educacion
integradora, ofrece una respuesta educativa diversificada, proporcionando una estructura
curricular comin atodos los alumnos con necesidades educativas especiales asociadas
a discapacidad, talento y superdotacion; en concreto, a alumnos con discapacidad
sensorial, fisica e intelectual de nivel leve y moderado que realizan su proceso educativo
en escuelas regulares persiguiendo los mismos objetivos que los nifios “normales’,
entre ellos e desarrollo de la competencia comunicativa en la que desempefia un
importantisimo rol la comprensién de lo que se lee, se les aplica un programa paralelo a

de su par oyente.

Entre los nifios con necesidades educativas especiales se encuentran 10s nifios con
discapacidad auditiva, vale decir nifios con un trastorno sensorial caracterizado por la
pérdida de la capacidad de percepcion de las formas aclsticas, generada por una
ateracion del 6rgano auditivo o de la via auditiva (Rios, 2001). Salesa, Perell6 y
Bonavida (2005) sostienen que esta pérdida es € defecto neurosensorial mas comun,
afectando a 10% de la poblacion. A su vez, Torres, Rodriguez, Santana 'y Gonzéles
(2000) dicen que es la deficiencia menos visible, pero cuyas secuelas son las que mas
comprometen €l desarrollo superior del ser humano que tiene como su manifestacion

més destacada al lenguaje.
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El estudio del lenguaje ha sido enfocado desde diferentes perspectivas. La
perspectiva psicolinglistica trata de hallar los procesos psicoldgicos por los que se
adquiere y usa € lengugje. En este sentido, existen tres procesos fundamentales: la
produccion del habla, la adquision de la lengua y la comprension (Berko y Bernstein,
1999), referidos ala comprension del lengugje hablado y ala comprension del lenguaje

escrito, es decir, la comprension lectora.

En nuestra labor profesional educativa con nifios con discapacidad auditiva
pretendemos, como todo educador, contribuir a desarrollar la competencia comunicativa
en estos nifios, por lo que nos propusimos realizar un estudio que genere informacion
sobre la influencia del enfoque educativo inclusivo en la comprension lectora de
nifios incluidos, utilizando la estrategia metodolégica de halar las diferencias y
semejanzas entre estos nNifos y sus pares oyentes en esta importante variable humana,
precisando también € rol que en estas diferencias y semejanzas juega € sexo del
estudiante, el nivel educativo y € tipo de gestion educativa de la ingtitucién escolar en
la que e nifio incluido estudia. En e Pert en nifios oyentes los hallazgos sobre la
comprensién lectora en referenciaa sexo y € tipo de gestion son contradictorios; por
gemplo, en 4° grado no se halan diferencias estadisticas significativas entre ambos
sexos ni entre los colegios estatales y particulares; en el 5° grado se hallan diferencias
entre los colegios estatales y particulares a favor de estos Ultimos, y entre los sexos se
encuentran diferencias solo en los colegios estatales a favor de los varones; en € 6°
grado se encuentran diferencias a favor de los colegios particulares sobre |os estatales y

de las mujeres sobre los varones (Delgado, Escurra, Atalaya, Alvarez, Pequefia,

17
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Santivariez, 2005). Por otro lado, el avance en el nivel primario o secundario, implica
una mayor complejidad linglistica en los textos y un mayor esfuerzo para su
comprensién de acuerdo a aspecto evolutivo cognitivo en el que se encuentra €

estudiante.

1.1.2 Formulacion del problema especifico

En este marco de ideas, en este estudio nos hemos propuesto dar respuesta a la

siguiente pregunta de investigacion:

¢Como se presenta la comprension lectora en términos del nivel de rendimiento
en los estudiantes con discapacidad auditiva incluidos y los estudiantes pares oyentes
gue cursan la educacién primaria y la educacion secundaria en las instituciones

educativas de laUGEL 077

A su vez, paradar respuesta a esta pregunta nos hemos planteado |as siguientes

preguntas especificas:

¢Cuél es € nivel de comprension lectora de los estudiantes con  discapacidad
auditiva incluidos y sus pares oyentes que cursan estudios en las instituciones

educativas de laUGEL 077
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¢Existiran diferencias en e nivel de comprension lectora entre los estudiantes
varones 'y mujeres incluidos y sus pares oyentes que cursan estudios en las instituciones

educativas de laUGEL 077

¢Existiran diferencias en el nivel de comprension lectora entre |os estudiante con
discapacidad auditiva incluidos y sus pares oyentes que cursan la educacion primaria'y

la educacion secundaria en las instituciones educativas de la UGEL 07?

¢Exigtiran diferencias en el nivel de comprension lectora entre los estudiantes
con discapacidad auditiva incluidos y sus pares oyentes que cursan estudios en las

instituciones educativas de gestion estatal y de gestién particular dela UGEL 07.

1.2  Objetivosdd estudio
1.2.1 Objetivo general

Conocer € nivel de comprension lectora y las diferencias y semejanzas que
existen entre los estudiantes con discapacidad auditivay sus pares oyentes que cursan
estudios de educacion primariay secundaria en |as instituciones educativas de la UGEL
07.
1.2.2 Objetivos especificos

-Determinar € nivel de comprension lectora de los estudiantes con
discapacidad auditiva incluidos y sus pares oyentes que cursan estudios en las

instituciones educativas de la UGEL 07.
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-Precisar € nivel de comprension lectora de los estudiantes varonesy mujeres
con discapacidad auditiva incluidos y sus pares oyentes que cursan estudios en las

instituciones educativas de la UGEL 07.

-Establecer € nivel de comprension lectora de los estudiantes con discapacidad
auditiva incluidos y sus pares oyentes que cursan la educacion primaria'y secundaria
en lasingtituciones educativas de la UGEL 07.

-Determinar €l nivel de comprension lectora de los estudiantes con discapacidad
auditiva incluidos y sus pares oyentes que cursan estudios en las instituciones

educativas de gestion estatal y particular de la UGEL 07.

1.3. Importanciay justificacion del estudio

El estudio esimportante, pues el tema abordado ha sido poco estudiado en el
Per(, ademés que permitira obtener informacion y contar con més datos sobre la
influencia de la educacion inclusiva en la comprension lectora de nifios incluidos con
discapacidad auditiva. Se justificatambién porque lainformacién generada contribuye a
un mejor conocimiento de la realidad sobre desempefio en la comprension lectora,
especificamente de los estudiantes con discapacidad auditivay, en tal razon, sirve, entre
otros posibles usos, para contribuir a planificar mejor la accién educativa respecto de
los nifios incluidos en cuanto a la comprension lectora, nifios que por su condicién

tienen ciertas desventajas respecto al nifio sin discapacidad.
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1.4. Limitaciones de lainvestigacion

Lainvestigacion tiene cierta limitacion en sus alcances, pues se circunscribe al
ambito de la UGEL 07, que se ubica en la zona sur-este de Lima Metropolitana, por o
gue en rigor las conclusiones solo seran extrapolables a esta poblacion o a las de
similares caracteristicas demograficas. Es pertinente aclarar que la poblacion de nifios
incluidos con discapacidad auditiva esta dispersa por toda la ciudad, lo que determiné

por razones de logistica, que nos centrdramos en una sola circunscripcién educativa.
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CAPITULOII

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes del estudio
Las investigaciones en estudiantes con discapacidad auditiva incluidos son
muy pocas. Larevisién de las investigaciones empiricas efectuadas en € pais nos ha
permitido encontrar estudios que no estén directamente relacionados con el nuestro
pero si de una manera indirecta, permitiendo la estructuracion de un marco

referencial.

Céspedes y Morales (2011) estudiaron las diferencias en comprension
lectora seguin la edad, género y nivel sociocondmico en 36 nifios y nifias de 8 y 9 afios

de niveles socio-econdmicos ato, medio y bago. Emplearon el Test de Procesos
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Lectores Prolec-R. Encontraron un mayor rendimiento a medida que se incrementa la
edad y se pertenece a una institucion educativa privada, pero no hallaron diferencias en

el rendimiento cuando se compararon entre nifios y nifias.

Cordova 'y Sasaki (2010) en un estudio correlacional de disefio transversa
analizaron la comprension de estructuras gramaticales de 23 nifios con pérdida auditiva
oralizados incluidos en aulas regulares y 46 nifios oyentes de educacién primaria. El
instrumento de observacion fue el Test de Comprension Oral de Estructuras
Gramaticales (CEG). Hallaron diferencias desde el 1° al 6° grado de primaria pues los
nifios oralizados incluidos se ubicaron en un nivel de comprension oral por debajo del

promedio y los nifios oyentes en un nivel promedio.

Guevara y Urruchi (2010) estudiaron con un disefio descriptivo
comparativo las diferencias en el vocabulario receptivo de nifios y nifiss de 3, 4y 5
afos de edad de instituciones publicas y privadas del distrito de San Borja. Emplearon
como instrumento de observacion e test de Peabody. Los nifios de instituciones estales
tuvieron un vocabulario de nivel receptivo bajo y los de instituciones privadas un nivel

alto. No observaron diferencias entre los nifios y las nifias.

Casmay Muiioz (2010) en su estudio descriptivo comparativo compararon
el nivel de vocabulario expresivo de nifios y nifias de 3, 4 y 5 afos de centros privados y

estales del distrito de Surquillo utilizando el Test de Figura palabra de Vocabulario
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Expresivo. Encontraron diferencias afavor de los nifios de instituciones privadas y que

no existian diferencias segin el género.

Zurita (2010) analizo el perfil linguistico de 90 nifios de 6 afios de edad de
centro estatales y 90 nifios de centros privados de Huaycan utilizando la Prueba de
Lenguaje Oral de Navarra (Plon-R). Hall6 que los nifios de instituciones privadas
tenian un rendimiento significativamente mayor que €l de los nifios de instituciones
estatales.

Arroyo ( 2006) realiz6 un estudio sobre riqueza léxica y comprension
lectora en estudiantes de instituciones privadas del nivel secundario de la ciudad de
Trujillo y Cagjamarca, encontrando que los problemas en la riqueza Iéxica se
relaciona significativamente con la comprension lectora en los alumnos de éstas

instituciones.

2.2 Bases tedrico-cientificas

221 Discapacidad auditiva

2211  Concepto de discapacidad

La Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad de
las Naciones Unidas refiere en su preambulo |o siguiente en relacién a la definicion
de discapacidad: “Reconociendo que la discapacidad es un concepto que evolucionay
gue resulta de la interaccién entre las personas con deficiencias y las barreras debidas

alaactitud y al entorno que evitan su participacién plenay efectiva en la sociedad, en
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igualdad de condiciones con las demés... Reconociendo ademés la diversidad de las
personas con discapacidad .... y laimportancia de la accesibilidad al entorno fisico,
social, econémico y cultural, a la salud, a la educacién, a la informacion y las
comunicaciones, para que las personas con discapacidad puedan gozar plenamente de
todos los derechos humanos y las libertades fundamentales...”. Asimismo, en su
Articulo 1 precisa que: “Las personas con discapacidad incluyen a aguellas que
tengan deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, a
interactuar con diversas barreras, puedan impedir su participacion plenay efectiva en

la sociedad, en igualdad de condiciones con las demés.” .

Otro de los conceptos referidos a discapacidad 1o encontramos en la
Clasificacion Internaciona del Funcionamiento, de la Discapacidad y la Salud (CIF)
propuesta el 2001 por la Organizacion Mundia de la Salud (OMS) en concordancia
con la perspectiva ecolégica. Esta nueva propuesta deja de ser una clasificacion de
consecuencia de enfermedades para convertirse en una clasificacion de “ componentes
de salud”, sefidando una diferencia sustancial, porque esta concepcion define 1o que
instaura y constituye la salud, mientras que la anterior clasificacion se centra en €l

impacto resultante de enfermedad.

La CIF entre sus objetivos se propone ser una herramienta educativa para
el disefio del “curriculum” y aumentar la toma de conciencia de la sociedad poniendo

en marcha actividades sociales. Su uso se ha extendido a otros sectores como la
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seguridad social, € sistema laboral, la educacion, la economia, la politica social, €l
desarrollo legislativo y las modificaciones ambiental es.

Esta ha sido aceptada como una de las clasificaciones sociales de las
Naciones Unidas e incorpora las normas uniformes paralaigualdad de oportunidades
para las personas con discapacidad; como tal, la CIF nos brinda un instrumento
apropiado para implementar los mandatos internacionales sobre los derechos
humanosy |as | egislaciones nacionales.

La elaboracion de la CIF ha transitado por varios modelos y enfoques,
basicamente “el modelo médico” y “el modelo social”, para explicar y entender la

discapacidad y &l funcionamiento.

El modelo médico considera la discapacidad como un problema de la
persona directamente causado por una enfermedad, trauma o condicion de salud, que
requiere de cuidados médicos prestados en forma de tratamiento individual por
profesionales; es decir, se ve a la discapacidad como una enfermedad que causa
directamente una deficiencia. En este modelo, en consecuencia, la discapacidad es un
problemaindividual y significa que la persona es minusvélida. La curacion es dirigida
al guste y e cambio del comportamiento del individuo. La asistencia médica se ve
como € punto principal, y en e nivel politico, la respuesta principal es la

modificacion o reforma de la salud.
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Del otro lado, el modelo socia de la discapacidad, la considera como un
problema de origen social y principalmente como un asunto centrado en la completa
integracion de las personas en la sociedad (la inclusion, como los derechos de la
persona con discapacidad). La discapacidad no es un atributo de la persona, sino un
complicado conjunto de condiciones, muchas de las cuales son creadas por el
contexto/entorno social. Se constituye como un problema ideol6gico o de actitud, y
requiere la introduccion de cambios en las estructuras sociales, desde la familia, la
escuela 'y la comunidad; del compromiso de las instituciones estatales y privadas, de
cambios en estructuras arquitectonicas para € desplazamiento, la accesibilidad a la
comunicacion, entre otros.

La mayor desigualdad se da en la desinformacion sobre la discapacidad,
gue tienen las personas sin discapacidad y el desconocer como desenvolverse con la

persona con discapacidad, logrando obviamente un distanciamiento permanente.

Por consiguiente, el manejo del problema requiere la actuacion politica y
social, para hacer las modificaciones ambientales necesarias para lograr la
participacion y € pleno desarrollo de las personas con discapacidades en todas las
&reas de la vida social, estos cambios se constituyen en una cuestion de derechos

humanos; siendo responsabilidad colectiva de la sociedad.
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Por otro lado, la CIF enumera nueve amplios dominios del
funcionamiento que pueden verse afectados en caso de ausencia de un “estado de

salud’:

o Aprendizgey aplicacion de conocimiento
e Tareasy demandas generales

e Comunicacion

e Movilidad

« Autocuidado

« Vidadomestica

« Interaccionesy relaciones interpersonales
« Areasimportantes de lavida

e Vidacomunitaria, civicay social

La CIF, busca conseguir la integracion de las diferentes dimensiones del
funcionamiento en una sintesis que proporcione una vision coherente de las diferentes
dimensiones de la salud desde una perspectiva biologica, individual y socia, vae

decir, desde un enfoque “ biopsicosocial”.

En este contexto, la CIF define a la discapacidad como un término
genérico que incluye déficits, limitaciones en la actividad y restricciones en la
participacion. Indica los aspectos negativos de la interaccion entre un individuo con
una “condicion de salud” y sus factores contextuales (factores ambientales y

personales). Por otro lado, define ala deficienciacomo una anormalidad o pérdida de
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una estructura corporal 0 de una funcion fisiolégica. Las funciones fisiologicas
incluyen las funciones mentales. Con *“anormaidad” se hace referencia,
estrictamente, a una desviacion significativa respecto a la norma estadistica

establecida

2212  Discapacidad y deficienciaauditiva

La sordera vista como deficiencia es una pérdida o anormalidad de una
funcién anatémica y/o fisiolégica del sistema auditivo que tiene por consecuencia
inmediata una discapacidad para oir, que engloba todos los grados de pérdida, desde
la mas leve hasta la més profunda. Existe una clara diferenciacion entre los nifios con
pérdida auditiva con aguellos nifios cuya dificultad auditiva puede comprometer
seriamente la adquisicion del lenguagje, es decir, un déficit en el acceso a lenguaje
oral; la diferencia esta en que los primeros mencionados anteriormente les permite
aunque con cierta dificultad percibir o entender los textos escritos y

aprenderlo,(Cardona, Gomar y Sarduni, 2010).

Para Marchesi (1995), Love y Webb (1992) refieren que la pérdida
auditiva tiene diferentes niveles debido a la cantidad de decibeles y caracteristicas

neuropsi col gi cas que una persona puede oir.

Asimismo, se puede asociar esta dificultad a problemas de comunicacion
sea de manera receptiva 0 expresiva asi como también de aprendizaje ya que la

obtencion de contenidos se va a ver disminuido por lo que la informacion no va ser
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completa paralas personas con discapacidad auditiva.

Para poder ayudar a las personas con discapacidad auditiva se pretende
buscar diversos métodos que apoyen en la rehabilitacion de la discapacidad y en el
acceso a su lengugje sea el método ora y/o lenguaje de sefias; aunque no se sabe con
precision cua es e mejor método, pero todos ellos son muy buenos y significativos.
También se puede contar con protesis, como audifonos (sea analdgicos o digitales) o
los implantes cocleares que si es implantado a temprana edad su logro de aprendizaje

serdmejor.

2.2.1.21 Clasificacion deladeficiencia auditiva
Existen varias clasificaciones de la deficiencia auditiva referidas a
criterios y autores. Algunas clasificaciones que mencionaremos en nuestra tesis; son

audiol 6gicas, otoldgicas, €etc.

Clasificacion audiol 6gica, segun la pérdida auditiva medida en decibelios
(dB) a partir del nivel de audicién normal, segin e BUREAU Internaciona de
audiologia:
e Audicion norma:Umbral (0-20 dB): No hay dificultades para percibir la
pal abra.
e Hipoacusia leve o ligera (20-40 dB): No son perceptibles todos los
sonidos del habla.

e Hipoacusia media 0 moderada (40-70 dB): Es necesario voz fuerte para
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percibir el habla.

Hipoacusia severa (70-90 dB): Dificultades para hablar.

Hipoacusia profunda (mas de 90 dB): Solo se percibe sonidos muy

fuertes.
e Cofosiso anacusia. Pérdidatota de la audicion.
Clasificacion otol 6gica; segun el lugar de lesion
e Sordera de conduccién o transmision: Por alteracion en el oido externo o
medio.

e Sordera neurosensorial 0 perceptivac Cuando esta dafiado la coclea
“drgano de corti”.

e Sordera central, cortical, menta etc.. Pérdida de reconocimiento del
estimulo auditivo por lesion en vias auditivas centrales Myklebust (1971), Torres y
L 6pez (2003)

e Sorderamixta: Lesion tanto en via conductiva como perceptiva.

Clasificacion segiin e momento de aparicion
e Hereditarias: Factor genético en algunos o ambos padres.
e Adquiridas: prenatal (antes de nacer) y postnatal (después del
nacimiento).
¢ Dentro de laadquirida postnatal existe otra division:

0 Prelocutivas: Antes de laadquisicion del lenguaje.
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0 Postlocutiva: Adquiridas posteriormente a la adquisicion del

lenguagje (Torresy Lépez,2003).

2.2.1.2.2 Identificacion o deteccion de la sordera

Corresponde a la separacion en una determinada poblacion de aquellos
casos en los que se sospecha que hay problemas auditivos de aguellos que no lo
presentan. La identificacion debe ser temprana, es decir que los problemas de
audicion deben estudiarse lo mas rgpido posible cuando son congénitos o cuando éste
ha sido adquirido después del nacimiento. La identificacion temprana se fundamenta
en razones neurofisiolégicas y de indole préactico pues mientras més rapido se detecte
el problema existiran mayores posibilidades de recuperacion integral. Se facilita la
adaptacion oportuna de auxiliares auditivos electronicos. La identificacion puede
realizarse en la época prenatal, peri nata o post-natal utilizando elementos

el ectroacusticos que miden las respuestas a la estimulacion auditiva.

2.2.1.2.3 Factoresde ato riesgo de padecer problemas auditivos

a. Antecedentes familiares de hipoacusia.

b. Malformaciones congénitas en cabezay cuello.

c. Infecciones del oido medio.

d. Infecciones prenatales o perinatales (Citomegalovirus, Rubéola,
Herpes, Toxoplasmosisy L Ues).

e. Hiperbilirrubinemia (Eritoblastosis fetal).

f. Prematurez y peso a nacer inferior a 1500kg.

32

Tesis publicada con autorizacién del autor

No olvide citar esta tesis




N % | N RsinaD
TESIS PUCP CATOLCA

DEL PERU

g. Meningitis bacteriana.
h. Anoxia o hipoxia neonatal. APGAR de 0-3.
i. Ausencia de respiracion esponténea a los 10 minutos o hipotonia més

adladelas 2 horasdel nacimiento.

L os problemas auditivos que obedecen a unaraiz o causa organica tienen
repercusiones funcionales pues aparecen lesiones en el érgano auditivo con lo cua la
funcién no se gjerce correctamente. La historia clinica es basica paralograr establecer
las causas del problema, con esta informacién es posible determinar € origen y

comprender la seriadificultad que significalafalta de comunicacion linglistica.

2.2.1.2.4 Diagnostico Temprano.
Para un diagndstico temprano consideramos los aspectos técnicos, psicolgicos,
pedagdgicos y médicos.

- Aspectos técnicos, refieren a las audiometrias, que segin sus

caracteristicas se pueden agrupar en técnicas objetivas y técnicas subjetivas.

a) Las técnicas objetivas responden a cuatro métodos:

- La audiometria por respuestas evocadas o llamada también de
respuestas o potenciales evocados auditivos de tronco cerebral. Tiene un alto grado
de especificidad que servirA para establecer s e recién nacido, es 0 no
definitivamente sordo. Como este examen es de tipo cualitativo, sblo nosindicas €l

estimulo sonoro llega hasta €l érea auditiva primaria cerebral y s las vias auditivas
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son permeables, con e tiempo debe complementarse con el del umbral auditivo.

- Laelectrococleografia, recomendada para poder indicar o no implantes
intracocleares, ya que se puede hacer diagnostico diferencia entre degeneracion de
los terminales aferentes del nervio coclear y los causados por lesion de las células
ciliadas.

- Laimpedanciometria, que mide la elasticidad o capacidad de vibracion
de la membrana timpanica (timpanometria). Permite determinar, como prueba de
rutina hipoacusias conductivas puras sol ucionables por medicamentos o cirugias.

- El reflgjo estapedial que mide €l reflgjo de contraccion de los muscul os
del estribo ante un estimulo de 70 dB por encima del umbral de audicion normal
(Torres, 2000).

- Otro método considerado importante son las Emisiones Otoacusticas,
fracciones de sonido que se pueden detectar en el conducto auditivo externo causado
por la actividad fisiolégica coclear del proceso de audicion. Las otoemisiones
acusticas deben de aplicarse en deteccion temprana con |os recién nacidos ante la
minima sospecha de pérdida auditiva. No sustituyen a los potenciales, siendo estos
necesarios en caso de dar negativo las otoemisiones o en caso de sospechar patologia
retrococlear. Las ventgjas que ofrecen las otoemisiones, se deriva de las siguientes
caracteristicas. es una prueba objetiva sencilla en su aplicacién, barata, répida,
indolora, fiable, reproducible sin limites y no requiere de ambientes especiaes

(Cenjor, Zoritay Martin, 2000).
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b) Técnicas subjetivas

Las cuales van arequerir e apoyo de la persona que esta siendo examinada pues ella
tiene que colaborar con las preguntas que el examinador le pueda realizar por lo que
la certeza de su respuesta puede estar en cuestion. Para proceder a la examinacion se

emplea diversos métodos, mencionaremos tres:

-El primer método es la audiometria tonal que busca la valoracién
cuantitativa de la audicion mediante un test del 6rgano aclstico. Puede ser
audiometriatona liminar lacual busca el umbral de audicion detectando alteraciones
cuantitativas y cualitativas de la audicion, ésta nos sirve para descubrir hipoacusias de
transmision, es decir, aguellas que por via 6sea se conserva la audicion a niveles entre
20 y 60 dB, por encima de la via aérea. Ademés, puede ser por audiometria tonal
supraliminar, si busca concretar los niveles superiores del umbral de audicion,
detectando €l rango dinamico auditivo del paciente. No tiene aplicacion directa en
hipoacusias de transmision. Dadas sus caracteristicas de ser de tipo cuantitativo

determinard el nivel de audicidn que posee € nifio o de pérdida auditiva que padece.

-El segundo método es la audiometria vocal, aqui usan como estimulos
las palabras inclusive frases, busca la valoracion cualitativa de la audicion. Es el test
de la funcién en expresion. También puede ser liminar, si busca e umbra de

intensidad minima para percibir la voz y supraliminar, cuando se busca los umbrales
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paralapalabra, lainteligibilidad y la discriminacion. Laaudiometria vocal dirigidaa
detectar e nivel de inteligibilidad del habla, clarificando a veces las aparentes
paradojas entre audiograma bueno y rendimiento auditivo o viceversa, dos sorderas

obj etivamente iguales pueden arrojar niveles de discriminacion dispares.

-El tercer método es la acumetria, que se basa en la observacion y su
aplicacion puede hacerse sin instrumentos. Esta indicada por su sencillez ante la més
minima sospecha de pérdida auditiva y sirve para diferenciar distintos tipos de

hipoacusias cualitativas.

-Aspectos psicoldgicos y pedagdgicos
Siempre deben aplicarse examenes psicolgicas, psicométricas y pedagdgicas cuya
informacién son de enorme valor para € diagnéstico integral. Estos nos sirven, entre
otras cosas, para correlacionar la conducta auditiva con la evaluacion del lenguaje asi
sea incipiente; calcular el nivel mental, conocer e desarrollo de su lenguaje y

habilidades.

-Aspectos médicos
Son muy importantes los examenes neurolégicos, las electroencefalografias, las
valoraciones pediétricas integrales, los examenes de laboratorio parala valoracion del
estado general, y estudios genéticos y endocrinoldgicos pertinentes por decision del

médico.
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2213  Caracteristicas del lenguaje en € nifio sordo

La evolucion del lengugje ora en un nifio oyente con un nifio con
discapacidad auditiva se da paralelamente. En un nifio con una deficiencia auditiva
su adquisicion del lenguaje va a ser més lento pues no vaa comprender € significado
de las paabras, ni va a poder repetirlas. No obstante, Simms en su Ultima
investigacion refiere que los nifios con problemas de audicion no tienen problemas
para su expresion oral y puede producir sonidos con normalidad. Cabe resaltar, que
mientras ellos reciban més influencia de su medio, mas rico es su aprendizaje y

comprensién de su entorno, (Simms, 2007).

Por otro lado, a igua que en € nifio oyente, los primeros dias del recién
nacido sordo tienen las mismas caracteristicas que la de los nifios con audicién, sin
embargo, llega un momento en el que los padres se dan cuenta que su desarrollo se
detiene principamente porque no reaccionan ante el estimulo sonoro. Esta falta de
respuesta se percibe cuando el nifio a comenzar a caminar no responde ni gira
cuando lo Ilaman o cuando se producen cerca ruidos intensos. Entonces, mientras el
nifio oyente comprende lo que le quieren decir, antes de saber decirlo en base a la
informacion verbal que recibe de las personas con |as que convive; en €l nifio sordo el
desarrollo del lenguagje ha de seguir caminos diferentes en periodos de tiempo
distintos, segun la educacion, la ayuda que reciba y su grado de asimilacién. En
efecto, el nifio sordo 0 con una audicion muy disminuida, se ve obligado a aprender €l

lenguagje ora através de un proceso de aprendizaje arduo, sistematico y planificado,
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pero su lenguaje ora serainferior o muy inferior a de sus pares oyentes (Villalba,

1996).

En cuanto a los nifios que tienen implantes cocleares deben aprender a
reconocer informacion auditiva que le proporciona € entorno, en caso de los que
tienen sordera profunda.

En estas circunstancias, los estudiantes con IC tienen mayor beneficio
sobre todo cuando se realiza antes de |os 3 afios.

Los estudiantes con IC mejoran la gecucion auditiva en la percepcion y

gjecucion del hablay en €l desarrollo del lengugje (Manrique Uharte,2002).

Existen pocos estudios sobre los IC pues es una técnica reciente, segun
estas fuentes actuales, ellas mencionan que los IC son de repercusion positiva pues
mejoran la gjecucion auditiva en la percepcion, gecucion del habla, y e desarrollo
del lenguaje; es decir es favorable. Cabe resaltar, que los nifios que tienen 1C deben
aprender a reconocer la informacion auditiva que le proporciona el entorno, (Soriarte,

2007).

El nivel de dominio del lenguaje que puede alcanzar el nifio sordo o con
una audicion disminuida dependera de:

a) Laedad de la aparicion de la sordera.

b) Estado neurolégico y capacidad de aprendizaje.

) Restos auditivos que conserva el individuo.
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d) Edad en que se adapto el audifono o se coloco el implante coclear.
€) Lapersonalidad del nifio.

f) Actitud y grado de participacion de los padres, (Villalba, 1996).

2.2.1.3.1 Desarrollo del lenguaje del nifio sordo preescolar

En cuanto a la comunicacion, las caracteristicas del nifio sordo y del
oyente a nacer son las mismas. En e nifio sordo sus gritos también tienen una
intencionalidad comunicativa, pero estas vocalizaciones al no ser oidas por € mismo
desaparecerdn paulatinamente, pues €l oido hace posible e autocontrol de las
emisiones oralesy facilita su constanciay memorizacion. ¢Por qué sucede esto? Pues
porque los centros cerebrales superiores entre ellos el auditivo solo se desarrollan a
plenitud en la medida en que reciban estimulos adecuados desde €l nacimiento. En
consecuencia, si se estimulan los centros auditivos desde los primeros meses de vida
puede suponerse plausiblemente que €l nifio con dificultades auditivas podré alcanzar
la maxima habilidad en la percepcion, discriminacion y memorizacion del sonido y
del habla. En este sentido, la relacion audicion-articulacion es esencia en la

constitucion de las habilidades pre linguisticas, (Villalba, 1996).

El nifio sordo tendra que servirse necesariamente de la comunicacion
gestua y permanecerd mas tiempo en la fase del gesto deictico, resultandole muy
dificil imitar del adulto las expresiones orales y |os elementos suprasegmentales. Por
consiguiente, no podra dar el salto a la palabra oral de forma espontdnea. Tendra

dificultad también en la asociacién significado-significante y un retraso notable en la
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aparicion de las primeras palabras, aumentando su vocabulario muy lentamente.
Asimismo, no combinard palabras hasta muy tarde, 4-5 afios, permaneciendo mucho
tiempo en la etapa de la palabra-frase y en la etapa de la combinacién de palabras
utilizara el lenguaje oral como una suma de términos sin mas organizacion ni union
entre ellos. En esas edades su expresion oral no sera un auténtico lenguaje, (Villalba,

1996).

Por lo tanto, al nifio sordo le serd necesario disponer de un codigo
linguistico asequible que le permita interactuar de forma compleja con los adultos y,
asi, desarrollar la méxima competencia linglistica posible. En e camino educativo
de los nifios sordos o con deficiencias auditivas estos codigos responden a una
educacion por medio del lenguaje de sefias, 0 una educacion exclusivamente oral o
una educacion que es combinacion mixta de las dos. En este sentido, en la educacion
inclusiva, e lenguge es exclusvamente oral pues esta se fundamenta en los
principios de normalizacion y la inclusion educativa como estrategia, € nifio sordo

debe educarse en la escuela comun (Caceres, 1988).

2.2.1.3.2 Desarrollo del lenguaje del nifio sordo escolar

La educacion basicase realiza principalmente entre los 6 alos 16 afios
de edad.

El nifio con discapacidad auditiva empieza generamente en primaria
bastante retrasado en el lenguaje oral caracterizado por un vocabulario muy pobre y

un escaso dominio de las reglas de lamorfosintaxis. En el transcurso de la escolaridad
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estos nifios muestran un vocabulario de crecimiento muy lento, y tienen bastantes
dificultades para captar €l significado de las palabras que tengan cierto nivel de
abstraccion. Le sera dificil generalizar conceptos, usar genéricos y emplear términos
gramaticales. Generalmente empiezan el nivel educativo primario con un vocabulario
inferior a de un nifio oyente de 4 afosy 6 meses de edad, y suelen terminar este nivel
con un vocabulario equivalente a de un nifio de 9 afos. No es raro encontrar nifios
discapacitados auditivos de 14 y 16 afios con un vocabulario que no sobrepasa €l

propio de un nifio oyente de 8 afios (Villalba, 1996).

Al terminar la escolaridad del nivel secundario e dominio del
lenguaje oral de los nifios sordos es diferente entre si, pero la mayoria obtiene niveles
bajos y pocos acanzan niveles cas normalizados de lenguge oral. Otras
caracteristicas se refieren a lo siguiente: la mayoria tiene un codigo comunicativo-
lingUistico poco preciso, se expresan por medio de un lenguaje estereotipado y pobre,
y no siempre se atienen a las reglas de la morfosintaxis ni a orden adecuado de las
partes de la oracion. Por otro lado, su nivel de comprension lectora 'y de expresion
escrita suele ser muy inferior a la esperada para su edad, pues cuando las frases
exigen concretar un tiempo verbal, utilizar verbos auxiliares, pronombres, o cuando
se combinan frases para formar oraciones compuestas, € nifio sordo encuentra
problemas. La voz pasiva, los modos verbales, los nexos, los adverbios, entre otros
aspectos del lenguaje, son sus mayores fuentes de errores.

Ejemplos concretos: segun Cambra (1993) e andlisis de la expresion

escrita de alumnos espaiioles sordos de 11 a 14 afios que cursaban el Ciclo Superior
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de la E.G.B. indica que € 40-50%, aproximadamente, no tiene interiorizado €l
esgquema general de las historias, planifica ma e relato, piensan poco en lo que
quieren expresar, desconocen las marcas superficiales que estructuran e texto
narrativo y cometen errores sintacticos (Cambra, 1993, citado en Villalba, 1996).
Myklebust (1964), al comparar composiciones escritas de nifios sordos y de oyentes
de 7 a 17 afos, observd que € nuimero de palabras y frases que el sordo utiliza es
muy inferior a utilizado por los oyentes y que la longitud de sus frases es muy
inferior. Asimismo, la calidad descriptiva y la correccién sintactica de los sordos de
17 anos de edad eran similares a la de nifios oyentes de 7 afios. Los errores
gramaticales que mas se cometen en la oracion son de estructuracion (Mykeblust,
1964, citado en Villalba, 1996) como por gemplo:

- Las omisiones se producen cuando un individuo omite partes
esenciales de una oracién por g emplo: “Mariaen patio”.

- Las sustituciones es cuando una persona cambia una palabra por otra
por g emplo: “Mariajugar en € patio”.

- Las adiciones se producen cuando se agrega una palabra a una oracion
como por gemplo: “Maria esta ser jugando en €l patio”.

- Por orden incorrecto es cuando se invierte 0 se pone en otra posicion

las palabras en una oracion por g emplo: “ Jamén mucho come Alfredo”.

Los oyentes logran el dominio de la sintaxis hacia los 7- 9 afios mucho
antes que los sordos, quienes muestran un progreso lento pero significativo alo largo

de su escolaridad; ya alos 15-16 afios presentan un grado minimamente aceptable de
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dominio de la morfosintaxis, no obstante, sus dificultades suelen persistir. En
referencia a la comprension lectora, €l nivel de los alumnos sordos de 14-16 afios de
edad no suele sobrepasar el nivel correspondiente a 9-10 afios en sus comparieros
oyentes. En nifios sordos esparioles un nivel de 4° de Primaria (10 afios) al acabar la
escolaridad supone un nivel aceptable para un nifio sordo y una comprension lectora
cercana o superior a 5° de Primaria (11 afios), € cuad constituye un buen nivel y un

factor de buen prondstico para su posterior éxito académico (Villalba, 1996).

2.2.1.4.  Inclusion escolar
2.2.1.4.1. Brevevision histérica

La educacion del sordo de forma sistemética se inicia en Espafia a mitad
del siglo XVI, con Fray Pedro Ponce de Ledn, Juan Pablo Bonet (1579 - 1633) y
Ramirez de Carrion (1579 —1652). Producto de esta experiencia, se elabord un manual
gue recogi6 ideas sobre la escritura, dactilologia y articulacion, reflegando ya una
orientacion oral de la ensefianza. Muchos estudiosos del tema hasta la actualidad han

permitido hacer afirmaciones como por gemplo:

Pese al oralismo el sordo sigue arrastrado sus carencias historicas como
aspectos cognitivos linglisticos, por 10 que se ve necesario avanzar hacia nuevos
modelos de escolarizacion. Ademés, del problema de la comprensién lectora del
sordo.

Cuaquiera que sea la modalidad oral o gestual se debe incidir en

aspectos cognitivos linguisticos. En relacion a la lectura esta debe ser vista como un
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proceso receptivo del lenguagje en € cual los lectores buscan activamente su

significado (Ewoldt, 1977 citado en Torres, 2000).

2.2.1.4.2 Laeducaciéninclusivaen e Pert

La integracion escolar, fue una propuesta que se reaizd por primera vez
en varios paises en la década de los 80°s. En €l Per(, entre 1993 y e 2000 se llevé a
cabo el Proyecto de Integracion de nifios con Necesidades Especiales a la escuela
regular a partir de la secundaria, con la ayuda de los Servicios de Apoyo Yy
Complementacion para la Integracion del Excepcional (SACIE). Participaron en la

gjecucion del proyecto 440 aulas integradoras y 768 nifios integrados a afio 2000.

Esta propuesta de integracion educativa exigia un curriculo flexible,
contradictoriamente los estudiantes debian seleccionarse y adaptarse ala escuela. Una

de sus principales limitaciones fue la continuacion de la segregacion en las aulas.

En este propdsito desde la década de los 70°'s y 80's la atencion a la
poblacion con discapacidad estaba focalizada en el déficit, de tal forma que el sujeto
era la causa del problema. La situacion empezd a cambiar a raiz del informe
Warnock, donde se propuso el término de Necesidades Educativas Especiales -NEE
por los términos deficientes o impedidos. Posteriormente esto se extendio en su uso
en diferentes ambitos en Europa y América. Luego, en 1990 las declaraciones y

marcos de accién de Jomtien (1990) y Salamanca (1994) generan grandes aportes
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en la educacion de estas personas con NEE, consiguiendo replantear la valoracion de

las personas con discapacidad.

En & Foro Mundial sobre educacion, de Dakar 2000, se declar6 que se
debe tomar en cuenta |as necesidades de los nifios y nifias con necesidades especiales

de aprendizaje.

Siendo necesario un respaldo lega a nivel nacional se formulé la nueva
Ley General de Educacion Ley N° 28044, la cual daba un sustento a enfoque de

educacion inclusiva. Teniendo como principios la calidad y la equidad.

El plan piloto de inclusién progresiva de nifios y nifias con discapacidad
ha sido uno de los grandes pilares en el desarrollo de politicas educativa inclusivas,
teniendo cuatro objetivos estratégicos. cobertura, conversion, calidad educativa y

sociedad educadora.

A fin de consolidar y dar mayor énfasis alaimplementacién y desarrollo
de las politicas por la Educacién Inclusiva se aprueba la Directiva N° 076 -2006-
VMGP-DINEBE “Normas Complementarias para la Conversion de Centros de
Educacion Especia en Centros de Educacion Bésica Especia- CEBE y los Servicios
de Apoyo y Asesoramiento a las Necesidades Educativas EspecialessSAANEE”.

Donde se determina que los estudiantes con discapacidad sensorial, entre ellos con

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




PONTIFICIA

TESIS PUCP gz_ur\éeaggno

DEL PERU

discapacidad auditiva, deben incluirse en las Instituciones Educativas de la modalidad

de Basica Regular para continuar con su proceso educativo, (DIGEBE, 2012).

2.2.1.4.3 Caracteristicas de lainclusion escolar

La inclusion es un concepto tedrico-pedagdgico por e cua la escuela da
respuesta a la diversidad. En estos Ultimos afios el término de inclusion estd muy
utilizado en diferentes contextos de nuestra sociedad; en € sistema educativo peruano
la inclusion tiene un marco normativo internacional y nacional que ha orientado la
politica educativa, la cua viene intentado reunir los esfuerzos de distintos sectores

para dar solucion alas necesidades especificas de las personas con discapacidad.

La inclusién es una aspiracion y un valor importante para todos que
tienen la necesidad de sentirse valorados en sus grupos de referencia (sociedad,
familia, escuela, amistades, trabagjo, €tc.); pero no puede perderse de vista que hay
sujetos y grupos en mayor riesgo, como las nifias, los nifios y los jovenes con

discapacidad...” (Guzméan, citado en CNE, 2011).

El Estado peruano en estos Ultimos afios intenta promover en los
diferentes sectores, e cumplimiento de la Convencion Internacional sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad. Es bueno anotar que, alln no se cuenta
con una base estadistica gque permita conocer con mayor precision la situacion de la
discapacidad, en sus diferentes aspectos. educativos, economicos, de salud entre

otros; y asi tener un diagnéstico de las personas con discapacidad, para poder atender
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realmente a sus necesidades. Esta medida implica vincular la problemética de las
personas con discapacidad desde e enfoque de derechos humanos, con medidas

préacticas aterrizando | as buenas intenciones tedricas.

2.2.1.44 Marco Internacional sobre Educacion Inclusiva

La Declaracion Universal de los Derechos del Nifio, el 20 de noviembre de 1959.

La Convencion sobre los Derechos del Nifio, el 02 de setiembre de 1990.

La Conferencia de Jomtiem, Tailandia,del 05 al 09 de marzo de 1990.
Conferenciamundial sobre Necesidades Educativas Especiales en 1994.

Foro Consultivo Internacional de Educacion para Todos en el 2000.

Foro Mundial sobre la Educacion en Dakar del 2000.

Convencion internacional sobre los derechos de las personas con discapacidad en

NuevaYork € 13 de diciembre del 2006

2.2.1.45 Marco naciona sobrelaeducacioninclusivaen el Perd

El Acuerdo Nacional.

Ley General de la Persona con Discapacidad 27050.

LaLey general de Educacion.

D.S.N° 026-203 ED -Década de la Educacion Inclusiva 2003 — 2012.
Plan de Igualdad de Oportunidades para las Personas con Discapacidad.
Mesa de Didlogo y Accion Conjunta por la Educacion Inclusiva.

Reglamento articulado de la Ley 28044- D.S.011-2012-ED.
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Comisiones Multisectoriales.

2.2.1.4.6 Laeducacion inclusivacomo politicadel sector educacion

En este sentido, el Ministerio de Educacién ha dado pasos para asumir €l
cambio del enfoque durante la Década de la Educacion Inclusiva 2003-2012, se
planted metas especificas, permitiendo laregulacion de la matricula, la accesibilidad
fisica, la asignacion de recursos humanos y la adaptacion de materiales didacticos,
entre otras medidas a fin de garantizar su realizacion. Para regular estos procesos
especificos para la atencion con caidad de los estudiantes incluidos, la Direccién
General de Educacion Basica Especia-DIGEBE se constituyd en e ente de
planificacion, monitoreo y asesoramiento a los diferentes niveles y modalidades que
incluyen alos estudiantes con discapacidad emitiendo la RD N° 354-2006-ED, que
aprueba la Directiva N° 076-2006-VMGP_DINEBE,: “Normas complementarias
para la conversion de los CEE en CEBE y los SAANEE”, este Ultimo ha venido
atendiendo de forma itinerante a los estudiantes a través del asesoramiento de sus

docentes y no docentes, en las instituciones de EBR inclusivas estatales y privadas.

El Ministerio de Educacién a parecer ha venido cumpliendo con los
objetivos cuantitativamente solicitados o previstos, pero consideramos que esta en
tela de juicio los resultados alcanzados cualitativamente, esto se evidencia con
resultados més especificos del rendimiento de alumnos incluidos y otros indicadores

como la comprensién lectoraque son elementos informativos que sirven para evaluar
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los avances en e tratamiento del tema de la inclusion educativa en general y

especificamente de |os estudiantes con discapacidad auditiva.

2.2.1.4.7 Inclusién de estudiantes con discapacidad

De acuerdo a lo dispuesto en laLey General de Educacion 28044, sus
reglamentos y normas complementarias, los estudiantes con NEE asociados a
discapacidad auditiva, visual, fisica o intelectual (leve-moderada) deben de ser
atendidos en Instituciones Educativas regulares con apoyo de los SAANEE. La
informacion de los estudiantes con discapacidad incluidos a en diferentes nivelesy
modalidades del sistema educativo desde e afio 2004 al 2011, han incrementado de
2004: 8,283 a 28,667 (DIGEBE, 2012).

La poblacion atendidaen los CEBES asciende a 20,825 y la poblacion
con discapacidad incluida asciende a 28,667 estudiantes al afio 2010. Si consideramos
ambos registros estadisticos con informacién proporcionados por todos los SAANEE,
se obtiene que la poblacién total con discapacidad atendida en el sistema educativo
se estime en 49,492 estudiantes (DIGEBE, 2012). Considerando la poblacién
atendida en € sistema frente ala poblacion total en edad escolar con discapacidad, se
concluye que existe una brecha del 85% de esta que no cuenta con atencion
educativa, esto significa que lainclusion desborda la cantidad de servicios educativos
de la EBE y por consiguiente el apoyo del SAANEE no existe en nimero suficiente
para la atencion con equidad y calidad en las instituciones publicas y privadas. Se
hace necesario replantearse las acciones gecutadas, esto significa un gran desafio

para el MED que implique a su vez unir esfuerzos con la sociedad civil y de las
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Direcciones del Ministerio de Educacion, para hacer posible una educacion inclusiva

de calidad.

En cuanto alos recursos humanos la EBE cuentacon un total de 3,074
docentes en la gestion estatal para atender a 45,703 estudiantes con discapacidad en el
sistema educativo, tanto en los CEBE como en la escuela inclusiva. Por su parte, |os
SAANEE atendieron en el 2010 a 28,667 estudiantes incluidos en el sistema
educativo. Existe por tanto una brecha en los recursos profesionales de la modalidad
para atender a los estudiantes con discapacidad en el sistema educativo |o que pone
en riesgo la calidad del servicio y reafirmala necesidad de incrementar el nimero de

docentes calificados pararesponder aladiversidad (DIGEBE, 2012).

2.2.2. La comprension lectora
El DCN, documento base en € que se rige la educacion tiene que dar
importancia a la comunicacion pues este proceso involucra a dos personas o mas para

gue ellas puedan recolectar informacion y también brindarla, de manera oral o escrita.

Cuando se habla de comunicacion escrita se cuenta con dos elementos,
ellos son € lector y la lectura que se tiene que comprender, teniendo asi la
comprensién lectora. La comprension lectora empieza desde 1o mas simple alo mas
complgjo; es decir desde las palabras que pasan a ser oraciones y de oraciones
parrafos o textos sean simples o complejos dependiendo del nivel en e que se

encuentra € estudiante.
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2221  Conceptualizaciones de comprension lectora

Segun Alliende, Condemarin y Milicic (1997) ellos en su instrumento
“Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva (CLP) 7, se
puede recolectar los datos que refieren de la comprension lectora sea de manera
restringida (es la captacién del sentido literal de un texto escrito) o de manera amplia
(lo que €l autor quiere expresar ). En este sentido toda la informacién es brindada por
el texto en mencion asi como también el lector brinda més informacién de é al texto;
por lo que enriqueceria el contenido del texto leido. Para estos autores, el lector es
una pieza fundamental pues é brinda aportes y una vision particular a texto que esta

leyendo.

Mabel Condemarin y los otros autores en su posicion extrema sostienen
gue la comprension lectora no se puede medir pues € lector no cuenta con
habilidades especificas o el desarrollo intelectual pertinente para adquirir la
informacion del texto.

Por todo lo expuesto anteriormente se puede conceptudizar a la
comprensién lectora como “proceso interactivo durante e cual € lector va
construyendo significados con sus conocimientos previos conceptuales letrados y las

claveslinglisticay textuales que le da el texto” (Arroyo, 2006).

2.2.2.2.  Evauacién delacomprension lectora
En nuestra tesis hemos escogido la Prueba de Comprension Lectora de

Complejidad Linglistica Progresiva siendo sus autores Alliende, Condemarin y
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Milicic, ellos proponen para evaluar la comprension lectora un punto medio entre los
niveles de complgjidad y las caracteristicas que cada individuo posee. Cuando se
refiere alos niveles de complgjidad se hace referencia a los factores linguisticos que

puede poseer un texto escrito sea en lo semantico, sintéctico y pragmatico.

En el campo semantico de un texto se entiende que es el significado de las
palabras, oracion y texto, en e campo sintactico es la relacion que existe entre cada
palabra 'y su relacion que tiene entre ellas; y en € campo pragmaético va a depender
sea del contexto (uso de personas gramaticales, tiempo verbales, espacio y
conocimiento sobre el interlocutor), de la situacion (entonacion, gestos faciales y
corporales, espacio y relacion afectiva) y de la presuposicion (el hablante no explica
lo que supone), Villalba (2005).

Cuando se quiere poner més dificil una prueba se tiene que tomar en
cuentalos contenidos de la lectura asi como también la descripcién en el que va haber
entre una oracién y otra. Este grado de dificultad ve la relacion que existe entre cada

oracion que hay en un texto.

En nuestra investigacion tenemos como poblacion a los estudiantes con
discapacidad auditiva y los oyentes, la cual no es impedimento para poder medir su
comprensién lectora pues esta prueba puede determinarla en sus diferentes grado o
niveles (primario y secundario) y aspectos como e dominio de los elementos

sintécticos, seméanticosy pragmaticos del texto
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En e estudiante se tiene que tener en cuenta que las nociones basicas
como la memoria, atencién, concentracion y percepcion van a depender de la edad y
grado en que el dumno se encuentre, asi como también vaainfluir lafatiga, la salud

y el estado emotivo que cada estudiante posee.

Para cuantificar los resultados de la comprensién lectora en esta prueba
Alliende, Condemarin y Milicic adoptan la posicién de Robeck y Wallace quienes en
1990 sostuvieron que la comprension lectora es una habilidad unitaria o una serie de

sus subhabilidades organizadas en tres &reas.

Area de localizacion de detalles, reconocer, parafrasear y encontrar cosas

concretas que hay en un texto.

Area de habilidades de influencia simple, es aquella que comprende
palabras por el contexto; es decir reconocer las relaciones de causa — efecto,

comparaciones entre oraciones y contraste que hay entre ellas.

Area de habilidades de inferencia compleja, es reconocer € temao laidea

principal para poder sacar conclusionesy predecir resultados.

En términos generales se puede esperar gue un estudiante con un buen
nivel de comprensiéon lectora quien se encuentre en condiciones estables pueda

realizar vinculos de orden seméntico, pragméticos, explicito e implicito, entre
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palabras y oraciones, asi mismas estas oraciones relacionadas con ilustraciones ,

titulos y subtitulos en €l que se hace referencia.

2223 Lalectura

Dentro del &mbito educativo la habilidad fundamental que se tiene que
impulsar en los estudiantes es la lectura, esta destreza es trascendental para adquirir y
comprender ideas. Asimismo, ésta nos lleva a alcanzar un conocimiento mas amplio
sobre temas de diversos tiempos, asi como también nos permite desarrollar nuestra

mente en diversos contextos pues nos ensefia a conocer méas e mundo.

La lectura nos ayuda a conocer més vocabulario para que podamos
expresarnos y entender e mundo que nos rodea. Ella puede tener tres propdsitos ser
informativa , formativa o de entretenimiento; en el campo de educacién deberiamos
perseguir estos propdsitos pues la lectura seria méas rica y productiva para €

estudiante.

Més aproximaciones para definir la lectura se puede tener de referencia a
Adan y Collins quienes hablan de dos significaciones; la primera se centra en la
decodificacion del texto a nuestra mente; es decir de la posicion gréfica del texto o
simbologia a la palabra hablada.

La segunda menciona que €l individuo posee la habilidad para extraer e

significado del texto de manera explicita o implicita de dicho texto. Esta habilidad
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procesua va a depender de la coordinacion entre los sistemas de informacion visual,

linguistico y conceptual .

Otro autor que menciona sobre la lectura es Pinzas en € afio 1995, €
menciona que lalectura es un proceso bien complejo de tipo constructivo, interactivo,

metacognitivo y estratégico.

De tipo constructivo, es cuando el lector en este caso el estudiante vaair
construyendo o armando de manera mental un texto en € cual é le estéa dando un
significado a texto leido, este significado es propio pues cada persona posee sus

diferentes estructuras mental es para poder procesar un texto.

De tipo interactiva, es donde el lector con la lectura interaccionan pues
mientras uno provee informacion el otro, €l lector, esta intentando procesar € texto

cifrado en significado.

De tipo estratégica, éste refiere a objetivo que cada lectura posee; es
decir la meta, naturaleza del material o familiaridad del material puede tener
diferentes intenciones, cabe sefidar que en el campo educativo las intenciones de la
lectura va a depender de lo que queremos obtener de los alumnos'y el docente tiene
gue hacer la seleccién y diversificacion necesaria para que sea pertinente y eficaz en

e estudiante.
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De tipo metacognitiva, ella refiere que el individuo puede controlar sus
propios procesos de pensamiento para poder entender y/o comprender una lectura.
Esta comprension es realizada por cada individuo de manera asertiva 0 no

dependiendo de su nivel de lectura que ha al canzado.

Otro autor como Cuetos (1999), refiere que la lectura es posible cuando
varias operaciones mentales y suboperaciones realizan un adecuado y correcto
proceso en el que se tiene que extraer e mensge del contenido del texto, para asi
llegar ala comprension. Cabe mencionar que existe el campo semantico de cada texto
en gque consiste en obtener e significado del texto para luego integrarlo a los
conocimientos propios del individuo. Los sub procesos propuestos por € son los
procesos perceptivos, procesamiento |éxico y procesamiento semantico, también

refiere que mientras mas subprocesos hay, la comprension lectora serd mejor.

Se deduce de lo expuesto que no hay acuerdo total expresado en una
definicion aceptada por la mayoria de investigadores en la que se especifiquen las
conductas incluidas en € término, pero si existe una vision de la lectura como una
actividad cognitiva complgja, en la que estédn implicados gran nimero de procesos

gue actuando conjuntamente producen la comprension de un texto (Gonzalez, 1991).

2224 Enfoques del proceso lector
Haciendo referencia a Dubois (1994) el menciona que hay tres enfogques

tedricos :
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El primero dice que la lectura es un conjunto de destrezas que tiene una
persona para entender una lectura.

El segundo desde una perspectiva cognitiva 'y psicolinguistica refiere que
la lectura es un producto de interaccion entre € pensamiento y lenguaje dentro del
marco de tres modelos.

El modelo ascendente refiere que del texto gréfico se va a
reconocimiento visual parallegar ala obtencion del aprendizaje, en cambio el modelo
descendente es 10 opuesto; es decir va desde la captacion de los detalles hasta llegar a
los datos del texto y por ultimo el modelo interactivo refiere que los dos model os
mencionados anteriormente, €l ascendente y e descendente que interacttan entre si
para llegar a un significado de la lectura llegando a una rica comprension de la

lectura.

2.3 Hipdtesis
231 Hipdtesis general

HG: El nivel de comprension lectora de los estudiantes con discapacidad
auditiva incluidos es inferior a de sus pares oyentes cursantes de la educacion

primariay laeducacion secundaria en lasinstituciones educativas de la UGEL 07.

2.3.2 Hipotesis especificas
H1: Existen diferencias significativas en el nivel de comprension lectora
entre los estudiantes varones y mujeres incluidos y sus pares oyentes que cursan

estudios en las instituciones educativas de laUGEL 07.
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Ho: No existen diferencias significativas en e nivel de comprension
lectora entre los estudiantes varones y mujeres incluidos y sus pares oyentes que
cursan estudios en las instituciones educativas de laUGEL 07.

H2: Existen diferencias significativas en el nivel de comprensién lectora
entre los estudiantes con discapacidad auditiva incluidos y sus pares oyentes que
cursan la educacion primaria y la educacion secundaria en las ingtituciones
educativas de la UGEL 07.

Ho: No existen diferencias significativas en e nivel de comprensién
lectora entre los estudiantes con discapacidad auditiva incluidos y sus pares oyentes
gue cursan la educacion primaria y la educacion secundaria en las instituciones
educativas de la UGEL 07.

H3: Existen diferencias significativas en €l nivel de comprension lectora
entre los estudiantes con discapacidad auditiva incluidos y sus pares oyentes que
cursan estudios en las instituciones educativas de gestion estatal y de gestion
particular de laUGEL 07.

Ho: No existen diferencias significativas en € nivel de comprensién
lectora entre los estudiantes con discapacidad auditivaincluidos y sus pares oyentes
gue cursan estudios en las instituciones educativas de gestion estatal y de gestion

particular de laUGEL 07.

2.4 Definicién de términos basicos
1. Comprension lectora: Es la capacidad, resultado de un proceso

intelectual complejo para entender y penetrar en los textos de lectura;, mas
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concretamente, se la define como un proceso interactivo, determinado por la
informacion del lector de acuerdo a la edad, grado de instruccién, nivel socio
econdmico y el contenido que ofrece el texto en cuanto al nivel de complejidad del
texto determinado por factores linglistico sintécticos, semanticosy pragmaticos para

la elaboracién de significados (Condemarin,1991).

2. Discapacidad: Es aquella condicion bgjo la cua ciertas personas
presentan deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que,
al interactuar con diversas barreras, puedan impedir su participacion plenay efectiva

en lasociedad, y en igualdad de condiciones con las demas.

3.  Discapacidad o deficiencia auditiva: Es la pérdida parcia o total de
la audicién causada por factores externos o internos.

4. Estudiante: Alumno vardn o mujer matriculado en e nive
educativo primario y en el nivel educativo secundario en centros educativos estatales

y particulares de la UGEL 07.

5.  Estudiante con discapacidad auditiva incluido: Alumno varén o
mujer con discapacidad auditiva —sin multidiscapacidad - atendido en e nivel
primario 0 secundario, de una institucion particular o estatal (tipo de gestion) del

sistema educativo.
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6. Estudiante oyente: Alumno varon o mujer sin alguna discapacidad
gue cursa estudios del nivel de educacion primaria o secundaria teniendo entre sus
condiscipulos a estudiantes con discapacidad auditiva incluidos. En la investigacién

también se le denomina como &l Par.

7.  Grado de estudios. Cualquiera de los afios de estudios de los
gue consta en los niveles educativos de educacion primaria y de educacion

secundaria

8. Habla Es la expresién de paabras, frases, oraciones, etcétera

mediante el aparato fonoarticulatorio.

9. Inclusion escolar: Es un concepto tedrico de la pedagogia que hace
referencia a modo en que la escuela debe dar respuesta ala diversidad. La respuesta
educativa esta enmarcada en el Disefio Curricular Nacional (DCN) que al ser abierto
y flexible permite realizar gustes para responder de manera especifica a las

necesi dades educativas de |os estudiantes.

10. Institucion educativa de gestion estatal:Centro educativo

dependiente en su administracién y direccion del Ministerio de Educacion.
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11. Institucion educativa de gestion particular o privada: Centro
Educativo bajo €l sistema educativo nacional, pero cuya administracion y direccién es

independiente de éste.

12. Lectura: Es un proceso fisico—psicolégico complejo que consiste en
la decodificacion y comprension de los signos escritos orientados a descubrir su
sentido y valores.

13. Lenguge: Facultad que tiene el hombre para emitir pensamientos,

decisiones, ideas, sentimientos, etc. através del lenguaje oral para comunicarse.

14. Nivel de comprension lectora: Tedricamente el proceso seguido
para la captacion de las ideas expresadas en los textos leidos es € mismo y se
desarrolla por igual en todos los lectores, pero no todos logran € mismo nivel de
comprension, pues este esta en funcion de la formacion intelectual  de cada lector.
Asi pues, se pueden leer los mismos textos por personas diferentes y presentarse
diferencias grandes o pequefias entre la comprensién de unas y otras. Por tanto,

funcionalmente, esfactible determinar diferentes niveles de comprension lectora.

15. Nivel de comprension lectoras Operacionamente se obtiene
transformando la puntuacion directa obtenida en la prueba CLP (Alliende,
Condemarin y Millicic, 1997) en la puntuacion estandar T segun los baremos de la
prueba. La puntuacion T tiene una media aritmética de 50 y una desviacién estandar

de 10. Una puntuacion T por encima de 50 define al sujeto como de nivel de lectura
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por encima del promedio, cuanto més puntuaciones T por encima de 50 mayor es €
nivel de lectura. Una puntuacion T por debajo de 50 define a sujeto como de nivel
de lectura por debgjo del promedio, cuanto mas puntuaciones T por debgjo de 50

menor es €l nivel delectura

16. Percentil: Esuna puntuacion ordinal que indica el orden o rango de
la personas en una escala ordinal que indica el orden o rango de los sujetos en una
escaladel 1 a 100y se expresa en funcion del porcentgje de sujetos que quedan por
debgjo de una puntuacion directa determinada. Asi, decir que un sujeto alcanzo el
percentil 32, significa que por debajo de su puntaje directo se encuentra el 32% del

grupo, en tanto que es superado por €l restante 68% del grupo en la variable evaluada.

17. Sexo: Condicion organica que diferenciaal varon delamujer.

18. Texto: Es cualquier escrito y su contenido. En este sentido, es una

composicion de signos codificados con una intencién comunicativa en un sistema de

escritura (como un alfabeto) que forma una unidad de sentido.
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CAPITULO I

METODOLOGIA

31 Método de investigacion

El méodo que orienta a esta investigacion es el cuantitativo pues el
desarrollo del estudio se gjusta a un procedimiento especificado de antemano que
empieza con la determinacion de las preguntas de investigacion, y prosigue con la
elaboracion del marco tedrico que sustenta a las preguntas y alas hip6tesis; estas son
contrastadas en una muestra de sujetos aplicandoles un instrumento generalmente
estructurado para observar las variables de interés generandose informacion que
segun un disefio de investigacién predeterminado es analizada estadisticamente,
interpretandose los resultados segin e marco tedrico elaborado. ElI método

cuantitativo tiene por &mbito a los tipos de investigacién conocidos en la literatura
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como exprimentales, cuasi experimentalesy no experimentales, entre estos ultimos se
encuentran las investigaciones descriptivas y correlacionales (Hernandez, Fernandez

y Baptista, 2010).

3.2 Tipoy disefio del estudio

Por €l tipo de hipétesis € estudio es correlacional, pues se trata de ver a
través del hallazgo de diferencias de grupos como una variable se relaciona con otra
(Herndndez, Fernandez y Baptista, 2010); en este caso, las diferencias de nifios

incluidosy sus pares oyentes en la comprension lectora.

El disefio es transversal en vista que la observacion de la comprension
lectora en los nifios incluidos y oyentes se efectué en un Unico momento en €l
tiempo; también e disefio puede ser denominado como de comparaciones
(Herndndez, Fernandez y Baptista, 2010), pues la relacion de las variables fue
precisada comparando € rendimiento en comprension lectora de estos nifios teniendo
en cuenta las variables sexo, nivel educativo y tipo de gestion de la institucién

educativa en laque € nifio estudia.

33 Poblacion y muestra
331 Poblacion Objetivo

Estudiantes con discapacidad auditiva incluidos en la modalidad de la
Educacion Bésica Regular quiénes cursan en los niveles de educacion primaria y

secundaria de las instituciones educativa estatales y privadas de la UGEL 07.
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332 Poblacion accesible

Estudiantes con discapacidad auditiva incluidos en la modalidad de la
Educacion Bésica Regular quiénes cursan en los niveles de educacion primaria y
secundaria en las instituciones educativa estatales y particulares de la Unidad de
Gestiéon Educativa (UGEL 07), cuyo &mbito geografico comprende los distritos del
sur de la ciudad de Lima (Chorrillos, Barranco, San Luis, Surco, Surquillo , San

Borjay Miraflores).

3.3.3. Muestra

El muestreo es exhaustivo (Sierra Bravo, 1994) pues se tom6 como
unidad de andlisis a todos los estudiantes con discapacidad auditiva que cursaban
estudios en los niveles primariay secundaria en los colegios estatales y particulares
de la UGEL 07 (N = 29). Para efectos de comparacién, los nifios oyentes que
participaron del estudio fueron sus comparieros de aula o pares (N= 29). Por cada

nifio con discapacidad auditiva se considerd un nifio oyente.

La distribucion de la muestra considerando las variable de comparacién

se presenta en | as tablas que presentamos a continuacion:
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Tabla 1. Distribucion por condicion auditivay sexo

Condicién auditiva N % Total por sexo
Discapacitado auditivo — Masculino 12 20,7% 26
Oyente — Masculino 14 24,1% (44,8%)
Discapacitado auditivo —Femenino 17 29,3% 32 (55,2%)
Oyente — Femenino 15 25,9%

Total 58 100%

Tabla 2. Distribucion por condicion auditivay nivel educativo

Condicion auditiva N % Tota
Discapacitado auditivo — Primaria 12 20,7% 26
Oyente — Primaria 14 24.1% (44,8%)
Discapacitado auditivo — Secundaria 17 29,3% 32
Oyente — Secundaria 15 25,9% (55,2%)

Total 58 100%

Tabla 3. Distribucién por condicién auditivay tipo de gestion educativa

Condicion auditiva N % Total
Discapacitado auditivo - Particular 6 10,3% 12
Oyente - Particular 6 10,3% (20,6%)
Discapacitado auditivo - Estatal 23 39,7% 46
Oyente - Estatal 23 39,7% (79,4%)

Tota 58 100%
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34. Variables
341 Variables relacionadas

1) Discapacidad auditiva. Variable en escala nominal con dos categorias:
estudiantes con discapacidad auditivaincluidos y estudiantes pares oyentes.

2) Comprension lectora. Variable cuantitativa en escala deintervalo,
indicada en puntuaciones estandarizadas T de media aritmética 50 y desviacion

esténdar 10 (Morales, 2003).

34.2 Variables de comparacién
1) Sexo: Variable cualitativa en escala nominal con dos categorias:
masculino y femenino.
2) Nivel educativo: Variable en escala ordinal con dos categorias:
educacion primariay educacion secundaria.
3) Tipo de gestion de lainstitucion educativa: Variable cualitativa

escalanominal con dos categorias: particular y estatal.

34.3 Variables intervinientes
1) Nivel auditivo: Pérdida severa, y pérdida profunda.

2) Edad: De 6 hasta 18 afios.

35 Instrumentos
Los datos de las variables de comparacion fueron recogidos empleando

una Ficha de Registro de Informacion de los participantes del estudio. Por otro lado,
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se recolectd los datos sobre la comprension lectora utilizando la Prueba de
Comprension Lectora de Complejidad Linglistica Progresiva en 8 niveles de lectura

(Alliende, Condemariny Milicic, 2003).

351 Breve descripciéon delaCLP

La prueba de CLP fue elaborado por Felipe Alliende , Mabel
Condemarin y Neva Milicic, utilizando una muestra de nifios que cursaban la
Educacion General Basica (EGB) en Santiago de Chile. Se organiza en torno a ocho

niveles de lecturay dispone de dos formas paralelas (A y B) para cadanivel.

Cada nivel esta congtituido para que presente una dificultad creciente
desde e punto de vista linguistico, generdndose paralelamente un incremento en la
dificultad de la comprension. Los ocho niveles de lectura son representativos del
progreso de la lectura que debe alcanzar un estudiante durante los afios de la EGB,
pero la prueba de CLP no contiene operaciones parala lectura de libros de estructura

compleja, que requiere de operaciones especificas para este tipo de lectura.

Cadanivel se estructura en referencia a tres operaciones especificas de la

lectura y cuatro areas de aplicacion.

Las operaciones especificas de la lectura consideradas aluden a lo
siguiente:

a. Traduccion de los signos escritos a sus correspondientes signos orales.
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b. Dar a cada palabra € sentido correcto dentro del texto y retener su
significado.

c. Descubrir, retener y mangjar las relaciones que guardan entre si los
elementos del texto y determinar sentidos globales. El test se centra
fundamentalmente en las habilidades requeridas para la segunda y tercera operacion

(Alliende, Condemarin, Milicic, 2003).

Las éreas de la lectura incluidas en la prueba de CLP son las de la
palabra; ladela oracion o frase; ladel parrafo o texto simpley ladel texto complejo.
El area de la palabra tiene por objeto las palabras escritas aisladas. El sujeto debe
traducir la palabra escrita al lengugje ora o a otro sistema de representacion (figuras,
gestos). En € test € sujeto debe unir la palabra aislada con la ilustraciéon que le
corresponde. El area de la oracién o frase tiene por objeto la comprension de las
oraciones o frases aisladas. El sujeto debe ser capaz de dar un sentido correcto a cada
unade las palabras o expresiones que componen lafrasey captar su sentido global. El
&rea del parrafo o texto simple tiene por objeto la comprension de pequefios
conjuntos de oraciones (no més de nueve) unidas por un tema o situacion comun. El
sujeto debe leer el texto y recononocer las afirmaciones particulares y grupales que
contiene. El area del texto complejo tiene por objeto la comprension, comprueba el
dominio de lecturas de cierta extension. Los textos incorporan  secuenciamente
estructuras linglistico mas complicadas, iniciandose con textos narrativos y
descriptivos simples, pasando por narraciones mas extensas y complejas hasta textos

informativos y reflexivos (Alliende, Condemarin, Milicic, 2003).
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Segun los autores la prueba de CLP, la base fundamental en la
determinacién de la complejidad linglistica fue e tipo de oraciones, empleando
con este propdsito la clasificacion de la Rea Academia de la Lengua Espafiola
(RAE) que clasifica las oraciones segun la actitud en enunciativas, dubitativas,
interrogativas, desiderativas y exhortativas; y segun la naturaleza gramatical del
predicado, las clasifica en verbo copulativo, intransitivas, transitivas, pasivas,
reflexivas, reciprocas e impersonales. En los textos del test se emplearon todos los
tipos de oraciones segin la naturaleza gramatical del predicado. También se
usaron oraciones enunciativas en referencia exclusiva a la actitud del hablante

(Alliende, Condemarin, Milicic, 2003).

Las formas paralelas A y B contienen 76 subtests en los que se emplean
mayoritariamente preguntas objetivas de términos pareados y de seleccion multiple
con tres, cuatro o cinco aternativas segun los niveles de lecturay complejidad de los
contenidos. Los items de términos pareados se presentan empleando diferentes
estructuraciones. Por otro lado, en los dos primeros niveles hay un predominio de los
items faciles, mientras que a partir del sexto nivel se incluye sistematicamente un

mayor numero de items dificiles.

En estainvestigacion se empleo laforma B; la siguiente tabla muestralos
niveles de lectura, €l grado y e nivel de estudios a que es aplicable, ademas de la

puntuacién total.
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Tabla4. Niveles, gradosy puntgje total tedrico la prueba de CLP-B

Niveles de lectura | Grado Nivel educativo Puntgje total
I 1° Primaria 26
0 20 Primaria 27
[l 3° Primaria 21
v 4° Primaria 18
V 5%y &° Primaria 21
Vi » Secundaria 40
Vil 20 Secundaria 42
VIl 3°4°y 5° | Secundaria 41

La confiabilidad la prueba de CLP en sus formas A y B se caculo
mediante la técnica del test-retest con un intervalo de re-administracion de tres
semanas a un mes entre ambas aplicaciones. Para los primeros cinco niveles se
utiliz6 una muestra de 44 sujetos, correlacionandose los resultados con el coeficiente
de correlacion de Pearson. Paralaforma B, el coeficiente fue de 0,90. Paralos tres

altimos niveles, la muestra fue de 54 sujetos, laforma B tuvo un coeficiente de 0,79.

La validez la prueba de CLP se estimd para los tres primeros niveles
correlacionando las puntuaciones del total de la muestra de estandarizacion (641
sujetos) con la nota de la asignatura de castellano lograda por los alumnos en el

primer semestre del afo en que fueron administradas ambas formas. El coeficiente
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de validez para la forma B fue de 0,32. Paralos tres ultimos niveles se empled una
submuestra de 318 sujetos, el coeficiente resultante fue 0,50. Segun los autores, |os
resultados *“relacionados con la confiabilidad y validez predictiva (...) entregan
valores que justifican suuso como instrumento de medicién” (Alliende, Condemarin,

Milicic, 2003).

Los autores también informan que no hay diferencias significativas entre
hombres y mujeres en las puntuaciones de la CLP, pero si hay diferencias
significativas entre los niveles socio-econémicos. El nivel socio-econémico alto
rinde, generalmente, mejor que el medio y este mejor que el bajo, pero en todos los

casos €l ato rinde més que e bgjo (Alliende, Condemarin, Milicic, 2003).

Para cadaunade lasformas A y B laCLP, tiene normas en percentiles

(escalaordina) y normas en puntuaciones estdndaresZy T (escaladeintervalo).

Las normas permiten convertir los puntgjes directos logrados por los
sujetos en una clase de puntuacion derivada que tiene un significado estadistico
preciso pues se encuentra referenciada a la distribucion normal de probabilidad
conocida como curva de Gauss por su forma. Las puntuaciones derivadas son varias,
entre ellas los percentiles, las puntuaciones estandares Z y T. Las puntuaciones
estdndares tienen como referencia la media aritmética de la poblacion investigada en
la variable de interés, en €l caso nuestro la comprensién lectora. Los nimeros que

representan las puntuaciones derivadas pueden expresar similitudes y diferencias en
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una escala de medicion con propiedades numeéricas conocidas (Santisteban, 2009).
Por las caracteristicas de nuestra investigacion, se empled las puntuaciones estandares
T ya que permite célculos estadisticos que no pueden realizarse con los percentiles
(Morales, 2003), y porque a tener como fundamento € puntge estdndar Z, se

constituye en una escala uniforme para todos los niveles de lectura.

Los puntajes T corresponden a una distribucién tipica derivada en los
gue se mantienen las propiedades de ladistribucién origina de las puntuaciones en la
variable de interés, es decir, la comprension lectora. Psicométricamente la puntuacion
T tiene como media aritmética la puntuacion 50 y una desviacion tipica o estandar de
10. Usualmente la escala de puntuaciones T varia de 20 a 80, tres desviaciones
estdndares por debajo o por encima de la media aritmética (Martinez, Herndndez y

Hernandez, 2006).

3.6 Procedimientos de recol eccion de datos

En e proceso de lograr los objetivos del estudio se reaizo €
procedimiento que describimos:

1) Se someti6 lapruebade CLP, forma B, a andlisis de las especialistas
con experiencia en estudiantes con discapacidad auditiva, ellas son Peatricia Balarezo
Vallgo, Amanda Chacdn Infantes, Ana Lizarbe Guerra e Irma Nolasco Pascua, con €

proposito de establecer su aplicabilidad a los sujetos participante del estudio.
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2) Se realizd algunos pequefios cambios sugeridos por las especialistas y
seconsiderd que el CLP-B podia aplicarse alas muestras de estudio.
3) Se selecciond la muestra de estudiantes con discapacidad auditivay la

de sus pares oyentes que cursan estudios en las instituciones educativas de la UGEL

07.

4) Se efectud la aplicacion de la prueba de CLP-B de manera cuidadosa
y en forma individual a los estudiantes con discapacidad auditiva y a sus pares
oyentes. A cada nifio se le aplicd € nivel correspondiente al grado educativo en que

Se encuentra.

5) Se calificd cada protocolo de respuesta seguin las instrucciones que se
presentan en el Manual de la CLP, obteniéndose para cada sujeto sus puntuaciones

directas en cada uno de los niveles de lectura.
6) Se transformé cada puntuacion directa en una puntuacion derivada

0 estandarizada T segln € baremo de cada nivel de lectura que aparece en €

Manual delaCLP.
7) Se analizé estadisticamente las puntuaciones T , los resultados fueron

interpretados y discutidos segun los propdsitos de lainvestigacion.

3.7 Técnicas de procesamiento y andlisis de datos
El procesamiento de datos implica la seleccidon, ordenamiento y

clasificacion de los datos recogidos para realizar su andlisis posterior. En otras
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palabras, culminada la fase de recoleccion € investigador queda en posesion de un
cierto nimero de datos que tabulara, registraray analizara para llegar a conclusiones;
procesamiento que se fundamenta en lo planteado por Tamayo (1995) para quien:
"una vez recopilado los datos (...) es necesario procesarlos, es decir, elaborarlos
mateméticamente, ya que la cuantificacion y su tratamiento estadistico permitira

llegar a conclusiones’ .

La interpretacion de los datos se hizo teniendo en cuenta los valores
cuantitativos més representativos en forma numérica y porcentual. Valores que se
obtuvieron empleando la estadistica descriptiva y la estadistica inferencial. En lo
descriptivo se utilizd las frecuencias, porcentajes, media aritmética, desviacion
estdndar, puntuaciones T y percentiles. En lo inferencia se empled la prueba de
normalidad de Kolmogorv-Smirnov, la prueba de homogeneidad de varianzas de
Levene, laprueba T de Student para muestras independientes, €l andlisis de varianza
de una via o prueba F de Snédecor y la prueba post-hoc de Tukey. Los céalculos
estadisticos se realizaron empleando el paguete estadistico SPSS 18 versién en

castellano.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

En este capitulo se presentan, analizan y discuten los resultados del
andlisis de los datos recol ectados mediante el instrumento de observacion en relacion

alos objetivos del estudio.

4.1. Presentacion y andlisis de los resultados
Niveles de comprension lectora en |os estudiantes con discapacidad auditiva incluidos
y Sus pares oyentes que cursan estudios en las instituciones

educativas de la UGEL 07.
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El establecimiento de la diferencia entre e grupo de estudiantes con
discapacidad auditiva incluidos y e grupo de sus estudiantes pares en la
comprensién lectora (con independencia del sexo, nivel de estudios y tipo de gestion
educativa), serealiz6 utilizando la prueba T de Student para muestras independientes
con un nivel de significacion del 0.05. Este test estadistico es de tipo paramétrico,
por tanto, exige que antes de su aplicacion se cumplan algunas condiciones de su

model o estadistico:

- Ladistribucion normal (normalidad) de las distribuciones de puntajes de
ambos grupos en los puntgjes de comprension lectora, cuestién que se verifico

utilizando la prueba de Kolmogorv-Smirnov (KS).

- Laigualdad de sus varianzas, que se verificd con la prueba F de Levene.
Por tanto, antes de aplicar la prueba T se comprob6 ambas exigencias aplicando a la
distribucion de las puntuaciones en comprension lectora la prueba de Kolmogorov-

Smirnov y lapruebade Levene (Clark-Carter, 2002).
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Tabla 5. Diferencias en €l nivel de comprension lectora entre los estudiantes con

discapacidad auditivay sus pares oyentes.

Estl_Jo_Ilan_tes _con _d|scapaC|dad Estudiantes pares oyentes (N=29)
auditivaincluidos (N=29) (Puntuacion estandar T)
(Puntuacién estandar T)
Media 41,67 52,63
aritmética
Media 50 50
aritmética
tedrica
Puntgie T 64 64
maximo
observado
Puntae T 20 34
minimo
observado
Desviacion 9,76 8,10
esténdar
Prueba de
Kolmorov 0,949 (valor no significativo; {0,552 (valor no significativo;
Smirnov de |p>0.05) p>0.05)
normalidad
Prueba F de
Levene de 0,740 (valor estadisticamente no significativo;
igualdad de p>0.05)
varianzas
Prueva T de 4,657 (valor estadisticamente muy significativo;
Student de
- p<0,000)
comparacion
de medias

En latabla5 se observalo siguiente:

El puntge T maximo observado en ambos grupos es e mismo (T = 64), pero €
puntaje minimo observado es més bagjo en e grupo de estudiantes con discapacidad

auditiva (T= 20) que en €l grupo de estudiantes pares oyentes.
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El nivel de comprension lectora del grupo de estudiantes pares oyentes
(mediade puntuacion T = 52,63) se encuentra ligeramente por encimadel promedio
tedrico (T = 50) y es equivalente a percentii 60 (las equivalencias con los
percentiles puede obtenerse empleando una tabla de areas bajo la curva normal (por
gjemplo véase la Tabla 1. Areas bajo la curva normal en Elorza, 1987:464-468). Por
otro lado, € nivel de comprension lectora del grupo estudiantes con discapacidad
auditiva incluidos (media de puntuacion T = 41,67) est4 por debajo del referido

promedio tedrico, y es equivalente a percentil 20 .

Por otro lado, tanto la prueba de Kolmogorov-Smirnov de distribucion
normal como la prueba de Levene de igualdad de varianzas arrojan resultados
estadisticamente no significativos (p>0.05), lo que indica que es factible la aplicacion

delaprueba T de Student para muestras independientes.

El estadistico Tt entrega un resultado (t = 4,567) que es estadisticamente muy

significativo (p>0,000).

Este resultado sefida que las diferencias entre las medias aritméticas de
los dos grupos es real, no es deatoria. Por consiguiente, se rechaza la hip6tesis nula
y se acepta la hipétesis de investigacion: Existen diferencias estadisticas
significativas en e nivel de comprension lectora entre los estudiantes con

discapacidad auditiva incluidos y los estudiantes pares oyentes. Este Ultimo grupo
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tiene un nivel medio de comprension lectora mucho mas elevado que el del primer
grupo.
Niveles de comprension lectora en los estudiantes varones y mujeres con

discapacidad auditiva incluidos y sus pares oyentes que cursan estudios en las

instituciones educativas de la UGEL 07.

La determinacion de la existencia o inexistencia de diferencia en la
comprensiéon lectora entre los estudiantes varones y mujeres con discapacidad
auditiva incluida y sus pares oyentes (con independencia del nivel de estudiosy tipo
de gestion educativa) se efectué empleando la prueba F de Snédecor o andlisis de
varianza de una via con un nivel de significacién del 0.05. Esta prueba estadistica
gue compara los promedios de los grupos, es de tipo paramétrico y exige que antes
de su aplicacién las varianzas de los grupos cuyas medias van a compararse sean
homogéneas 1o que se comprobd empleando la prueba F de Levene. (Clark-Carter

2002).

En la tabla 6 se mostrard los niveles alcanzados en la comprension
lectora por los estudiantes varones y mujeres con discapacidad auditivay sus pares

oyentes.
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Tabla 6. Diferencias en €l nivel de comprension lectora entre los estudiantes varones

y mujeres con discapacidad auditivay sus pares oyentes.

Estudiantes con discapacidad auditiva | Estudiantes pares oyentes
Estadisticos | incluidos (N=29) (N=29)

(Puntuacion estandar T) (Puntuacién estdndar T)
Varones (n=12) Mujeres (n=17) MNarones (n=14 ) | Mujeres (n=
15)

45,07 39,27 56,53 48,98

Media
aritmética

Media
aritmética 50 50 50 50
tedrica
Desviacion 11,02 8,27 6,13 8,18
estandar
Prueba de 0,965
Homogenei (p<0,416)
dad de
varianzas
de Levene
Prueba F de
andlisis de 11,141 (p<0,000)
varianza

Se observa en la tabla 6 que: € puntaje T maximo observado en los
cuatro grupos es diferente, teniendo el promedio mas elevado el grupo de varones
oyentes (T = 56,53),y & promedio mas bgjo el grupo de mujeres con discapacidad
auditiva (T= 39,27). Asimismo, se observa que €l nivel de comprension lectora del
grupo de varones oyentes se encuentra por encima del promedio tedrico (T = 50) y
es equivalente a percentil 74. Los tres grupos restantes tienen niveles de
comprension lectora por debajo del referido promedio tedrico: mujeres oyentes T =
48,98 equivalente al percentil 46; varones con discapacidad auditiva T = 45,07

equivalente al percentil 31; mujeres con discapacidad auditiva T = 39,27 equivaente
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al percentil 1. También, la prueba de L eveve de homogeneidad de varianzas arroja un
resultado estadisticamente no significativos (p<0,416), que indica que es factible la
aplicacion de la prueba F de andlisis de varianza. Sobre el estadistico F tiene un

resultado (F = 11,141) que es estadisticamente muy significativo (p<0,000).

Por ultimo, €l resultado significa que las diferencias entre las medias aritméticas de

los cuatro grupos es real, no se debe al azar.

Por tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis de
investigacion: Existen diferencias estadisticas significativas en e nivel de
comprensiéon lectora entre los estudiantes varones y mujeres con discapacidad

auditivaincluidosy sus pares oyentes.

La prueba F solamente informa de la existencia de diferencias entre las
medias de |os cuatro grupos comparados en comprension lectora. Para precisar entre
gue grupos se presenta esta diferencia se calculo la prueba post hoc de Tukey

(Clark-Carter, 2002).

Tabla 7 Prueba de Tukey: Diferencias en comprension lectora entre los grupos de

varones'y mujeres con pérdida auditivay sus pares oyentes.
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Grupos Varones con Mujerescon | Varones Mujeres oyentes
comparados discapacidad discapacidad | oyentes
auditiva auditiva
Varones con Diferencia de | Diferencia de | Diferencia de
discapacidad | ------------ medias=5,79 medias=-11,46 | medias= -3,91
auditiva (p<0,27) (p<0,00)** (p<0,63)
Mujeres con Diferencia de | Diferencia de
discapacidad medias=-17,25 | medias=  -9,71
auditiva (p<0,00)** (p<0,01)**
Diferencia de
Varonesoyentes | ------m--m-- | mmmmmmemmeen | e medias= 7,54
(p<0,08)
** (p<0,01).

Los resultados de la prueba post hoc de Tukey mostrados en la tabla 7

indican diferencias estadisticas muy significativas entre los grupos, o que hace

posible su agrupamiento en cuanto a nivel de comprension lectora que poseen:

Grupo 1: Varones oyentes; mujeres oyentes; Grupo 2: Mujeres oyentes; varones con

discapacidad auditiva; Grupo 3: Varones con discapacidad auditiva, mujeres con

discapacidad auditiva.

Este agrupamiento sefiala que los varones oyentes y las mujeres oyentes

no se diferencian en comprension lectora, pero € nivel de rendimiento en esta

variable es mas elevado en los varones oyentes; ademas, también indica que si bien

los varones con discapacidad auditiva tienen un promedio menor en comprension
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lectora no se diferencian de las mujeres oyentes, asimismo, si bien las mujeres con

discapacidad auditiva no se diferencian de los varones con esta condicién tienen un

nivel derendimiento mas bajo, e mas bajo de todos.

Niveles de comprension lectora de los estudiantes con discapacidad

auditiva incluidos y sus pares oyentes que cursan la educacién primaria y la

educacion secundaria en lasinstituciones educativas de la UGEL 07.

Tabla 8. Diferencias en €l nivel de comprension lectora entre los estudiantes con

discapacidad auditiva y sus pares oyentes que cursan la educacion primaria y la

educacion secundaria.

Estudiantes con discapacidad | Estudiantes pares oyentes (N=29)
Estadisticos auditivaincluidos (N=29)
(Puntuacién esténdar T) (Puntuacién esténdar T)
Nifios con | Nifios con | Nifios oyentes | Nifios oyentes en
discapacidad discapacidad en educacion | educacion
auditiva en | auditiva en | primaria(n= secundaria(n=9)
educacion educacion 20)
primaria(n=20) | secundaria(n=9)
Media aritmética 39,50 46,51 50,75 56,81
Media aritmética 50 50 50 50
tedrica
Desviacion 10,61 5,27 8,88 3,74
esténdar
Prueba de
Homogenei dad 3,651
de varianzas de (p<0,01)
Levene
PruebaF de
andlisis de 10,290 (p<0,000)
varianza
Pruebade
igualdad de 14,127 (p<0,000)
medias de
Brown-Forsythe

Se observa en la tabla 8 que: € puntgje T maximo observado en los

cuatro grupos es diferente; el promedio mas elevado corresponde a los estudiantes
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oyentes en educacion secundaria (T = 56,81), y €l promedio més bajo de estudiantes
con discapacidad auditiva en educacion primaria (T= 39,50), en € nivel de
comprensién lectora de los estudiantes oyentes en educacion secundaria se encuentra
por encima del promedio tedrico (T = 50) y es equivalente a percentil 75; también se
halla por encima del promedio tedrico pero muy ligeramente e grupo estudiantes

oyentes en educacion primaria (T = 50,75) que equivale al percentil 53.

Asimismo, los grupos con discapacidad auditiva tienen niveles de
comprensién lectora por debgjo del referido promedio tedrico: Los estudiantes con
discapacidad auditiva en educacion secundaria T = 46,51 equivalente al percentil 36;
los estudiantes con discapacidad auditiva en educacion primaria T = 39,50 que

equivale a percentil 15.

Por otro lado, la prueba de Leveve de homogeneidad de varianzas tiene
un resultado estadisticamente significativo (p<0,01), por lo que hizo necesario aparte
del cllculo delaprueba F de andlisis de varianzay €l calculo de la prueba robusta de
igualdad de medias de Brown-Forsythe (Clark-Carter, 2002). Cabe resaltar que la
prueba F tiene un resultado (F = 10,290) que es estadisticamente muy significativo
(p<0,000), y la prueba de Brown-Forsythe un resultado (14,127) que también es

estadisticamente muy significativo (p<0,000).

Finalmente, los resultados indican que las diferencias entre las medias

aritméticas de los cuatro grupos es real, no se debe a azar, no es aleatoria.

Por tanto, se rechaza la hipbtesis nula y se acepta la hipétesis de

investigacion donde se consigna que existen diferencias estadisticas significativas en
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el nivel de comprension lectora entre los estudiantes con discapacidad auditiva

incluidos y los estudiantes pares oyentes que cursan

educacion secundaria.

la educacion primaria 'y la

La informacién concerniente a entre cudes grupos se presentan

diferencias la precisala prueba post hoc de Tukey (Clark-Carter, 2002).

Tabla 9 Prueba de Tukey: Diferencias en comprension lectora entre los grupos de

estudiantes con pérdida auditivay sus pares oyentes, segun €l nivel educativo

Grupos comparados Estudiantes | Estudiantes | Estudiantes
con con oyentes en | Estudiantes
discapacidad | discapacidad | educacion | oyentes en
auditiva en | auditiva en | primaria educacion
educacion educacion secundaria
primaria secundaria
Nifios con Diferencia de | Diferencia | Diferencia
discapacidad auditiva | ------------ medias=- de medias= | de medias=
en educacion primaria 7,01 -11,25 -17,31
(p<0.,18) (p<0,00)** | (p<0,00)**
Nifios con Diferencia | Diferencia
discapacidad auditiva | ------------ | ===mmmmmmee- de medias= | de medias=
en educacion -4,23 -10,30
secundaria (p<0,61) (p<0,06)
Diferencia
Nifios oyentes en| -----------= | smmmmmmmmmem | e de medias=
educacion primaria -6,06
p<0,30)

** (p<0,01).

En la tabla 9 los resultados de la prueba post hoc de Tukey indican
diferencias estadisticas muy significativas entre algunos de los grupos, haciendo

posible su agrupamiento segun €l nivel de comprension lectora:
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Grupo 1: Estudiantes oyentes en educacion secundaria; nifios oyentes en
educacion primaria.

Grupo 2: Nifios oyentes en educacién primaria; estudiantes con
discapacidad auditiva en educacion secundaria.

Grupo 3: Estudiantes con discapacidad auditiva en educacion secundaria;

nifios con discapacidad auditiva en educacion primaria.

Este agrupamiento sefidla que los estudiantes con discapacidad auditiva
gue cursan la educacion secundariasi bien tienen un promedio menor en comprension
lectora no se diferencian estadisticamente en esta variable de |os estudiantes oyentes
gue cursan la educacion primaria; ademas, s bien los nifios con discapacidad
auditiva que cursan la educacion primaria no se diferencian estadisticamente en
comprensién lectora de los estudiantes con discapacidad auditiva que cursan la
educacion secundaria, se constituyen en € grupo con menor nivel de comprension
lectora; por otro lado, € grupo oyente que cursa la educacion secundaria es
comparativamente el de mayor nivel de rendimiento en comprension lectora.

Niveles de comprension lectora en los estudiantes con discapacidad auditiva
incluidos y sus pares oyentes que cursan estudios en las instituciones educativas de

gestion estatal y de gestion particular de la UGEL 07.
Tabla 10. Diferencias en el nivel de comprension lectora entre los estudiantes con
discapacidad auditiva y sus pares oyentes que estudian en instituciones de gestion

estatal y particular

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




PONTIFICIA

TESIS PUCP gz_:_\aELl}".;:I‘I\DAD

DEL PERU

Estudiantes con discapacidad | Estudiantes pares oyentes
Estadisticos | auditivaincluidos (N=29) (N=29)
(Puntuacién estandar T) (Puntuacién estandar T)
Nifios de | Nifios de | Nifios de | Nifios de
i nstitucion institucion institucion institucion
estatal con | particular con | estatal particular
discapacidad | discapacidad oyentes(n=2) | oyentes(n=6)
auditiva(n=23) | auditiva(n=6)
Media 41,19 43,53 51,75 56,00
aritmética
Media 50 50 50 50
aritmética
tedrica
Desviacion 9,66 10,82 8,17 7,54
estandar
Prueba de
Homogeneidad 0,354
devarianzas de (p<0,786)
Levene
Prueba F de
andisisde 7,581 (p<0,000)
varianza

En latabla 10 se observa que € puntaje T maximo observado en los cuatro

grupos es diferente; el promedio més elevado corresponde a grupo particular oyente

(T =56,99), y e promedio més bajo le correponde a grupo estatal con discapacidad

auditiva (T= 41,19).

El nivel de comprension lectora del grupo particular oyente se encuentra por
encimadel promedio tedrico (T = 50) y es equivalente a percentil 72; también se halla
por encima de este promedio pero ligeramente el nivel de comprension lectora del

grupo estatal oyente (T = 51,75) que equivale a percentil 56.
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L os grupos con pérdida auditivatienen niveles de comprension lectora por
debgjo del referido promedio tedrico: Particular con pérdida auditiva T = 43,53
equivalente a percentil 26; Estatal con pérdida auditiva T = 41,19 que equivale a

percentil 19.

La prueba de Leveve de homogeneidad de varianzas tiene un resultado
estadisticamente no significativo (p<0,786); haciendo factible la aplicacion de la

prueba F de andlisis de varianza.

La prueba F tiene un resultado (F = 7,581) que es estadisticamente muy

significativo (p<0,000).

Este resultado indica que las diferencias entre las medias aritméticas de los
cuatro grupos es real, no se debe al azar. Por consiguiente, se rechaza la hipétesis nula
y se acepta la hipétesis de investigacion: Existen diferencias estadisticas significativas
en el nivel de comprension lectora entre los estudiantes con discapacidad auditiva
incluidos y los estudiantes pares oyentes segun el tipo de gestion educativa (estatal-

privada).

La informacion referente a entre qué grupos se da esta diferencia la

entrega la prueba post hoc de Tukey (Clark-Carter, 2002).
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Tabla 11. Prueba de Tukey: Diferencias en comprension lectora entre los grupos de

estudiantes con pérdida auditiva y sus pares oyentes segin € tipo de gestion

educativa.
Grupos Nifios  de | Nifios de | Nifios de | Nifios de
comparados ingtitucion | institucion institucion institucion

estatal con | particular estatal particular

discapacida | con oyentes oyentes

d auditiva | discapacidad

auditiva
Nifios de Diferencia de | Diferencia de | Diferencia de
ingtitucion  estatal | ------------ medias=- medias= - | medias= -
con  discapacidad 2,34 10,56 14,80
auditiva (p<0,94) (p<0,00)** (p<0,00)**
Nifios de Diferencia de | Diferencia de
ingtitucion | ----- medias= - | medias= -
particul ar con 8,21 12,46
discapacidad (p<0,206) (p<0,91)
auditiva
Nifios de Diferencia de
ingtitucion  estatal | ------------ | smemmmmmemes | s medias=
oyentes 4,24(p<0,725)
** (p<0,01).

En la tabla 11 los resultados de la prueba post hoc de Tukey sefidan
diferencias estadisticas muy significativas entre los grupos, haciendo posible su
agrupamiento segun € nivel de comprension lectora: Grupo 1: Nifios de institucion
particular oyente, nifios de institucion estatal oyente; Grupo 2: Nifios de institucion
estatal oyente, nifios de institucion particular con discapacidad auditiva, nifios de

institucion estatal con pérdida auditiva.

Este agrupamiento indica que en comprension lectora los nifios oyentes

de instituciones particulares no se diferencian de los nifios oyentes de instituciones
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estatales, pero su nivel de rendimiento en comprension lectora es el mas elevado;
asimismo, también sefiala que los nifios con discapacidad auditiva de instituciones
educativas de gestion particular y de gestion estatal si bien tienen promedios menores
en comprension lectora no se diferencian estadisticamente en esta variable de los
nifios oyentes de ingtituciones estatales, pero € nivel de rendimiento en comprension
lectora de |os nifios con discapacidad auditiva de instituciones de gestion estatal es el

més bajo de todos.

4.2 Discusion de resultados

En mencién a la variable de género se presenta a Céspedes y Morales,
quiénes no encontraron diferencias entre el rendimiento de comprension lectora segun
género. A diferencia de ellos, los resultados de Delgado, Escurra, Alvarez, Pequefiay
Santivafiez, (2005) hallaron en el 4° de primaria € rendimiento en comprension
lectora entre las mujeres y varones eran semejantes, en cuanto a 5° de primaria, €
resultado en el rendimiento de comprension lectora los varones obtenian un mejor
rendimiento que las mujeres, y en € 6° de primaria e rendimiento en comprension
lectora de las mujeres era megjor que e de los varones. Por consiguiente, quedan
abierta las posibilidades para nuevas investigaciones sobre la variable sexo en la
comprensién lectora, debido a que no se encuentra con precision resultados no muy
bien diferenciados o definidos que nos permitan precisar si la variable género es un

factor significativo paratener un mejor rendimiento en la comprension lectora.
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Asimismo, respecto a nivel educativo hemos encontrado que los
estudiantes oyentes que cursan la educacion secundariay primaria tienen un nivel de
comprension por encima del promedio, pero e rendimiento de los estudiantes de
secundaria es més elevado. Si consideramos que los estudiantes de secundaria
fluctian entre 12 y 18 afios y se encuentran en una etapa de maduracion puede
entenderse que en la maduracion de alguna manera les ha permitido alcanzar
capacidades mas cimentadas como la memoria, vocabulario, atencion, concentracion,
percepcion entre otras que le permite alcanzar niveles por encima del promedio.

(Arroyo, 2006).

En relacion a los resultados obtenidos respecto a la variable gestion
educativa que indican que los estudiantes que cursan estudios en instituciones
educativas particulares tienen un rendimiento més elevado en comprension lectora
por encima del promedio que los estudiantes que estudian en instituciones estatales;
esto se encuentra en la misma direccion que los hallazgos de otros estudios como los
de Céspedes y Morales quienes determinaron la existencia de diferencias en
comprension lectora segun la edad, género y nivel socio econdmico; encontrando un
mayor rendimiento a medida que se incrementa la edad y se pertenece a una
institucién educativa privada, pero no hallaron diferencias en el rendimiento cuando

Se compararon nifiosy nifnas.

Considerando a vocabulario receptivo que permite comprender €l

significado del lengugje oral y a vocabulario expresivo en € que la persona se
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expresa en diferentes formas; se puede decir que son elementos importantes para el

desarrollo de la comprension lectora.

Por lo tanto, Guevara y Urruchi (2010) hallaron en cuanto al
vocabulario receptivo de nifios y nifias de 3, 4 y 5 afios de edad de instituciones
publicas y privadas que los nifios de instituciones estales tuvieron un vocabulario de
nivel receptivo bajo y los de ingtituciones privadas, un nivel alto pero no se
observaron diferencias entre los nifios y las nifias. Estos resultados reafirman una vez
més que €l tipo de gestion de la institucion es una variable importante en 1os buenos

resultados en diferentes variables; como comprension lectora, vocabulario entre otras.

Casmay Muiioz (2010), en un estudio descriptivo compararon al nivel de
vocabulario expresivo de nifios y nifias de 3, 4 y 5 afos de centros privados y estales
del distrito de Surquillo hallando diferencias a favor de los nifios de instituciones
privadas y que no existian diferencias segun e género, este estudio aporta datos que
corroboran los nuestros, aunque si bien varones y mujeres oyentes no son diferentes

en comprension lectora, € resultado de los varones es en promedio més elevado.

Asimismo, €l estudio de Zurita (2010) anaizo €l perfil linglistico de
nifios de 6 afios de edad de centro estatales y centros privados de Huaycan encontrd
gue los nifios de instituciones privadas tenian un mejor lenguaje oral que los nifios
de instituciones educativas estatales resultado que corrobora el nuestro; lo que

demuestra que independientemente del nivel social, sea Huaycan o San Borja, €
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resultado es mejor en comprension lectora en los nifios de instituciones educativas

privadas.

Cordova y Sasaki (2010), en un estudio encontraron diferencias en
todos los grados del nivel primario, en la comprension de estructuras gramaticales
de nifios con pérdida auditiva oralizados incluidos en aulas regulares y nifios oyentes
de educacion primaria; 1os nifios con pérdida auditiva incluidos se ubicaron en un
nivel de comprensién oral por debgjo del promedio y los nifios oyentes en un nivel
promedio. Los hallazgos de nuestro estudio coinciden directamente con los resultados
de estos autores, estableciéndose asi la relacion entre las dos variables: comprension
lectora y estudiantes con discapacidad auditiva incluidos; los cuales se ubican por

debgjo del promedio en relacién alos estudiantes oyentes.

Este hallazgo deja como reflexion que a pesar de los cambios de politicas
educativas para brindar una educacién de calidad orientada principalmente a sector
estatal, no se estaria aplicando estrategias especificas para superar esta dificultad para

lograr desarrollar la capacidad de la comprension lectora.

Por otro lado, independientemente del tipo de gestion estatal o privada,
sexo o0 nivel educativo; los estudiantes oyentes obtuvieron mejor rendimiento en
comprensién lectora que los estudiantes con discapacidad auditiva. Al respecto
podemos decir que a términos de la década de la Educacion Inclusiva (2012-2013) la

brecha entre estudiantes incluidos con discapacidad auditiva y sus pares oyentes
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sigue siendo significativa, y esto nos demanda a realizar mayores esfuerzos para
acortarla y lograr una verdadera inclusion comprendiendo también el entorno muy

textualizado que nos proporcionainformacion parainteractuar en la vida cotidiana.
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CAPITULOV

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

51 Conclusiones

1. Los estudiantes con discapacidad auditiva tienen un menor nivel de
comprensién lectora que sus pares oyentes.

2. Respecto alavariable de comparacion sexo:

a. Los varones y mujeres oyentes se diferencian en su rendimiento en
comprensién lectora, pero e rendimiento de los varones es de un nivel por encima del
promedio y el de las mujeres por debajo del promedio. Asimismo, e puntge de los
varones oyentes es mucho méas elevado que el de |os discapacitados auditivos varones

y mujeres.
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b. Los estudiantes con discapacidad auditiva varonesy mujeres tienen
niveles de comprension lectora por debajo del promedio, pero e rendimiento de los

varones es més elevado que el de las mujeres con esta condicion auditiva.

c. Las mujeres oyentes tienen un rendimiento en comprension lectora
més elevado que el de los discapacitados auditivos varones, pero ambos rendimientos

no son diferentes.

3. Respecto alavariable de comparacion nivel educativo:
a. Los estudiantes oyentes que cursan la educacion secundariay los que
cursan la primaria tienen un nivel de comprension lectora por encima del promedio,

pero el rendimiento de los estudiantes secundarios es méas elevado.

b. Los estudiantes discapacitados auditivos que cursan la educacion
secundaria 'y primaria tienen un nivel de comprension lectora por debgjo del
promedio, pero € rendimiento de los que cursan la secundaria es més elevado que €

delos que cursan primaria.

c. Los estudiantes oyentes que cursan primaria tienen un rendimiento
més elevado que e de los estudiantes discapacitados auditivos que cursan la

secundaria, pero ambos rendimientos no son diferentes.
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4. Respecto delavariable tipo de gestion educativa.
a. Los estudiantes oyentes que cursan estudios en instituciones de gestion
particular y estatal tienen niveles de comprensién lectora por encima del promedio,

pero el rendimiento de los estudiantes de gestién particular es més elevado.

b. Los estudiantes discapacitados auditivos que cursan estudios en
instituciones particulares y estatales tienen niveles de comprension lectora por debajo
del promedio, pero € rendimiento de los estudiantes de gestiéon particular es mas

elevado que €l de los estudiantes de gestion estatal.

c. Los estudiantes oyentes que cursan estudios en instituciones de gestion
estatal tienen un rendimiento més elevado en comprension lectora que los estudiantes

discapacitados de gestion estatal y particular, pero los rendimientos no son diferentes.

52 Sugerencias

1. Revisar € trabajo de los docentes de educacion inclusiva de nifios con
discapacidad auditiva, sus estrategias de trabagjo y asi contribuir a mejorar € nivel de

comprension lectora de estos estudiantes.

2. Redlizar mas capacitaciones teorico-practica para los docentes de

educacion basica regular que atienden a estudiantes con discapacidad auditiva.
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3. Redlizar un estudio similar que abarque a los nifios con discapacidad
auditiva de todos los niveles y modalidades educativas y de todas las UGEL de Lima

Metropolitana.

4. Informar a los padres de familia de los estudiantes con discapacidad
auditiva sobre la importancia y los beneficios gte tiene la comprensién lectora, como

un proceso gque incrementa la interaccion de su hijo con su entorno.

5. Elaborar un programa de comprension lectora dirigido a los
estudiantes con discapacidad auditiva quiénes se encuentran incluidos en las

instituciones publicas y privadas .

6. Promover camparias de sensibilizacion, deteccion y atencion temprana
en estudiantes con diversas discapacidades, para mejorar posibilidades de desarrollo

de sus potencialidades.
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