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RESUMEN

Las estrategias docentes pertinentes son cruciales para desarrollar el Pensamiento
Légico Matematico en la primera infancia.

En este marco, este estudio responde al problema: ¢ Cuales son las estrategias docentes
utilizadas para el desarrollo del Pensamiento Légico Matematico en nifios de 5 afos de
una instituciéon educativa privada de La Molina?, proponiendo como objetivo general
analizar las estrategias docentes para el desarrollo del Pensamiento Légico Matematico
en nifios de 5 afios de una Institucion educativa privada de la Molina. Asimismo, establece
como objetivos especificos: describir el desarrollo del Pensamiento Logico Matematico
en nifios de 5 afos, y describir las estrategias docentes y los recursos que promueven el
Pensamiento Légico Matematico. Este estudio aporta a la investigacion identificando las
estrategias y recursos que emplean las docentes 5 afios de dicha institucion para
promover el desarrollo del mismo.

La metodologia corresponde al enfoque cualitativo y es de tipo descriptiva, y se emplean
las técnicas de recojo de informacion tales como la observacion y la entrevista, utilizando
como instrumentos la ficha de observacién y el guion de entrevista. Asimismo, considera
antecedentes de estudio referentes a la importancia de las estrategias docentes para el
desarrollo del Pensamiento Logico Matematico.

Se concluye que las docentes promueven el desarrollo del Pensamiento L&gico
Matematico utilizando estrategias, basadas en la atencion a la diversidad, incorporando
los conocimientos previos de los nifios y considerando el rol motivador de las estrategias,
ademas de un uso flexible de los recursos.

En relacion con la estructura de la tesis, se divide en tres capitulos: el primero aborda
aspectos tedricos; el segundo detalla el disefio metodolégico empleado; en el tercero se
desarrolla el analisis e interpretacion de resultados, llegando a las conclusiones y
recomendaciones que buscan mejorar la practica docente. Se encontraron limitaciones
como variaciones al momento del recojo de la informacion.

Esta investigacion pertenece a la linea de investigacion en Curriculo y Didactica del
Departamento de Educaciéon de la PUCP.

Palabras clave: Educacién preescolar, estrategias docentes, pensamiento légico
matematico



ABSTRACT

Relevant teaching strategies are essential for developing Logical Mathematical Thinking in
early childhood.

Within this framework, this study addresses the question: What teaching strategies are
used to develop Logical Mathematical Thinking in 5-year-old children at a private school
in La Molina? Its general objective is to analyze teaching strategies for the development
of Mathematical Thinking in 5-year-old children at a private school in La Molina. It also
establishes the following specific objectives: to describe the development of Logical
Mathematical Thinking in 5-year-old children and to describe the teaching strategies and
resources that promote Logical Mathematical Thinking. This study contributes to the
research by identifying the strategies and resources used by 5-year-old teachers at this
institution to promote this development.

The methodology corresponds to a qualitative and descriptive approach, employing data
collection techniques such as observation and interviews, using the observation sheet and
interview script as instruments. It also considers background studies regarding the
importance of teaching strategies for the development of Logical Mathematical Thinking.
It concludes that teachers promote the development of Logical Mathematical Thinking
using strategies based on attention to diversity, incorporating children's prior knowledge,
and considering the motivating role of strategies, in addition to a flexible use of resources.
Regarding the structure of the thesis, it is divided into three chapters: the first addresses
theoretical aspects; the second details the methodological design used; the third develops
the analysis and interpretation of results, reaching conclusions and recommendations that
seek to improve teaching practice. Limitations were found, such as variations in the timing
of data collection.

This research belongs to the Curriculum and Didactics research line of the Department of
Education at the PUCP.

Keywords: Preschool education, teaching strategies, logical mathematical thinking.



INDICE

RESUMEN ...ttt ettt e e e e e e e ettt e e e e e e e s e e aeeeeeeeee e e s s ssaseeeaeaaeeeasanssssnaaeaeaeeeaannnnennes 3
F = S I A O PR USRI 4
IR 2{0] 18001 [ NI 7
CAPITULO 1: PENSAMIENTO MATEMATICO ....ccviiuiiieeeee e, 10
1.1 El Pensamiento iNfantil..........cooooooooeeoeeeeeeeeeee 10
1.1.1 Etapa SENSOMOMOLIIZ ....cevviiiiiiiiiieieeeeee ettt ettt ettt ettt et e e e e e eeees 10
1.1.2 Etapa del pensamiento preoperacional..............ceuuuuiiiiiieeeiiieiiiiieie e e e e eaeens 12
1.2 Definicion del Pensamiento LOGICO MateMALICO ..........ccuuvvviiiiiiiiiiiiiieiee e 13
1.3 Importancia del desarrollo del Pensamiento LOgico MatematiCo .........cceeeeeeeriieviiiiineeennn.. 14
1.4 Caracteristicas del Pensamiento LOgIiCO MatematiCo ...........ceeveeeiiiiiiiiiiiiiiieeeeiiiiiiieeeeenn 15
1.5 Desarrollo del Pensamiento LOGICO MatemMALICO ...........couvvviieiieeeiiiieiiieee e 16
1.5.1 Nociones previas a la construccion del NUMEr0...........oocviiiiiiieeeiiiiieeee e 17
1.5.2 NOCIONES ESPACIAIES.......coeeiiiiieii et e e et s e e e e e e e e et e e e e e aeeeaanes 18
1.5.3 NOCIONES TEMPOTAIES.......ceiiiiiiii e e et e e e e e e e e e e et e s e e e aeeeaane 20
1.6 Habilidades y procesos cognitivos que interactian en el desarrollo del Pensamiento
LOgICO MatemMALICO @ 10S 5 A0S, ......uuiiiiiiiiee et 20
1.6.1 La funCion SIMDOICA ..........coviiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeee e 20
1.6.2 La PEICEPCION . ....uiiiii e et e e e e e et e e e e e e e e e e e et e e e e e eaeeeeetta e e aaaaaeearnes 21
SRRl = W =T o] (1= T 0] - Vo o] o H TP PRTRRR PP 21
1.7 Aprendizaje del Pensamiento Logico Matematico en Ciclo Il de la educacion bésica
FROUIAT. .o 22
CAPITULO 2: ESTRATEGIAS DOCENTES PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
LOGICO MATEMATICO ..ot e e e e et e e et e et e e et e et e e eaaaas 24
2.1 Definicién de estrategias docentes del Pensamiento Légico Matematico......................... 24
2.2 Caracteristicas de las estrategias dOCENTES .........cuiiiiiiiiiiiiiiiii e 24
2.3 Estrategias docentes para desarrollar el pensamiento l6gico matematico. ...................... 26
2.3.1 El JUBJO COMO ESIFALEGIA. .....uuuuuuiiiiiiiiiiiiiii e 26
2.3.2 EStrategias IUAICAS .......uuuuuuuuniiiiiiiiiiiiiiiie e eesasssssnsssssssnnsnsnssnnnnne 27
2.4 Rol motivador de las estrategias dOCENTES...........cooviiiiiiiiiiiiii 28
2.5 Importancia del uso de las estrategias docentes para el desarrollo del Pensamiento
LOGICO MAEIMALICO. ... ettt e e e e ettt e e e e e e e e st e e e e e e e e e nnnbbeeeeeaeens 29
2.6 ReCUIS0S QIdACHICOS.......cee e 29
2.7 Principios para el Uso de 10s Recursos DIJACHCOS. .........c.uvvviiiiieeiiiiiiiiiieee e 30



2.7.1 MaterialeS ManipUIBLIVOS ...........uuuuuuuiiiiiiiiiiiiii e nnnnnne 30

2.7.2 MALerialeS GrAfICOS. ... . uuuuuiiiniiiiiiiiii bbb snnnes 31
2.8 Enfoques metodologicos para el desarrollo del Pensamiento Légico Matematico............ 31
2.9 Roles de los cuidadores para promover el Pensamiento Logico Matematico. .................. 36
2.9.1 ROl 0€ 10S UOCENTES ......uuuiiiiiiiiiiiiiiiii bbb ssssbnbnnnes 36
2.9.2 Rol de 10s padres de familia ..............uuuuumummmiiiii e 37
PARTE II: DISENO METODOLOGICO .......cociiueiteeeeeieeee e eteeeeeeeee st st s e stesaeaene e sne e 38
3.1 Enfoque y tipo de INVESHIGACION...........uiiiiiiiie i 38
3.2 Problema de investigacion, objetivos y categorias..........cccvuvvviiiiii e, 39
3.3 Fuentes informantes de 1a INVESHIGACION ..........cccviiiiiiiiiiiiiiiee e 40
3.4 Técnicas e instrumentos SEleCCIONAUOS ..........ccvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeee e 40
3.5 Técnicas para organizacion, procesamiento y analisis de la informacion......................... 42
3.6 Principios de la ética de 1a iNVeStIgacCION ...........c.uuiiiiiiiiiiie e 42
PARTE Ill: ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS ......oovviiiiiiiiiiiiiieeee e 44
4.1 Categoria 1: Desarrollo del Pensamiento LOgiCO MatemMALiCo ..........coovvvviiiiieiieeiniiiiiiee 44
4.1.1 Pensamiento iNfantil ...........oooiiriii oo 44
4.1.2 Respecto a las definiciones del Pensamiento LAgico Matematico ..............cccvvveeeeenn. 45
4.1.3 Andlisis sobre la importancia del Pensamiento Logico Matematico ..............ccceee....... 46
4.1.4 En relacion a las caracteristicas del Pensamiento Légico Matematico ...................... 48
4.1.5 Aprendizaje del Pensamiento LOGiCO MatemAtiCo .........ceeeeeeeiiiiiiiiiiiiieeeecceeeee e, 50
4.2 Categoria 2: Estrategias docentes para el desarrollo del Pensamiento Logico Matematico
.............................................................................................................................................. 53
4.2.1 Definicion de estrategias para el desarrollo del Pensamiento Légico Matematico .....53
4.2.2 Estrategias docentes para el desarrollo del Pensamiento Logico Matematico........... 54
4.2.3 Importancia de las estrategias docentes para el desarrollo del Pensamiento Logico
1Y = 1= 0 = o o PP 58
4.2.4 RECUIrS0S AIAACLICOS .....ccoeeeeeeeee e 59
4.2.5 Principios para el uso de 10s recursos didactiCoS............cuuvieeriiiiiiiiiiiiiee e 60
4.2.6 Enfoques metodologicos para el desarrollo del Pensamiento Légico Matematico .....63
4.2.7 Roles de los cuidadores para promover el Pensamiento Logico Matematico............. 66
4.2.8 Subcategoria emergente: Rol motivador de las estrategias docentes........................ 67
CONCLUSIONES ...ttt e e e e e e e e e e e e e e e e a e e e aeeeeassnabbaaeaeaeeeeaannns 69
RECOMENDACIONES ...ttt ettt e e e e e et e e e e e e e s s st eaaaeeeeaasnsntsaaeaaaeeeseannnnnenes 70
L N (O N U 71



INTRODUCCION

La ensefianza de la matematica supone una construccion progresiva, que exige la
exposicion del alumno a las nociones numéricas y la comprension de situaciones
matematicas, en sus diversas complejidades. Es por ello, que la Educacion se propone
abordar la formacion de las competencias matematicas desde la Primera Infancia,
logrando la consolidacién de las bases necesarias para consolidar las competencias
numeéricas desde el desarrollo del Pensamiento Logico Matematico, con el fin de asegurar
la continuidad y eficacia de los aprendizajes matematicos a lo largo de la escolaridad del
estudiante. Asimismo, estos aprendizajes sientan las bases cognitivas que requiere el
nifo para tomar decisiones y resolver problemas de manera creativa, brindandole
estrategias para la vida. Es por ello, que Sobhi Tawil, miembro de la Division de Apoyo y
Coordinacion de la Educacion 2030 de la UNESCO, perteneciente a la Organizacion de
las Naciones Unidas (2015), afirma que la educacion en los primeros afios es crucial para
lograr las competencias matematicas que se consolidaran en la adultez.

Desde el &mbito nacional, el Ministerio de Educacion (2020) propone el abordaje
de la Matemética en Ciclo Il a través del Enfoque de Resolucion de problemas;
enfatizando la funcionalidad de la matematica para resolver problemas por medio de la
comprension, el andlisis e interpretacidon de situaciones reales, en las que el nifio emplee
conceptos y herramientas matematicas en su resolucion. En ese sentido, los docentes
de Educacion Inicial asumen un rol decisivo como mediadoras para proponer actividades
que fomenten el desarrollo del Pensamiento LdOgico Matematico, que reten las
capacidades del nifio y sean coherentes con sus necesidades, intereses y desarrollo
madurativo.

Al realizar la revision bibliogréfica, se encontraron antecedentes relevantes sobre el tema
en cuestion. Por un lado, Yarasca (2015) desarroll6 su tesis, cuyo objetivo fue identificar
las estrategias que las docentes de dos instituciones utilizan para trabajar las nociones
l6gico matematicas, para lo cual, observé a 3 docentes de un colegio “A” y 3 docentes de
un colegio “B”. Asimismo, utilizé un enfoque mixto, y a fin de recolectar informacién utilizé
la técnica de observacion, usando una guia de observacion y también la técnica de

encuesta. En su estudio, comenta que las docentes no solian incluir el juego en su



planificacion, por tanto, los momentos ludicos surgian de manera espontanea, sin ningdn
objetivo pedagogico especifico planificado con antelacion, lo cual desvirtuaba las
actividades.

Por otro lado, la tesis de licenciatura de Coronel (2019), tuvo por proposito
determinar de qué manera aplican las estrategias didacticas para desarrollar el
Pensamiento Légico Matematico las docentes en aulas de 3 a 5 afios de una Institucion
educativa publica de San Martin de Porres. El estudio adoptd un enfoque cualitativo, y
utilizé la técnica de la observacion, y como instrumento la guia de observacion. La
muestra consistié en 14 docentes de las aulas de 3 a 5 afios. El principal hallazgo del
estudio fue que las docentes no suelen utilizar dinAmicas pertinentes para ensefar el
Pensamiento Logico Matematico, y, al igual que Yarasca (2015), se encontraron
deficiencias en la programacion pedagoégica respecto a las estrategias ludicas.

A partir de los antecedentes expuestos, surge la inquietud de indagar sobre las
estrategias que utilizan los docentes para desarrollar el pensamiento légico matematico
en edades tempranas, lo cual motivd a la eleccion de la temética de la presente
investigacion. lgualmente, se considero las experiencias obtenidas a nivel personal, en
el marco de las ayudantias en cursos llevados en la Facultad de Educacién de la PUCP,
pues se observé como los docentes emplean estrategias distintas siguiendo diferentes
metodologias o enfoques en coherencia con las disposiciones de la institucion educativa.
Por ejemplo, al integrar otras areas con contenidos matematicos, o al utilizar recursos
como material no estructurado. De esta manera, se evidencia que determinadas
estrategias propician un ambiente de exploracién disfrute e interaccion entre los mismos
nifos, los cuales interiorizan las nociones mateméaticas a través del juego, el uso del
cuerpo, la palabra y la representacion.

En relacibn a lo expuesto, la presente investigacion aborda la siguiente
interrogante: ¢Cuales son las estrategias docentes utilizadas para el desarrollo del
Pensamiento Logico Matematico en nifios de 5 afios de una institucién educativa privada
de La Molina?. Asimismo, se considera como objetivo general analizar las estrategias
docentes para el desarrollo del Pensamiento Logico Matematico en nifios de 5 afios de
una Institucion educativa privada de la Molina. Igualmente, se propone como objetivos

especificos, en primer lugar, describir el desarrollo del Pensamiento Légico Matematico



en nifios de 5 afios, y en segundo lugar, describir las estrategias docentes y los recursos
gue promueven el Pensamiento Logico Matematico.

Asimismo, esta investigacion pertenece a la Linea de Investigacion en Curriculo y
Didé4ctica de la PUCP. Dado el interés por indagar sobre los significados e importancia
gue dan las docentes a las estrategias pedagodgicas para desarrollar el Pensamiento
Légico Matematico, esta investigacion es de enfoque cualitativo y de tipo descriptiva.

Para recolectar la informacién se utilizé la técnica de la observacion y la técnica
de la entrevista, utilizando como instrumentos la ficha de observacion y el guion de
entrevista.

La relevancia de esta investigacion subyace en el andlisis de las practicas
pedagdgicas de las docentes de Ciclo Il y entender como eligen el uso de recursos y la
seleccion de actividades para promover las competencias mateméaticas en sus
estudiantes.

Asi, tras realizar el analisis de los resultados de la investigacion se evidencio que
las estrategias docentes y los recursos empleados para desarrollar el Pensamiento
Légico Matemético reflejan la metodologia del Bachillerato Internacional (IB). Estas
estrategias responden a las caracteristicas del grupo, y siguen una secuencia légica. En
cuanto a los recursos, predomina el uso del material concreto variado y las docentes le
dan un uso flexible, logrando adaptar estos para distintas actividades. Asimismo, se
encontrdé que las docentes valoran el uso motivador de las estrategias docentes para
generar interés en los nifios y satisfacer su necesidad de disfrute, promoviendo asi su
participacion.

La presente tesis esta organizada en apartados. Primero, en la Parte |, se abordara
el Capitulo | y Il, comprendidos por el marco te6rico y los principales conceptos que se
desarrollardn en esta investigacion. Luego, en la Parte I, se presentard el Disefio
Metodoldgico. Y en la Parte 11, se expondra el analisis e interpretacion de los resultados
obtenidos, las conclusiones y recomendaciones realizadas.

En relacion a las limitaciones de la investigacion, se encontraron variaciones en el
recojo de la informacion. Ampliar la cantidad de observaciones resultaria enriquecedor

para profundizar la recoleccion de informacién respecto a las estrategias docentes.



CAPITULO 1: PENSAMIENTO MATEMATICO

1.1 El Pensamiento infantil

El nifio nace con sus sentidos y reflejos primarios que le permiten explorar su
entorno, como llorar y succionar, adquiriendo desde la accién propia mas informacion
sobre el mundo, con lo cual inicia un itinerario madurativo del pensamiento a través de la
organizacion de la nueva informacion que el nifio va adquiriendo. Segun Labinowicz
(1987), para Piaget el desarrollo intelectual es una dinamica continua de organizar nueva
informacion, que va ampliando su complejidad conforme el nifio va creciendo y alcanza
nuevos niveles de pensamiento. EI mismo autor precisa que el conocimiento de los nifios
parte de sus experiencias previas y aquello que le es familiar, sean personas, situaciones
u objetos. De esta manera, se construyen los esquemas con informacion conceptual que
le permite comprender el mundo que le rodea; no obstante, en cuanto el nifio descubre
algo nuevo que no se ajusta a las caracteristicas de los esquemas anteriores, entonces
surge el conflicto cognitivo, demandando que el nifio incorpore la informacion nueva a los
conceptos previos, lo que Piaget llam6 Acomodacion, logrando crear categorias cada vez
mas amplias y complejas.

En este proceso, se pone énfasis en la interaccion del nifio con su ambiente, de
modo que el proceso de exploracion de los objetos y la observacion desde la propia
iniciativa amplian la percepcion del nifio sobre su realidad. Igualmente, se recalca la
importancia de la socializaciébn, como intercambio comunicativo de ideas y puntos de
vista, donde surge el andamiaje.

A través de sus estudios, logro identificar modos de pensar y acciones que nifios
de la misma edad compartian, lo cual le permiti6 establecer una clasificacion del

pensamiento en los siguientes estadios.

1.1.1 Etapa sensoriomotriz

En esta etapa prima la actividad corporal y la sensorialidad como medios de
descubrimiento del mundo y la comprensién sobre los objetos. Durante los primeros 2
meses de vida, los movimientos del bebé son erraticos e imprecisos, por ejemplo, al
patear un movil, es asi que el bebé descubre la consecuencia de una accion y, dirigido
por el placer de la accion, inicia un ciclo de ensayos para repetir la misma accion,

gradualmente logrando un mayor control sobre su cuerpo para para lograr un fin.
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A los 4 meses, la curiosidad son la motivacion principal del bebé y la manipulacion
oculo-manual amplia sus posibilidades de exploracién, logrando asimilar las propiedades
y caracteristicas perceptibles de los objetos. Simultdneamente, emerge el gateo y el bebé
comienza a descubrir el desplazamiento y la ubicacién de los objetos. Con el tiempo, y la
repeticion del ensayo y error, el bebé logra coordinar acciones simples en secuencias
mas complejas, por ejemplo, agarrar y golpear, lo cual marca un hito en su desarrollo
intelectual al demostrar la intencién antes que la accion, aunque aun se apega a los
patrones familiares.

A través de sus estudios, Piaget y Béarbel (1980) observaron que hasta los 6
meses, la construccion de la realidad del nifio se limita al tiempo presente y a los objetos
y que estan en su campo visual inmediato. En otras palabras, si un objeto esta fuera de
su alcance, este no existe. A esta cualidad, la llamaron “Permanencia del Objeto”.
Asimismo, aseguran gue esta cualidad se relaciona con la organizacion del entorno por
parte del nifio, pues este ubica su cuerpo en el espacio, comprendiendo que este se
compone por objetos permanentes, que tienen un lugar, en un espacio y tiempo
determinado, y la accion sobre ellos tiene consecuencias, dando asi lugar a las nociones
espacio-temporales y de causalidad. A medida que los bebés desarrollan una
comprension mas solida de que los objetos existen incluso cuando no estan a la vista,
comienzan a buscar objetos ocultos o perdidos.

En estos primeros meses, las acciones del infante eran principalmente pasivas,
pues la repeticion de acciones se daba con el Unico propdsito de experimentar el placer
de una accion descubierta accidentalmente. Sin embargo, Chokler (2010) enfatiza que,
alrededor de los 7 meses, la experimentacion se vuelve mucho mas activa, pues la
marcha abre nuevas posibilidades de exploracion corporal, distanciando al nifio de la
familiaridad, mas bien ejercita la l6gica al buscar y seleccionar objetos que le interesan,
y muestra interés por realizar acciones nuevas para obtener resultados diferentes,
logrando explorar los objetos de maneras variadas, como lanzar una pelota desde
diferentes alturas o en diferentes posiciones.

Por otro lado, A los 18 meses el nifio desarrolla lo que llama acciones ldgicas las
cuales las define como un conjunto de acciones intencionales que trascienden la

experiencia sensorial inmediata. Durante los meses previos, el nifio imitaba las acciones
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de los demas estando presentes; ahora, es capaz de retener imagenes mentales de las
acciones del adulto en su ausencia, y puede reproducirlas después, a esto Piaget
denominé Imitacién Diferida, con la cual el nifio libera su realidad del eterno presente y
comienza a esbozar las nociones de pasado y futuro. Asimismo, este hito es el hincapié

a la representacion que inicia la etapa del Pensamiento Preoperacional.

1.1.2 Etapa del pensamiento preoperacional

Esta etapa comprende desde los 2 hasta los 7 afos, y Piaget la denominé como
etapa representacional, pues las acciones corporales son internalizadas en el
pensamiento a través del lenguaje y la imagen mental. Otra de las manifestaciones de la
representacion emergente es a través del Juego Simbdlico, en el cual los nifios utilizan
objetos para representar algo mas alla de su apariencia fisica, involucrando la capacidad
de pensar en el objeto imaginario recordando sus caracteristicas, funcionalidad o rutinas
en las que se utiliza. Es comuan ver el disfrute de los nifios al realizarlo, pues a través de
este tipo de juego, los nifios recrean situaciones imaginarias como si realmente
sucedieran e interpretan roles como personajes, logrando y procesar sus experiencias y
emociones de una manera segura y controlada, y asimilar las reglas y convenciones
sociales de su entorno.

De igual manera, los grafismos y el dibujo nutren el proceso de representacién del
nifio, sobre el segundo, Piaget y Barbel (1980) aseguran que es “un intermediario entre
el juego y la imagen mental” (p.61).

Si bien esta etapa se distingue por la coherencia entre las ideas de un nifilo para
lograr representar, el pensamiento es aun egocéntrico, por lo cual no es capaz de ver la
realidad desde el punto de vista de otros, si no que la percepcion del nifio se limita a una
dimension de los objetos, sea el tamafo, o la posicién, o el color, pues carece de la
multidimensionalidad simultanea (tamafio, posicion y color), lo cual, Piaget y Szeminska
(1975) a través de sus investigaciones denominaron Centrismo Infantil.

Otra caracteristica que describen los mismos autores, es la ausencia de
conservacion, pues los nifios creen que la cantidad de una sustancia varian si hay
cambios en su apariencia fisica, por ejemplo, cuando se vierte un liquido en un vaso y la
misma cantidad es vertida en varios vasos mas pequefos, a lo cual el nifio intuye que ha

aumentado la cantidad de liquido.
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Ademas de lo anterior, se reconoce la irreversibilidad del pensamiento, que se
refiere a la capacidad de reflexionar sobre las acciones tomadas para producir cierto

resultado y poder retomar el orden de manera inversa para llegar al punto de origen.

1.2 Definicion del Pensamiento Logico Matematico

Diferentes autores han dado su perspectiva sobre la definicion del Pensamiento
Matematico, a continuacion, se mencionaran algunos:

De acuerdo con Labinowicz (1987), Jean Piaget conceptualiza el Pensamiento
Matemético como un hito clave del Desarrollo Cognitivo Infantil, que se relaciona a la
capacidad del nifio de pensar, representar y resolver situaciones manipulando conceptos
matematicos, en coherencia con sus propias posibilidades y limitaciones de pensamiento
y accion segun el estadio del desarrollo en el que se encuentra.

Ferrandiz, et al.(2008, como se cita en Alsina,2019) sefalan que “para Piaget la
inteligencia l6gico-matematica deriva desde la manipulacion de objetos al desarrollo de
la capacidad para pensar sobre los mismos utilizando el pensamiento concreto y, mas
tarde, el formal”. Piaget sugiere que la adquisicion del conocimiento durante la primera
infancia se da a través de la observacion, la manipulacion de objetos, la socializaciéon y
la equilibracion, siendo este ultimo componente imprescindible para la incorporaciéon de
conceptos nuevos a los esquemas existentes en la mente del nifio. De esta manera,
amplia su entendimiento

Por otro lado, Baroody (1988) plantea que el nifio desde que nace esta en
contacto con las matematicas de manera incipiente, lo cual conforma los conocimientos
matematicos imprecisos que ha desarrollado a lo largo de su desarrollo al interactuar con
su medio, lo que llamdé la 'matematica intuitiva’. Este conocimiento se centra en el plano
concreto y esta orientado por necesidades practicas, por lo cual, durante la escolaridad
este debe perfeccionarse, desarrollando técnicas que le permitan asimilar nociones
matematicas.

De manera similar, Gelman y Gallistel (1978), a través de sus investigaciones,
demostraron que los nifios poseen competencias que les facilitan el acceso al
conocimiento numérico. Para ello, este proceso se nutre de procesos de observacion,

analisis, motivacion y relacion de nociones.
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Otra forma de verlo, es la perspectiva de David Ausubel, mencionada por Adhikari
(2020), en base a sus teorias del Aprendizaje Significativo, para quien el Pensamiento
Matematico es parte del proceso cognitivo, pues el conocimiento se adquiere a través de
la conciencia que posee el individuo sobre el mundo externo y el significado del que le
dota, para lo cual, el lenguaje tiene una participacion activa en la organizacion del
conocimiento en estructuras cognitivas. Por otro lado, es fundamental que el nifio pueda
relacionar los nuevos saberes con el conocimiento que ya posee en base a sus
experiencias previas.

En concordancia con lo expuesto, el Pensamiento Logico Matematico es un
proceso cognitivo que se desarrolla en los nifios desde la primera infancia a través de su
experiencia en el mundo, logrando desarrollar capacidades relacionadas a [0a
localizacion de objetos, las caracteristicas de estos y la causalidad. Este proceso se
complejiza con la capacidad de representacion, logrando que el nifio dote de significado
a los nuevos conocimientos que va adquiriendo, logrando comprender matematicamente
las relaciones entre los objetos, posteriormente, logrando trasladas estas relaciones al
plano abstracto.

1.3 Importancia del desarrollo del Pensamiento L6gico Matematico

El Desarrollo del Pensamiento Logico Matematico a edad temprana es reconocido
por sus implicancias a nivel evolutivo, cognitivo-biolégico y funcional por diferentes
expertos.

En primer lugar, desde el punto de vista evolutivo, Cerda et al.(2011) sugieren que
el desarrollo inicial del Pensamiento Légico Matematico se vincula a la adaptacion del
nifio a su medio, fomentando su autonomia a través de la exploracién y desafio de las
posibilidades propias para la resolucién de problemas cotidianos. Este enfoque destaca
la importancia del pensamiento matematico en la vida diaria.

En segundo lugar, Alves y Dense (2019) relacionan al Pensamiento Loégico
Matematico con el desarrollo cognitivo-biol6gico del nifio, pues el itinerario madurativo
incluye la accion corporal, logrando el desarrollo psicomotor a través del movimiento, la
manipulacion de objetos, la invencion de nuevas soluciones y la experimentacion de las
nociones espacio-temporales. Es asi, que la actividad cognitiva se retroalimenta del

movimiento y las capacidades psicomotrices del nifio. lgualmente, ambos autores hacen
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hincapié en los beneficios al area interpersonal del nifio, a través de la socializacion y la
formacion de vinculos con otros en el intercambio de ideas, la argumentacion y el
cuestionamiento de hipotesis en dialogo con otros.

En tercer lugar, se sabe que los nifios necesitan reforzar sus capacidades logicas
para lograr un entendimiento mas complejo para comprender matematicamente las
situaciones cotidianas. Por ello, Reyes-Cedeno et al.(2019) reconocen que el fomento del
Pensamiento Légico Matemético permite un desarrollo adecuado del pensamiento
abstracto. pues, resaltan que el nivel de comprension matematica de las situaciones
depende del nivel de desarrollo cognitivo que posee el nifio. Al respecto, sefialan que es
crucial el ejercicio de la actividad mental lI6gica matematica en un ambiente ludico, que
estimule la curiosidad a través de los cuestionamientos, la busqueda de soluciones, la
experimentacion y refuerce la confianza de los nifios en si mismos.

En cuarto lugar, Onoshakpokaeiye (2023) sostiene que el nifio desarrolla su
pensamiento critico al desarrollar su pensamiento matematico, pues para la actividad
matematica es necesario el uso de la légica y del razonamiento. Con ello, ejercitan sus

habilidades para resolver problemas.

1.4 Caracteristicas del Pensamiento Logico Matematico

El Pensamiento Logico matematico en la primera infancia cumple caracteristicas
en concordancia con el aprendizaje del nifio y su desarrollo cognitivo. A continuacion, se
detallan:

1. El pensamiento Légico Matematico se construye gradualmente: partiendo
de las experiencias previas del nifio y la interaccion con su entorno, a través de las cuales,
la accion corporal conlleva a la interiorizacion de las acciones de manera mental,
propiciando asi la representacion. Para lograr que un aprendizaje sea significativo, el
conocimiento nuevo se debe incorporar, logrando modificar sus ideas anteriores y
creando un nuevo significado mas complejo y amplio.

2.El pensamiento Légico Matematico es agregativo: pues se complejiza a
traves de la creciente actividad intelectual del nifio y su desarrollo cognitivo. Labinowicz
(1978) sefiala que Piaget atribuye el aprendizaje a la presencia de situaciones que
desafian los conocimientos previos del nifio, contradiciendo sus conocimientos previos,

y demandando reevaluacién de su razonamiento sobre los resultados que espera y los
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resultados u observaciones reales. De esta manera, el nifio integra la nueva informacion
y cambia sus esquemas mentales. A esto le llamo Conflicto Cognitivo, y es esencial para
el desarrollo cognitivo. A lo largo de su desarrollo, el nifio adquiere nuevas capacidades
que hacen que su percepcion cambie y logre integrar mayores cantidades de informacién
con detalles diferentes, logrando asi una imagen mental mas completa sobre la realidad.

3. El pensamiento Logico Matematico es una construccion interna y légica:
El desarrollo del Pensamiento Matematico involucra la realidad inmediata del nifio, pues
al ser una construccion intima y vivida, se construye considerando elementos tanto
externos como el contexto del nifio, su cultura y sus relaciones personales; asi como
elementos propios como sus necesidades, su sensibilidad, su curiosidad, sus afectos y
los retos que se le presenten en la cotidianeidad, de esta manera, el conocimiento se
vuelve funcional y practico, pues el nifio logra razonar en base a situaciones significativas
en las que hace uso de sus capacidades a fin de encontrar soluciones satisfactorias y
observables.

4.El pensamiento Logico Matematico es no lineal: el Pensamiento Logico
Matematico se manifiesta en el nifio al problematizar una situacion, y ejecutar una serie
de procedimientos para resolverla, siguiendo una légica acorde a su nivel (Abrantes,
2001; Kilpatrick et al., 2001, como se citd en Sumpter y Hedefalk, 2018). Este proceso no
ocurre de manera lineal, ni con pasos preestablecidos, sino que el nifio emplea
estrategias logicas con pasos que va creando en la marcha, al desafiar hipétesis y
observar resultados de sus acciones, con el proposito de dar solucion a lo que se
propone.

Es fundamental que los docentes de primera infancia tengan conocimiento de
estas caracteristicas, pues estan estrechamente relacionadas con el desarrollo del
pensamiento légico matematico. De esta manera, los docentes podran orientar la

planificacion y la eleccién de sus estrategias de manera pertinente.

1.5 Desarrollo del Pensamiento Légico Matematico
Para explicar el desarrollo del Pensamiento Ldégico Matematico, es necesario
identificar las nociones implicadas en la comprension numeérica de la realidad. Al

respecto, el Ministerio de Educacién (2016) sugiere las siguientes nociones:
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1.5.1 Nociones previas ala construccion del namero

Desde los primeros afios de vida, los nifios adquieren conocimientos mateméaticos
de manera espontanea a través de su experiencia en el mundo y las interacciones
sociales (Malaspina, 2017). Al respecto, Ortiz (2019) afirma que los nifios poseen un
conocimiento incipiente sobre el significado de los nimeros y las cantidades, logrando
expresarlas verbalmente a través de cuantificadores como “muchos”, “algunos”, “mas”,
“pocos” para utilizarlos en diferentes situaciones; sin embargo, ain no comprenden el
namero.

Esto sugiere el rol de la escolarizacién para proveer contextos significativos que
permitan al nifio construir y refinar su conocimiento matematico, a través de las nociones
y habilidades que anteceden a la construccion del nimero. Es asi que el Ministerio de
Educacion (2016) reconoce las siguientes habilidades prenuméricas:

1.5.1.1 Correspondencia.

En lo que concierne a la Correspondencia, esta surge de la inclinacion natural del
nifio por discriminar los objetos diferentes y agrupar los similares. En este proceso, los
nifos realizan asociaciones, para lo cual, se consideran dos colecciones y los objetos se
relacionan de manera que corresponda un, y solo un objeto por coleccién, formando
parejas.

Desde el andlisis de Alsina (2015), esta accion es compleja, pues requiere de la
capacidad de abstraccion y de discriminar y asociar las cualidades de los objetos para
incluirlos o excluirlos de una clase.

En cuanto a su relevancia, esta nocion es imprescindible para la formacion del
concepto de nimero, pues, al interactuar con el material concreto, el nifio observa que si
tras formar parejas no sobran objetos, entonces las colecciones tienen un nimero igual
de elementos. Por el contrario, si sobraran, entonces una de las colecciones tiene mas
elementos que la otra.

1.5.1.2 Seriacion.

Dinuta (2013) postula que la seriacion consiste en un proceso l6gico que permite
establecer relaciones comparativas entre los elementos de un conjunto, y ordenarlos
segun un criterio, tales como el tamafo, la altura, el color, etc. Para llegar a este proceso

de ordenamiento, se requiere que el nifio domine la transitividad, capacidad que se
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relaciona con la ubicacidén de un elemento respecto al que le precede y al que le sigue,
siguiendo la frase: “mayor que” o0 “menor que” para establecer una serie.

Un segundo tipo de seriacion, es la que tiene con alternancia de elementos, es
decir, que se sigue un patrén que corresponde a criterios determinados para continuar la
serie.

1.5.1.3 Clasificacion.

Previa a la accion de Clasificacion, el nifio agrupa elementos segun una
caracteristica en particular. A la edad de 5 afios, el nifio puede considerar hasta dos
caracteristicas para agrupar; sin embargo, en el transcurso del agrupamiento, terminara
enfocandose en una. Ello se explica en la caracteristica del centrismo del pensamiento
infantil.

De acuerdo con Moomaw (2011,como se cita en Maherally, 2014), la Clasificacion
se desarrolla partiendo de la comprensién de conceptos como "igual”, "diferente" y la
similitud de caracteristicas. Estos conceptos previos permiten que se desarrolle la
comprension del algebra.

En palabras de Lawson (2006, como se cita en Maherally, 2014), la clasificacion
es el acto del nifilo por verbalizar el acto de agrupamiento de objetos bajo un criterio
definido. El mismo autor reconoce que el reconocimiento de caracteristicas comunes
entre objetos de un mismo grupo o de distintos grupos es un premonitor del pensamiento
l6gico, el desarrollo de ideas coherentes y habilidades para organizar.

Ademas, es necesario saber las caracteristicas del grupo y las actividades que
suelen llevar a cabo. Se consideran factores como la competencia verbal de los nifios
utilizada en situaciones matematicas, la cantidad de objetos con los que juegan, su
capacidad para organizar los materiales, como indagan o construyen informacion y
también aspectos ludicos que hagan de la clasificacion una actividad placentera.

Es relevante que el nifio sepa comunicar sus ideas y las estrategias utilizadas para
clasificar los objetos, pues esto favorece el fortalecimiento del pensamiento l6gico

matematico.

1.5.2 Nociones espaciales
Otra arista del Pensamiento Logico Matematico se relaciona con las nociones

espaciales. De acuerdo con Georges et al.(2023) estas se refieren a la capacidad de
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razonar sobre el espacio. La cual corresponde a la maduracién cognitiva del nifio,
logrando identificar su cuerpo en el espacio, explorarlo y finalmente interiorizar y
representarlo.

Esto incluye el reconocimiento propio del cuerpo en el espacio, la relacion y accion
sobre los objetos, y la resolucion de problemas de ubicacion.

El concepto de “espacio” se da desde una construccion intima y experiencial del
nifio con el entorno desde la vivencia motriz, en la cual participa el Esquema Corporal y
la sensorialidad,

Boggio y Omori (2017) sostienen que el proceso de conocimiento del propio
esquema corporal, con las dimensiones y posibilidades propias del cuerpo, asi como sus
limitaciones, permiten al nifio formarse una imagen sobre si mismo y sobre el espacio a
través de la exploracion y conocimiento espacial. Asimismo, las tesistas sostienen que
las nociones espaciales se ven influenciadas por la percepciéon y la comprension del nifio
sobre su cuerpo en el espacio. En un inicio, el cuerpo del nifio es su punto de referencia
con respecto a los objetos, conforme se va consolidando el Esquema Corporal, el nifio
sera capaz de distinguir que su cuerpo es un objeto mas en el espacio donde se
encuentran los demas objetos.

Asimismo, Esparza y Petroli (1984) agregan que el control propio de los
movimientos y la reflexion sobre los mismos son esenciales en la formacion del Esquema
Corporal.

El Minedu (2020) sefala que durante el primer afio de vida, el nifio desarrolla una
progresion de conocimiento del espacio. Como punto de inicio, se tiene la Permanencia
del Objeto, en cuanto el nifio manipula y explora su entorno comienza a formar una
construccion del espacio. Posteriormente, con el inicio del gateo, el nifio iniciard la
conquista del espacio por medio del desplazamiento y el control sobre los objetos,
descubriendo su ubicacion, la orientacion de sus desplazamientos, y sus cualidades.

Por otro lado, Georges et al.(2023) advierten que en la construccion de las
nociones espaciales participa el lenguaje. Es asi, que Min et al.(2023) afirman que el
vocabulario viso espacial permite la representacion del espacio en el que esta el nifio.

Igualmente, este se relaciona con las nociones numéricas, especificamente al fomentar
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el proceso de conteo. Para ello, se ayuda del uso del vocabulario espacial, que emerge

” 13

a la edad de 2 afios a través de “encima, debajo”, “delante, detras”.

1.5.3 Nociones Temporales

Son aquellas que permiten comprender el paso del tiempo y organizar la rutina del
nifio. Para desarrollarlas, se parte de actividades que demuestren secuenciaciéon, como
los eventos de una historia, o la organizacion de la rutina en el momento de asamblea, lo
cual permite al nifio identificar que hay un orden de eventos. Asimismo, se considera la
duracion de los eventos, que resulta de la comparacion del tiempo que toman ciertos
eventos, siendo algunos mas cortos y otros mas largos, y la diferenciacion a través de
las acciones que se dan en cada momento.

En el desarrollo de estas nociones también participa el lenguaje, como lo
constataron Min et al.(2023) en su investigacion, en la cual se evidencio que a través del
lenguaje matematico, el nifio es capaz de adquirir una nocion del tiempo y del espacio.
Es asi que estas nociones se expresan a través del uso de frases relacionadas al tiempo
en un contexto, por ejemplo, “antes”, “después”, “luego”, “pronto”, “tarde”, incluso con
vocabulario relacionado a una secuencia, como los ordinales: primero...,segundo... y
tercero.

Cabe destacar que las nociones temporales emergen entre los 4 y 5 afios, llegando

a consolidarse aproximadamente a la edad de 7 afios.

1.6 Habilidades y procesos cognitivos que interactian en el desarrollo del
Pensamiento Logico Matematico a los 5 afios.

El desarrollo del Pensamiento Logico Matematico esta estrechamente relacionado
con el desarrollo del pensamiento infantil. Como hemos visto, esta progresion se da tras
el ejercicio continuo de la reorganizacion de los conocimientos del nifio y el alcance de
niveles de pensamiento mas complejos. En este proceso participan, de acuerdo con el

Minedu (2020), habilidades y procesos cognitivos clave:

1.6.1 La funcion simbdlica
En primer lugar, tenemos la funcion simbdlica, la cual es la capacidad de

representar a través de simbolos. Para llegar a la funcion simbdlica, es necesario
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atravesar una reflexion sobre la accion para llegar a las abstracciones, lo cual se observa
cuando el nifio es capaz de retener imagenes mentales sobre lo que ha experimentado u
observado, y a través del recuerdo, trata de imitar la accion. Otra forma de expresar la
funcion simbdlica es a través del lenguaje y el juego simbdlico. En el plano

representacional, tenemos el dibujo y los grafismos.

1.6.2 La percepcion

Es un “Proceso interno a través del cual la persona organiza e interpreta la
informacion que le llega por los sentidos” (Minedu, 2020,p.19). El cual ayuda a la
organizacion del conocimiento sobre el mundo. A medida que los nifios crecen, logran
integrar la informacién que les llega a través de los sentidos simultaneamente, por
ejemplo, al coordinar la vista y el tacto al agarrar un objeto.

Ahora bien, las interacciones y las experiencias a las que el nifio esté expuesto
también influyen en el desarrollo de la percepcion, al igual de la adecuada estimulacion

sensorial.

1.6.3 La representacion

En el plano representacional, tenemos el dibujo y los grafismos, que, como
argumentan De Barros y Hernandez (2016), son la ilustracion de una imagen interna, y
brindan informacién sobre lo que el nifio conoce sobre el objeto representado.

En relacion a lo expuesto, las habilidades y procesos cognitivos tienen una relacion
de interdependencia con el desarrollo de las nociones prenuméricas y espaciales. Pues,
ambas se ven retroalimentadas y fortalecidas entre si, dando espacio para el ejercicio y
desafio de las capacidades del nifio, lo cual da pie a la complejizacién de su pensamiento
y un mayor nivel de abstraccién. Esto se observa en la resolucion de problemas, en las
cuales el nifio interpreta y evalla la informacion observando las consecuencias de su
actuar, resignificando sus conocimientos previos y dotandolos de un nuevo significado.
Asimismo, tanto la percepcion, la funcion simbdlica y la representacién son apoyos que
permiten al nifio dar sentido a la informacién del medio y lograr un mayor entendimiento
sobre el mundo y las situaciones que aborden, de esta manera, el nifio adquiere

capacidades para crear nuevas estrategias de solucion frente a problemas.
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1.7 Aprendizaje del Pensamiento Logico Matematico en Ciclo Il de la educacién
basica regular.

Anteriormente se ha mencionado que el Pensamiento Légico Matematico se da de
manera paulatina siguiendo el itinerario del Desarrollo Infantil, en coherencia con la
madurez afectiva, corporal y neurolégica del nifio, lo cual le permitira organizar su
pensamiento. Sin embargo, Baroody (1988) defiende la labor de la escolarizacion de
fomentar los aprendizajes necesarios para que el nifio pueda desarrollar las habilidades
y las nociones matematicas que le permitan consolidar la matematica intuitiva y de
propiciar las acciones pedagogicas pertinentes para retar al nifio y que se enfrente a
situaciones mas complejas.

A propdsito de ello, es necesario dar cuenta de cdmo se dan los aprendizajes en
el Ciclo Il de Educacion Inicial, conocido mundialmente como el nivel preescolar, el cual
comprende desde los 3 hasta los 5 afios.

Al respecto de la cotidianeidad, el aprendizaje se ve favorecido cuando se
construye partiendo de la realidad del nifio. Moomaw (2011, como se cita en
Maherally,2014) menciona que las preguntas sobre el contexto y las situaciones
relacionadas al nifio fomentan su interés por aprender. Ademas, se consolida la
perspectiva de encontrar en el pensar matematico soluciones a problemas cotidianos.
Por ello, Alsina et al. (2022) sostienen que las rutinas son oportunidades valiosas para
interiorizar las nociones prenuméricas y procesos del pensamiento l6gico matematico.
Esto puede darse a través de las rutinas, pues se aprecia un orden de los momentos y
actividades a realizar, y su uso para resolver situaciones que demandan la manipulacién
de cantidades, por ejemplo, al guardar los juguetes, al contar cuantos alumnos estan
presentes o al repartir materiales.

Otro elemento importante en el aprendizaje son las oportunidades de
representacion. Como se ha detallado anteriormente, el nifio aprende a través de la
experimentacion con su cuerpo y sus sentidos, para luego pasar al plano del material
concreto y finalmente al plano representacional a través del dibujo. Estas dos ultimas
fases trasladan la vivencia de la accion a la abstraccién, consolidando la comprension de
las nociones matematicas.

Sin embargo, este proceso se ve incompleto si se omite la metacognicion, pues

los nifios necesitan de un espacio de reflexion para comprender a profundidad y

22



reconocer el porqué de los procedimientos matematicos. En tal sentido, el lenguaje
participa verbalizando el proceso vivido y las decisiones tomadas en el camino, con lo
cual el nifio desarrolla su razonamiento y argumenta los criterios considerados.
Es importante reconocer que al reflexionar sobre el aprendizaje propio, se favorece
la transferencia de las habilidades matematicas aprendidas a situaciones diferentes.
Desde la neurociencia, cuanto mas exposicion tiene un nifio a la socializacion, mas

eficiente y rapidos son los aprendizajes

23



CAPITULO 2: ESTRATEGIAS DOCENTES PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO LOGICO MATEMATICO

2.1 Definicién de estrategias docentes del Pensamiento Logico Matematico

Diferentes autores concluyen que resulta conveniente analizar las estrategias
docentes para promover los aprendizajes de distintas areas, considerando su pertinencia
con el nivel madurativo del grupo de nifios, sus caracteristicas y los contenidos que se
propone ensefar. Al respecto, existen diferentes aproximaciones conceptuales:

Desde la mirada de Fernandez (2021), las estrategias docentes son procesos y
medios que llevan al logro de los aprendizajes propuestos. Es asi, que el docente planifica
las actividades, dinamicas y acciones necesarias para lograr aprendizajes efectivos.

La opinién anterior es compartida por Chamoso et al. (2004, como se cita en
Gallego et al., 2020), al afirmar que las estrategias docentes son premeditadas e
intencionalmente dispuestas en funcién al proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo
cual, interactian con todos los elementos que intervienen en este.

Para Alsina (2012), las estrategias docentes son oportunidades o situaciones
provocadas intencionalmente por el docente para propiciar el aprendizaje del
Pensamiento Légico Mateméatico, demandando asi la agencia del estudiante para
construir conocimiento. En tal sentido, resalta que las estrategias se relacionen con las
experiencias y saberes previos de los estudiantes, sus necesidades y que deben
promover la busqueda independiente de soluciones a través de los saberes matematicos.

Los autores anteriormente mencionados coinciden en la funcionalidad pedagoégica
de las estrategias docentes, pues estas propician el aprendizaje de los saberes
propuestos a través de la planificacion pedagogica. Asimismo, consideran la participacion
de los estudiantes a través de la propiciacion de oportunidades y condiciones para

aprender.

2.2 Caracteristicas de las estrategias docentes

Las estrategias para el desarrollo del Pensamiento Légico Matematico comparten
algunos elementos. En primer lugar, Gonzales y Weinstein (2006) resaltan la
organizaciéon como elemento clave de las estrategias docentes, pues esta establece un

orden de la secuencia didactica, establecen los materiales o recursos a utilizar, las
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dindmicas y los tiempos que se estiman. Esta organizacion es coherente y planificada,
pues en su ausencia, los aprendizajes matematicos no adquieren significado para el
conocimiento del estudiante.

En segundo lugar, las estrategias deben seguir una secuencia logica apropiada
para el Ciclo Il, 6sea, las edades de 3 a 5 afos. Ello sugiere el seguimiento de la
progresion cuerpo-material concreto-material grafico, en coherencia con la adquisicion
primaria del conocimiento a través de la vivencia a través del cuerpo, para luego llegar al
plano representacional a través del papel, logrando que el nifio interiorice las nociones
matematicas ensefiadas.

En tercer lugar, las estrategias deben ser atractivas para el estudiante. Desde su
perspectiva, Lépez de Goicochea (2015), reconoce que la motivacion es fundamental
para atraer la atencion de los estudiantes como primer paso para involucrar los demas
procesos cognitivos, como la percepcion, la concentracion, la memoria, la resolucién de
problemas y la toma de decisiones. Para mantener la motivacion del grupo, se
recomienda utilizar actividades ludicas que los nifios disfruten realizar, también, que estas
sean variadas, contrarrestando la monotonia y retando constantemente al nifio a
descubrir posibilidades de accién. Otra forma de mantener la motivacion del grupo, es
conectar con la curiosidad innata de los infantes, ya sea a través de preguntas, como de
actividades que involucren la sorpresa o resultados inesperados.

En cuarto lugar, Olfos et al. (2022) resaltan el protagonismo del estudiante, pues
las estrategias deben conducir como propésito final el aprendizaje autbnomo. Para
conseguirlo, el docente debe intervenir a través de sus estrategias brindando andamios
a los estudiantes que les permitan llegar a su ZDP (zona de desarrollo préximo) y logren
poco a poco llegar a aprendizajes mas complejos prescindiendo de la ayuda del docente.
Asimismo, esto es favorecido por la retroalimentacion oportuna, reforzando el sentido de
autoeficacia del estudiante y sintiéndose mas seguro de si mismo para seguir
aprendiendo. Adicionalmente, es necesario brindar espacios de metacognicion que
permitan al nifio reflexionar sobre su propio aprendizaje.

En quinto lugar, a través de su decalogo para trabajar con materiales
manipulativos, Maria Antonia Canals, como se cita en Biniés (2008), da énfasis a la

flexibilidad de las estrategias docentes, para adaptarse a las condiciones del contexto y
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al diadlogo entre lo planificado y los imprevistos que surjan durante las actividades
didacticas, como el cambio de intereses de los nifios, los ritmos de aprendizaje y las ideas
de los niflos que puedan o no estar dentro de lo previsto. Incluso, en situaciones en las
que los estudiantes no logren los progresos planificados, se requiere de la flexibilidad
para cambiar de estrategias y enfoques metodoldgicos que respondan a las demandas
del grupo.

Entre otros aspectos, las estrategias deben incluir el juego y la exploracion, pues
de esta manera se introducen las nociones matematicas de manera ludica y motivadora,
fomentando la interaccion del alumno con su entorno, lo cual favorece el desarrollo de
sus estructuras cognitivas y el aprendizaje de las nociones matematicas. Linder, et al.
(2011) sefiala que el juego es un escenario ideal para comparar cantidades, clasificar
objetos, explorar el espacio y resolver problemas.

Finalmente, las estrategias deben ser apropiadas para la edad del nifio, en
coherencia con su nivel de desarrollo. Por ello, las estrategias deben contemplar las
habilidades y los recursos personales que posee el nifio a nivel fisico, cognitivo y
emocional, con el fin de proponer retos 6ptimos para el aprendizaje, superando el nivel
en el cual se encuentra el nifio y brindando multiples oportunidades de experimentar el

éxito en situaciones de conflicto cognitivo.

2.3 Estrategias docentes para desarrollar el pensamiento l6gico matematico.

A continuacioén, se detallaran estrategias docentes utilizadas en la enseflanza a
infantes. Estos se clasifican considerando las pautas docenes y la libertad de
participacion por parte del nifio.

2.3.1 El juego como estrategia.

A través del juego, el nifio aprende, se relaciona, se expresa y construye su
identidad.

Malajovich (2000, como se cita en Gonzalez y Weinstein, 2006) propone tres tipos
de estrategias con componentes ludicos:

1- Las estrategias ludicas: Estas tienen apertura para la decision del nifio,
permitiéndole elegir entre los materiales a utilizar, las reglas y el modo como va a jugar y

con quién va a jugar. En este caso, la iniciativa del nifio dirige la actividad.
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2- Situacion de aprendizaje con elementos ludicos: Se trata de situaciones
estructuradas planificadas por el docente para desarrollar los aprendizajes
seleccionados. Se plantea un problema en forma de juego y los nifios deben buscar las
soluciones

3- Situaciones de no juego: Son actividades estructuradas que buscan ensefar
determinados contenidos. A pesar de que no poseen elementos ladicos, los nifios

disfrutan realizarlas.

2.3.2 Estrategias ludicas

Entre las estrategias ludicas tenemos el juego heuristico, que consiste en ofrecer
una cantidad de material cotidiano al nifio para que pueda explorarlo y jugar libremente
con él, sin intervencion del adulto, durante un plazo de tiempo. De esta manera, el nifio
experimenta con las relaciones entre los objetos y sus cualidades. El docente asume un
rol de observador y toma anotaciones o registra con fotografias el proceso del nifio.

Para llevar a cabo el juego heuristico, se requiere de un ambiente controlado, en
otras palabras, que sea cdmodo y seguro para el nifio, con el propésito de que se sienta
pleno para explorar y que también esté libre de estimulos que puedan distraer o
interrumpir al nifio en su juego.

Asimismo, las sesiones de juego heuristico duran 50 minutos, siguiendo una
secuencia de tres fases. Al respecto, Lopez de Goicochea (2015) sefiala que la primera
es la fase de exploracion, en la que el nifio juega y experimenta libremente con el material
brindado. Luego, se procede a la fase de recogida, que dura entre 5y 10 minutos, en la
cual los nifios recogen los materiales utilizados y los clasifican en sus respectivos
contenedores. Para finalizar, en la fase de expresiéon oral los nifios expresan con sus
propias palabras lo que hicieron durante la sesion y qué fue lo que mas disfrutaron.

También se distingue el uso del juego libre, el cual se caracteriza por estar
orientado plenamente por el interés del nifio. Esto implica que el nifio decida como jugar,
con qué jugar y con quién jugar, brindandole un protagonismo absoluto. Se reconoce que
el juego libre fomenta la imaginacion, la creatividad, la autonomia del nifio y también su

pensamiento a través de la resolucion de problemas.
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2.4 Rol motivador de las estrategias docentes

La motivacidn es un proceso crucial para el logro de los aprendizajes, permitiendo
que el nifio se comprometa con las experiencias brindadas en clase. Se ha comprobado
que un estudiante motivado tiene una mirada positiva para enfrentar desafios,
experimenta mayor sentido de felicidad y bienestar, logra perseverar en el logro de
objetivos u habilidades y logra aprendizajes méas profundos. Por ello, es crucial que los
docentes tengan conocimientos sobre la Motivacion como un proceso psicoldgico, que
es dinamico e influenciado por factores intrinsecos y extrinsecos.

Desde la primera infancia, los docentes y cuidadores pueden incentivar en los
nifos la autorregulacion y la motivacion a través de acciones como tomar decisiones con
la guia de otros en actividades de la rutina, destacar preferencia por un juguete entre
varios, o resolviendo problemas cotidianos. Al respecto, Palmer (2022) indica que de esta
manera, se desarrolla la autonomia del nifio y se establecen las bases para que a futuro
el nifio adquiera una mayor conciencia y autorregulacién, que contribuyen al desarrollo
de una motivacion interna para aprender.

En tal sentido, Ryan y Deci (2017) a través de su Teoria de la Autodeterminacion
afirman que, por medio de la satisfaccion de las necesidades psicologicas basicas de
autonomia, competencia y relacion, la motivacion se ve favorecida. Considerando estos
aportes, Jones (2018) sugiere que al planificar las sesiones y elegir estrategias se tome
en cuenta aspectos como:

- Empoderamiento: Este punto se relaciona al nivel de control que tiene un
estudiante sobre una actividad, y de poder actuar de manera autbnoma.

- Utilidad: Es decir, la percepcidén que tiene el nifio sobre la utilidad de lo que
aprende y como se relaciona con su vida.

- Exito: Es fundamental que los estudiantes tengan diversas oportunidades de
exito al realizar una tarea, pues esto les genera un sentido de competencia, percibiéndose
capaces Yy contribuyendo al desarrollo de una buena autoestima.

- Consideracion: Este aspecto se relaciona con el vinculo entre docente y
estudiante, manifestado en acciones que transmiten al estudiante que es reconocido,
valorado y existe un interés por su bienestar. Jones (2018) distingue dos formas de

consideracion hacia el estudiante que se establecen, por un lado, la consideracion
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académica, que se relaciona con acciones y la interaccién del docente respecto a su
interés por el progreso académico y el logro de objetivos por parte del estudiante. Por
otro lado, se tiene la consideracion personal, que incluye las acciones que demuestran el

interés del docente por el bienestar del nifio.

2.5 Importancia del uso de las estrategias docentes para el desarrollo del
Pensamiento Logico Matematico

Munfiz et al. (2014) sefialan algunas razones por los que se debe implementar el
juego como una estrategia en el aula. Una de ellas es que la actividad es atractiva y
placentera para los nifios, y se puede utilizar como un recurso motivador para desarrollar
el pensamiento l6égico matematico y la resolucibn de problemas a partir de esas
experiencias.

El juego es por excelencia la forma méas natural de aprender sin limitaciones, dado
que en este el nifio interactda con su entorno y practica habilidades, técnicas, planifica,
evidencia actitudes y valores de manera sutil. Entonces, al incluir las estrategias
docentes.

Por otro lado, el placer que genera el juego despierta emociones en el nifio,
involucrando la parte afectiva y motivando a la emocion, las cuales dotan de
significatividad a las actividades y facilitan su recuerdo a través de la recuperacion en la
memoria del nifio. A propésito de ello, el juego es el territorio en el que los afectos del
nifio dialogan con la realidad, facilitando la asimilacién de experiencias placenteras y
displacenteras.

2.6 Recursos didacticos

Sobre los recursos didacticos, Fuenlabrada (2009) menciona que el uso de objetos
manipulativos del entorno del nifio permite adquirir nociones matematicas de manera
concreta, lo cual, es respaldado por Alsina (2022), quien, ademas propone la funcion de
los recursos que utiliza el docente para potenciar diferentes planos del aprendizaje a
través del Enfoque de los lItinerarios de Ensefianza de las Matematicas (EIEM);
verbigracia, el uso de la Literatura y recursos tecnoldgicos para favorecer los procesos
de representacion y el uso de la funcidon simbolica, mientras que los recursos gréaficos son

ofrecidos para que el nifio logre la esquematizacion y formalice el conocimiento numeérico.
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2.7 Principios para el Uso de los Recursos Didacticos

Alsina (2012) recomienda el uso de materiales que no tengan finalidad did4ctica,
pues estos son cercanos a la realidad del nifio y promueven el asombro a través de la
exploracion de sus caracteristicas sensoriales (texturas, tamafos, formas,etc), llevar a
cabo acciones de clasificacion, seriacion, correspondencia, apilar y comparar.

También, recomienda que los recursos sean adaptables a distintas actividades y
modalidades de uso, promoviendo su aprovechamiento y el descubrimiento por parte del
estudiante al utilizarlo de distintas maneras.

En cuanto a las dinamicas, estas deben tener momentos de trabajo autbnomo y
personal, y también momentos de trabajo en equipo donde se propicie la interaccion
social, de manera que los recursos provoquen el intercambio de ideas y la planificacion
de estrategias.

A propésito del uso, este debe tener una progresion, pues los recursos deben ir
de lo mas simple a lo mas complejo, mostrando una secuenciacion l6gica que el nifio
pueda comprender por si mismo Yy finalmente le brinde las habilidades necesarias para
enfrentar retos mas complejos.

Ahora bien, se proponen dos momentos esenciales para el desarrollo del
pensamiento matematico, partiendo de la manipulacion y finalizando con la
representacion. Para ello se distinguen dos tipos de materiales que son utilizados para

estos fines:

2.7.1 Materiales Manipulativos

La manipulacion de materiales es indispensable para asegurar la eficacia de los
aprendizajes durante la primera infancia, como lo aseguran reconocidos pedagogos
como Jean Piaget, Maria Montessori, Georges Cuisinarie, Zoltan P.Dienes, entre otros,
gue representa en si misma una manera para aprender. No obstante, ello no garantiza
gque este proceso sea acelerado. promoviendo la autonomia del nifio. (Alsina y Planas,
2008, como se cita en Alsina y Bosch, 2022)

Los mismos autores resaltan la presencia de los materiales manipulativos como
parte de los lineamientos didacticos del area de Matematica en los curriculos de
Educacion Inicial. Ailadiendo a lo antes expuesto, los materiales concretos permiten

ilustrar las ideas matematicas y facilitan la comprensidon de estas a través del
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descubrimiento espontaneo de los cambios en las cantidades, magnitudes y cualidades,
respondiendo asi a un abordaje experimental de las Matematicas en la Educacion Inicial.

Segun Berdonneau (2007), el objetivo principal del aprendizaje mateméatico
basado en la manipulacion es el de proporcionar una herramienta que ayude a la
elaboracion de las representaciones mentales que hace el nifio/a, pero no solo a la
memorizacién sino también a la conceptualizacion. Por ello, se considera que la
manipulacion no es un objetivo en si misma, ya que el nifio/a tiene que aprender a
desvincularse de ella progresivamente para internalizar mejor los conceptos

matematicos.

2.7.2 Materiales Gréficos

En relacion con los materiales graficos, estos son utilizados para promover la
representacion de los nifios a través del el dibujo y la escritura emergente. Al respecto,
Carruters y Worthington (2011) afirman los trazos que realiza el nifilo pueden adquirir un
significado, brinddndole una dimension escrita a las matematicas. Ademas, hacen
hincapié en la ensefianza a través del juego y la promocion del pensamiento simbdlico,
de los cuales emerge la fase de representacion escrita.

Existen distintas maneras de representar a través de signos y herramientas
simbdlicas, por lo cual, Vygostky (1978) sugiere que las operaciones, palabras o
significados mateméticos que el nifio aprenda sean representados a través de los
materiales gréficos. Estos facilitan al nifio la visualizacién y comprension de los
conocimientos abstractos, a través de la memoria visual. Algunos materiales comunes
son pizarras, cajas de arena, papeleria, recortes de material impreso y las fichas de

trabajo.

2.8 Enfoques metodoldgicos para el desarrollo del Pensamiento Logico
Matematico

Dado que esta investigacion se realiza en una institucion educativa que utiliza el
enfoque del IB, se hace mencién de este a continuacion:
International Baccalaureate (IB):

La filosofia IB se distingue por su rigurosa planificacion, que considera como
principio fundamental la agencia del estudiante, a través de actividades significativas que

promuevan su pensamiento critico, su expresion y le permitan adquirir una adecuada
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autorregulacion emocional. Asimismo, el programa valora el sentido de autoeficacia como
elemento clave para mantener la motivacion del estudiante, para lo cual las actividades
se orientan a la experiencia del nifio, oportunidades de para experimentar el éxito y recibir
una retroalimentacion adecuada. Para ello, estipula los siguientes apartados the learner,
learning and teaching y the learning community, definiendo roles y tareas a desempefiar
para que las actividades planificadas contribuyan a un aprendizaje significativo, retador y
motivador.

Entre sus principios basicos se tiene el enfoque en la educacion integral del
estudiante, atendiendo sus necesidades académicas, sociales, afectivas y emocionales.
Por otro lado, hay una busqueda constante del desarrollo de habilidades de investigacion
y el pensamiento critico a través de las rutinas de pensamiento que el curriculo IB plantea.
Finalmente, se valora la internacionalidad y el contacto intercultural a través de la
perspectiva intercultural e internacional que facilitan las escuelas con el programa IB, por
ejemplo, a través de viajes de estudio.

Siguiendo esta filosofia, el fomento del Pensamiento Légico Matematico se da de
manera interdisciplinaria y transversal a través de la indagacion y la conexion de
conceptos matematicos con otros campos del conocimiento.

De acuerdo con International Baccaulaurate (2023) el IB se divide en cuatro
programas:

Primary Years Programme (PYP) para nifios de entre 3 y 12 afios.

Midde Years Programme (MYP) abierto para adolescentes de 11 a 16 afios.

Diploma Programme para adolescentes de entre 16 a 19 afios.

Career-related Programme

Early years:

Cabe destacar que esta etapa se caracteriza por su base Socioconstructivista,
donde el nifio es un agente activo en su aprendizaje, capaz de cuestionarse y aprender
a través del cuestionamiento, logrando construir su conocimiento a través del
descubrimiento del entorno, la formacion de relaciones. Busca encontrar la perspectiva
internacional (international-mindedness)

El marco del PYP, que incluye Early Years y Primary Programme, esta disefiado

para desarrollar habilidades clave en el &mbito socio-emocional y cognitivo. Para ello, se
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divide en seis temas locales e internacionales que permiten la reflexion de alumno
buscando que este exceda lo esperado. En Early Years, se exploran por lo menos 4 de
estos temas, utilizando el juego como vehiculo de descubrimiento.

Algunos aspectos clave que valora el IB son los ambientes adecuados para el
aprendizaje, lo cual incluye infraestructura adecuada y disponibilidad de recursos en
coherencia con fines pedagdgicos alineados a esta metodologia; otro elemento son las
relaciones de soporte, para lo cual el estudiante cuenta con sus compafieros, docentes y
especialistas para brindarle el apoyo necesario en una convivencia armoniosa.

Con estos elementos, el nifio despliega su imaginacion, creatividad, su agencia y
a través de este proceso el nifio desarrolla sus habilidades lingtisticas, el juego simbdlico,
y Su expresion a través de distintos medios, que en un ejercicio continuo contribuyen a la
evolucién de sus habilidades, a la consolidacion de una identidad positiva, y al disfrute
del proceso de aprendizaje en una comunidad que aprende.

Algunos elementos que deben estar presentes en una sesion de aprendizaje son
los siguientes:

Las planificaciones segun la metodologia del IB incorpora elementos como:

a) Temas transdisciplinarios: Los temas son trabajados simultdneamente por
distintas disciplinas como la musica, las artes escénicas, la psicomotricidad, artes
visuales, etc.

b) Conexion con aprendizajes previos y futuros: Se toman en cuenta los
aprendizajes previos de los estudiantes para establecer conexién con los contenidos a
ensefar, y a su vez establecer las bases para los aprendizajes futuros.

c)Preguntas como punto de inicio: Se consideran las preguntas que tiene el
estudiante respecto al tema de indagacion y los conceptos por aprender.

d)Experiencias que promueven el desarrollo fisico, emocional, cognitivo y social:

Elementos ludicos

Exploracidon y expresion simbdlica: Se refiere a las oportunidades de
representacion haciendo uso del lenguaje

Espacios de Aprendizaje
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e) Reflexiones continuas: Responder a los intereses y cuestionamientos de los
estudiantes, brindar oportunidades para que el alumno relacione los aprendizajes con su
vida, haciéndolos significativos

Brindar soporte a la agencia del estudiante: Respaldar la curiosidad del estudiante
y brindar soporte a las acciones iniciadas por el estudiante, potenciando su autonomia.

f) Uso flexible de los recursos: Utilizar los recursos de manera que potencien la
agencia del estudiante.

Incluye el aprovechamiento de espacios en el aula o fuera de ella, uso de
tecnologias y material fisico.

g) Evaluacién continua:Documentar evidencias de los estudiantes respecto a las
capacidades, habilidades y conceptos que van adquiriendo. Brindar feedback oportuno a
los estudiantes y propiciar la evaluacion entre pares.

Propuesta Montessori:

Maria Montessori trabajoé con nifios en condiciones vulnerables, sobre los cuales
realiz6 ejercicios experimentales para proponer su metodologia pedagdgica, basada en
el desarrollo de la l6gica como pilar fundamental. Lépez de Goicochea (2015) sefiala que
esta pedagogia recoge los siguientes principios:

La mente absorbente del nifio:

Referida a la sutileza de la mente infantil de aprender de manera inconsciente y
sin querer cuando interactdia con el mundo, en tal sentido, no hay limite para la capacidad
de aprendizaje. Esto repercute en todas las esferas del nifio, a nivel afectivo, cognitivo,
social

Los periodos sensibles:

Montessori habla de periodos en el desarrollo que concentran la curiosidad y la
energia del nifio a determinado estimulo del ambiente, por ejemplo, la escritura, el
movimiento, el orden, entre otros. Estas las condiciones originan una actitud receptiva en
el niflo para adquirir habilidades y conocimientos especificos, que al ser aprovechadas
por el docente, contribuyen a un ritmo natural y respetuoso de educar.

Durante el Ciclo I, Montessori identifica principalmente el Lenguaje, pues en este
periodo hay una explosion del lenguaje en tanto los nifios demuestran mayor interés en

el lenguaje aprender nuevas palabras, jugar con ellas, dotando de significado a palabras
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inventadas, y también en la exploracion natural de la gramatica al formar oraciones
complejas y coherentes para satisfacer distintas necesidades comunicativas.

el movimiento que incluye tanto las destrezas motoras gruesas, el conocimiento
del cuerpo, el esquema corporal y las destrezas motoras finas como medios de expresion
y vivencia del mundo; el refinamiento de los sentidos, durante el Ciclo Il, la exploraciéon
sensorial se vuelve meditada e intencional, lo cual se observa cuando el nifio disfruta
explorar objetos con diferentes texturas, colores, sonidos y olores, comenzando a
organizarlos siguiendo criterios, en otras palabras, clasifica. el Pensamiento Matematico,
y las normas sociales, como elemento transversal en la convivencia diaria y la adaptacion
al mundo social a través del comportamiento que refleja valores. Los nifios aprenden a
convivir a través de la imitacion de sus referentes, ya sean maestros, padres y
cuidadores, habilidades como cooperar, mostrar interés en compartir, desarrollar la
empatia y respetar a los demas.

Enfoque Reggio Emilia:

Loris Malaguzzi (2001) propone que el enfoque Reggio Emilia se oriente por la
imagen competente del nifio, que tiene motivaciones propias, explora y es capaz de
enfrentar retos.

Entre sus principios, Linder et al. (2011) se destaca el trabajo por proyectos, los
cuales parten del interés y curiosidad de los estudiantes, para lo cual se desarrollan
conceptos entorno al tema de interés de manera ciclica, apoyandose en actividades
vivenciales del nifio.

En coherencia con la propuesta de que el ambiente es “un tercer maestro”, se
disponen instalaciones en el aula de clase, que tienen una estética sugerente que
provoca en el nifio la exploracion y lo invita a experimentar y explorar con los materiales
dispuestos o provocaciones. Es asi, que el nifio descubre los diferentes usos de
herramientas, las caracteristicas de los objetos y también sus magnitudes a través del
juego.

Asimismo, la propuesta Reggio integra las artes con la matematica, por ejemplo,
al utilizar materiales que tienen sus propios “lenguajes”, en palabras de Loris Malaguzzi,
como la arcilla, el papel y el dibujo, la dramatizacion y la muasica. A través de estos, se

destaca el goce estético que puede tener el nifio y las distintas perspectivas que
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fortalecen su pensamiento, ademas, la interaccion con distintos materiales profundiza el
entendimiento del estudiante y fortalecen su sentido de competencia.

Otro principio, es el de la documentacion, como una manera de mantener un
registro de los progresos del estudiante y hacerlos visibles para el estudiante y la
comunidad. En ese sentido, se recopilan frases que evidencien el uso de las nociones
aprendidas; también, se valoran las fotografias, y las producciones que realicen los nifios.

En el contexto del desarrollo del Pensamiento Légico Matemético en preescolar,
este enfoque promueve el aprendizaje a través de proyectos que permiten a los nifios
explorar conceptos matematicos en contextos reales. Ademas, se utilizan materiales
diversos y provocadores que estimulan la curiosidad y el pensamiento critico, facilitando

una comprension profunda y significativa de los conceptos matematicos.

2.9 Roles de los cuidadores para promover el Pensamiento Logico Matemaético.

Al ser la matematica un aspecto que esta presente en nuestras vidas, se puede
afirmar que este es visualizado de manera transversal, ya sea en el ambito académico,
como en las situaciones informales y cotidianas a las que los nifios estan expuestos. Por
ello, Espiritu (2022) pone énfasis en la inclusion de los cuidadores en los elementos que
permiten el desarrollo del Pensamiento Matemético, sefialando la importancia de los
vinculos que hay entre los infantes y sus cuidadores principales, los cuales son

aprovechables para hacer el aprendizaje mas significativo.

2.9.1 Rol de los docentes

Como lo detalla, Lépez de Goicochea (2015), Wood,Bruner y Ross introdujeron
los andamios como interacciones que facilitan el aprendizaje, ello se da a través de las
estrategias que proporciona el docente para enriquecer la construccién del conocimiento
y al reflexion sobre este.

A medida que los estudiantes hacen uso de las herramientas, comienzan a
sentirse mas seguros, necesitando menos la ayuda del profesor y realizando las tareas
con autonomia.

Luengo y Gonzales (2005, como se cita en Lépez de Goicochea, 2015) afirman
que la practica docente es reflexiva, por lo tanto, se debe revisar constantemente la
compatibilidad entre el estilo de ensefianza y los estilos de aprendizaje de los estudiantes

para conocer y seleccionar los andamios que mejor favorecen el aprendizaje.
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2.9.2 Rol de los padres de familia

Los padres de familia, al ser los cuidadores principales del nifio tienen como
responsabilidad contribuir a la formacién integral de sus hijos en el cotidiano. Ello incluye
el desarrollo del Pensamiento Légico Matematico, a través de las tareas mas comunes
en las que necesitamos de las nociones matematicas, por ejemplo, al comprar cosas, al
guardar objetos, o al servir la comida. De esta manera, los nifios reforzardn sus
conocimientos y utilizaran la matematica en contextos reales.

Ahora bien, a fin de contrarrestar la percepcion negativa ampliamente difundida
sobre las matematicas, Alsina (2015) propone que los padres deben:

- Confiar en las posibilidades de sus hijos para las matematicas.
- Mostrar a sus hijos que la matematica esta inmersa en nuestra cultura.
- Inculcar que las matematicas son herramientas para la vida diaria.

Segun Onokshapokaiye (2023) Existe un rechazo por la mateméatica basada en la
ansiedad y la falta de confianza de los padres sobre sus propias habilidades mateméticas,
motivo por el cual los padres no suelen ensefiar matematicas a sus hijos. Frente a esta
problematica, Harris y Petersen (2019) sefialan que para desarrollar las habilidades
matematicas de sus hijos deben dirigir sus interacciones hacia el reconocimiento de la
importancia de la matematica, también, a tener recursos para enfrentar la ansiedad hacia
la matematica y por ultimo, darles herramientas para encontrar el uso de la mateméatica

en el cotidiano.
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PARTE II: DISENO METODOLOGICO

3.1 Enfoque y tipo de investigacion

La presente investigacion titulada “Estrategias docentes para el desarrollo del
Pensamiento Logico Matematico en nifios de 5 afios de una Institucion Educativa Privada
de La Molina”, es de enfoque cualitativo y de tipo descriptiva.

Considerando la naturaleza contextual de este estudio, la presente investigacion
es de enfoque cualitativo, dado que se exploraran las interpretaciones de los sujetos
involucrados en las practicas sociales y situaciones, como lo sefiala Behar (2008, como
se cita en Corona Lisboa, 2018), para lo cual, se analiz6 y describi6é la informacion
recopilada a través de los testimonios de los informantes y la observacion en aula.

A propdsito de este enfoque, Cueto (2020) menciona que aborda la complejidad
de los fendmenos sociales y la construccion del conocimiento y significantes de la
realidad construida desde la agencia y los puntos de vista de los involucrados. De esta
manera, el analisis se ve incompleto si no se considerasen las interpretaciones de los
actores, pues estos son esenciales para dotar de sentido a las préacticas, relaciones,
jerarquias y acontecimientos que se dan.

De esta manera, las creencias, habitos, valores y comportamientos son cualidades
que exceden el alcance del método cientifico y los instrumentos para datos medibles,
pues estos pertenecen a las subjetividades, para lo cual, se debe analizar el discurso a
través de instrumentos que sistematicen la informacién de manera controlada.

Asimismo, la investigacion es de tipo descriptiva, pues trata de comprender la
realidad construida a partir de las percepciones de los sujetos, identificando situaciones
y tendencias predominantes. En tal sentido, Ducuara y Jurado de los Santos (2013)
expresan que el alcance de este tipo de investigacion indaga los significados sociales de
las practicas que reflejan los sujetos estudiados, analizando a profundidad sus
significados desde las creencias personales. Estas percepciones no son medibles a
través de instrumentos y métodos de medicién convencionales, por lo cual Sanchez
(2019) propone que se opte por la investigacion descriptiva.

Las descripciones que brinden los sujetos construyen el sentido de las

interacciones y practicas que acontecen. La comprension en profundidad de estas
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permite elaborar conclusiones validas respecto al eje central de la investigacion y

describir con mayor detalle el fendmeno que se estudia

3.2 Problema de investigacion, objetivos y categorias
Considerando el interés por indagar sobre la estrategias docentes en las aulas de
inicial para promover el pensamiento I6gico matematico, se plantea la pregunta: ¢, Cuales
son las estrategias docentes utilizadas para el desarrollo del Pensamiento Ldogico
Matematico en nifios de 5 afios de una institucion educativa privada de La Molina?.
Es asi, que se propone un objetivo general y dos objetivos especificos que se
detallan a continuacion:
Objetivo general:
e Analizar las estrategias docentes para el desarrollo del Pensamiento Ld&gico
Matematico en nifios de 5 afios de una Institucion educativa privada de la Molina.
Objetivos especificos:
e Describir el desarrollo del Pensamiento Logico Matemético en nifios de 5 afios.
e Describir las estrategias docentes y los recursos que promueven el Pensamiento
Loégico Matematico.
A fin de abordar estos objetivos, se delimitaron dos categorias de analisis, con sus
respectivas subcategorias. Estas se pueden visualizar en el siguiente cuadro:

Tabla N° 1: Categorias y subcategorias de la investigacion.

Categorias Subcategorias
1- Desarrollo del e Pensamiento Infantil
Pensamiento e Definicion del Pensamiento Logico
Légico Matematico
Matematico e Importancia del Pensamiento Légico
Matematico
e Caracteristicas del Pensamiento Légico
Matematico
e Aprendizaje del Pensamiento Logico
Matematico
2- Estrategias e Definicion de estrategias para el desarrollo
Docentes para del Pensamiento Logico Matematico
desarrollar el o Estrategias docentes para desarrollar el
Pensamiento Pensamiento Logico Matematico
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Logico e Importancia de las estrategias docentes

Matematico para el desarrollo del Pensamiento Logico
Matematico.

e Recursos Didacticos

e Principios para el uso de Recursos
Didacticos

e Enfoques metodoldgicos para el Desarrollo
del Pensamiento Logico Matematico

¢ Roles de los cuidadores para promover el
Pensamiento Logico Matematico

e Subcategoria emergente: Rol motivador de
las estrategias docentes

Fuente: Elaboracion propia.

3.3 Fuentes informantes de la investigacion

Para este estudio, se eligi6 como informantes a dos docentes a tiempo completo
gue ensefan a nifios de 5 afios en una institucién educativa privada de la Molina, la cual
cuenta con un total de 07 docentes mujeres. Los criterios de inclusion fueron los
siguientes:

Docentes de tiempo completo; que pertenezcan a la especialidad de Educacion
Inicial; que laboren como tutoras de aula; y que hayan laborado 5 afios 0 mas como
docentes.

Por otro lado, los criterios de exclusion son: Docentes que ensefien a nifios de 5

afnos y que hayan laborado menos de 5 afilos como docentes

3.4 Técnicas e instrumentos seleccionados

Las técnicas seleccionadas fueron; en primer lugar, la técnica de observacion,
aplicando como instrumento la guia de observacién, la cual sera aplicada en dos
ocasiones durante los momentos de sesiones planificadas por las docentes, recogiendo
los acontecimientos en el aula y siendo la observadora quien anota sin intervenir en la
clase. En segundo lugar, se seleccion6 la técnica de la entrevista, aplicando como
instrumento la guia de entrevista semiestructurada.

A proposito de la observacion, esta fue no participante, la cual, consiste en la
participacion externa del observador, es decir, que observa sin intervenir ni involucrarse

en la situacién observada, puesto que ello podria alterar o influir en la realidad que se

40



observa, restando fiabilidad y objetividad a la observacion. Desde su participacion como
tercero, el observador registra lo que acontece para su posterior analisis.

Asimismo, se eligio la guia de observacién dado que este instrumento permite el
registro sistematico visual y verificable del objeto de estudio, lo cual, Campos y Lule
(2012) aseguran que brinda validez y confiabilidad de los datos obtenidos. Agregan,
también que al utilizarla, el observador dirige su atencion hacia las formas, relaciones y
hechos que acontecen en la realidad observada. Cabe destacar que este instrumento
favorece la estructuracion y sistematizacion de la informacién obtenida en el momento de
la observacion, a través de las categorias de analisis, basadas en los conceptos tedricos
y definiciones que permiten contextualizar y comprender la realidad observada.

Asimismo, Selltiz (2006, como se cita en Campos y Lule, 2012) propone que para
que la observacion debe seguir un objetivo de investigacion; también, debe estar
controlada y sistematizada a través de instrumentos, normas y reglas. Por otro lado, debe
estar sujeta a controles de validez para asegurar la fiabilidad del analisis.

Por otro lado, Para hacer efectiva la técnica de la entrevista, se utilizara una guia
de entrevista semiestructurada, la cual tiene preguntas abiertas en relacibn a cada
categoria y subcategoria de la investigacion, y que se aplicara a ambas docentes luego
de la observacion de sus sesiones.

Al aplicar la entrevista semiestructurada, Villareal-Puga y Cid (2022) afirman que
el investigador accede a los significados, puntos de vista y experiencias de los sujetos,
de manera que pueden describir los acontecimientos desde su experiencia, aportando
informacion valiosa para el andlisis y comprension de la realidad observada. Asimismo,
la entrevista da chance al entrevistado de expresar con sus propias palabras lo que vive,
es por ello, que esta técnica es esencial para los estudios cuantitativos al obtener
informacion descriptiva desde la comprension e interpretaciones que hacen los sujetos.

Estos mismos autores hacen hincapié en que la entrevista semiestructurada invita
a la estructuracién del conocimiento a través de las interacciones entre entrevistador y
entrevistado, a través de supuestos formulados en las respuestas brindadas. No
obstante, la riqueza del analisis subyace a la interpretacion de los mensajes de los

entrevistados, considerando elementos paraverbales que alteran el significado de los
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discursos. Por ello, es necesario que el entrevistador sepa escuchar activamente e
interpretar el curso de la conversacion que dirige el entrevistado.

Cabe destacar la I6gica de la guia de entrevista se orienta a recoger los distintos
puntos de vista de los participantes sobre el tema que se propone investigar. Por ello, las
preguntas que se formulan son abiertas, dando posibilidad a la mayor explayacion posible
del entrevistado desde su opinidon y vivencias propias. Resulta beneficioso para el
entrevistador la posibilidad de reformular preguntas, omitir algunas y repreguntar, para
obtener mayor informacion sobre la perspectiva, los motivos y los significados del
entrevistado, y a su vez, explorar temas emergentes que surgen durante la conversacion.

Asimismo, la elecciébn de preguntas se realiz6 considerando los objetivos
propuestos para la investigacion y las categorias y subcategorias delimitadas.

Ambos instrumentos fueron revisados y validados por una experta en el tema, lo
cual refuerza su validez y objetividad para registrar la informacion, asi como su

confiabilidad para efectos del analisis.

3.5 Técnicas para organizacion, procesamiento y analisis de la informacion

Al tener la informacion recopilada a través de los instrumentos, se procedi6 a
transcribir estos y codificarlos a fin de realizar el analisis. La codificacion facilito la
clasificacion de los eventos observados y la informacion de los testimonios de las
informantes.

Para ello, se utilizé una matriz de procesamiento de informacion, en la cual se
vacio la informacion brindada por las docentes en la entrevista y también los hallazgos
de las observaciones en aula. Esta matriz cuenta con una columna para detallar las
conclusiones por categoria y también las subcategorias emergentes.

Ademas, se triangul6 la informacién con los aportes teoricos y definiciones de los

autores citados.

3.6 Principios de la ética de la investigacion

Es relevante mencionar los Principios Eticos para la investigacion considerados
en este estudio, es decir, el Respeto por las personas, el principio de Beneficiencia y no
Maleficiencia, Justicia, Integridad Cientifica y Responsabilidad.

Para resguardar la integridad y autonomia de las informantes, se siguio los

protocolos sefialados por el Comité de Etica de la investigacion de la PUCP (2016), que
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sefala, en primer lugar, el uso de un consentimiento informado (Anexo 4), con el
propésito de comunicarles los propdsitos de esta investigacion, los procedimientos a
seguir y solicitar su participacién consentida.

En segundo lugar, se guardé confidencialidad sobre la identidad de las informantes
y sobre la informacion que brindaron, haciendo uso de esta para el analisis

correspondiente.
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PARTE Ill: ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En este apartado se encuentra una descripcién del analisis de la informacion
recogida con la guia de observacion y la técnica de la entrevista, considerando las
categorias de estudio: Desarrollo del Pensamiento Logico Matematico y Estrategias
Docentes para desarrollar el Pensamiento Légico Matematico, como se describieron en
el apartado anterior.

4.1 Categoria 1: Desarrollo del Pensamiento Logico Matematico

En esta categoria, se encontré que las docentes concuerdan en la influencia que
tienen experiencias previas del nifio en el desarrollo de su pensamiento. También se
encontrd que una de las docentes evidencia mayor dominio tedrico respecto a las
capacidades y procesos cognitivos que participan en el pensamiento infantil, las cuales
alcanzan mayores niveles de logica que en etapas previas del desarrollo del nifio.

4.1.1 Pensamiento infantil

Las nociones de las docentes respecto al Pensamiento Infantil dieron lugar a
conceptualizaciones diferenciadas; sin embargo, coinciden en que este se ve influenciado
por el itinerario que ha vivido el nifo hasta el momento, es decir, que las experiencias y
habilidades adquiridas por el nifio anteriormente determinan el pensamiento infantil.

En consecuencia, un nifio de 5 aios tiene mayores capacidades adquiridas que un nifio
de 4 aios, y por tanto, un nivel de pensamiento superior, puesto que ha vivido mas
experiencias.

Lo anteriormente mencionado coincide con la entrevista realizada a la docente 1
(D1), en la cual brinda la siguiente conceptualizacion:

“El desarrollo del pensamiento de un nifio en general, es enriquecido, promovido
o desarrollado propiamente dicho por las experiencias de vida que el nifio ha tenido”

“...y un nifio a los 5 afios es un resultado de todo lo que ha vivido” - D1.

De esta manera, la docente realiza un énfasis en la importancia de las experiencias
para el desarrollo del pensamiento en la etapa infantil, considerando los antecedentes
vivenciales y los hitos del desarrollo intelectual que el nifio ha adquirido hasta el momento,
que se ven favorecidas por la exposicion a las experiencias nuevas. Por ello, se puede
explicar que la docente es consciente de la importancia de las experiencias vividas por el
nifRo.

Respecto al pensamiento infantil, Labinowicz (1987) citando a Piaget (s.f).
reconoce también que las capacidades cognitivas adquiridas por el nifio se van
consolidando a la edad de 5 anos. Por ejemplo, las habilidades de observacion, de
analisis causa-efecto y la emergencia del pensamiento representacional. En tal sentido,
la Docente 2 reconoce que los nifios de 5 afios construyen su aprendizaje sobre los
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aprendizajes previos (20B1 y 20B2), y que a la edad de 5 afios, los nifos han
desarrollado mayores capacidades logicas respecto a etapas anteriores de desarrollo, tal
como sefala:

“Un nifio de 5 afios ya tiene un pensamiento un poquito mas estructurado
que los nifios pequerios, ¢no?, de hecho, el nifio, yo creo que ya es capaz de
reflexionar, es capaz de sacar sus propias conclusiones, es capaz de hacer
conexiones entre aprendizajes previos con lo que él nuevamente esta expuesto a
aprender” - D2.

Al realizar esta descripcion, la docente 2 promueve el aprendizaje de los
estudiantes al reconocer las caracteristicas del nivel cognitivo en el que se encuentran,
rescatando los aprendizajes previos como bases para comprender los nuevos conceptos
y adquirir aprendizajes.

Considerando la perspectiva de las docentes, se evidencia que ambas consideran
el pensamiento infantil como una construccidén constante y dinamica, que se enriquece
sobre los conocimientos y experiencias que ha tenido el nifio a lo largo de su vida. De
esta manera, el aprendizaje del nifio se ve favorecido cuando establece conexiones entre
lo que sabe y nuevas ideas, para lo cual, hace uso de distintas capacidades del
pensamiento logico matematico.

4.1.2 Respecto alas definiciones del Pensamiento Légico Matemético

Las docentes definen el Pensamiento Légico Matematico como un tipo de
pensamiento, caracterizado por ser reflexivo y analitico, y que tiene una funcionalidad
practica al comprender el mundo y resolver situaciones en la vida cotidiana.

Es asi, que la docente 1 recalca la funcionalidad del Pensamiento Loégico
matematico respecto a la comprension de la realidad, y su potencial de comprender y
lograr capacidades de razonamiento.

“...es un tipo de pensamiento que va a llevar a los nifios a razonar y
entender el mundo que los rodea”.

“Antes se pensaba que Matematica era un curso aislado que no tenia

mucho que ver con la vida diaria, pero las Matematicas son parte del dia a dia. Y

al desarrollar el Pensamiento Logico uno busca justamente eso, entender el

mundo a través de las Matematicas, entender que el mundo es numeérico, entender

que el numero es de proporciones, entender que el numero tiene geometria,
entender el mundo de esa manera". -D1

A través de lo comentado por la D1, se observa una definicion cercana al enfoque

cognitivista, que entiende el Pensamiento Légico Matematico como un componente de

los procesos cognitivos. Tal como sostiene Ausubel, citado por Adhikari (2020), este
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conocimiento matematico se desarrolla a partir de la comprension que el nifio tiene sobre
el mundo externo y el sentido que le atribuye, construyendo un significado sobre este.

Otra forma de comprender el Pensamiento Légico Matematico es desde la
perspectiva constructivista. Al respecto, Ferrandiz et al. (2008, citado en Alsina, 2019),
refiriéndose a Piaget, definen al Pensamiento Légico Matematico como una habilidad que
surge del desarrollo cognitivo y permite el avance del pensamiento concreto al
representacional. Sin embargo, Baroody (1988) discute esta idea al sugerir que el nifo
se expone a conceptos matematicos desde su nacimiento, pues la interaccién con su
entorno influye en el desarrollo de su percepcion. Otra idea que menciona este autor, es
que este conocimiento matematico es motivado por las necesidades practicas que el nifio
encuentra al interactuar con su entorno, una idea reflejada en las palabras de la D2.

“Entonces es una manera de organizar nuestro pensamiento de una
manera un poquito mas estructurada y nos va a permitir reflexionar y buscar
soluciones para la vida.” -D2.

A través de esta definicion, la docente 2 recalca que el Pensamiento Logico
Matematico brinda organizacion y estructura al pensamiento. Otro aspecto que menciona
es la capacidad de reflexionar, la cual, Ferrandiz, et al. (2008, como se cita en
Alsina,2019) mencionan como parte del pensamiento representacional y que este tiene
una utilidad practica al permitir al nifio resolver situaciones que acontezcan. Entonces,
se colige que la D2 establece una relacion entre la funcionalidad practica en la vida real
con el desarrollo del Pensamiento Logico Matematico.

De esta manera, se evidencia que las docentes comprenden el Pensamiento
Logico matematico como una forma de pensar que permite comprender el sentido légico
de la realidad, por lo cual es fundamental que los nifios puedan desarrollar este
pensamiento para que puedan resolver situaciones de la vida diaria.

4.1.3 Analisis sobre la importancia del Pensamiento Légico Matematico

El cuestionamiento sobre la importancia del Pensamiento Légico Matematico dio
lugar a distintas respuestas con diferentes valoraciones sobre sus implicancias en el
desarrollo infantil; pero encontrando coincidencias en su importancia para la resolucién
de situaciones cotidianas y problemas futuros.

En tal sentido, la docente 1 reconoce la dimensién matematica presente en la
realidad y en la vida cotidiana de las personas.

“Super importante porque finalmente, es un tipo de pensamiento que va a llegar a
los nifios a razonar y entender el mundo que los rodea” D1

“...pero las Matematicas son parte del dia a dia. Y al desarrollar el Pensamiento
Logico uno busca justamente eso, entender el mundo a través de las Matematicas,
entender que el mundo es numeérico, entender que el numero es de proporciones,
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entender que el numero tiene geometria, entender el mundo de esa manera. Y al
desarrollarlas hace que los nifios tengan mayor flexibilidad de pensamiento, sean nifios
que pueden describir mejor las cosas, hacer comparaciones. Y finalmente, esto les va a
servir para la vida futura, para la vida adulta.” — D1

A través de su testimonio, la docente 1 reconoce que el Pensamiento Ldgico
Matematico permite que el nifio amplie su percepcion y entendimiento del mundo. Ello
confluye con las ideas de Cerda et al.(2011), quienes sugieren que el desarrollo del
Pensamiento Matematico se vincula a la adaptacién del nifio a su medio a través de la
exploracion y la resolucidn de situaciones cotidianas. De manera similar, la docente 2
enfatiza la importancia a del Pensamiento Légico Matematico al referir que este es
necesario para la vida diaria al manejar nociones de cantidad y realizar operaciones.

“Si, lo considero muy importante, creo que en la vida y para todo, desde muy
pequeiniitos nos vamos a ver expuestos a distintas situaciones y circunstancias que nos
van a invitar a necesitar usar de este razonamiento I6gico matematico, desde cosas muy
sencillas como comprar algo, saber cuanto voy a recibir de vuelto, resolver un problema,
porque justamente las matematicas nos invitan a la resolucion de diferentes problemas,
que se nos van a presentar, que no necesariamente van a tener que ver con numeros,
pero en la vida diaria.” — D2

Ademas, la docente 2 también reconoce que el Pensamiento Légico Matematico
es importante por brindar estimulacion al desarrollo cognitivo del nifio. Ella menciona
capacidades como analizar, sintetizar y establecer comparaciones, las cuales marcan la
emergencia del pensamiento abstracto (Reyes-Cedeno et al., 2019).

‘pero el Pensamiento desarrolla muchas habilidades en los nifios, ¢no? La
capacidad de pensamiento, de analisis, de sintesis, de comparaciones. Y a traves de todo
eso va desarrollando las diferentes habilidades matematicas.” — D1.

Ambas docentes valoran la importancia de desarrollar el Pensamiento Ldgico
Matematico desde la primera infancia, resaltando el valor practico que este tiene como
una herramienta para resolver situaciones a lo largo de la vida. Es asi, que las docentes
reconocen el valor de las matematicas, que trasciende la realidad académica del aula y
le permite al nifio desenvolverse y utilizar sus conocimientos en situaciones reales.
Asimismo, las docentes reconocen que el desarrollo del Pensamiento Logico fomenta la
actividad cognitiva, pues los nifios emplean distintas capacidades y procesos cognitivos,
lo cual predispone su pensamiento a seguir desarrollandose y alcanzando niveles mas
complejos de pensamiento.
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4.1.4 En relacion a las caracteristicas del Pensamiento Logico Matematico

Al realizar el analisis, se evidencié que las docentes tienen conocimiento sobre las
caracteristicas del Pensamiento Logico Matematico, el cual se observa a través de su
practica.

Al respecto, si bien se aprecia que la docente 1 tiene conocimiento sobre las
caracteristicas del Pensamiento Logico Matematico (10B1 y 10B2), no las menciona
explicitamente; como se detalla a través del siguiente hallazgo de la entrevista:

“Las caracteristicas del Pensamiento Logico Matematico... ;caracteristicas en si?,
este... no, no lo sé. No entiendo la pregunta, pero el Pensamiento desarrolla muchas
habilidades en los nifios, ;jno?” — D1

Un indicio adicional de que la docente 1 comprende las caracteristicas del
Pensamiento Légico Matematico se observa en la siguiente expresion:

“Por ejemplo, hace poco estabamos aprendiendo sobre los numeros. El objetivo
era que los nifios identifiquen los numeros mayores en una serie. Entonces, los chicos
trajeron la idea de una experiencia que habian vivido, sobre que habian ido al circo y
habian comprado entradas y canchita...” -D1

Esta practica se vincula con la caracteristica del Pensamiento Légico Matematico
de ser una construccion interna y légica. Al respecto, se observa que la docente dialoga
con los nifos y rescata experiencias significativas vividas por ellos. De esta manera,
problematiza la situacion, e invita a los nifios a identificar informaciéon numérica relevante,
lo cual les permite, no solo reflexionar y analizar, sino también establecer relaciones
l6gicas que, finalmente, fortalecen su Pensamiento Logico Matematico de manera
significativa.

Sin embargo, a través de las observaciones a la D1 se evidencié que es consciente
del itinerario manipulativo y corporal que atraviesa el nifio para llegar a comprender los
conceptos matematicos (10B1 y 1B0O2), pues en sus sesiones plantea actividades
secuenciadas que involucran movimientos corporales y el uso de material concreto de
manera ludica, que ayudan a los nifios a representar las nociones que aprenden. Esta
practica se relaciona con la caracteristica de la construccion gradual del Pensamiento
Légico Matematico.

Por otro lado, la docente 2 afirma que los conocimientos previos son necesarios
para alcanzar conocimientos matematicos mas complejos, es decir, que el Pensamiento
Logico Matematico es agregativo, como sugiere Piaget (s.f, Labinowicz, 1987).

“Hay muchos conocimientos previos de acuerdo a la edad del nifio que se van a
requerir para poder sequir avanzando y profundizar, investigar sobre nuevos conceptos
en matematica.” -D2
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Es asi, que la docente 2 rescata los conocimientos previos de los nifios como punto
de partida para trabajar las nociones matematicas. Tal como se observa que al iniciar sus
sesiones utiliza preguntas para recoger los saberes previos (20B1 y 20B2) y brindar
oportunidad de establecer conexiones entre lo que el nifio sabe y lo que se pretende
aprender.

Por otro lado, la docente ha utilizado experiencias tangibles con material concreto
como paso previo al desarrollo de una ficha (20B1), coincidiendo con la secuencia de
Piaget (s.f, como se cito en Labinowicz, 1987) con la intencion de llegar al plano
representacional. Estos puntos se relacionan con la caracteristica del Pensamiento
Logico Matematico como construccion gradual.

Ahora bien, se evidencia un conocimiento tedrico sobre el caracter no lineal del
Pensamiento Légico Matematico por parte de las docentes, que confluye con Abrantes
(2001) y Kilpatrick et al.(2001), como se cita en Sumpter y Hedefalk (2018). Al respecto,
si bien la docente 1 no hace mencidn explicita de esta caracteristica en la entrevista, es
consciente de la importancia de la creatividad de los nifios y las elecciones que hacen al
manipular el material concreto durante la sesion (10B1 y 10B2), como se refleja en los
momentos de construccion de los patrones en grupos. En particular, la docente incentiva
la creatividad y el descubrimiento por medio de las verbalizaciones de las decisiones que
los nifios toman.

En cuanto a la docente 2, esta recalca que el Pensamiento Logico Matematico
requiere de organizacion, es decir, seguir una secuencia para resolver los problemas
(20B1). Sin embargo, menciona que es necesaria la flexibilidad para llegar a soluciones,
esto se ve en el proceso de experimentaciéon para buscar los procedimientos mas
adecuados para resolver un problema.

“Yo creo que hay cierta flexibilidad, pero también requiere de mucha estructura.” -
D2

“Hay que sequir un orden, un lineamiento, una secuencia, ;no? De pasos a sequir
para poder llegar a un resultado objetivo. Yo diria que esa es una de las caracteristicas
mas resaltantes, hay que ser un poco organizado e ir paso a paso. Pero también nos
invita a una experiencia de ensayo-error, cuando nosotros aprendemos numeros,
aprendemos a razonar con numeros y estos conceptos nos van a invitar a diferentes
experiencias que nos van a llevar también a equivocarnos y desde ese paso del error,
luego nos va a llevar a un segundo intento y probablemente muchos que mas que nos
lleven finalmente a tener éxito en lo que queremos aprender.” -D2

Asimismo, la docente manifiesta que el aprendizaje se da por medio del proceso
del Ensayo-error, un elemento importante, pues los errores dan lugar a la

49



experimentacion y la busqueda de distintas formas de llegar a un objetivo. Este punto se
relaciona con la no linealidad del Pensamiento Légico Matematico.

Sin embargo, durante el desarrollo de las actividades, se observéd una orientacion
predominante desde la docente 2 (20B1,20B2,20B3), lo cual pudo haber reducido las
oportunidades para que los nifios exploraran diversas estrategias propias al realizar las
actividades. Esto también se reflejo en el modelado al inicio de la actividad (20B1) y la
tendencia a dirigir la participacion de los nifios hacia procedimientos ya establecidos,
limitando en cierta medida su iniciativa personal y su creatividad. De esta manera, se
afirma que hay un conocimiento emergente sobre la no linealidad del Pensamiento Légico
Matematico.

Resulta fundamental que las docentes entrevistadas continden en el desarrollo de
las otras caracteristicas del Pensamiento Logico Matematico, dado que se necesita de
una postura flexible para acompafar al nifio, brindando oportunidades que promuevan su
iniciativa. También es necesario que se promueva el uso de diferentes estrategias, dando
pie a equivocaciones y su posterior evaluacion, que finalmente, llevan al nifio a razonar
y a fortalecer su Pensamiento Légico Matematico.

Asimismo, se requiere de momentos de representacion y metacognicion, con una
mayor frecuencia, para favorecer la construccidon interna del Pensamiento Ldgico
Matematico. Al respecto, si bien es cierto que tanto la manipulacién de material concreto
como la actividad corporal son pasos previos para que los nifios puedan interiorizar y
comprender los conceptos matematicos mas abstractos, de la mano se requiere de
estrategias que lleven a los niflos a representar, rescatando la dimension vivencial del
Pensamiento Logico Matematico.

Se concluye que las practicas de las docentes evidencian conocimiento sobre las
caracteristicas propias de este tipo de pensamiento, como su construccion gradual,
destacando el uso del cuerpo y la manipulacidn concreta como paso previo a la
abstraccion mental. Ademas, se reconoce la construccion interna del Pensamiento Logico
Matematico mediante la incorporacion de elementos como incluir la socializacidén entre
pares y la flexibilidad que surge en la busqueda de estrategias para resolver problemas.
Finalmente, se demuestra un dominio tedrico emergente sobre la no linealidad del
Pensamiento Logico Matematico.

4.1.5 Aprendizaje del Pensamiento Logico Matemaético

Las docentes conceptualizan el aprendizaje del Pensamiento Logico Matematico
desde una mirada personalizada y centrada en el nifo, pues consideran sus
caracteristicas, sus estilos de aprendizaje, sus necesidades y sus conocimientos previos.
Asimismo, a través de las observaciones en aula, se evidencio que las docentes valoran
las oportunidades de representacion para consolidar los contenidos matematicos
aprendidos.
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Primero, se observa que la docente 1 incorpora en sus sesiones una diversidad
de estrategias (10B1 y 10B2), lo cual se justifica en que reconoce que los nifios tienen
diferentes maneras de aprender y las estrategias deben responder a sus necesidades
para favorecerle mejor en su proceso de aprendizaje.

“Es decir, si un nifio tiene una habilidad mas visual, la estrategia con ese nifio va
a ser de primera instancia, estimulos visuales. Este nifio aprenda mas de un aspecto
visomotor y luego va a ir variando” — D1.

“Yo puedo usar diferentes tipos de estrategias y la idea justamente es buscar la
mejor manera de llegar a mi alumno, no necesariamente una misma estrategia va a
funcionar igual para todos los nifios.” -D2

Ademas, se observo que la D1 considera que un nifio aprende mejor cuando se
tienen en cuenta sus necesidades y nivel de pensamiento, como se evidencia al utilizar
el modelado de forma estratégica (10B1 y 10B2). Otro punto importante, es que la D1
rescata la importancia de utilizar los eventos de la vida cotidiana para aprender:

“Por ejemplo, hace poco estabamos aprendiendo sobre los numeros. El objetivo
era que los nifios identifiquen los numeros mayores en una serie. Entonces, los chicos
trajeron la idea de una experiencia que habian vivido, sobre que habian ido al circo y
habian comprado entradas y canchita. Entonces habian comprado 5 entradas, porque
eran 5 y compraron 3 canchitas pero eran para compartir. Entonces esa experiencia que
los chicos vinieron a contarme y dijo: Si pues, fuimos al circo y compramos 5 entradas
porque fuimos 5, y compramos 3 canchitas pero miss no importa porque la canchita la
compartimos. Entonces ahi agarramos, ;Cuantas entradas habian?, ;Y cuantas
canchitas?, ;Cuantas personas fueron?, entonces pusimos los numeros con ellos. Y
saqué los numeros, 5, 3 y otro numero que representaba las gaseosas y preguntamos:
¢ Qué habian mas, nifios o gaseosas?”- D1

De esta manera, la docente 1 valora el sentido practico del Pensamiento Légico
Matematico, recogiendo experiencias y sucesos de la cotidianeidad para pensar
situaciones matematicamente con sus estudiantes, lo cual coincide con la afirmacion de
Moomaw (2011, como se cita en Maherally,2014) sobre la construccién de las nociones
matematicas desde la realidad del nifio, facilitando la construccidn de su conocimiento
matematico.

Asimismo, durante la observacion se evidenciaron oportunidades de representacion de
los conceptos matematicos en diferentes momentos, utilizando los dedos de las manos,
y fichas de aplicacién. También se observd que la docente incluyd la metacognicion, a
través del uso del modelado y preguntas.

Por otro lado, la D2 manifiesta que se deben rescatar los conocimientos previos
del estudiante, de esta manera se hace una conexidn con los nuevos conocimientos.
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Asimismo, sefala que el aprendizaje parte de la accion del cuerpo y manipulando material
concreto, para luego afianzarlo.

“Definitivamente de acuerdo a la edad del nifio, hay conocimientos basicos previos
que yo tengo que manejar para poder infroducir a un nuevo concepto. Es decir, si yo
trabajo con nifios de 5 afos, yo pretendo que ellos ya manejen por lo menos el
conocimiento basico del numero del 0 al 10, que puedan seguir una secuencia basica,
aunque sea de 2 patrones. Hay muchos conocimientos previos de acuerdo a la edad del
nifio que se van a requerir para poder seguir avanzando y profundizar, investigar sobre
nuevos conceptos en matematica”

“Yo puedo usar diferentes tipos de estrategias y la idea justamente es buscar la
mejor manera de llegar a mi alumno, no necesariamente una misma estrategia va a
funcionar igual para todos los nifios.”

“Desde tu insight, y yo a través de mi cuerpo y usando material concreto puedo
interiorizar mejor cualquier concepto matematico para luego llevarlo al ultimo paso, que
vendria a ser como un afianzamiento de lo que ya aprendi”.- D2

Respecto a la D2, durante las tres observaciones se evidencié que utilizaba fichas
de aplicacion para que los nifos pudieran representar. Sin embargo, en la 2da
observacion se evidencio que la ficha trabajaba el concepto numero-cantidad, al cual no
se relacionaba con el contenido de la sesion. Mientras que en la tercera observacion, se
brindé una ficha de aplicacion de trazo de numeros del 15 al 20; sin embargo, no es
suficiente para considerarse como una ficha que propicie la representacion.

En las observaciones realizadas a ambas docentes, se evidencioé que las fichas
de aplicacion son empleadas con la intencidn de promover la representacion, después
de que los nifios hayan interactuado con el material concreto. No obstante, no siempre
se observa una secuencia cuerpo-material concreto-representacion (20B1, 20B2).

Si bien es cierto que las actividades variadas son importantes, es necesario
garantizar que estas estén alineadas al contenido y al propdsito de la sesion, pues asi
los nifios pueden establecer de manera clara relaciones entre las tareas realizadas y el
aprendizaje esperado, especialmente si se desarrolla una sesién de Pensamiento Logico
Matematico, pues al existir una coherencia entre las actividades facilitara la interiorizacion
de conceptos que estan relacionados de manera no evidente para el nifio, pues su nivel
de pensamiento esta en proceso de comprender nociones abstractas.

Se concluye que las formas de aprender el Pensamiento Logico Matematico que
reflejan las docentes en su practica utilizan actividades ludicas variadas que satisfacen
las necesidades de los niflos. Ademas, demuestran un conocimiento claro del proceso
que atraviesa el nifio desde la manipulacion de objetos hacia la interiorizacion de las
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nociones matematicas; sin embargo, se observa que la fase de representacion se ve
limitada al uso de las fichas de aplicacion.

Ahora bien, se encontr6 que hay una construccion del pensamiento logico
matematico partiendo de la realidad del nifio, dado que se rescatan situaciones que han
vivido los nifios y también se les hace preguntas sobre su contexto que se relacionan con
la nocion que se ensefa en la sesion, aunque esto se observa eventualmente. También,
se observo parcialmente momentos de metacognicion, a través de preguntas sobre lo
que hacen los nifios, y también comentarios sobre las decisiones que van tomando en el
camino al manipular el material concreto. Es importante que se propicien esta reflexion
para profundizar los aprendizajes y facilitar la comprension de nociones abstractas.

4.2 Categoria 2: Estrategias docentes para el desarrollo del Pensamiento Logico
Matematico

4.2.1 Definicién de estrategias para el desarrollo del Pensamiento Logico
Matematico

Al realizar el analisis de las entrevistas y las observaciones de aula, se evidencio
una coherencia entre las concepciones sobre el Aprendizaje del Pensamiento Logico
Matematico y la definicion de las estrategias para desarrollar este mismo, especialmente
en consideracion de la diversidad de formas de aprendizaje segun las caracteristicas y
necesidades de los nifios.

Primero, se observa que la docente 1 incorpora en sus sesiones una diversidad
de estrategias (10B1 y 10B2), lo cual se justifica en que reconoce que los nifios tienen
diferentes maneras de aprender y las estrategias deben responder a sus necesidades
para favorecerle mejor en su proceso de aprendizaje. En tal sentido, la D1 manifesto lo
siguiente:

‘[Las estrategias] son métodos que ayudan a los nifios a aprender algo de la
manera que a ese nifio lo favorece. Es decir, si un nifio tiene una habilidad mas visual, la
estrategia con ese nifio va a ser de primera instancia, estimulos visuales. Este nifio
aprenda mas de un aspecto visomotor y luego va a ir variando’.

“Son estrategias de acuerdo al individuo que le sirven para aprender”. — D1.

De lo anterior, se colige que la definicion de la D1 parte del logro de los
aprendizajes considerando las maneras que mas favorecen al nifio, como senala
Fernandez (2021) al considerar que elementos como recursos, dinamicas y actividades
son seleccionadas a fin de hacer los aprendizajes efectivos.
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Esta definicion es compartida por la docente 2, quién también hace mencion de la
diversidad de estrategias. No obstante, define también las estrategias desde su rol como
facilitadoras de aprendizajes:

“Una estrategia de aprendizaje es para mi una manera bastante dinamica, activa
que motive a mi alumno a aprender. Yo puedo usar diferentes tipos de estrategias y la
idea justamente es buscar la mejor manera de llegar a mi alumno, no necesariamente
una misma estrategia va a funcionar igual para todos los nifios. Hay nifios con los que
tengo que optar por otro tipo de estrategia para poder llegar mejor a ellos. La finalidad
finalmente es usar, en mi caso, diferentes estrategias adaptadas de acuerdo a las
necesidades de mis alumnos para poder lograr mis objetivos.”- D2.

Otro punto importante es que la D2 hace mencién de las estrategias considerando
su funcion motivadora, al describirlas como dinamicas y atractivas para los nifios (20B1
y 20B2).

En relacidn con las estrategias didacticas, ambas docentes definen estas
considerando su alcance en el aprendizaje del alumno, y también en la adaptabilidad de
estas en relacién con las necesidades del estudiante, a fin de encontrar un punto de
compatibilidad entre el estilo de aprendizaje del nifio y o que se quiere aprender.

Las estrategias tienen como finalidad facilitar el proceso de aprendizaje, para lo
cual es fundamental considerar al grupo humano, pues al conocerlo el docente sabe los
conocimientos previos que los alumnos tienen para comenzar a construir aprendizajes
sobre ellos. Igualmente, esta informacién es valiosa para permitirle tomar decisiones
sobre la planificacién, las formas de evaluacion y el acompafamiento en el aula.
Asimismo, para favorecer el desarrollo del pensamiento I6gico matematico es necesaria
la disposicion de estimulos, actividades y situaciones significativas que se adapten a las
necesidades de los estudiantes.

4.2.2 Estrategias docentes para el desarrollo del Pensamiento Logico Matematico

En lo que concierne a las estrategias que las docentes utilizan en su labor, ambas
utilizan los conocimientos matematicos partiendo de situaciones de la vida diaria. No
obstante, se encontraron diferencias en cuanto a las estrategias.

Para empezar, la docente 1 suele utilizar las experiencias de sus estudiantes
para desarrollar los conceptos matematicos propuestos, problematizandolas al recalcar
el contexto, recoger los datos, plantear preguntas y utilizar material concreto para
buscar soluciones con sus estudiantes, como se detalla a continuacion:

“Por ejemplo, hace poco estabamos aprendiendo sobre los numeros. El objetivo
era que los nifios identifiquen los numeros mayores en una serie. Entonces, los chicos
trajeron la idea de una experiencia que habian vivido, sobre que habian ido al circo y
habian comprado entradas y canchita. Entonces habian comprado 5 entradas, porque
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eran 5 y compraron 3 canchitas pero eran para compartir. Entonces esa experiencia que
los chicos vinieron a contarme y dijo: Si pues, fuimos al circo y compramos 5 entradas
porque fuimos 5, y compramos 3 canchitas pero miss no importa porque la canchita la
compartimos. Entonces ahi agarramos, ¢;Cuantas entradas habian?, ;Y cuantas
canchitas?, ;Cuantas personas fueron?, entonces pusimos los numeros con ellos. Y
saqué los numeros, 5, 3 y ofro numero que representaba las gaseosas y preguntamos:
¢ Qué habian mas, nifios o gaseosas? Entonces de esa manera, jugando, introduje el
tema de numeros mayores. Algunos dijeron ese, no por qué no, pero habian tantas
canchas... en fin, jugando con la informacién que los chicos habian traido, la
aprovechamos para usarlo como una estrategia para llegar a los objetivos que yo queria.
Entonces estas experiencias sirven mucho para desarrollar los objetivos de las
Matematicas y del Pensamiento Logico.“ — D1.

La estrategia que utilizdé se relaciona mucho con la propuesta del Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP), puesto que se propone la exploracién de una experiencia
real vivida por los estudiantes, identificando la informacion relevante y datos numéricos
que propone, e invitando a los nifios a razonar sobre el significado de los mismos para
llegar a una solucion utilizando herramientas matematicas.

Asimismo, durante las observaciones, se logré apreciar que la D1 hace uso de las
siguientes estrategias para desarrollar el Pensamiento Légico Matematico:

-Situaciones de aprendizaje con elementos ludicos: La docente emplea
situaciones de aprendizaje con elementos ludicos que planted una competencia por
equipos para armar patrones (10B1), lo cual, segun Malajovich (2000, como se cit6 en
Gonzalez y Weinstein, 2006) se identifica como una estrategia dentro de El juego como
estrategia, pues el objetivo didactico es la formacién de patrones utilizando material
concreto, para lo cual la docente incluy6 la competencia entre equipos, motivando la
participacion de los nifios. Ademas, al formar los equipos de trabajo estimula la
interaccién entre los nifios generando un clima de aprendizaje que se sostiene a traves
del didlogo entre los nifios sobre lo que estan realizando, como se detalla a continuacion:

-“Pero este verde no va ahi”
-“Amarillo, verde, amatrillo, verde”
-“Vamos, hay que hacerlo mas largo”

-Situaciones de no juego: Al realizar los corners (rincones) la docente incluye
actividades que no tienen elementos ludicos, pero que los nifos disfrutan realizar dado
que son atractivas y placenteras (10B2), por ejemplo, las charadas numéricas, el juego
de BINGO vy juegos corporales dirigidos (Malajovich, 2000, como se cita en Gonzalez y
Weinstein, 2006)
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-Verbalizar y acompanar con el lenguaje: Durante ambas observaciones la D1
realizd preguntas interesantes en diferentes momentos de la sesién, a fin de provocar la
indagacioén por parte de los estudiantes y explorar con mayor profundidad los conceptos
que se estan trabajando.

A continuacion se muestran ejemplos de como esta docente ha utilizado esta
estrategia:

D1: “; Qué es un patron?

D1: “;Se puede hacer un patrén con todo lo que hay a nuestro alrededor?”
D1: “; Cuando se termina un patron?”

D1: “;Los patrones que observan son todos iguales o diferentes?”

Al finalizarla sesion, reunié a los ninos en asamblea y les pregunto:

D1: “¢ Cual fue el corner mas dificil?”

D1: “;,A quién le costé mas el bingo?”

D1: “¢A quién le costo mas decidir cual era el numero mas grande?”

Por otro lado, la docente acompana sus acciones con la verbalizacion, por ejemplo
al nombrar los elementos de cada patrén, verbalizar en voz alta lo que esta haciendo, y
también propiciando la expresion de los nifios (10B2), como se observé en el momento
de trabajo en equipos, en el que cada nifio pudo verbalizar el criterio que utilizé para su
patron (tamafo, forma, color, tipo de material). De esta manera, se concluye que la
docente reconoce la importancia del lenguaje para facilitar la comprensién de los
conceptos abstractos del Pensamiento Logico Matematico.

Modelado estratégico: Asimismo, se pudo observar que la docente hace un uso
estratégico del modelado, primero desarrollando ella un patron colocando material
concreto en el piso y solicitando a un estudiante que siga completando el patrén. Luego,
pidid a todos los nifios que digan en voz alta el patron formado mientras sefialaba cada
elemento. Posteriormente, solicitd a dos nifios que realizaran un patron ellos mismos,
para que sus companeros observen (10B1)

Como se ha podido notar, la D1 ofrece oportunidades de modelado, iniciando con
su propia demostracion y luego involucrando a los estudiantes para que ellos mismos
modelen. Asi, la docente fomenta la participacion de los nifios y los guia mediante
verbalizaciones que refuerzan su comprension del trabajo de sus companeros. De esta
manera, el modelado cumple el rol de estrategia metacognitiva.

En cuanto a la docente 2, manifestdé que aprovecha momentos de la rutina para
ensefar las nociones matematicas como detalla a continuacion:
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“...realizar ejercicios de calculos mentales es una estrategia que yo uso mucho.
Por ejemplo, en actividades cotidianas como en la mafana durante el Sharing Time
practico mis numeros en secuencia de los mismos. Por ejemplo, cuando me fijo en el
calendario alguna fecha importante como el cumplearios de algun alumno, cuando cuento
la asistencia de mi clase, estoy sumando y restando de una manera ludica, donde no
necesariamente estoy trabajando este concepto en si, pero los nifios ya estan haciendo
este calculo mental”. -D2

De esta manera, aprovecha momentos de la rutina para desarrollar habilidades
habilidades prenuméricas como la seriacion y las nociones de cantidad, a través de la
adicion y sustraccion mentales como estrategias, de esta manera, brinda a sus
estudiantes ejemplos practicos del uso de las matematicas en el dia a dia.

Asimismo, durante las observaciones a la D2 se identificd que utiliza las siguientes
estrategias para el desarrollo del Pensamiento Légico Matematico:

Cabe resaltar que la D2 suele plantear actividades dirigidas en las cuales los nifios
manipulan material concreto para asimilar los conceptos matematicos, en tal sentido, no
se plantea una situacion ludica, pero se utilizan elementos atractivos para los nifios, lo
cual Malajovich (2000, como se cita en Gonzalez y Weinstein, 2006) plantean como
situaciones de no juego, una categoria ubicada dentro del juego como estrategia.

Situaciones de no juego: Al realizar la secuencia de corners, en la cual la docente
establece rincones con actividades por las cuales los alumnos van rotando después de
un determinado tiempo, se observé que la docente planteaba en un rincén el juego
popular de Bingo para reforzar la identificacion de nimeros del 15 al 20, utilizando cartillas
de bingo y botones que los nifios utilizaron para jugar. Asimismo, durante la segunda
observacion, los nifios representaron sobre una hoja A3 los numeros del 10 al 15
utilizando material concreto a modo de juego. Finalmente, durante la tercera observacion,
al realizar la secuencia de corners incluy6 un juego en el patio en el cual la docente decia
en voz alta un numero del 0 al 20 y los nifios debian correr hacia los numeros que estaban
regados por el patio. Considerando a Malajovich (2000, como se cité en Gonzalez y
Weinstein, 2006), estas actividades ubican las estrategias que utiliza la docente como
situaciones de aprendizaje con elementos ludicos.

No se evidenciaron estrategias de metacognicion. Al llevar a cabo la estrategia de
corners se evidencia una secuencia en la cual el nifio puede realizar actividades variadas
que involucran la manipulacion de objetos, el juego, el movimiento y la representacion. Si
bien es cierto que estos elementos son placenteros para el nifio, invitandolo a
involucrarse, es necesario integrar el lenguaje matematico para enriquecer el
aprendizaje. Al respecto, llany y Ben-Yehuda (2021), defienden la importancia de la
discusion matematica al estimular el uso de niveles cognitivos superiores, y esto se hace
evidente al pedirle al nifio que explique lo que acaba de hacer, llevandolo a conectar
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ideas, transformar datos en informacién numérica, anticipar resultados, poner a prueba
hipdtesis y generando un aprendizaje mas significativo

4.2.3 Importancia de las estrategias docentes para el desarrollo del Pensamiento
Logico Matemético

Anteriormente se detall6 que las docentes valoran la correspondencia entre las
estrategias didacticas y las necesidades de los estudiantes. Sin embargo, al analizar las
entrevistas y las observaciones, se evidencio que las docentes relacionan la importancia
de las estrategias docentes con la motivacion del estudiante por aprender,
mencionandolo ambas con frecuencia:

Primero, la D1 expresa que el uso de las estrategias es una forma de incentivar
el desarrollo del Pensamiento Logico Matematico y la capacidad de razonar:

“Porque es una manera creo de ayudar a los chicos en este desarrollo de su
Pensamiento Logico.

“Cuanta mas variedad, estrategias, experiencias, actividades o materiales ultilices,
mas va a poder desarrollar su pensamiento.”-

“Porque los chicos estan mucho mas motivados y encuentran una razon, por qué
era tan importante saber cual de estos elementos eran mayor o menor. Llevandolo y
relacionandolo con situaciones que los chicos viven.” -D1.

La docente manifiesta también sobre las estrategias que estas tienen un impacto
que supera el contexto educativo, pues, finalmente, se plantea que los nifios puedan
transferir estos conocimientos adquiridos en el aula a situaciones concretas de la vida
diaria. Mas aun, la docente atribuye una funcion reflexiva a las estrategias, dado que al
utilizarlas en las actividades fomenta el razonamiento de los nifios y los motiva a
participar, logrando que establezcan relaciones entre los conceptos matematicos y
encontrando un sentido a las acciones que realizan.

“Creo que con nifios pequernios tu tienes que motivarlos mucho”

“Entonces creo que desarrollar estas estrategias nos llevan a que el alumno tenga
esta motivacién por aprender.” -D2.

Comprender que la Motivacion es un proceso dinamico permite comprender que
hay factores que a potencian, asi como hay otros que pueden reducirla, de manera que
el docente puede tomar decisiones oportunas en la eleccion de actividades atractivas
para los nifios, pues de esta manera se favorece que involucren procesos cognitivos
como la atencion, la memoria y el pensamiento, promoviendo la integracién de la
informacion.
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4.2.4 Recursos didacticos

Después de analizar las estrategias que utilizan las docentes, se observo los
criterios que consideran al escoger los recursos didacticos a utilizar.

Al respecto, la docente 1 declara que suele usar material concreto para sus
sesiones, con contenidos numéricos.

“El grupo... las caracteristicas del grupo. Yo sé que hay chicos dentro de mi grupo
que son mucho mas concretos, necesitan material concreto aun”. — D1.

“...Entonces pusimos los numeros con ellos. Y saqué los numeros, 5, 3 y otro
numero que representaba las gaseosas...” -D1.

Cabe resaltar que la docente hace uso de recursos tecnolégicos como videos
(10B1), los cuales son escogidos intencionalmente para introducir los conceptos
matematicos que se van a desarrollar a lo largo de la sesion y también cumplen una
funcion motivadora al sostener la atencién de los nifios a través de experiencias
agradables (Palacios y Paulino, 2019).

También, utiliza material estructurado, pues hace uso de material concreto como
figuras plasticas de diferentes tamarfos: ositos, carritos, frutas, animales variados.
Asimismo, la docente crea sus propias fichas de aplicacion para que los nifios plasmen
lo aprendido (10B1). De esta manera, el material es utilizado para facilitar los
aprendizajes a través de la aplicacion, lo cual potencia los distintos planos del aprendizaje
(Alsina, 2022) pasando de la accion concreta a la representacion en una ficha.

Por otro lado, la docente 2 menciona que su ensefianza parte del uso del material
concreto y finaliza con las representaciones a través de una ficha de aplicacion. Resulta
interesante la valoracion que hace del aprendizaje a través de las experiencias
corporales, como expresa a continuacion:

“También me gusta trabajar con material concreto primero antes de llegar, lo ultimo
que yo voy a hacer es trabajar una hoja de aplicacion en matematica porque creo que
parte desde el conocimiento desde tu cuerpo”. — D2

Ahora bien, el testimonio de la docente 2 sehala que existe una secuencia
premeditada para utilizar los recursos didacticos, lo cual se relaciona con la secuencia
l6gica, que es una de las caracteristicas de las estrategias didacticas. Esta sugiere que
cada estrategia y recurso didactico son utilizados en momentos y dinamicas clave
planificadas intencionalmente para lograr los aprendizajes propuestos, pues asi los
aprendizajes son significativos e interiorizados por el estudiante (Gonzales y Weinstein,
2006). En tal sentido, se evidencia un manejo tedrico por parte de la docente 2 respecto
a la progresion cuerpo-material concreto-material grafico propuesto para Ciclo Il segun el
Minedu (2016), atravesando el plano corporal para finalizar en el plano representacional.
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También, durante las observaciones a la docente 2 se observé que suele utilizar
recursos tecnolégicos como videos explicativos, el cual ha sido utilizado para facilitar la
comprension de conceptos. También hace uso de videos con canciones, aprovechando
estos recursos tecnologicos al inicio de la sesion con una funcion motivadora y facilitadora
de aprendizajes.

Otros recursos utilizados por la docente fueron material no estructurado, como
ramas, conchitas, piedras y madera, los cuales fueron utilizados para realizar el modelado
de la actividad. También propicié un momento para que los nifios puedan manipularlos y
modelar individualmente frente a sus comparferos. También se incluyé material concreto
estructurado como figuras plasticas de dinosaurios, animales, objetos y frutas variadas
que fueron utilizadas por los nifios al rotar en corners y también al realizar distintas
actividades. Adicionalmente, la docente prepara sus fichas de aplicacion, las cuales suele
disponer en los corners para que los nifios plasmen lo aprendido de manera individual.

Entonces, se evidencia que las docentes valoran las etapas previas que debe
experimentar el nifo con el cuerpo y la manipulacion de material concreto para construir
las nociones prenuméricas y conceptos matematicos. Ello es importante porque los nifios
de 5 afios aun mantienen un pensamiento concreto, como sefialan Piaget y Barbel (1980),
y la manipulacién de material promueve la interiorizacion de acciones légicas, haciendo
evidente para el nifio acciones como agregar, quitar, clasificar, contar y explorar las
dimensiones de los objetos.

Asimismo, anteriormente se habia comentado que las docentes valoran las
caracteristicas de sus estudiantes en cuanto a sus maneras de aprender, lo cual se ve
reflejado en la variedad de recursos que incluyen en sus sesiones, tanto visuales, como
el uso de TIC’S, incluir material estructurado y no estructurado, y las fichas de aplicacion.
Lo anterior es imprescindible para atender a la diversidad en el aula, pues los nifios
presentan distintos intereses, ritmos de desarrollo y distintas formas de procesar la
informacion; por lo cual, se requiere de una minuciosa seleccidén de recursos para optar
por los que mantengan su atencién, los motiven a seguir aprendiendo y fomenten en ellos
la accion matematica y el pensamiento logico.

4.2.5 Principios para el uso de los recursos didacticos
Las docentes manifestaron que toman en cuenta diferentes criterios para
seleccionar y utilizar los recursos didacticos.

Ambas docentes toman como referencia las caracteristicas de su grupo, y sus
necesidades particulares de aprendizaje.

“El grupo... las caracteristicas del grupo. Yo sé que hay chicos dentro de mi grupo que
son mucho mas concretos, necesitan material concreto aun. Tengo chicos que ya tienen
el Pensamiento Logico mas desarrollado y pueden abstraer y hacer representaciones, o
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otros nifios que no, que necesitan escucharlo. Entonces dependiendo de los nifios con
los que voy a trabajar saco el material, y afio a afio varia también. Hay arios que los
chicos son mas visuales, otros afios que son mas auditivos, ofros que son mucho mas
concretos, depende...“— D1

La docente 1 menciona que los recursos didacticos son escogidos en base a las
necesidades de sus estudiantes, y también denota un respeto a la diversidad, pues segun
los diversos estilos de aprendizaje escoge sus materiales.

“También depende, del grupo, y del momento y del objetivo que quieras trabajar,
la capacidad o la competencia que quieras trabajar, también porque eliges qué tipo de
material.” — D1

Asimismo, la docente tiene en cuenta aspectos mas formales de la planificacion,
como las competencias y capacidades que se planea desarrollar. De esta manera, se
evidencia que hay un vinculo entre la planificacion curricular y la eleccion de los
materiales.

Por otro lado, a través de las observaciones en aula a la docente 1 se evidenciaron
los siguientes principios para usar los materiales (Alsina, 2012):

Adaptabilidad de los materiales. La docente 1 hace uso de material concreto
como ositos, animales y frutas plasticas de diferentes colores y tamafos. A pesar de que
estas caracteristicas hacen que su adaptabilidad sea restringida, se pueden aprovechar
para desarrollar otras habilidades prenuméricas como la impliquen clasificacién, conteo
y seriacion.

Uso de trabajo auténomo y en equipo. La docente 1 incluye el trabajo personal
para ofrecer los recursos didacticos, como el uso de videos con movimientos corporales
y el material concreto. De igual manera, la docente da importancia a las interacciones
entre pares, por lo cual brinda el material concreto suficiente para que los nifios decidan
coémo usarlo y trabajar en equipo en las actividades.

Progresion en dificultad. Al finalizar el trabajo con material concreto, la docente
1 hace uso de una ficha de aplicacion, la cual los nifios habian utilizado 1 mes antes
como manifiesta a continuacion:

“Esta ficha la utilizamos hace como 1 mes, pero la primera vez realizaron patrones
de 2 elementos y en esta oportunidad le subimos la dificultad, ahora tienen que hacer
patrones diferentes de 3 a 4 elementos” (10B1).

De esta manera, se complejizé la actividad de los nifios solicitando que realicen
patrones con mas elementos.
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Por su parte, la docente 2 valora que los materiales sean atractivos para el nifo,
gue como se menciond con anterioridad, permite mantener la motivacion por aprender.

Asimismo, tiene en cuenta las mejores maneras de aprender de los nifios, lo cual
da pie a diversidad de recursos en diferentes formatos, ya sea material concreto, audios
o estimulos visuales.

“‘Bueno, en cuanto a los recursos, busco que sean cosas que llamen su atencion,
cosas de acuerdo también a las caracteristicas individuales de cada uno de mis alumnos,
que los motiven a los que son mucho mas visuales, hay nifios que son mas auditivos, hay
nifios que son mas sensoriales” -D2

Finalmente, la docente usa como referente su experiencia en las aulas, y las
oportunidades de éxito de estrategias utilizadas con anterioridad. Es interesante
considerando que la docente también tiene una evaluacion constante de la eficiencia de
sus estrategias, lo cual da lugar a replantearlas oportunamente. Estas acciones coinciden
con el concepto de la practica reflexiva, que Luengo y Gonzales (2005, como se cita en
Lopez de Goicochea, 2015) describen como la revision continua y adaptaciéon de las
estrategias y modos de actuar en la practica docente, a fin de beneficiar a los estudiantes
en su experiencia escolar, en este caso, planteando las estrategias mas idéneas para
asegurar el aprendizaje.

“Eh... Bueno, en cuanto a criterios yo me manejo en realidad mucho en base a mi
criterio y a la experiencia de varios afios que llevo trabajando” -D2

“Me guio mucho por mi intuicion, me guio mucho por el conocimiento previo que
tengo en mis alumnos, me guio mucho por la experiencia de lo que veo como me va
funcionando una estrategia o no con algunos de ellos y otros no” -D2

Cabe destacar que si bien la D2 no hace una mencion precisa de los principios
para hacer uso de los recursos didacticos, a través de la observacion en aula se identifica
que sigue los siguientes principios que propone Alsina (2012):

Adaptabilidad: La docente 2 elige materiales no estructurados, los cuales al ser
objetos comunes, no tienen un fin didactico especifico, por lo cual, pueden ser
aprovechados de distintas maneras y son adaptables para varios contextos de
aprendizaje.

Uso de momentos de trabajo auténomo: Ya sea al rotar en corners, o al realizar
alguna actividad, la docente dispone el material para el trabajo autbnomo del estudiante
(Alsina, 2012), fomentando la interiorizacién de los conceptos aprendidos. No obstante,
no se apreciaron momentos de interaccion grupal, dado que el desarrollo de cada
actividad es personal.
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Otro punto a resaltar es que la docente suele utilizar actividades que estan en el
mismo nivel de dificultad, por lo que no se apreciaron actividades retadoras que impliquen
una progresion en complejidad en estas.

Como se puede apreciar, las docentes frecuentemente consideran la adaptabilidad
de los materiales, lo cual refleja un uso eficiente del material disponible en la institucion
y es conveniente para volverlo a utilizar en otras actividades, incluso fuera de sesiones
de pensamiento l6gico matematico. Ademas, las docentes valoran los momentos de
trabajo autbnomo, que son necesarios especialmente durante actividades manipulativas.
No obstante, con menos frecuencia se observa que haya trabajo entre pares, el cual es
importante porque atiende a la dimension socioafectiva del nifio, motivandolo a participar
con sus companeros y aprendiendo de otros por medio del andamiaje y la observacion.
Asimismo, propicia la discusion matematica al realizar las actividades, promoviendo la
reflexion del nifio sobre los conceptos aprendidos y volviéndolo un aprendizaje
significativo.

4.2.6 Enfoques metodoldgicos para el desarrollo del Pensamiento Légico
Matematico

El enfoque propuesto por el colegio se orienta por el enfoque metodolégico del
International Baccaularaute (IB) y la filosofia Reggio Emilia, rescatando elementos
curriculares de ambos enfoques.

En tal sentido, las docentes reconocen que utilizan la metodologia del IB en su
practica docente, que les permite establecer qué estrategias, actividades y recursos
utilizaran en sus sesiones.

Para empezar, la docente 1 menciona no tener conocimiento exacto sobre el
enfoque metodoldgico que utiliza, como se evidencia a continuacion:

“Eh... como enfoque en si, que tenga nombre y apellido te mentiria. Lo que uso
muchisimo es lo que te he dicho, exponer a los nifios a situaciones cotidianas y que a
partir de esas situaciones cotidianas los chicos llequen al aprendizaje. Si tiene un nombre,
no lo sé.” -D1

A pesar de que la D1 no hace mencion explicita del enfoque metodoldgico que
utiliza en sus estrategias, se observé que considera muchos elementos del IB en su
practica docente (10B1,10B2). Por su parte, la D2 menciona que utiliza la metodologia
del IB y Reggio Emilia.

”... bueno, nosotros aqui en el colegio trabajamos con Reggio Emilia, ;no?, pero
los combinamos con el PYP, entonces hacemos como una especie de fusion entre ambos
enfoques, justamente tratando de adaptarlo, ;por qué? Reggio Emilia es un enfoque un
poco mas libre, que nos acerca a la naturaleza, un poco mas tangible, un poco mas que
invita mucho a la observacion. Invitamos mucho al libre albedrio del alumno. Sin embargo,
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el PYP también nos invita a nosotros a investigar, a descubrir, a analizar, y tenemos que
buscar una fusion entre ambos para poder trabajar de la mejor manera...” -D2

Partiendo que lo mencionado por la D2, explica que fusionar elementos tanto de
la filosofia Reggio Emilia como del IB enriquecen su practica al proponer una linea
investigativa que hace eficaces los aprendizajes de los estudiantes, especialmente
considerando que ambas metodologias comparten el énfasis en la indagacion. Asimismo,
brindan protagonismo al estudiante al respetar su autonomia para aprender partiendo de
la relacién con el entorno.

Lo anterior mencionado coincide con el testimonio de la D1 respecto al aprendizaje
del Pensamiento Logico Matematico partiendo de las vivencias de los nifios, lo cual dota
de sentido y motiva el aprendizaje de estos.

Tomando en cuenta que la institucion trabaja ambas metodologias, al realizar las
observaciones en aula de ambas docentes, se identificé una mayor tendencia a utilizar
elementos que se alinean a la Metodologia IB que a Reggio Emilia.

Es asi, que se identificaron los siguiente elementos coherentes con la metodologia
del Bachillerato Internacional (2023):

Respecto a la agencia del estudiante, se observa que la D1 fomenta esta
dimension al establecer actividades en equipo, y también las actividades con fichas de
trabajo. Asimismo, con relacion a la conexién con aprendizajes previos, la D1 suele
recoger los aprendizajes previos de sus estudiantes a través de preguntas al inicio de la
sesidn para establecer conexiones con el concepto a aprender (10B1,10B2); por el lado
de la D2, también rescata aprendizajes previos; sin embargo, no conecta los contenidos
con aprendizajes futuros como sugiere el IB (20B1,20B2,20B3). Por otro lado, se
evidencid la inclusion de temas trasdisciplinarios (20B1), al observar que la docente 2
incluy6 los conceptos de seres vivos y seres inertes en una actividad que exploraba la
nocion prenumerica de clasificacién. Ademas, ambas docentes aprovechan variedad de
recursos, tanto manipulativos estructurados y no estructurados, como también recursos
tecnolégicos (10B2,20B1), e incluso las instalaciones como el salon de clase o el patio,
lo cual se relaciona con el uso flexible de recursos que plantea el IB. Entre algunos
aspectos que se observaron con mayor frecuencia durante las sesiones de la D1 y en
menor medida en la D2, tenemos las reflexiones continuas, pues la docente asume una
escucha activa a las reflexiones de los nifios y plantea preguntas en base a ello. Otra
arista que propone el IB para hacer de los aprendizajes significativos es la importancia
de las preguntas como punto de inicio, pues despiertan la curiosidad de los nifios y les
permite generar hipotesis; de esta manera, las preguntas son una constante durante las
sesiones de la D1, pues no solo utiliza preguntas al inicio de la sesidn, sino en diferentes
momentos. Por otro lado, se evidencio la exploraciéon y expresion simbdlica, que se
manifiesta en las oportunidades que brinda la D1 para expresar su criterio de
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razonamiento para formar patrones (10B1). Otro aspecto a resaltar, fue la presencia de
experiencias que promueven el desarrollo fisico, emocional, cognitivo y social,
dado que se incluyeron elementos ludicos y actividades placenteras que involucran tanto
el area cognitiva como fisica y social en los diferentes momentos de la sesién de la D1;
por su parte, la D2 también incluye experiencias ludicas en sus actividades (20B2,20B3);
no obstante, se observa una tendencia a la individualidad al realizar estas mismas,
prescindiendo del aspecto social que propone el IB. También se pudo observar que al
plantear las actividades se busca brindar soporte a la agencia del estudiante, lo cual
se observo a traves de las actividades de manipulacion de material concreto y la actividad
grupal, que potencio la autonomia y agencia del estudiante al tomar decisiones sobre sus
propios patrones. Finalmente, se evidencié una evaluacion continua, pues la D1 brinda
feedback en distintos momentos, e incluso permite que los mismos nifios se
retroalimenten, como se observé cuando la docente le pregunta a un nifio si el patrén que
habia hecho su compariero estaba bien (20B1).

A pesar de que la D1 no hace mencion explicita del enfoque metodoldgico que
utiliza en sus estrategias, se observo que considera muchos elementos del I1B. Por su
parte, la D2 menciona que utiliza la metodologia del IB y Reggio Emilia.

Ahora bien, al realizar las observaciones a ambas docentes se evidencié una
mayor tendencia de las docentes por optar por la metodologia IB para plantear sus
estrategias de aprendizaje del area de Math. Ello se vio reflejado en los elementos
identificados en sus estrategias como la conexion con aprendizajes previos, el apoyo a
la agencia del estudiante, la exploracion y expresion simbalica, el uso de preguntas como
punto de inicio, el planteamiento de actividades que promueven el desarrollo fisico,
cognitivo y social del nifio y el uso flexible de los recursos.

En cuanto al enfoque Reggio Emilia, este se hace visible a través de la estética
del aula, por ejemplo, en el uso de colores neutros, provocaciones con materiales de la
naturaleza y la documentacion de las unidades que se trabajan en el aula. No obstante,
la metodologia Reggio Emilia plantea el trabajo en contextos de investigacion, que como
sefala Rinaldi (2021), son espacios con provocaciones que llevan al nifio a explorar y
construir hipotesis, que luego llevaran al registro y la indagacion.

Entonces, se observa que el enfoque Reggio queda relegado a la organizacion del
espacio, predominando el enfoque IB para el desarrollo del pensamiento Ldégico
Matematico que se evidencia en la practica de las docentes y sus estrategias.

Ahora bien, la presencia de elementos del IB en las sesiones de las docentes es
notable, lo cual promueve la participacion e interés de los estudiantes, seleccionando
experiencias de aprendizaje que promueven la autonomia del estudiante y su
pensamiento, lo cual favorece el desarrollo del pensamiento I6gico matematico al utilizar
diferentes estrategias y conectando con el bagaje de conocimientos de los nifios. Por ello,
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también se debe resaltar que el IB plantea momentos de metacognicidn, los cuales seria
necesario incluir para hacer el aprendizaje mas completo.

4.2.7 Roles de los cuidadores para promover el Pensamiento Légico Mateméatico

Las docentes suelen asumir un rol de acompafnante, suscitando actividades que
fomenten la actividad matematica.

Al respecto, la D1 manifesto lo siguiente:

"Un poco de guia, que es el rol que asumimos las profesoras aca en el colegio.
Somos los que estamos guiando a los chicos; escuchandolos y guiandolos para que
logren los objetivos que se estan planteando’.

“Sugerir, acompanfar, monitorear, observar, registramos... pero es mas de guia,
estar ahi presente para aclarar algo si hay alguna duda y encaminarlos, pero los nifios
son los que de manera independiente realizan las actividades”. — D1.

Ademas, se pudo observar que la docente 1 suele motivar a sus estudiantes a
participar a través del modelado (10B1 y 10B2). También realiza preguntas de reflexion
para guiar a los estudiantes, como se observo al realizar patrones con material concreto:

-“¢Importa el color de los bears? No, porque esta haciendo su patron de acuerdo
al tamano”.

En cuanto a la D2, manifesté lo siguiente respecto a su rol durante las sesiones:

“Bueno, en diferentes circunstancias, ;no? Trato de asumir un rol activo,
invitandolos, motivandolos constantemente a que ellos participen. Sin embargo, me gusta
también dar tres pasos a tras y ejercer un rol mas pasivo para dedicarme solamente a
observar lo que ellos estan haciendo, descubriendo y aprendiendo. Yo tomo nota de esas
observaciones que me invitan a mi a reflexionar y a decir: “;como puedo replantear mi
clase para la siguiente oportunidad?” Retomar algunas cosas o de repente darme cuenta
Si ya puedo o no continuar avanzando”. — D2

Asimismo, se observé que la docente 2 suele dirigir las actividades brindando
orientaciones a los nifos, incitando su participacion de manera dirigida y proponiendo la
forma de realizar las actividades. También monitorea a los estudiantes durante las
actividades y les hace saber cuando han cometido algun error en la ficha de aplicacién
para que puedan corregirlo.

De esta manera, se evidencia que los roles encontrados en las docentes difieren.
Por su parte, la D1 asume un rol de guia reflejado en su incentivacién de la curiosidad y
cuestionamiento de los chicos al provocar con preguntas interesantes. También, durante
la realizacion de actividades monitorea a los estudiantes, rescata sus comentarios y
utiliza preguntas para que se den cuenta de sus errores. Cabe destacar que la docente
no interviene directamente, sino que da paso a la autonomia del estudiante.
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La D2 también asume un rol mas proactivo en la iniciacidon de actividades dirigidas,
aunque tiende a limitar la autonomia del estudiante al establecer formas de realizar tanto
las actividades con material concreto como la ficha de aplicacion.

Para asumir un rol de guia, es necesario que el docente rescate el entusiasmo por
aprender y tener curiosidad por la exploracion que realizan los estudiantes siguiendo sus
criterios y formas de hacer. El docente guia también a través de preguntas que los lleven
a cuestionarse sobre lo que aprenden. Ademas, se debe proveer un andamiaje que
permita al nifio cuestionarse sobre sus estrategias para resolver situaciones usando
conocimientos matematicos.

4.2.8 Subcategoria emergente: Rol motivador de las estrategias docentes

A partir del analisis realizado se ha podido encontrar la subcategoria emergente:
“‘Rol motivador de las estrategias docentes”, dado que las docentes coinciden en que la
importancia de las estrategias tiene que ver con su capacidad para motivar a los
estudiantes, provocando curiosidad y disfrute por el aprendizaje.

Esto se constata en las expresiones de las docentes:

“Porque los chicos estan mucho mas motivados y encuentran una razon, por qué
era tan importante saber cual de estos elementos eran mayor o menor. Llevandolo y
relacionandolo con situaciones que los chicos viven.” -D1

“Creo que con nifios pequefrios tu tienes que motivarlos mucho”

“Entonces creo que desarrollar estas estrategias nos llevan a que el alumno tenga
esta motivacion por aprender.” -D2

Asimismo, se pudo observar que las docentes suelen utilizar recursos tecnologicos
como videos (10B2, 20B1) al inicio de la sesién para motivar a sus estudiantes. Por un
lado, la D1 utiliz6 un video que invitaba a un juego corporal siguiendo patrones de
movimiento; mientras que la D2 utilizé un video que despertod el interés de los nifios por
el tema de los seres vivos e inertes. Asimismo, durante las observaciones (10B1,10B2,
20B1,20B2,20B3) las docentes utilizan material manipulativo que resulta atractivo para
los nifios, ya sea por sus texturas, colores o formas. Durante las actividades, se hizo
visible el interés de los nifios al mantenerse involucrados en las actividades.

Considerando los aportes de la Teoria de la Autodeterminacién de Ryan y Deci
(2017), para propiciar la motivacion de los alumnos, es necesario tener en cuenta ciertos
elementos. En primer lugar, requiere del respeto a la autonomia del nifio, permitiéndole
tomar decisiones y que el estudiante pueda realizar las actividades segun su propio
criterio, dentro de las orientaciones que pueda dar la docente. En segundo lugar, los
estudiantes se sienten motivados cuando perciben que son apreciados y tomados en
cuenta tanto por su docente como sus comparieros en un vinculo positivo, tomando en
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cuenta su opinién y su sentir, lo cual corresponde al factor “relacion”. Finalmente, se
destaca que los estudiantes deben sentirse competentes y tener suficientes
oportunidades de éxito durante las actividades, que les generen satisfaccion y les
permitan reconocer sus propios logros. De esta manera, tendran suficiente confianza
para desafiar sus habilidades.

Se concluye que en esta segunda categoria se encontré que las docentes definen
las estrategias docentes como las mejores maneras de lograr los aprendizajes
propuestos, y que deben ser coherentes con las caracteristicas y necesidades de los
estudiantes a fin de favorecerlo en su aprendizaje. En cuanto a las estrategias docentes,
las docentes les atribuyen una importancia desde el rol motivador que cumplen, pues le
permiten al nifilo encontrar sentido en lo que aprende. Se evidencié que las docentes
aprovechan situaciones cotidianas, ya sean las rutinas o las experiencias vividas de los
nifos, ademas, hay una mayor tendencia a utilizar las “situaciones de no juego”, las
cuales son visibles en las secuencias de corners donde los nifios desarrollan diferentes
actividades corporales y manipulativas, y en menor medida, de representacion. También
se apreciaron estrategias como el modelado estratégico, las situaciones de no juego y
verbalizar y acompaniar con el lenguaje. Ahora bien,en las aulas de 5 afios observadas
predomina el enfoque IB para desarrollar el Pensamiento Logico Matematico, lo cual se
ve reflejado en las estrategias y el uso de los recursos que emplean las docentes
observadas.. En relacion con los recursos didacticos, se manifiesta una variedad de
recursos que utilizan las docentes, principalmente siguiendo principios como la
adaptabilidad de los materiales, su influencia en la motivacién de los estudiantes, su uso
auténomo y en trabajo en equipo y finalmente, la progresion en dificultad alineada a las
nociones prenumericas que se plantea en las sesiones. Adicionalmente, se constaté que
existen diferencias en la manera en que las docentes asumen el rol de guia. Finalmente,
el rol motivador de las estrategias docentes se manifiesta principalmente a través del uso
de material manipulativo variado y recursos tecnolégicos (videos) que captan el interés
de los nifos.
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CONCLUSIONES

Las docentes reconocen que el pensamiento infantil se construye partiendo de las
experiencias y conocimientos previos que tiene el nifio, permitiéndole adquirir
capacidades y un pensamiento mas complejo.

La valoracion que las docentes dan al pensamiento I6gico matematico esta en
estrecha relacion con su uso practico en la cotidianeidad y el contexto inmediato
del nifio, resaltando el valor funcional de las matematicas. Asi como también en su
influencia en el desarrollo cognitivo del nifio, al permitirle desarrollar diferentes
capacidades logicas.

Las estrategias implementadas por las docentes son orientadas por tres principios.
En primer lugar, toman en cuenta la atencion a la diversidad de caracteristicas e
intereses de los nifios. En segundo lugar, toman en cuenta el rol motivador de las
estrategias para generar interés en el estudiante sobre las nociones a aprender.
Finalmente, las estrategias estan alineadas a la metodologia del Bachillerato
Internacional (IB) considerando los elementos curriculares propios de este enfoque
educativo.

El rol motivador de las estrategias docentes se enfoca mas en la experiencia ludica
que resulta placentera al nifio y mantienen su atencion en la actividad. En menor
medida, se consideran las necesidades de autonomia, relacion y competencia.

El acompafamiento con el lenguaje y las verbalizaciones permiten que los
estudiantes alcancen niveles mas profundos de comprension de los conceptos
matematicos, y facilitando el paso al pensamiento abstracto y la representacién de
manera significativa.

Las docentes incluyen un uso flexible de los recursos que se alinea a las
caracteristicas del grupo, y siguiendo una secuencia logica parcial (cuerpo-
material concreto-material grafico). escogiendo material manipulativo que se
puede adaptar, haciendo uso de TICS y aprovechando los espacios disponibles
tanto dentro como fuera del aula, como el patio.

69



RECOMENDACIONES

Se recomienda que las docentes puedan incluir estrategias de metacognicion tanto
en las sesiones dirigidas como en las secuencias de corners, dado que estas
brindan espacios de autorregulacion y reflexidn, profundizando la comprension de
los conceptos aprendidos.

En base a las metodologias empleadas, se evidencia una mayor tendencia a los
elementos del IB en las sesiones de las docentes. Por ello, se recomienda
incorporar elementos que correspondan a la Filosofia Reggio Emilia, como la
disposicion de contextos de investigacion para asi enriquecer el aprendizaje de los
nifos y tener mayor coherencia con la propuesta de la institucion.

Al realizar los momentos de corners, incorporar momentos de metacognicion,
utilizando preguntas que inciten el cuestionamiento, la reflexion y el dialogo
matematico entre los estudiantes, asi como su autorregulacién. Asimismo, se
sugiere disefar corners que incorporen situaciones que reflejen una progresion en
complejidad.

Fomentar la representacion de nociones aprendidas a través de materiales
variados como el modelado, la representacion grafica y la verbalizacion, a fin de
diversificar las formas de representar aparte de usar las fichas de aplicacion.
Aprovechar actividades en equipo y que se fomenten los espacios de interaccion,
dado que son idéneos para que el nifio pueda aprender de sus pares a través del
andamiaje y el intercambio de ideas que permite comprender mejor los conceptos
matematicos.

Considerar las dimensiones de la motivacién como la autonomia, la competencia
y la relacién entre los estudiantes para complementar el rol motivador de las
estrategias docentes, a fin de que la motivacion del estudiante se vea fortalecida
e influencie positivamente su aprendizaje.

Una mayor limitacion en este estudio fueron circunstancias laborales que
dificultaron las observaciones en aula. Se recomienda que en futuras
investigaciones se considere un mayor numero de observaciones.

Se sugiere el planteamiento de investigaciones que aborden las estrategias
docentes para promover la discusion matematica y la metacognicion en sesiones
de pensamiento l6gico matematico.
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ANEXOS

ANEXO 1: DISENO DE LA GUIA DE OBSERVACION

Disefio de guia de observacion

Nombre del proyecto: Estrategias docentes para el desarrollo del Pensamiento Logico Mate-
matico en nifios de 5 afios de una Institucion Educativa Privada de La Molina

L.
1

a.

DECISIONES PRELIMINARES PARA DISENAR LA GUIA DE OBSERVACION

. Datos generales del observador:

Nombre y apellido:

b. Institucién a la que pertenece:

. Contexto (en el marco de qué curso y/o plan de formacién):
. Datos generales del grupo o persona(s) a observar;

. Institucion educativa a la cual pertenece(n):
. Niveles educativos de la |.E:

. Aula/grado/seccion:

. Numero de alumnos en el aula:

. Edad promedio:

Geénero (masculino/femenino):

. Situacion de la observacion:

. Descripcion de la actividad/momento de observacion:

DISENO DE LA GUIA DE OBSERVACION

Objetivo:
Observar las estrategias que emplea la docente para desarrollar el pensamiento 16gico
matematico en nifios de 5 afios durante las actividades pedagdgicas.

. Duracion:

60 minutos.
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Aspectos a
observar

item de observacién

Registro de
obsernvacion

Comentanos

Caracteristicas
del
Pensamiento

La docente incluye en su
planificacion las caracteristicas
del pensamiento 10gico

Légico matematico

Matematico

Procesos La docente incluye habilidades
cognitives cognitivas en las actividades.

Aprendizaje del
Pensamiento
Légico
Matematico.

1. La docente incluye
elementos en su
planificacion que
favaorecen el aprendizaje
del Pensamiento Logico
Matematico.

2. La docente realiza
actividades de
aprendizaje que
evidencian los procesos
cognitivos del area de
Matematica en Inicial.

3. La docente desarrolla
actividades las nociones
prenumericas:
clasificacion, seracion y
correspondencia.

4. La docente enzefia las
Nociones espacio-
temporales.

Estrategias
docentes para
desarrollar el
Pensamiento
Légico
Matematico.

1. En el desarrollo de la
actividad se evidencia la
Secuencia didactica de la
experiencia (Cuerpo-
material,concreto y
material grafico).

2. Uiliza 2 0 mas estrategias
variadas durante la
aplicacion de la actividad,
considerando las
caracteristicas de los
nifios.

3. Uiliza estrategias de
metacognicion y reflexion
de las nociones
aprendidas.

4_ Desarrolla las habilidades
matematicas que siguen
una progresion a su
complejidad.
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. Utiliza estrategias flexibles

segln los intereses,
necesidades y ntmos de
aprendizaje de los nifios.

. Utiliza estrategias que

fomentan el dialogo entre
pares.

. Utiliza estrategias que

fomentan el trabajo en
equipo.

. Orienta su planificacion

pedagdqgica siguiendo
una metodologia (1B,
Reggio Emilia, u ofra).

El juege como
estrategia.

- Utiliza el juego libre como

estrategia para el
desarrollo del
pensamiento 16gico

Estrategias

. Utiliza estrategias ladicas

ludicas para desarrollar el
pensamiento l6gico
matematico.

Recursos . Para la realizacion de la

didacticos actividad, se utiliza

maternal no estructurado.

. Para la realizacion de la

actividad, se utiliza
matenal estructurado

. Utiliza recursos digitales o

TICS para el desarrollo
del pensamiento logico
matematico.

. Utiliza materiales

adaptables.
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ANEXO 2: DISENO DE LA GUIA DE ENTREVISTA

DISENO DE LA ENTREVISTA
Nombre del proyecto: Estrategias docentes para el desarrollo del Pensamiento Logico Mate-
matico en nifios de 5 afios de una Institucion Educativa Privada de La Molina

5. Objetivo de la Entrevista:
Analizar las estrategias docentes para el desarrollo del pensamiento légico matematico
en nifnos de 5 afnos de una Institucién educativa privada de la Molina.

6. Tipo de entrevista:
Entrevista semiestructurada

7. Fuente:

Se entrevistaran a 02 docentes a tiempo completo que ensefian a nifios de 5 afos en
una instituciéon educativa privada de Lima Metropolitana, la cual cuenta con un total de
07 docentes mujeres. Los criterios de inclusidn a considerarse son: docentes de tiempo
completo; del sexo femenino; que pertenezcan a la especialidad de Educacién Inicial;
que laboren como tutoras de aula; y que hayan laborado 5 afios o mas como docentes.
Asimismo, los criterios de exclusidn que se han considerado son: docentes que ensefien
a nifios de 5 afios y que hayan laborado menos de 5 afios como docentes.

8. Duracion:
De 25 a 40 minutos.

9. Lugar y fechas:
En las instalaciones de la institucidon educativa privada, en La Molina.
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PROTOCOLO DE ENTREVISTA

l. Introduccion a la entrevista
¢ Saludo preliminar
* Explicacién del propésito de la entrevista
¢ Explicacién del objetivo de la investigacion
* Informacidén sobre la grabacion en audio de la entrevista
* Reiteracion sobre la confidencialidad de la informacion

Il. Datos Generales
e Entrevista N°:
eSexo:  Edad:
* Categoria laboral: Tiempo parcial ~  Tiempo completo
* Profesion:
» Area de trabajo:
o Solamente docente
* Tiempo de cargo docente en educacion superior: ~ (en afnos)
* Especialidad(es) para las que labora:
* Horas a la semana como docente:

Guia de entrevista

Objetivos especificos Subcategorias de estudio Preguntas

-Pensamiento Infantil 1. 5 Como describiria e pensamienta
de un nifio de 5 afios?

2. QU es el pensamiento
-Definicidn del Pensamiento Matemdtico matematico para usted?
1.Describir el desamolio

del pensamiento
matematico en nifios de 5

3. iPor qué es importante &l
desarrollo del pensamiento

= . . itico?
anos. Amportancia del Desarrollo del Pensamiento malematico’
Categoria: Matematico 4. ;Cuales considera que son las
Des agrroll n' del caracteristicas del Pensamiento
. . itica?
Pensamignto Matematico Matematico?
-Caracteristicas del Pensamiento i i .
Matematico 5. {Podria contarme qué estrategias

l2 han funcionado para
desarrollar 2l pensamiento
matematico en sus estudiantes?




ANEXO 3: PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA
ENTREVISTAS.

PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA ENTREVISTAS PARA
PARTICIPANTES

Estimado/a participante,

Le pedimos su apoyo en la realizacién de una investigacién conducida por Faviana Acero
Quintana, estudiante de la especialidad de Educacién Inicial de la Facultad de Educacion de
la Pontificia Universidad Catdlica del Peru, asesorada por la docente Flor Quispe. La investi-
gacion, denominada “Estrategias docentes para el desarrollo del Pensamiento Matematico en
nifios de 5 afios de una Institucién Educativa Privada de La Molina”, tiene como proposito ana-
lizar las estrategias que utilizan las docentes para el desarrollo del pensamiento matemaéatico
de sus estudiantes.

Se le ha contactado a usted en calidad de docente de Educacion Inicial. Si usted accede
a participar en esta entrevista, se le solicitara responder diversas preguntas sobre el tema
antes mencionado, lo que tomara aproximadamente entre 25 y 40 minutos. La informacién
obtenida sera Unicamente utilizada para la elaboracion de una tesis. A fin de poder registrar
apropiadamente la informacién, se solicita su autorizacién para grabar la conversacion. La
grabacion y las notas de las entrevistas seran almacenadas Unicamente por la investigadora
en su computadora personal por un periodo de tres afios, luego de haber publicado la investi-
gacion, y solamente ella y su asesora tendran acceso a la misma. Al finalizar este periodo, la
informacién sera borrada.

Su participacidn en la investigacion es completamente voluntaria. Usted puede interrumpir la
misma en cualquier momento, sin que ello genere ningtn perjuicio. Ademas, si tuviera alguna
consulta sobre la investigacion, puede formularla cuando lo estime conveniente, a fin de cla-
rificarla oportunamente.

Al concluir la investigacién, si usted brinda su correo electrénico, le enviaremos un informe
ejecutivo con los resultados de la tesis a su correo electronico.

En caso de tener alguna duda sobre la investigacion, puede comunicarse al siguiente correo
electrénico: f.acero@pucp.edu.pe o al numero 944479412. Ademas, si tiene alguna consulta
sobre aspectos éticos, puede comunicarse con el Comité de Etica de la Investigacion de la
universidad, al correo electrénico etica.investigacion@pucp.edu.pe.
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Yo,

par en el estudio y autorizo que mi informacidn se utilice en este.

., doy mi consentimiento para partici-

Asimismo, estoy de acuerdo que mi identidad sea tratada de manera (marcar una de las si-
guientes opciones):

Declarada, es decir, que en la tesis se hara referencia expresa de mi nombre.

Confidencial, es decir, que en la tesis ne se hara ninguna referencia expresa de
mi nombre y la tesista utilizara un codigo de identificacion o pseudonimo.

Finalmente, entiendo que recibiré una copia de este protocolo de consentimiento informado.

Nombre completo del (de la) participante Firma Fecha
Correo electrénico del
pante:

Nombre del Investigador responsable Firma Fecha

ANEXO 4: MATRIZ DE PROCESAMIENTO DE INFORMACION

partici-

D1

Entrevista

10B1

10B2

Desarrollo del
Pensamiento
Légico
Matematico

Pensamiento
Infantil

“El desarrollo del pensamiento de un nifio en
general, es enriquecido, promovido o
desarrollado propiamente dicho por las
experiencias de vida que el nifio ha tenido.
Entonces, todas las experiencias que ha tenido
desde el itero de la madre van desarrollando al
nifio, sno?, y un nifio a los 5 afios es un
resultado de todo lo que ha vivido, positivo y
negativo. Un poco eso.”

Conexion con saberes previos: Para ello,
la docente realizd preguntas como: ;Qué es
un patrén?; Quién puede decirme dénde
termina un patrén?

La docente incluye el recojo de saberes
previos al inicio de su sesidn.

Para ello, utilizé unos circulos con nimeros
enmicados (del 1 al 10) y los mostrd de
manera aleatoria, solicitando a los nifios
que nombraran en voz alta.

Después, a modo de juego, la docente pidid
a los nifios que en vez de decir en voz alta
el nilmero, utilizaran sus dedos para
representar el nimero, y escogid a una nifia
para que se pare al frente y trate de adivinar
de qué nlimero se trata.

Definicion
del
Pensamient
o Lagico
Matematico
DEF1

*...es un tipo de pensamiento gue va a llevar a los nifios
a razonar y entender el mundo gue los rodea...”

“Antes se pensaba que Matematica era un curso aislado
gue no tenia mucho gue ver con la vida diaria, pero las
Matematicas son parte del dia a dia. ¥ al desarrollar
el Pensamiento Logico uno busca justamente eso,
entender el mundo a través de las Matematicas, entender
gue el mundo es numérico, entender gque el numero es de
proporciones, entender gue el ndmero tiene geometria,
entender el mundo de esa manera”.

*...el Pensamiento desarrolla muchas habilidades en los
nifies, ;no? La capaci dep iento, de 3
de sintesis, de comparaciones. ¥ a fravés de todo es0 va
desarrollando las diferentes habilidades matematicas.”
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MATRIZ DE PROCESAMIENTO DE INFORMACI

ON

HALLAZGO:

S

D2

Entrevista

2081

2082

2083

Conclusion

*\*Un nifio de 5 afios ya fiene un pensamienfo un
poquite mas estructurado que los nifios
pequerios, ;no?, de hecho, el nifio, yo creo que ya
es capaz de reflexionar, es capaz de sacar sus
*|propias conclusiones,
conexiones entre aprendizajes previos con lo
que él nuevamente estd expuesto a aprender. Un
nifio aporta ideas, es capaz de argumentar, es
capaz de reflexionar, y de analizar diferentes fipos
de situaciones o problemas que se le presenfen e
infentar resolverias”.

es capaz de hacer

con apren

La docente pidid ejemplos recogiendo
los saberes previos de los alumnos

sobre seres Vivos e inertes que conocian:|Centar del 1 al 15 en voz alta y luego del 15
£Qué living things conacen? (conexién

izajes previos)

Conexin con aprendizajes previos

al1

Conexién con

Ambas docentes consideran cruciales los

del 1l 20,

abierto y utiizando la corporalidad

previos: uso de un video de|
youtube con canciones contando

Caracteristicas propias de la|
edad: uiizar el juego de correr|
hacia el nimero en un espacio

aprendizajes y exp previos de los nifios
respecto al Pensamiento Infantil. Ello se ve
reflejade en sus sesiones y también en las
entrevistas.

Asimismo, |a D2 resalta capacidades adquiridas
por un nifio de 5 afios que lo diferencian de un nifio
de 4 afios. siendo en este caso un pensamiento
mds abstracta.

“...Entonces es una manera de organizar

nuestro pensamiento de una manera un poquito
més estructurada y nos va a permitir reflexionar y
buscar soluciones para la vida...”

Ambas docentes definen el Pensamiento Lgico
Matematico en base a su funcionalidad practica en
la vida cotidiana, segin las entrevistas. Ademds, lo
distinguen de otros tipos de pensamiento,
considerando que este es mas estructurado y
reflexivo

85



IR EE R R R AR R R R IRy

Aprendizaje
del
Pensamien
to Ldgico
Matematico

“...¥o sé que hay chicos dentro de mi
grupo que son mucho mas concretos,
necesitan material concreto adn.
Tengao chicos que ya tienen el
Pensamiento Légico mas desarrollado
y pueden abstraer y hacer
representaciones, o otros nifios que
no, que necesitan escucharlo...”

La docente brinda oportunidades de
interaccidn con material

concreto.

Oportunidades de representacion:
Trabajo con una ficha de aplicacion
para armar patrones de colores.

*Durante la sesion, la docente involucra
procesos cognitivos:

-Transferencia: Al pasar de los
patrones con el cuerpo a realizar
patrones con el material concreto
-Toma de decisiones: Al realizar
patrones en grupos.
Metacognicion: Uso de preguntas.

La docente brinda oportunidades de
representacion utilizando los dedos.
Modelado estratégico (Estrategias de
metacognicion) La docente utilizd el
modelado para dar indicaciones. Al
explicar el carner de correr y pararse
sobre nimeros mayores gue &l
nimero que muestra la docente,
modeld primero ella y la cotutora.
Luego, invitd a dos nifios para que
modelen el juego a sus compaferos.

Brinda oportunidades de
representacion: La docente utilizd dos
fichas de aplicacidn. La primera, para
encerrar los ndmeros mayores alos
que se mostraban, y la segunda, para
trazar los nimeros del 15 al 20.
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“Definitvamente de acuerdo a la edad del
nifio, hay conocimientos basicos previos
que yo tengo que manejar para poder
introducir a un nuevos conceptos. Es decir,
si yo trabajo con nifios de 5 afios, yo pretendo
que ellos ya manejen por lo menos el
conocimiente basico del nimero del 0 al 10,
que puedan seguiruna secuencia basica,
aungue sea de 2 patrones . Hay muchos
conocimientos previos de acuerdo ala edad
del nifio que se van a requerir para poder
seguir avanzande y profundizar, investigar
sobre nuevos conceptos en matematica®

“Yo puedo usar diferentes tipos de

esirategias y laidea justamente es buscar la
mejor manera de llegar a mi alumno, no
necesariamente una misma estrategia va a
funcionar igual para todos los nifios.”
“Desde tu insight, y yo a través de mi cuerpo
y usando material concreto puedo interiorizar
mejor cualguier concepto matemético para
luego llevarlo al dltimo paso, que vendria a
ser como un afianzamiento de lo que ya

Oport de repn
La docente utiliza

una ficha de aplicacién para que los
nifios clasifiquen seres vivos e
inertes.G10

Oportunidades de
representacion:

La docente ofrece una hoja A3
para gue los nifios grafiquen los
nimeros del 10 al 15 utilizando
material concreto.

La docente utilizd una ficha de
aplicacién ndmero-cantidad.

No se evidenciaron
oportunidades de
representacion:

La docente utilizé una

del 15 al 20; sin emba

representacidn de las
nociones aprendidas

ficha de trazo nimeros

el gjercicio mecanico de
trazado no es suficiente
para considerarse una

-
de representacién para consolidar

los contenidos matematicos aprendidas.

La [ considera que un nifio aprende mejor cuando se
tienen en cuenta sus necesidades v nivel de
pensamienta. Azimizma, durante la obzervacion se
evidenciaron oportunidades de representacian de los
sonceptos matematicos en diferentes momentos,
utlizande los dedos de las manos, u también fichas de
aplicacidn,

Tambi¢n se obserd que la docente inclusd la
metacognicidn, a través de uso del modelado »
pregunitas

Par atra lado, la DZ manifiesta que se deben rescarar
los conocimientos previos del estudiante, de esta
manera se hace una conesidn con los nueuos
conocimientos. Asimismo, sefiala que el aprendizaje
parte de la accion del cuerpo y manipulando material
conaoreta, para luego afianzare.

Respecto alaD2, durarte las es osbervaciones se
evidencid que utiizaba fichas de aplicacidn para que
os nifios pudieran representar. Sinembarge, enla 2da
observacién se evidencid que lafichatrabajaba el
concepto numera-cantidad., al cual no se relacionaba
con el contenido de la sesion. Mientras que enla
tercera observacidn, se brindd una ficha de aplicacién

rgo,

Estrategias
docentes
para
Desarrallo
del
Pensamient
o Ldgico
Matematico

Definicidn
de
Estrategias
para el
desarrollo
del
Pensamient
o Légico
Matematico

“Son métodos que ayudan a los nifios a
aprender algo de la manera que a ese
nifio lo favorece. Es decir, i un nifio tiene
una habilidad mas visual, 1a estrategia con
ese nifio va a ser de primera instancia,
estimulos visuales. Este nifio aprenda
mas de un aspecto visomotor y luego va a
irvariando™.

“Son estrategias de acuerdo al individuo
que le sirven para aprender’.

Estrategias
docentes

para el
desarrollo del
Penzamiento
Logico
Watematico

For efemplo, hace poco estabames aprendiendo
sobre los ndmeros.

El objetivo era que los nifios identifiquen los
nimeros mayores en una serie. Entonces, los
chicos trajeron la idea de una experiencia que
habian vivido, sobre que habian ido al circo y
habian comprado entradas vy canchita. Entonces
habian comprado 5 entradas, porque eran 5y
compraren 3 canchitas pero eran para compartir.
Entonces esa experiencia que les chicos
vinieron a contarme y dijo: Si pues, fuimes al
circo y comprames 5 entradas porgue fuimes 5,
vy compramos 3 canchitas pero miss no importa
porgue la canchita la compartimos. Entonces ahi
agarramos, ;Cuantas entradas habian?, ;v
cuantas canchitas?, ;Cuantas personas
fueron?, entonces pusimos los nimeres con
ellos. ¥ saqué los ndmeros, 5, 3 v otro nimero
que representaba las gaseosas y preguntamos:
£ Qué habian mas, nifios o gaseosas?

Entonces de esa manera, jugando, intreduje el
tema de nimeros mayores. Algunos dijeron ese,
no por qué no, pero habian tantas canchas... en
fin, jugando con la informacion gue los chicos
habian traido, la aprovechamos para usarlo como

U0 08 SNIacones ae o Jiego |
(estrategias lidicas):

Durante &l momento de modelado, la docente
realizd una competencia entre los dos nifies
voluntarios para armar su propio patron.

-Uso de preguntas de interés (estrategias
metacognitivas)

-Uzo de modelado estratégico (estrategias
metacognitivas):

invitando a nifios a participar voluntariamente:
Los nifios levantaban sus manos v la docente
lzs daba o=os plasticos de colores para que
realizaran sus patrones. Una vez terminados, le
daba a otro estudiante un lapiz grande para
sefalar cada 0so y los alumnos decian al mismo
tiempo el color.

-Uso de situaciones de no juego (estrategias
lidicas):

Durante el momento de modelado, la docente
realizd una competencia entre los dos nifios
voluntarios para armar su propio patron.

[ATEET 0% COIMETE [0MEveE, [000s 0s nnos
tienen cportunidad de pasar

por lag actividades corporales y graficas,
aungue no necesariamente en ese orden. (no
secuencia didactica)

-Uso de situaciones de no juego: Charadas
numéricas, corner de Bingo, corner de
encontrar un nimero mas grande gue el
nimere gue mostraba la docente.

-Uso de modelado estratégico: La docente
utilizo el modelado para dar indicaciones. Al
explicar el corner de correr y pararse sobre
nimeros mayores que &l nimero que muestra
la docente, modelo primero ella v la cotutora.
Luego, invitd a doe nifios para gue modelen &l
juego a sus comparnieres.

-Uso de preguntas (estrategias
metacognitivas):

Al finalizarla sesidn, reunid a los nifies en
azamblea v les preguntd: ; Cudl fue el corner
mas dificil?

ZA guién le costd mas el bingo?

iA quign le costd mas decidir cudl era el
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“Una estrategia de aprendizaje es para mi,

una manera hastante dinamica, activa que
motive a mi alumno a aprender. Yo puedo usar
diferentes tipos de estrategias ylaidea
justamente es buscar la mejor manera de llegar
ami alumno, no necesariamente una misma
estrategia va a funcionar igual para todos los
nifies. Hay nifios con los que tengo que optar
por otro tipo de estrategia para poder llegar
mejor a ellos. La finalidad finalmente es usar, en
mi caso, diferentes estrategias adaptadas de
acuerdo a las necesidades de mis alumnos
para poder lograr mis objeti -

Las docentes definen las estrategias para
el desarrolio del PLM como métodos que favorecen al
nifio en el proceso de aprendizaje, considerando sus
caracteristicas y necesidades, las cuales se toman en
cuenta para seleccionar actividades o utilizar
materiales,

Por su lado, la D1 menciona los estilns de aprendizaje.
Por otro lado, la D2 hace énfasis en el enganche
motivador de las estrategias didacticas, pues
considera que la motivacion es un elemento
imprescindible en el proceso de aprendizaje, que
llevara a los estudiantes a lograr sus objetivos.

*...realizar gjercicios de cilculos mentales es

una estrategia que yo uso mucho. Por ejemplo, en
actividades cotidianas come en la mafiana durante el
Sharing Time practico mis nimeros en secuencia de los
mismos. Por ejemplo, cuando me fijo n el calendario
alguna fecha importante como el fios de algin

alumno, cuando cuento la asistencia de mi clase, estoy
sumando y restando de una manera lidica, donde no
necesariamente estoy trabajande este concepto en si,
pera Ios nifios ya estan haciendo este calcule mental”

No se estrategias
ludicas, sinc la actividad era dirigida.

*La docente utiliza preguntas para distintos
propositos:

£Qué Living things conocen?

Is the dog a living thing?

What about the acorn?

£0ué ejemplos me pueden dar de living
things? ;Solo animales?

g.La sesion se llevé a cabo con la
planificacién de corners
(estaciones), donde se dan actividades |
diferentes en cada mesa en paralels,

de manera que el estudiante va rotando
I

por mesa y al finalizar ha
experimentado todas las actividades
propuesta

*Situaciones de aprendizaje con
elementos lidicos { el juege como
estrategia): Corner de Bingo.

*Situacion de no juego: Colocar el
niimero de objetos sobre Ia hoja A3
segin corresponde

No se evidencio estrategias de
metacognicion.

Mo se observaron estrategias que
fomenten el trabajo en equipo ni
el didlogo entre pares.

primsro con un recojo de
saberes previos utiizando
como metivacion dos canciones
para contar del 1 al 20

Situacién con elementos
tidicos:

(el juego coma estrategia)
Corner de identificar los
nimeros y correr hacia ellos
(se desarralld en &l patio).
2-Corner de ficha de traze
numeros del 15 al 20 (se
desarrollp en mesas en el aula).

Se realizd una secuencia
légica parcial:

-La docente utilizd primero el
trabajo corporal en el corner 1
y luego el afianzamiento de los
aprendizajes a través de la
ficha de aplicacion en el corner
2.

Para empezar, la docente 1 suele utilizar

las experiencias de sus estudiantes para desarrollar
Ios conceptos mateméticas propusstos,
problematizandolas al recalear el contexts, recoger los.
datos, plantear preguntas y utilizar material concreto
para buscar soluciones con sus estudiantes.

Cabe resaltar que la D2 suele plantear actividades
dirigidas en las cuales los nifios manipulan material
concreto para asimilar los conceptos matematicos, en
tal sentido, no se plantea una situacion lidica, pero se
utilizan elementos atractivos para los nifies, lo cual
Malajovich (2000, como se cita en Gonzélez y
'Weinstein, 2006) plantean como situaciones de no
juego, una categoria ubicada dentro del juego como
estrategia.

Importancia
de las
estrategias
docentes
para el
desarrollo
del
Pensamiento
Ldgico
Matematico.
IEST

Légico.

pensamiento.”

“Porgue es una manera creo de ayudar a los
chicos en este desarrollo de su Pensamiento

Cuanta mas variedad, estrategias,
experiencias, actividades o materiales
utilices, mas va a poder desarrollar su

“Porque los chicos estan mucho mas
motivados y encuentran una razén, por qué
era tan importante saber cual de estos
elementos eran mayor o menor. Llevandolo y

“Creo que con nifios pequefios td tienes que
motivarlos mucho”

“Entonces creo que desarrollar estas estrategias
nos llevan a que el alumno tenga esta motivacién
por aprender.”

estrategias docentes con la motivacion del

Las docentes relacionan la impertancia de las

estudiante por aprender. Al respecto, la D1 lo asocia
con encontrar un sentido a |as actividades que se
realizan, lo cual 1as hace significativas al observar
que las matematicas se relacionan con lavida
cotidiana. Por su parte, |a D2 reconoce que en el
trabajo con primera infancia es necesario que el
docente mantenga la motivacion del grupo a fravés
de las estrategias.

[Categoria
‘emergente: Funcidn
motivadora de

las estrategias
docentes.
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Recursos
didacticos
RD

“_..Entonces pusimos los numeros de madera
con ellos. Y saqué los ndmeros, 5, 3y otro
numero que representaba las gaseosas...”

No se uso material no estructurado.

2.La docente utilizé material manipulativa
COMO:

Marerial estructurado

-Figuras pldsticas de diferentes tamafios:
ositos, carritos, frutas, animales variades.
-Ficha de aplicacidn con circulos impresos
para colorear y formar tres patrones
diferentes.

3.Utilizd el video de movimientos corporales

1. No se usd material no estructurado

2 La docente utilizd material estructurado
COMma:

-Circulos con nimeros enmicados

-Ficha de trazo de ndmeros.

-Ficha para encerrar nimeros mayores
gue...

-Cartillas de bingo y botones.

(Uso de TIC'S)

3.Mo se utilizaron TIC'S.

“También me gusta trabajar con material concreto
primero antes de llegar, lo (lfimo que yo voy a hacer [@Structurado en &l modelado y
es trabajar una hoja de aplicacion en matematica

porque creo gue parte desde el conocimiento desde

tu cuerpo”

1.La docente usé material no

explicacion de 1a formacidn de sets:
conchitas, ramas, piedras.
(adaptables)

2. La docente utilizé material
estructurado como animales plasticos
para complementar el modelado y luego
durante |a actividad utilizé 1a ficha
impresa para |a actividad.

(no adaptables)

3.La docente usd un video explicativo de
los seres vivos

Hoja A3.

1.La docente usd material
estructurado como animales y frutas
pldsticas como materiales en el
corner de Correspondencia en la

También utilizd una ficha de
aplicacidn de MUmero-Cantidad. 20.

No se evidencid uso de TIC'S

1.Materiales manipulativos:
La docente usé material
estructurado coma los
circulos con nimeros del 0 al
20 en el corner 1

sesiones,

Material grafico: La docente
utilizd una ficha de aplicacién
de trazo de niimeros del 15 al

TIC's: La docente utilizd las
canciones de youtube de
conteo del 1al 20 (TICS).

Las docentes utilizan material concreto en todas sus

entre los cuales se destraca el malterial estructurado
como figuras de plastico, las cuales son utilizados
para representar las naciones matematicas
aprendidas. Con menos frecuencia, se utiliza el
material no estructurado, come ramas, piedras,
conchitas y otros elementos que estin presentes
ene | contexto del nifio y le son familiares

Asimismo, |as docentes hacen uso ocasional de las
TIC'S utilizando videos de actividades corporales,
canciones, o videos explicativos para facilitar los
aprendizajes

didacticos

“El grupc... las caracteristicas del grupo_..”.
“Yo sé que hay chicos dentro de mi grupo
que son mucho mas concretos, necesitan
material concreto ain. Tengo chicos gue ya
tienen el Pensamiento Logico mas
desarrollado y pueden abstraer y hacer
representaciones, u otros nifios que no, que
necesitan escucharlo.Entonces dependiendo
de los nifios con los que voy a trabajar saco el
material, y afio a afio varia también. Hay afios

Principios que los chicos son mds visuales, otros afios
para el uso ue son mas auditivos, otros que son mucho
de recursos | mse concretos, depende.... Este afio, por

ejemplo, los chicos tienen una capacidad
increible para las matematicas, son bien
tromes en general, entonces estoy logrando....
usando menos estrategias, estamos logrando
mucho mas que en ofras situaciones porgue
los chicos estan preparados.”

“También depende, del grupo, y del momento
y del objetivo que quieras trabajar, la
capacidad o la competencia que quieras
trabajar, también porque eliges qué tipo de
material”.

Alinicio de la sesidn, 1a docente utiliza un
video para formar patrones usando el cuerpo.
Acompaiia lavisualizacidn con preguntas y
también verbaliza en voz alta lo que esta
haciendo:

(Durante el momento del video):

-¢Qwién descubrid el patrdn que esta
haciendo con su cuerpo?

-;Cuantas veces sube sus brazos arriba
arriba?

(Al modelar el patrén hecho con ositos de
plastico)

-Everybody, which is the patron?

-(Todos los nifios): Blue, Green, blue, green_..

Adaptabilidad: El material concreto puede
utilizarse en ofras actividades.

Sin embargo, elvideo y laficha de aplicacidn
se hicieron con el propdsito concreto de ser
usado en las actividades propuestas, es
decir, no son adaptables.

Uso de trabajo auténomo: durante el uso del
video con movimientos corporales y el
momento de usar &l m‘atgrilal coqEreto.

Adaptabilidad: Los botones son utilizables

como material concreto para diferentes

actividades, porlo cual, si son adaptables.

[
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“Eh... Bueno, en cuanto a criterios yo me manejo

en realidad mucho en base amicriterioyala
experiencia de varios afios que llevo trabajando.
Hay cosas que me han funcionado a la primera, pero
hay otros materiales u otras estrategias que no me
han funcionado y me doy cuenta de que tengo que
repensar o reprogramar si pienso que me va a
demandar més tiempo o no. Busco normalmente
siempre no hacer una dnica vez un concepto, sino
trabajarlo con diferentes materiales de diferentes
maneras usando diferentes estrategias el miso
concepto para poder reforzar ese concepto que
estamos aprendiendo. Entences, me guio mucho
por mi intuicién, me guio mucho por el
conocimiento previo que tengo en mis alumnos, me
guio mucho por la experiencia de lo que veo como
me va funcionando una estrategia o no con algunos
de ellos y otros no , entonces creo gue uno tiene
que ser muy flexible con las estrategias que utiliza
y dar chance a otros de trabajar de otra manera si
es que no esta funcionando de la manera que me
plantee en un inicio. También considero que tiene
que haber mucha flexibilidad en ello”.

Adaptabilidad: La docente utilizé material
no estructurado que se puede adaptar
para otras actividades (ramitas,
conchitas, pifias, animales de plastico).

Material grafico: Ficha de aplicacién
nimere-cantidad

El material concreto puede utilizarse
en otras actividades

Los circulos con ndmeros
pueden utilizarse para otras
Sin embargo, laficha de aplicaciény
la Hoja A3 con nimeros del 1al 15
se hicieron con el propdsito concreto
de serusado en las actividades
propuestas, es decir, no son
adaptables

ficha de aplicacidn no son
adaptables

Adaptabilidad parcial.

actividades; sin embargo, la

La D1 toma las caracteristicas de su grupo como
principal criterio de referencia para seleccionar los
recursos. En tal sentido, alinea los recursos al rol de
facilitadores del aprendizaje al considerar los estios
de aprendizaje de cada estudiante

De manera similar, 1a D2 también considera las
caracteristicas de su grupo. Resulta interesante que
ella mantiene una postura flexible y abierta a evaluar
el uso de |as estrategias y replantearlas buscando
mejores resultades de aprendizaje en sus
estudiantes

matenal”.

momento de usar el material concreto.

Enfoques
metodoldgico
s para

“Eh... como enfogue en si, que tenga nombre

Coherencia con la metodologia IB:
Agencia del estudiante: Se observd la

de trabajo.

b)Conexion con aprendizajes previos y
futuros

c)Preguntas como punto de inicio: La
docente planted preguntas para recoger

agencia del estudiante al crear sus propios
patrones tanto ene quipo como con la ficha

conocimientos previos y también incentivar la
curiosidad de los nifios sobre los patrones.
d)Experiencias que promueven el desarrollo

el Desarrollo
del
Pensamiento
Ldgico
Matematico
MET

y apellido te mentiria. Lo gue uso muchisimo
es lo que te he dicho, exponer a los nifios a
situaciones cotidianas y que a partir de esas
situaciones cotidianas los chicos lleguen al
aprendizaje. Sitiene un nombre, no lo sé.”

fisico, emocional, cognitivo y social; Se
incluyeron elementos lidicos en los
diferentes momentos de la sesidn.
Exploracion y expresion simbdlica: Los
nifios utilizaron el lenguaje para expresar el
criterio elegido para formar sus patrones.
Espacios de Aprendizaje

e)Reflexiones continuas: La docente rescata

las reflexiones de los estudiantes y realiza
preguntas en base a ellos.

Brindar soporte a la agencia del estudiante:

La actividad grupal potencid la autonomia y
agencia del estudiante al tomar decisiones
sobre sus propios patrones.

fiUso flexible de los recursos: La docente

inclive el nen da material concratn da

Uso de la estrategia de corners
{estaciones).
Coherencia con la metodologia IB:

b)Conexion con aprendizajes previos: Si
d)Experiencias que promueven el
desarrollo fisico, emocional, cognitivo y
social: corner de juego corporal, corner de
bingo, corner de fichas de aplicacién.
e)Reflexiones continuas: La docente rescata
las reflexiones de los estudiantes yrealiza
preguntas en base a ellos.

Brindar soporte a la agencia del estudiante:
La actividad grupal potencid la autonomia y
agencia del estudiante al tomar decisiones
sobre sus propios patrones.

fiUso flexible de los recursos: La docente
incluye el uso de material concreto y
aprovecha espacios tanto dentro como fuera
del aula.

g)Evaluacion continua:Se brindd feedback
durante el juego de bingo y alfinal de la
sesion cuando la docente preguntd que
cormer fue el mas dificil para los nifios.

Tengo que pensar... bueno, nosolros aqui en el
colegio trabajamos con Reggio Emilia, no?, pero los
combinamos con el PYP, entonces hacemos como
una especie de fusion entre ambos enfogues,
justamente tratando de adaptarlo, por que? Reggio
Emilia es un enfoque un poco mas libre, que nos
acerca a la naturaleza, un poco mas tangible, un
poco mas que invita mucho ala observacian,
Invitamas mucho al libre albedrio del alumno. Sin
embarge, el PYP también nos invita a nosotres a
investigar, a descubrir, 3 analizar, y tenemos gue
buscar una fusidn entre ambos para poder trabajar
de |la mejor manera. Por otro lado, previamente,
incluse a afies que no he trabajado en este colegio,
sino en otro colegio anteriormente, en mis afios de
experiencia, si he trabajado mucho con el enfoque
constructivista, porque definitvamente los alumnos,
en mi caso, me gustaba mucho que descubrany que
aprendan por ensayo error. Entonces les ofrecia las
diferentes experiencias, y yo era un poco mas la
guia, la observadora, de ver qué podria suceder o
que el lo que a ellos les invitaba a hacer o reflexionar
de acuerdo alos objetivos que me estaba
planeando. Yo creo que hoy en dia combino todos
esos enfogues en mivida diaria, porque no dejo de
entender siempre esta mirada constructivista, pero
me cifio también a lo que me pide el centro en el que
yo trabajo, que me pide que trabaje realmente en un

Coherencia con la metodologia 1B:
Considerando el Unit of Inquiry,
considerando la unidad “Sharing the
Planet” pertenece al IB.

Temas trasdisciplinarios: Seres vivos y
clasificacidn

(Conexién con aprendizajes previos: La
docente rescata aprendizajes previos; sin
embargo, no conecta los contenidos con
aprendizajes futuros como sugiere el IB.
Uso flexible de los recursos:se
aprovechd el uso del video sobre l0s
seres vivos (TICS).

Se brindaron experiencias que
promueven el desarrollo cognitivo y
social, mas no el desarrollo fisico y
emacional.

Uso de la estrategia de
corners (estaciones).
Coherencia con la
metodologia 1B:

Uso de la estrategia de corners
(estaciones).
Coherencia con la metodologia IB:

Conexion con aprendizajes previos: |conavian con

Apesar de que la D1 no hace mencidn explicita del

La docente rescata aprendizajes
previos

Uso flexible de los recursos:brindd
espacios de interaccion con material
concreto y material grafice. Ademds,
aprovecha elementos tanto dentro
como fuera del aula.

previos: La docente rescata
aprendizajes previos.
Uso flexible de los

de una cancidn (TICS).
Se brindaron experiencias

fisico, cognitivo y social.

recursos:se aprovechd el uso

que promueven el desarrollo

enfoque 0 que uliliza en sus
estrategias, se obsenvd que considera muchos
elementos del IB. Por su parte, la D2 menciona que
utiliza la metodologia del IB y Reggio Emilia.

Se observd que las docentes tienen una mayor
tendencia al uso de elementos de la

metodologia del IB en sus sesiones, por ejemplo, 1a
conexién con aprendizajes previos,

el uso flexible de los recursos, en el cual
aprovechan espacios tanto dentro como fuera del
aula

También plantean actividades y estrategias que
promueven el desarrollo fisico, cognitivo y social del
nifio.

Ademds, se observa un uso flexible de los recursos

Tinre nm ATRTARIne FremeAne e TAA Trata
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inchive el nen de matarial concretn de

Rol de los
cuidadores

actividades.

Un poco de guia, que es el rol que asumimos
las profesoras aca en el colegio. Somos los
que estamos guiando a los chicos;
escuchandolos y guiandolos para que logren
los objetivos que se estan planteando .
Sugerir, acompafiar, monitorear, observar,

registramos... pero es mas de guia, estar ahi
presente para aclarar algo =i hay alguna duda
y encaminarlos, pero los nifios son los que de
manera independiente realizan las

La docente dirige la sesidn modelando.
Al realizar el trabajo en grupos,

la docente observa y hace preguntas si
alguien se equivoca.

Realiza preguntas de reflexion:

-iImporta el color de los bears? Mo, porque
estd haciendo su patrén de acuerdo al
tamafio.

La docente dirige el corner de Bingo,
utilizando

preguntas para orientar a los alumnos.
“Sitenemos ndmeros mayores que 9,
entonces ¢Pondremos el botén sobre el 777

0 1ranajo, que me pige que ranaje realmenie en un

AOEMas, Se 0DSENVa Un USO TIeXIDIe 08 10S eCursos

“Bueno, en diferentes circunstancias, ;no? Trato

de asumir un rol activo, invitandolos, motivandolos
constantemente a gue ellos participen. Sin
embargo, me gusta también dar tres pasos atras y
ejercer un rol mas pasivo para dedicarme solamente
aobsenvar 1o que ellos estan haciendo,
descubriendo y aprendiendo . Yo tomo nota de esas
observaciones que me invitan a mi a reflexionary a
decir: “¢como puedo replantear mi clase para la
siguiente oportunidad?” Retomar algunas cosas o

de repente darme cuenta si ya puedo o no continuar
ayanzandn®

La docente dirige |a actividad y cuando
los nifios

terminan su ficha, les pide que les
expliguen qué hicieron en la ficha.

La docente dirige el corner de
correr

hacia el circulo con el nimero
gue indica la docente,
mientras |a auxiliar monitorea
alos nifios que realizan Ia
ficha de aplicacién

La docente dirige el corner de Bingo

La D1 asume un rol de guia reflejado en su
incentivacion de la curiosidad y cuestionamiento de
los chicos al provocar con preguntas interesantes.
También, durante |a realizacidn de actividades
monitorea a los estudiantes, rescata sus
comentarios y también utiliza prequntas para que se
den cuenta de sus errores. Resulta interesante que
|a docente no interviene directamente, sino que da
paso a la autonomia del estudiante.

La D2 también asume un rol més proactivo en |a
iniciacidn de actividades dirigidas
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HOJA DE EVALUACION DEL JUEZ

INSTRUMENTO: Guion de entrevista semiestructurada a docentes de Educacion Inicial

Numero de items

Coherencial!l

Relevancial?

Claridad?®

Si

No

Si

No

i

No

Calidad
del Item

Comentario y/o sugerencias

Pensamiento

£ Como describiria el

Es una buena pregunta. Tal vez podrias

infantil pensamiento de un nific | X X | brinde al empl
infanti de 5 afios? agregarle que. brinde algunos ejemplos
Definicién del | ; Cémo definiria usted
Pensamiento | pensamiento ldgico X X
Lagico matematico en los nifios?
Matematico
Es una pregunta bastante directa, en la que
implicitamente das por sentado que para la
Importancia maestra es importante el pensamiento ldgico
del Desarrollo | L . . . N
del ¢Por qué es importante el matematico y entenderia que esa informacion
X X
Pensamiento g:izgﬁ:gn{tjgllégico? es la gue quisieras recoger. Por tanto,
Légico sugeriia que preguntes:  ;Considera
Matematico . .
importante el desarrollo del pensamiento
ldgico matematico? jpor qué?
i Cudles considera que
Caracteristicas | ¢ -
son las caracteristicas del
del X X

Pensamiento

Pensamiento Logico
Matematico?
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Logico
Matematico

i Cdmo se involucran las
actividades cognitivas en
el desarrolle del
pensamiento logico?

Aprendizaje
del
Pensamiento
Lagico
Matematico

i Podria contarme de que
manera el nifio aprende el
pensamiento ldgico
matematico?

Sugeriria tal vez: En su experiencia, podria

contarme ...

Estrategias
docentes para
desarrollar el
Pensamiento

7, Como define usted una
estrategia?

Precisar .. estrategia de aprendizaje

i Que estrategias conoce
usted para el desarrollo
del pensamiento légico

Lagico matematico?
Matematico. -
i Cudles son las . .
. - Unificar la redaccidn, ya que en los otros
estrategias que utilizas
para promaver el itemns te refieres a las docentes como usted y
pensamiento ldgico aqui como
matematico?
Importancia
del uso de las
estrategias i Por qué es importante el

docentes para
el desarrollo

uso de estrategias para
deszarrollar del

del Pensamiento Légico

pensamiento Matematico?

Logico

Matematico.

Recursos En este punto Faviana, considero gque la
didacticos

£ Que criterios sigues
para elegir los recursos a
utilizar?

subcategoria puede ser solo recursos
didacticos y dentro de ella estarian las

preguntas planteadas. Ahora bien, la
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pregunta podria ser ;Cudles son los criterios
que toma en cuenta para elegir los recursos a
utilizar en sus sesiones de pensamiento

ldgico matematico.

Principios para
el uso de los

i Conoce los principios

Esta es una pregunta cerrada, a la que faltaria

complementar con un jcudles son los gue

recursos para el uso de los

didacticos recursos didacticos? conoce?

Enfoques

Metodolégicos | 8. ¢ Wtiliza algin La misma cbservacion que en la pregunta
para el enfoque metodoldgico anterior. Se hace necesario un complemento

Desarrollo del
Pensamiento
Logico
Matematico

para el desarrollo del
Pensamiento Lagico
Matematico?

a esta pregunta cerrada, como por ejemplo

icual es ese enfogue?

Roles de los
cuidadores
para promover
el
Pensamiento
Logico
Matematico

& Qué rol asume durante
sus actividades para
fomentar el pensamiento
lagico matematico?

Solo una cuestion de redaccidn, ;Cual es el
rol que asume durante las actividades para

fomentar el pensamiento légico matematico?

(1) Coherencia

(2) Relevancia

. El item planteado tiene relacién légica con las categorias que se estan midiendo, responde al problema y los

objetivos de la investigacidn.

. El item planteado es realmente relevante, pues responde a las categorias y subcategorias de la investigacion.

» Nombres y apellidos del juez: Sobeida del Pilar Lopez Vega

~

» Formacion académica: Magister en Educacion con mencidn en Informéatica y Tecnologia educativa. Licenciada en Educacion inicial
+ Areas de experiencia profesional: formacion inicial docente, juego, planificacidon y evaluacién, atencién al nific menor de tres afios, psicomotricidad

« Tiempo: 15 afios

¢ Institucion: PUCP

Cargo actual: Docente y responsable de la linea de investigacién y practica FAE PUCP

/




INSTRUMENTO: Guion de entrevista semiestructurada a docentes de Educacion Inicial

. . Coherencial® | Relevancia® | Claridad® Calidad . .
Numero de ltems : Comentario y/o sugerencias
del ltem
Si No Si No Si No
: i Camo describiria el .
Pensamiento pensamiento de un nifio | X X No es necesaria esta pregunta
infantil de 5 afios?
Definicién del | ; Como definiria usted
Pensamiento | pensamiento ldgico x X
Logico matematico en los nifios?
Matematico
Importancia
del Desarrollo i Por qué es importante el
del
. desarrollo del X X
Pensamiento . .
. . pensamiento ldgico?
Logico
Matematico
i Cuales considera que
N son las cl:arau:terjsltlcas del | X x _._de un nific de 5 afios?
Caracteristicas | Pensamiento Ldgico
del Matematico?
Pensamiento
Lagico & Camo se involucran las No queda claro lo que se desea
Matematico actividades cognitivas en x preguntar, a qué te refieres con
el desarrollo del
pensamiento légico? involucrar actividades cognitivas?
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Principios para
el uso de los ;Conoce los principios
recursos para el uso de los X X X La pregunta es muy genérica
didacticos recursos didacticos?
Enfoques
Metodologicos | 8. & Utiliza algdn
para el enfoque metodoldgico
Desarrollo del | para el desarrollo del X X X &Cual?
Pensamiento Pensamiento Ldgico
Légico Matematico?
Matematico
Roles de los
cuidadores £Qué rol asume durante
para promover L.
| sus actividades para X X X
e ] fomentar el pensamiento
Pensamiento .. .
- ldgice matematico?
Logico
Matematico
{1) Coherencia . El item planteado tiene relacion loégica con las categorias que se estan midiendo, responde al problema y los
objetivos de la investigacion.
{2) Relevancia . El item planteado es realmente relevante, pues responde a las categorias y subcategorias de la investigacion.
(3) Claridad : Bl item es facilmente comprensible, es decir, la redaccién es adecuada.
/Nombres y apellidos del juez: __ Patricia Gonzalez \
Formacion académica: Licenciada en Educacion Inicial

Areas de experiencia profesional: infancia, docencia y gestion publica

Tiempo: 35 afios Cargo actual: Docente y directora de Maestria DIT

Institucién: __ PUCP

\ /




INSTRUMENTO: Guia de observacion

HQJA DE EVALUACION DEL JUEZ

Objetivo: Observar las estrategias que emplea la docente para desarrollar el pensamiento l6gico matematico en nifios de 5 afios

durante las actividades pedagdgicas.

Duracién: 80 minutos.

. .. Coherencial’ | Relevancial® | Claridad®® Calidad ] .
Iltems de obhservacién del item Comentario y/o sugerencias
Si No Si No Si No
Solamente un comentario tanto para
los items planteados. Todos estan
propuestos para que en la
_ observacion se cologque si 0 no como
Caracteristicas | La docente incluye
del en su planificacién las respuesta. Tal vez se puede colocar
. caracteristicas del X X . ) .
Pensamiento pensamiento logico algun comentario en el que se indique
Matematico s g . . . .
matematico que se anotaran cuales utiliza para asi
precisar mejor la observacion. De lo
contraric se asemeja mucho a una
lista de cotejo.
La docente incluye
Procesocs - o
. habilidades cognitivas | X X
Cognitivos

en las actividades.
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(1) Coherencia - El item planteado tiene relacion l6gica con las categorias que se estan midiendo, responde al problema y los

(2) Relevancia

objetivos de la investigacian.

(3) Claridad . El item es facilmente comprensible, s decir, la redaccién es adecuada.

. El item planteado es realmente relevante, pues responde a las categorias y subcategorias de la investigacion.

-

Nombres y apellidos del juez: Sobeida del Pilar Lopez Vega

Formacion académica: Magister en Educacion con mencian en Informatica y Tecnologia educativa. Licenciada en Educacién inicial
Areas de experiencia profesional: formacion inicial docente, juego, planificacion y evaluacian, atencion al nifio menor de tres afios, psicomotricidad

Tiempo: 15 afios  Cargo actual: Docente y responsable de |a linea de investigacion y practica FAE PUCP

Institucion: PUCP

~

/
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INSTRUMENTO: Guia de observacion

HOJA DE EVALUACION DEL, JUEZ

Objetivo: Observar las estrategias que emplea la docente para desarrollar el pensamiento légico matematico en nifios de 5 afios
durante las actividades pedago6gicas.

Duracion: 60 minutos |

. . Coherencial’ | Relevancial? | Claridad!® Calidad . .
ltems de observacion ; Comentario y/o sugerencias
del ltem
S8i No Si No Si No
Caracteristicas | La docente incluye No se puede observar en una clase
del en su planificacién las .
P . caracteristicas del X X X de 60 minutos. Esto es para otro
ensam'le.nto pensamiento ldgico instrumento
Matematico matematico .
La docente incluye
Procesos - -
. habilidades cognitivas | X X
Cognitivos .
en las actividades.
.1' La docente Es para otro instrumento
incluye elementos en
su planificacion que
.. favorecen el
Aprendizaje .
del aprendizaje del
Pensamiento Logico
Pensamiento oy g X X X
Léaico Matematico.
g . 2. La docente
Matematico. : i, X
realiza actividades de
aprendizaje que X
evidencian los
procesos cognitivos
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Estrategias 2. Utiliza
Ladicas estrategias lGdicas
para desarrollar el
pensamiento logico
matematico.
Recursos 1. Para la
didacticos realizacion de la

actividad, se utiliza
matenal no
estructurado.

2. Farala
realizacion de la
actividad, se utiliza
material estructurado
3. Utiliza
recursos digitales o
TICS para &l
desarrollo del
pensamiento logico
matematico.

4 Utiliza
matenales
adaptables.

{1) Coherencia

(2) Relevancia
(3) Claridad

. El item planteado tiene relacion l6gica con las categorias que se estan midiendo, responde al problema y los
objetivos de la investigacion.

. El item planteado es realmente relevante, pues responde a las categorias y subcategorias de la investigacion.

- El item es facilmente comprensible, es decir, la redaccién es adecuada.
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/Nombres y apellidos del juez: Patricia Gonzalez \

Formacion académica: __Licenciada en Educacion Inicial

Areas de experiencia profesional: ___Infancia, docencia y politicas publicas

Tiempo: 35 Cargo actual: Docente de pregrado y post grado

Institucion: PUCP

. /
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