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RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo describir las caracteristicas de los predictores,
asi como de los facilitadores de la lectura en nifios de 3 afios de edad de colegios publicos
de la Red 19 de Villa El Salvador.

El enfoque de investigacion es el cuantitativo, de tipo descriptivo y con disefio
transeccional descriptivo. En el proceso de la medicion de las variables se utilizd6 como
instrumento: Bateria de inicio a la lectura para nifios de 3 a 6 afios BIL 3 - 6. Al procesar los
resultados, se encontrd que el 53,8 % de los 91 nifios evaluados, de 3 afios de edad de
colegios publicos de la Red 19 de Villa El Salvador, presentaban un nivel medio en relacion
a la totalidad de los predictores y facilitadores de la lectura. Ademas, es necesario mencionar
los resultados que se obtuvieron en cuanto al predictor Conciencia fonologica, donde un 80,2
% de los estudiantes presentd un bajo nivel al igual que el predictor Conocimiento
Alfabético, con un 44 % de los nifios evaluados. En cuanto a los facilitadores Conocimiento
Metalinguistico, Habilidades Linguisticas y Procesos Cognitivos Basicos, resultaron en un
nivel medio, con porcentajes de 49,5 %, 63,7% y 53,8 % respectivamente. En conclusion, se
aprecia que, tanto el predictor conciencia fonolégica (excepto la tarea de Aislar silabas y
fonemas) como el de conocimiento alfabético, se encuentran con predominio del nivel bajo;
y los facilitadores conocimiento metalinglistico (excepto la tarea de Funciones de la lectura),
habilidades lingiisticas, y procesos cognitivos (excepto la tarea de Memoria secuencial

auditiva, con mayor porcentaje en el nivel bajo), se ubican en un nivel medio predominante.

Palabras clave: predictores, facilitadores, lectura, conciencia fonoldgica,
conocimiento alfabético, velocidad de denominacion, conocimiento metalinguistico,

habilidades linguisticas.



ABSTRACT

This research aims to describe the characteristics of the predictors, as well as the
facilitators of reading in 3-year-old children from public schools in Network 19 of Villa El
Salvador.

The research approach is quantitative, descriptive and with a descriptive transectional
design. In the process of measuring the variables, the following instrument was used:
Beginning reading battery for children from 3 to 6 years old, BIL 3 - 6. When processing the
results, it was found that 53.8% of the 91 children evaluated, 3 years old from public schools
in Network 19 of Villa El Salvador, presented an average level in relation to all the predictors
and facilitators of reading. In addition, it is necessary to mention the results obtained
regarding the Phonological Awareness predictor, where 80.2% of the students presented a
low level as well as the Alphabetic Knowledge predictor, with 44% of the children evaluated.
Regarding the facilitators Metalinguistic Knowledge, Linguistic Skills and Basic Cognitive
Processes, they resulted in a medium level, with percentages of 49.5%, 63.7% and 53.8%
respectively. In conclusion, it can be seen that both the phonological awareness predictor
(except the Isolate syllables and phonemes task) and the alphabetic knowledge predictor are
found to have a predominance of the low level; and the facilitators metalinguistic knowledge
(except the Reading Functions task), linguistic skills, and cognitive processes (except the
Auditory Sequential Memory task, with a higher percentage at the low level), are located at

a predominant medium level.

Key words: predictors, facilitators, reading, phonological awareness, alphabetic

knowledge, naming speed, metalinguistic knowledge, language skills
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INTRODUCCION

Las altimas evaluaciones tanto a nivel internacional como nacionales evidencian la
dificultad en el aprendizaje lector, pese a ello en el Curriculo Nacional del Pert no se considera el
desarrollo de las habilidades pre lectoras como un objetivo a alcanzar, no obstante, se han
realizado diversas investigaciones que vienen analizando dicha problematica e incluso se han
planteado propuestas para desarrollarlas de manera complementaria para nifios de 5y 4 afios. En
el Perd, es escasa la informacion respecto al desarrollo de dichas habilidades desde los 3 afios,
sabiendo que cuanto més temprano se realice la intervencion, se garantiza un mejor desempefio
en el aprendizaje lector.

Por tal motivo, se realiza la presente investigacion con el objetivo de determinar las
caracteristicas de los predictores y facilitadores de la lectura en nifios de 3 afios de edad de colegios
publicos de la Red 19 de Villa El Salvador. Este estudio presenta un disefio descriptivo, bajo el
enfoque cuantitativo, el cual permite la medicién y el analisis de las variables, tomando en cuenta
la interpretacion de resultados estadisticos.

Para la obtencion de la informacidn se utiliz6 la bateria de inicio a la lectura (Bil 3-6), con
el cual se obtuvo como resultado que la presencia de los predictores y facilitadores en nifios de 3
afios de edad de las escuelas publicas de la RED 19 de Villa El Salvador, se encuentra, en general,
en un nivel medio. No obstante, en los predictores conciencia fonolégica como en conocimiento
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alfabético, se encuentra en el nivel bajo a diferencia de los facilitadores que se ubican en un nivel
medio.

La investigacion comprende los siguientes capitulos:

En el primer capitulo se presenta la fundamentacion y formulacién del problema, ademés
de los objetivos trazados en la presente investigacion, se justifica el estudio y se menciona porque
es importante, ademas se presentan aquellos factores que limitaron el desarrollo del presente
trabajo.

En el segundo capitulo se presentan los antecedentes del estudio y las bases teoricas, sobre
los cuales se cimienta la presente investigacion; y seguidamente se define algunos términos
bésicos.

En el tercer capitulo se describe el método empleado, considerando el enfoque, el tipo y
disefio de investigacion, la poblacion y muestra, y la definicion y operacionalizacion de variables,
ademas de las técnicas e instrumentos de recoleccién de datos, y el procesamiento para el analisis
de estos.

En el cuarto capitulo se muestran los resultados del estudio en funcién a los objetivos, asi
como la discusion de resultados, en donde se contrasta lo hallado con investigaciones similares.

Por ultimo, se mencionan las conclusiones y las recomendaciones en base a los resultados,
con la finalidad de optimizar las propuestas para el desarrollo de los predictores y facilitadores en

nifos de 3 afos de edad.



CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.1 Fundamentacién del problema

A nivel mundial, se aprecia que existe una gran deficiencia en cuanto a la competencia
lectoescritora. Se estima que son cerca de 771 millones de personas que no tienen acceso a este
saber, no obstante, es conocida su relevancia para el desarrollo de las diferentes naciones del
mundo (UNESCO 2022). Esto se pudo evidenciar en los resultados obtenidos por los alumnos de
Australia, Canada, Dinamarca, Estonia, Finlandia, Jap6n, Corea, Noruega y el Reino Unido, los
cuales sobrepasaron el promedio de la prueba, aplicada por el Programa Internacional de
estudiantes, PISA (OCDE 2018), ademas que demostraron poseer los sistemas mas equitativos,
puesto que todos tienen la posibilidad de sobresalir sin importar su origen socioeconémico.

Lamentablemente, estos resultados no se vieron replicados en la mayoria de los 600, 000
estudiantes de 15 afios en 79 paises y economias que fueron evaluados en PISA 2018 en cuanto a
lectura, ciencias y matematicas. Poniendo mayor énfasis en la lectura. EI Per( ocupé el puesto 64
y aunque presentd una ligera mejoria de 3% en lectura, aln es necesario asumir que requerimos

de un cambio sustancial.



Asimismo, la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE), a nivel nacional, de los alumnos
gue cursan el ultimo grado del tercer ciclo, respecto a lectura del afio 2019, presenté como
resultado que solo el 37.6% de los estudiantes, alcanzaron el nivel de logro “Satisfactorio”, lo cual
significa que lograron los aprendizajes esperados. Esto refleja la grave situacion de la lectura en
el Per(. No obstante, Arenas y Moran (2018), mencionan que desde el afio 2000 se evidencian los
esfuerzos por mejorar dicha situacién, por lo que en el afio 2003 se habria declarado la educacion
en estado de emergencia, sin embargo, la problematica sigue presente.

Dicha situacion se agravé a causa de la pandemia causada por el Covid-19, ensanchando
las brechas que ya estaban presentes. Se calcula que cerca del 94% de los estudiantes a nivel
mundial tuvieron que dejar las aulas, de manera forzosa (UNICEF 2020 citado en UNESCO 2020).
Frente a este desafio, la UNESCO, ha propuesto “La Coaliciéon Global para la Educacion”
desarrollando diversas acciones en conjunto a 130 asociados. Asimismo, los gobiernos de distintos
paises del mundo se han centrado en la atencion educativa de la nifiez y la juventud. (UNESCO
2020).

Desde tiempo atras, a nivel internacional, se ha observado una inclinacion por el modelo
cognitivo de la lectura, gracias a los avances de la neurociencia postulando como predictores de
dicha habilidad, a la conciencia fonoldgica, velocidad de denominacion y el conocimiento
alfabético (Bravo 2005, citado en Arenas y Moran 2018). Segun Sellés (2010) existen algunos
factores que afectan especificamente a la habilidad lectora y otros que inciden en todos los
aprendizajes escolares. Basandose en las orientaciones metodolégicas afirma que para lograr el
éxito lector es necesario desarrollar un conjunto de habilidades dentro del cual se distinguen a los
predictores, ellos son: conciencia fonoldgica, nombramiento automatizado rapido y conocimiento
de las letras. Asimismo, considera como facilitadores de la lectura al conocimiento
metalinguistico, procesos cognitivos y un buen nivel linguistico. La diferencia entre estos dos
grupos esta determinada por el grado de incidencia que ejercen sobre el aprendizaje lector, siendo

los primeros, factores predominantes.



Dentro de la literatura existen investigaciones sobre los predictores de la lectura en nifios
de 4, 5y 6 afios, demostrando que una identificacién oportuna ayuda a proponer un plan de
intervencion eficiente para lograr el éxito lector en los nifios al término de su primer afio de
primaria (Gonzéalez, Lopez, Vilar, Rodriguez, 2013).

Por todo lo expuesto se vio necesario determinar las caracteristicas de los predictores y
facilitadores de la lectura en nifios de 3 de edad de colegios publicos de la Red 19 de Villa el
Salvador, con el propoésito de brindar la informacion necesaria que les permita a futuras
investigaciones plantear una intervencion oportuna.

Para ello, se estimé usar la Bateria de Inicio de Lectura (BIL 3 — 6) por ser instrumento
que sirve para evaluar habilidades psicolinguisticas primordiales en la lectura emergente. Forman
parte de ellas: la conciencia fonolG6gica, la cual se tipifica dentro de las habilidades determinantes
de la lectura; asi como el conocimiento alfabético. Ademas, se presentan como facilitadores: el

conocimiento metalinglistico, habilidades linguisticas y los procesos cognitivos basicos.

1.1.2 Formulacién del problema

1.1.2.1 Problema general
¢ Cuales son las caracteristicas de los predictores y facilitadores de la lectura en nifios de 3

de edad de colegios publicos de la Red 19 de Villa El Salvador?

1.1.2.2 Problemas especificos

« ¢Cual es el nivel de conciencia fonoldgica en nifios de 3 afios de edad de colegios publicos
de la Red 19 de Villa El Salvador?

* ;Cudl es el nivel de conocimiento alfabético en nifios de 3 afios de edad de colegios
publicos de la Red 19 de Villa El Salvador?

« ;Cudl es el nivel de conocimiento metalinglistico en nifios de 3 afios de edad de colegios

publicos de la Red 19 de Villa EI Salvador?



» ¢Cual es el nivel de habilidad lingUistica en nifios de 3 afios de edad de colegios publicos

de la Red 19 de Villa El Salvador?

1.2 FORMULACION DE OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo general

Determinar las caracteristicas de los predictores y facilitadores de la lectura en nifios de 3

afios de edad de colegios publicos de la Red 19 de Villa El Salvador.

1.2.2

Objetivos especificos

- Identificar el nivel de conciencia fonoldgica en nifios de 3 afios de edad de
colegios publicos de la Red 19 de Villa El Salvador

- Describir el nivel de conocimiento alfabético fonol6gico en nifios de 3 afios de
edad de colegios publicos de la Red 19 de Villa EI Salvador.

- ldentificar el nivel del conocimiento metalingiistico en nifios de 3 afios de edad
de colegios publicos de la Red 19 de Villa El Salvador.

- Establecer el nivel de habilidad linglistica en nifios de 3 afios de edad de colegios
publicos de la Red 19 de Villa El Salvador.

- Determinar el nivel de los procesos cognitivos en nifios de 3 afios de edad de

colegios publicos de la Red 19 de Villa El Salvador.

1.3 IMPORTANCIA Y JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

Esta investigacion contribuird con el aprendizaje de la poblacion estudiantil de la edad de 3

afios. Puesto que permitira, a nivel grupal, mejorar la propuesta pedagdgica, considerando los

niveles mas bajos o reorganizar el curriculo para ayudar a los nifios a lograr el desarrollo 6ptimo

de estas habilidades mediante la derivacion oportuna luego de detectar aquellos predictores o



facilitadores que se encuentren deficitarios en los nifios. De esta manera, disminuir la posibilidad
de tener en un futuro, dificultades para llegar a ser lectores expertos.

Basados en las diversas investigaciones que plantean la importancia de desarrollar los
predictores y facilitadores de la lectura, a edades tempranas, se vio necesario conocer el estado en
el que se encuentran dichas habilidades en nifios con edades de 3 afios 6 meses a 3afios 11 meses.

Esto, permitird anticipar los problemas que puedan suscitarse durante el proceso lector, en
nifios preescolares. Segun Beltran y otros (2006), citado en Calderon (2020) , sustenta que los
predictores o precursores de la lectura son: conocimiento fonoldgico, velocidad de denominacion
y conocimiento alfabético, los cuales influyen directamente en el aprendizaje de la lectura y se

enriquecen no solo en el &mbito educativo sino también en el familiar y social del individuo.

1.4 LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion se realizé tomando como referencia dos instituciones publicas,
por lo que los resultados pueden tomarse en cuenta solo para alumnos y escuelas que compartan
las mismas condiciones.

Otra limitacion para el desarrollo de esta investigacion fue la falta de estudios que analicen
(analisis de los datos) el estado de los predictores y facilitadores en las edades comprendidas
dentro de la muestra.

También hubo limitaciones a nivel de acceso para evaluar a un porcentaje significativo de
la poblacion y de esta forma conseguir una muestra representativa. Esto debido a la poca
disposicidn por parte de algunos directores de las instituciones educativas pertenecientes a la Red

19, quienes no dieron una respuesta positiva a la solicitud presentada.



CAPITULO I

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1 ANTECEDENTES DEL ESTUDIO

En la presente investigacion se ha tomado como referencia un total de 12 estudios, de los
cuales 7 son nacionales y 5 internacionales. Tales indagaciones han sido recopiladas de distintos
repositorios como son: el Repositorio Digital de Tesis y Trabajos de Investigacion de la Pontificia
Universidad Catolica del Perd, Universidad Ricardo Palma, Universidad de Lima, Universidad
César Vallejo, Universidad de Valencia, Universidad de Malaga, Universidad de Illes Balears, que
dan acceso a revistas indexadas y tesis. Asimismo, se realizo la revision bibliografica en revistas

0 journals como: Revista Signos, Revista de Educacion y Revista Suma Psicologica.

2.1.1 Antecedentes nacionales

A continuacion, se presentan algunos antecedentes nacionales:

Martinez, Avila, Ysla y Sellés (2022) presentaron una investigacion que tuvo como
objetivo gestar una propuesta de actividades que intervengan en el desarrollo de las habilidades

pre lectoras, considerando los lineamientos del ente rector del sector educativo en el estado
8



peruano. Dicha propuesta fue aplicada a un conjunto de 208 nifios de aulas de 5 afios del nivel
inicial, de tres escuelas estatales ubicadas en dos distritos de la ciudad capital del Peru. Este trabajo
siguié un disefio cuasi experimental obteniendo como resultado la mejora de las habilidades
previas a la lectura, en los estudiantes del grupo experimental, lo cual se ratifico gracias al analisis
de regresion que se aplicé con el fin de determinar las variables de mayor impacto. Concluyendo
que es viable implementar en el Curriculo Nacional del Peru, acciones directas que favorezcan el
desarrollo de las habilidades previas a la lectura y de esta manera contribuir al logro de la

competencia lectora.

Mufarech (2021), realizé una investigacion con el objetivo de adaptar las sub pruebas que
miden el componente de la conciencia fonoldgica de la Bateria de Inicio de la Lectura para nifios
de 3 a 6 afios (BIL 3-6), en colegios privados de Lima metropolitana, con un total de 100
estudiantes en edades comprendidas entre 4 y 5 afios del nivel inicial, siendo el estudio de tipo
psicométrico con un enfoque cuantitativo y disefio no experimental. Como resultado se evidencio
la validez relacionada con el contenido de la prueba, se detect6 utilizando jueces expertos y se
encontré que todos los elementos tenian coeficientes Aiken V superiores a 0,83. También, se
intentd probar la eficacia basada en la estructura interna, pero no fue posible debido al gran tamafio
de las muestras. Finalmente, la confiabilidad de los puntajes se evalué mediante el método de
consistencia interna con coeficientes omega, y se encontré que una de las areas tiene un valor
mayor a 0.70, que se considera un valor de confiabilidad aceptable, mientras que las otras 4 &reas
no se consideraron aceptables porque en todos sus valores son menores a 70. Por lo expuesto se
pudo concluir que el componente conciencia fonoldgica de la Bateria de Inicio a la Lectura para
nifios de 3 a 6 afios (BIL 3-6) no debe ser utilizada para predecir habilidades pre lectoras en los

estudiantes de 4 a 5 afios que pertenezcan a instituciones privadas de Lima Metropolitana.

Calderon (2019) desarroll6 una investigacion con el objetivo de analizar la relacién entre
las habilidades prelectoras y la comprension lectora en los estudiantes de nivel inicial 5 afios y

primer grado de una escuela privada del distrito de Santiago de Surco ubicada en Lima
9



Metropolitana. Dicha investigacion fue de tipo descriptiva. La poblacién estuvo conformada por
43 alumnos del primer grado de primaria, que cursaron el afio anterior inicial 5 afios. Se empled
el Test de Habilidades Prelectoras (T.H.P) de Velarde, Canales, Meléndez y Lingéan, 2013, y la
Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva Nivel 1 forma A (CLP 1-
A) de Alliende, Condemarin y Milicic, 1990, adaptada al Per( por Delgado, et al. en 2004. Los
resultados obtenidos mostraron que existia una relacion estadisticamente significativa entre las
habilidades prelectoras y comprension lectora. Sin embargo, el andlisis de la relacion de cada una
de las habilidades con la comprension lectora, permitié concluir que esta solo se relaciona
significativamente con la conciencia fonoldgica, no asi con el conocimiento alfabético, la memoria

verbal ni el lenguaje oral.

Asimismo, Farfan (2019) present6 su estudio referente a las habilidades de prelectura
como predictoras del aprendizaje lector, buscando determinar la relacion existente entre ambas.
Esta investigacion fue de tipo Correlacional y para su ejecucion se tomaron los datos de 78
estudiantes de primer grado de primaria, de la institucion particular “La Merced” del Cusco.
Respecto a los instrumentos empleados, se aplicé una encuesta denominada “Prueba de lectura -
nivel 1”. Asi como la encuesta “Escala de Magallanes de Lectura y Escritura”. Como resultado se
obtuvo que las habilidades prelectoras tienen una relacion directa con el aprendizaje lectoescritor.

Todo ello sirvié para concluir que existe una alta correlacién y significativa entre ambas variables.

Arenas y Moran (2018) realizaron una investigacion que tuvo como objetivo, identificar
la presencia de los Predictores de la Lectura dentro del marco curricular de nuestras politicas de
educacion tales como son el Disefio Curricular Nacional (DCN) y las Rutas de Aprendizaje, del |1
ciclo de Educacion Bésica Regular, periodo que implica las edades de 3 a 5 afios. En dicha
investigacion cuanti-cualitativo o mixto, se considerd6 como disefio de investigacion la teoria
fundamentada, donde analizaron en paralelo los dos documentos los cuales conformaron a su vez
en la muestra de la investigacion, llegando a la conclusion que los documentos del ministerio de

educacion, contaban con una escasa presencia de los predictores de la lectura, pero ante tal
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situacion las autoras plantearon una propuesta pedagdgica en la cual enriquecen el marco
curricular con algunos indicadores de algunas competencias y capacidades, basados en los

Predictores de la Lectura.

Ysla (2015), realizd una investigacion con el objetivo de proponer un programa que
impacte positivamente en la alfabetizacion inicial, tales como: habilidades lingisticas,
fonoldgicas, metalingtisticas, el conocimiento alfabético, procesos cognitivos y la memoria
operativa, en instituciones del estado de Lima Metropolitana, que comprendi6 a 208 nifios de 5
afios. En este estudio de tipo cuasi experimental, se utiliz6 como instrumento la Bateria de Inicio
a la Lectura para nifios de 3 a 6 afios, para medir las habilidades previas a la lectura, la sub escala
de Childhood Executive Functioning Inventory (CHEXI), para evaluar la memoria operativa,
PROLEC - R, para indagar los procesos de comprension lectora, excepto la evaluacion de los
procesos sintacticos, Cuestionario sobre el Estatus Socioecondmico y cultural de la familia
(ESEC), para obtener informacion sobre el nivel educativo de los padres de familia, sus
actividades econémicas y los recursos educativos que brindan a sus hijos y para conocer el nivel
de instruccién de los docentes, asi como su experiencia laboral, se aplicé el Cuestionario sobre
practicas docentes. Como resultados se obtuvo que en general, los predictores estudiados, pasada
la etapa de intervencion mejoraron, pero son los nifios del GE quienes, al recibir una intervencion
especifica, se vieron mas favorecidos. Solo en la memoria operativa/de trabajo, se observaron los
mismos valores en ambos grupos. Por lo cual concluyd que seria necesario incluir en el Curriculo

Nacional, el abordaje de tales habilidades.

Bonilla, Botteri y Vilchez (2013) Desarrollaron una investigacion cuyo objetivo fue
validar en escuelas estatales y particulares de la UGEL N° 07, de Lima Metropolitana, la Prueba
de Alfabetizacion Inicial (PAI), la cual esta constituida por los siguientes sub test, conocimiento
fonoldgico, conciencia de lo impreso, conocimiento de las letras del alfabeto, lectura y escritura.

Para extraer la muestra se realizd un procedimiento aleatorio de tipo conglomerado. Como
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resultados se obtuvo que el coeficiente de fiabilidad, inter correlacién de los sub test, confiabilidad
y validez fueron significativos. Por tanto, se concluye que la prueba es acorde para evaluar las
habilidades con mayor influencia en el aprendizaje lectoescritor a estudiantes de primer grado de

primaria que tengan el mismo contexto.

2.1.2 Antecedentes internacionales

Gutiérrez (2018) realiz6 un estudio en Espafia, que buscaba determinar el impacto que
causaria la intervencion de los predictores tales como: el conocimiento del cddigo escrito,
denominacion rapida y el conocimiento fonoldgico, en la adquisicion del aprendizaje lector. Para
ello se realizé una evaluacion antes y después de dicha intervencidn, obteniendo como resultado,
qgue el grupo experimental superé al grupo control, respecto al desempefio lector, donde
participaron 408 nifios entre los 5 y 6 afios de edad Tomaron como instrumentos los siguientes
test: Prueba para la Evaluacion del Conocimiento Fonoldgico (PECO), Bateria de inicio a la
lectura (BIL) y Velocidad de nombrado, The Rapid Automatized Naming Test (RAN). A fin de
indagar los procesos de la lectura consideraron cuatro sub test del test PROLEC-R. Los resultados
de este estudio dan razén de que es importante considerar el desarrollo de los predictores de la
lectura, en la ensefianza de las primeras edades, a fin de garantizar un éxito lector, asi como

prevenir posibles dificultades en el aprendizaje de la lectura.

Hagg (2017) realiz6 un estudio con alumnos mexicanos del nivel primario, sobre
predictores de la lectoescritura, cuyo objetivo fue conocer las habilidades de los nifios que
pudieran permitir o impedir este proceso de aprendizaje. La muestra fue seleccionada de manera
no probabilistica, constituida por 65 participantes 33 nifios y 32 nifias. Se trabajo con 2 escuelas
publicas clasificadas como rurales dentro de la ciudad (zona deprimida social y econémica). Segln
las estadisticas oficiales, se dice que el analfabetismo en México ha disminuido hasta llegar a 5.5%
en 2015. Lo que significa que es practicamente inexistente (OECD 2016). Lo cual no

necesariamente significa que se tengan los resultados esperados en cuanto a calidad (El Diario
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2016), debido a que todavia no se han alcanzado los niveles de avance planeados y no se puede
competir a nivel internacional en cuanto a rendimiento académico con otros paises evaluados a
través de PISA (OECD 2016). Por lo tanto, esta investigacion aporta significativamente en la
instruccién de la lectoescritura, asi como en la prevencion de las diversas dificultades que se

pueden presentar durante el aprendizaje.

Pascual (2017) investigd sobre los predictores de lectura de los nifios de 3 a 4 afios, en las
islas Baleareas pertenecientes a Espafia. Esto lo hizo previo a la aplicacion de un programa de
intervencién y posterior a él. También tiene por objeto estudiar el trabajo que realizan los maestros
de educacidn infantil de las islas Baleares en relacion a los predictores de lectura y las habilidades
gue la facilitan. Para ello se utiliz6 un enfoque mixto, es decir cualitativo y cuantitativo. Los
resultados sefialan que este programa de entrenamiento de los predictores de lectura en educacion
infantil mejora la preparacion lectora de los nifios. Concluyendo que los predictores de la lectura
deben desarrollarse desde la educacién infantil. Asimismo, es muy importante analizar los
predictores de lectura, puesto que se puede ayudar a quienes lo precisan y que no tengan tantas
dificultades al adquirirla en primaria. Ademas, que los profesores de educacion infantil de dicha
comunidad no trabajan los predictores de manera intencionada, lo cual no aseguraria un buen

desempefio lector. Por dltimo, la metodologia influye sobre el aprendizaje lector.

Alvarado y otros (2015), realizaron una investigacion con el fin de valorar la capacidad
predictiva de la bateria PROBALES respecto al desarrollo del aprendizaje lector. Para ello
utilizaron el modelo logistico lineal de Fisher (LLTM) y como muestra tomaron a 245 estudiantes
de Madrid en Esparia, los cuales oscilaban entre los 4 y 9 afios de edad. De ellos 120 eran varones
y 125 mujeres. Como resultado se obtuvo la validez de tales pruebas, las cuales presentan como
habilidades necesarias para el aprendizaje lector: reconocimiento de palabras, conciencia

fonoldgicay comprension de la lectura.
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Sellés (2008), realiz6 una investigacion con el prop6sito de disefiar un conjunto de pruebas
gue evallen las habilidades relacionadas con el desarrollo inicial de la lectura, la cual denominé
“Bateria de Inicio a la Lectura para nifios de 3 a 6 afos” (BIL 3-6). Para ello tuvo como muestra
a 120 nifios y nifias de educacién infantil, extraidas de varias escuelas de Valencia en Espafia,
TIPO-DISENO-METODOLOGIA. Como resultado se obtuvo la prueba BIL 3-6, que al igual que
otros instrumentos validados con anterioridad, consideraron la medicion de habilidades
intimamente relacionadas con el aprendizaje lector, lo cual encuentra un sélido sustento tedrico
en multiples investigaciones. Como conclusion, se proponen diversas investigaciones que podrian
realizarse a futuro como son: un estudio longitudinal que analice la BIL 3-6, respecto a el grado
de exactitud con la que mide cada una de las habilidades, asi mismo seria de gran aporte una
propuesta de intervencion dirigida a impactar aquellas habilidades necesarias para el aprendizaje
lector, por Gltimo una investigacion que analice la participacion de la influencia que ejerce el

contexto y el factor social en el aprendizaje.

2.2 BASES TEORICAS
2.2.1 Definicion de la lectura

Solé (1998) manifiesta que, el proceso lector es un proceso activo y constructivo de la
interpretacién del significado del texto; es un proceso activo porgue se debe poner en juego una
serie de operaciones y estrategias mentales para procesar la informacion que se recibe del texto, y
es constructivo porque las operaciones y estrategias puestas en juego permiten construir el
significado del texto, y crear una nueva informacion de la interaccion entre la informacion
obtenida del texto y el conocimiento previo del lector. Se inicia a partir de la palabra escrita, como
estimulo que pone en marcha procesos perceptivos de anélisis visual que tiene como objetivo

reconocer la informacion, analizar y darle significado.

Segtin Sol¢ (2010) reflexiona que “leer es un proceso dialéctico entre un texto y un lector,

proceso en el que éste aporta su disposicion emocional y afectiva, sus propositos, su experiencia,
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su conocimiento del mundo y del tema” (p.18); por lo tanto, se logra la relacion de todos los
componentes del texto que permiten entender y formar un significado. Sin embargo, la lectura
también tiene caracteristicas sociales, historicas y culturales que determinan las capacidades

personales del lector y la esencia propia del texto escrito.

Por otro lado, el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia afirma que:

La lectura desde temprana edad genera grandes beneficios en los nifios y nifias: promueve la
capacidad de expresion oral y escrita, aumenta el vocabulario, estimula la imaginacién, asi como
experiencias emocionales desarrollando la empatia, y los prepara positivamente para el rendimiento

escolar futuro. (UNICEF, 2018, s/p)

Es decir que, leer aporta significativamente en el desarrollo integral de los nifios lo cual también

se evidenciara en la etapa escolar.

2.2.2 Fases de la lectura
Para explicar cobmo se desarrolla la lectura, se han planteado hasta la actualidad dos

posturas: los modelos por fases y los continuos.

Los modelos por fases responden a un planteamiento tradicional que considera una serie
de etapas. Segun Frith (1985), citado en Defior, Serrano y Gutiérrez (2015) la primera etapa seria
la logogréfica, que es aquella que se basa en el reconocimiento de un pequefio grupo significativo
de palabras, por su configuracion global, tomando en cuenta rasgos particulares como el color, la
forma y el entorno, etc. Es asi que los nifios a temprana edad son capaces de reconocer sus
nombres, los nombres de sus padres y palabras de su entorno inmediato como Tottus, Coca Cola,
Metro, etc. No obstante, este registro no es considerado una lectura como tal, puesto que, si se

varia el tipo de letra, ya no seria reconocible por los nifios.
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Posteriormente se considera a la etapa alfabética, la cual se desarrolla cuando los nifios
ingresan a la escuela e inician el aprendizaje de las reglas de conversion grafema fonema y las
reglas de conversion fonema grafema. Es asi que reconocen las letras y las relacionan con sus
respectivos sonidos, distinguiendo también grupos de letras y con ellas logran leer, cada vez con
mayor velocidad, diferentes palabras. De modo que al automatizar este procedimiento disminuye

el desgaste lector. Es en este momento cuando se presentan los casos de dislexia y disgrafia.

Por Gltimo, se considera a la etapa ortografica, como aquella que se desarrolla a partir de
la acumulacién de representaciones mentales de las palabras que continuamente han sido
registradas en su almacén Iéxico. Esto constituye la concrecion de la lectura y escritura de
palabras, pues se trata de reconocerlas visualmente sin necesidad de decodificar las letras que las
componen. Esta etapa no debe confundirse con la etapa logografica, puesto que en ella solo se

reconocen algunas palabras de forma grafica, sin entender qué representan los sonidos del habla.

Respecto a los modelos continuos, Defior, Serrano y Gutiérrez (2015) afirma que muchas
investigaciones objetan a los modelos por fases, puesto que no necesariamente se observa la etapa
logogréfica, en el proceso lector que siguen todos los nifios. Sobre todo, aquellos que manejan
ortografias transparentes. ES decir que estos cambios no se evidencian de manera secuencial, sino
mas bien es indistinto. Por lo que, durante el proceso lector, son necesarios todos los recursos y
estrategias posibles, a fin de que sea mayor el nimero de las representaciones mentales de las

palabras y que se encuentren en las mejores condiciones.

Lamberge y Samuels (1974), citado en Defior, Serrano y Gutiérrez (2015) manifiestan

que, si se logra automatizar los procesos inferiores de la lectura, se podré destinar mayor atencion

a los procesos superiores, como la comprension lectora.
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Por su parte Share (1995), citado por Defior, Serrano y Gutiérrez (2015), indica que es
necesario desarrollar la ruta fonolégica, dado que, al inicio, todas las palabras son desconocidas

para el lector en formacion y por ende requiere decodificarlas.

2.2.3 Predictores de la lectura

La lectura requiere de habilidades previas que en cierta manera predicen el éxito o fracaso
del proceso lector. Segun Beltran, Lopez Escribano y Rodriguez (2006) citado en Gonzélez,
Lopez, Vilar y Rodriguez Lopez (2013), los predictores o precursores de la lectura son tres;
conocimiento fonolégico, velocidad de denominacion y conocimiento alfabético, los cuales hacen
referencia a aquellas variables relacionadas con el nifio o con su entorno que estan vinculadas de

manera directa con la adquisicion de la lectura.

2.2.3.1 Conciencia fonoldgica y su implicancia en la lectura

Segun Nufiez y Santamarina (2014), la conciencia fonoldgica es la habilidad de reconocer
y manipular las diferentes unidades minimas del lenguaje hablado; es decir, dividir en silabas,
fonemas e intrasilabas a las palabras; asi como formar nuevas estructuras a partir de las partes mas
inferiores que las componen. Ademas, ellos consideran que este concepto, estd inmerso en el de

la conciencia metalinguistica; pues seria una de sus primeras expresiones.

Segln Sellés y Martinez, 2008; Iglesias, 2000; Wolf & Bowers, 2000; Jiménez,
Rodriguez, Guzmén y Garcia, 2010; Méarquez y de la Osa, 2003; Bizama, M et al., 2011; Bravo-
Valdivieso, Villalén y Orellana, 2006, citado en Pascual (2017), es la conciencia fonol6gica uno
de los predictores de la lectura, por lo cual es necesario, incidir en la importancia de estimular
sisteméaticamente, dicha habilidad, sabiendo que determinaré el éxito lector y que ésta, no se
adquiere sin instruccion previa; en conclusion, esta tarea corresponderia ser abordada en el nivel

inicial. No obstante, se sabe que no se encuentra oficialmente dispuesto como tal.
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Gutiérrez y Diez (2018) mencionan que, entre las habilidades fonoldgicas y la
lectoescritura, se conoce que hay una estrecha relacion y esto debido a los diversos estudios
realizados como los de Jiménez y Ortiz, 1995; Herrera y Defior, 2005; Defior y Serrano, 2011,
Suarez, 2014; Escotto, 2014; Ysla y Avila, 2017, quienes aseveran que el hecho de conocer y
manipular las diferentes unidades que componen el lenguaje hablado, incide en el aprendizaje

lectoescritor.

2.2.3.2 Velocidad de denominacién y su importancia

Considerando los aportes de Liao y otros, 2015, p.107 citado en Pascual (2017), la
velocidad de denominacién, llamada también velocidad de nombramiento, es la habilidad que
tiene el nifio para nombrar de forma rapida, precisa y secuencial un grupo de estimulos ya
conocidos por el nifio, los cuales pueden ser letras, colores, digitos, objetos, etc. Esta, se considera
una habilidad predictora del aprendizaje lectorescritor, al igual que el conocimiento de las letras e
incluso tan importante que la conciencia fonol6gica (Kirby, Georgiou, Martinussen & Parrila,
2010; Sellés, 2006; Georgiou et al. 2016; Torppa et al., 2013; Stainthorp, Powell & Stuart, 2013;
Wagner, Torgensen, Laughon, Simmons & Rashotee, 1993, citado en Pascual 2017).
Para desarrollar esta habilidad, es necesario contar con ciertas condiciones como: la atencion, la
discriminacion, la integracion de rasgos visuales y de la informacion, la memoria al recuperar la
informacidén antes integrada, y por ultimo a la actividad motriz de articular (Wolf & Bowers,

1999).

Segun Martha Denckla y Rita Rudel (1976), citadas en Tapia (2019), la velocidad de

denominacion vendria a ser la habilidad que diferencia entre un lector experto y uno con

dificultades de lectura.
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2.2.3.3 Conocimiento alfabético y su importancia en la lectura

Diversas investigaciones coinciden en que lograr relacionar las letras y los respectivos
sonidos que representan cada una, asegura la evolucion respecto a las habilidades fonoldgicas.
Ademas, las lenguas semitransparentes, como el castellano facilitan la decodificacién de las
palabras a través de la ruta sub Iéxica, dado que, a la mayoria de las letras, le corresponde un

fonema (Share, 2004, citado en Arenas y Moran 2018).

2.2.4 Facilitadores de la lectura
Sellés (2010), afirma que los facilitadores de la lectura influyen en el aprendizaje lector
mas no lo determinan, estos son: el conocimiento metalinglistico, las habilidades linglisticas y

los procesos cognitivos.

Van Kleeck (1994) citado en Retuerto (2018) considera al conocimiento metalingtistico
como la facultad que se tiene para reconocer el lenguaje, tomando conciencia de su naturaleza y
sus propiedades. Estas se vinculan a dos tipos de conocimiento del lenguaje, el aprendizaje de la

lectura y la escritura.

Las habilidades linglisticas tienen una influencia fundamental como facilitadores de la
lecto-escritura, dado que se constituye como el primer sistema de comunicacion que el hombre
utiliza. Para lograr un buen desarrollo de la lectoescritura es necesario contar un buen nivel de
desarrollo del lenguaje oral expresivo y comprensivo (Arnais, Castejon y Ruiz 2002). Por su parte
Pascual (2017), afirma que, a mayor amplitud de vocabulario, se evidenciard mejor dominio del

lenguaje escrito.

Los procesos cognitivos estan relacionados con el desarrollo de la lectura y son: atencion,
memoria y percepcion (Arnais, Castejon y Ruiz 2002). Un déficit en el desarrollo de los procesos

cognitivos desencadenaria en una disminucion del rendimiento en la lectura (Pascual, 2017). Esta

19



interpretacién se hace tomando en cuenta los saberes previos que cada uno como individuo posee,

sostienen Fuenmayor y Villasmyl (2008).

Haro & Méndez (2010), citado en Galdds (2019), menciona que la percepcion, atencion
y memoria son procesos cognitivos esenciales, que desde muy pequefios desarrollan los nifios.
Estos estan presentes en la actividad lectora permitiendo que se llegue a comprender el mensaje

del texto leido, afirma Pascual (2017).

La atencion y la percepcién se encargan de la seleccion de la informacién escrita, su

conservacion e identificacion del significado que contiene (Sellés 2008).

Segun los estudios de Casco, Tresooldi y Dellantonia (1998); McCarthy y Nobre (1993) citados
en Sellés et al. (2012), la relacion entre la atencion y la lectura han sido demostradas, en su

mayoria, a través de tareas de identificacién de series de simbolos.

La memoria, por su parte, cumple un papel fundamental al integrar los estimulos visuales
(letras) con los auditivos — fonoldgicos (fonemas). Asimismo, existe relacion entre la lectura 'y los
dos procesos fonoldgicos: la memoria de tipo fonoldgica y la recodificacion fonoldgica, las cuales

permiten recuperar la informacién fonoldgica, segln sostiene Bravo (2004).

2.3 DEFINICION DE TERMINOS BASICOS
Conciencia fonoldgica

Es la habilidad metalinglistica que consiste en la toma de conciencia de los diferentes
segmentos en que se puede dividir la palabra hablada (silaba, fonema), asi como la manipulacién

de los mismos (tareas de identificacion, segmentacion, omision, adicion y sustitucion).
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Conocimiento alfabético
Es aquella habilidad que consiste en nominar las diferentes letras del alfabeto o en su

defecto los sonidos que representan cada una.

Conocimiento Metalinguistico

Es aquella habilidad que se refiere a la toma de conciencia de los componentes del
lenguaje escrito (letras, palabras, frases), asi como la funcion que cumple la lectura en si

(informar, entretener).

Facilitadores de la lectura
Contribuyen en la adquisicion del rendimiento de tareas de la lectura y

favorecen la adquisicion exitosa de la lectura.

Habilidades Lingisticas
Son aquellas que nos dan acceso al uso del lenguaje oral tanto de manera comprensiva

COMO expresiva.

Procesos Cognitivos basicos

Se constituyen como esquemas mentales que se encuentran interconectados a fin de

desarrollar funciones basicas, como la observacién, escuchar, leer.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

3.1 TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

La presente investigacion responde a un enfoque cuantitativo, que se caracteriza por ser
secuencial y probatorio, por ello se considera que cada etapa preceda a la siguiente, ademéas mide
y analiza las variables, de manera sistematica haciendo uso del analisis estadistico (Hernandez,
Fernandez y Baptista 2014: 4). La investigacion es de tipo descriptiva, la cual se orienta a conocer

la realidad en un determinado tiempo y espacio (Sanchez y Reyes 2015).

El disefio desarrollado fue el transeccional descriptivo, por lo cual se centra en indagar la
presencia de los niveles de una o mas variables en una determinada poblacion (Sanchez y Reyes
2015).

Asi, en este estudio se planted describir las caracteristicas de los predictores y facilitadores
en nifios de 3 afios 6 meses a 3 afos 11 meses de la red 19 de Villa el Salvador. El diagrama del

disefio descriptivo es el siguiente:

M: O
Donde:
M : Muestra de estudio conformada por nifios de 3 afio 6 meses a 3 afios 11
afos.
O : Observacion de las variables Predictores y Facilitadores de la lectura.
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3.2 Poblacion y muestra
La poblacidon estuvo conformada por 94 estudiantes de 3 afios 6 meses a 3 afios 11 meses de
dos instituciones educativas de la RED 19 del distrito de Villa El Salvador, de Lima Metropolitana.
Para la seleccidn de la muestra, se considerd la técnica censal, por la cual participan todos los
integrantes de la poblacion, quedando constituida una muestra de 91 nifios de las edades
mencionadas, a excepcion de 3 nifios que presentaban dificultades para comprender y expresarse
de manera oral, lo cual se evidenci6 cuando se les dio indicaciones sencillas y no lograron

comprenderlas.

Tabla 1

Criterios de inclusion y exclusion para seleccionar la muestra

Criterios de inclusion Criterios de exclusion
Estudiantes de la edad de 3 afios 6 Estudiantes menores a 3 afios 6
meses a 3 afios 11 meses meses y mayores a 3 afios 11 meses
Estudiantes con asistencia regular Estudiantes con dificultades de

comprension y expresion oral

De esta manera, se decidié trabajar con una muestra de 91 nifios que respondian a los

criterios tanto de exclusion e inclusion, la cual se describe a continuacion en la tabla 2.

Tabla 2

Distribucion de la muestra segun las instituciones educativas de procedencia

Sexo
Institucion Educativa Total
Femenino Masculino
I.LE.I. C.M. 25 15 40
I.E.I. C. 33 18 51
TOTAL 58 33 91
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3.3 DEFINICION Y OPERACIONALIZACION DE VARIABLES
Variable 1: Predictores de la lectura
Variable 1.1: Conocimiento fonologico

Definicion: Es el conocimiento que tienen los nifios sobre los sonidos del lenguaje.

Variable 1.2: Conocimiento alfabético

Definicion: Es identificar cada una de las letras y sus sonidos de cada una de ellas.

Variable 2: Facilitadores de la lectura

Variable 2.1: Conocimiento Metalinguistico

Definicion: Es el conocimiento que se posee sobre las unidades que componen el lenguaje
escrito (letra, palabra y frase)

Variable 2.2: Habilidades linguisticas

Definicion: Es el dominio del lenguaje oral influenciados por el componente semantico y
sintactico.

Variable 2.3: Procesos cognitivos

Definicion: Son la base para seleccionar la informacion escrita, retenerla y reconocerla como
palabra dentro de un contexto (con mayor énfasis de importancia los procesos atencionales y

perceptuales).
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Tabla 3

Operacionalizacion de las variables

Variables

Dimensiones

Indicadores

items

Variable 1:
Predictores de la
lectura

Variable 1.1;
Conocimiento
fonolégico

Variable 1.2;
Conocimiento
Alfabético

Rima

Identifica si dos
palabras terminan
igual.

12 items.

Contar Palabras

Analiza las
palabras dentro de
una frase mediante
palmadas.

6 items.

Contar Silabas

Identifica las
unidades silabicas
de una palabra
realizando el
conteo o palmadas.

14 items.

Aislar Silabas y
Fonemas

Identifica los
sonidos propuestos.

8 items.

Omisién de Silabas

Omite la silaba
final en palabras
bisilabas y
trisilabas de las
iméagenes
propuestas.

5 items.

Conocimiento del
nombre de las letras

Menciona el
nombre de cada una
de las letras
presentadas.

24 ftems.

Variable 2:
Facilitadores de la
lectura

Variable 2.1:
Conocimiento
Metalinguistico

Reconocer Palabras

Identifica si el
elemento mostrado
es una palabra o no
lo es.

10 items.

Reconocer Frases

Identifica si el
elemento mostrado
es una frase o no lo
es.

5 items.

Funciones de la
lectura

Responde para qué
les sirve leer a las
personas de las
historias propuestas

5 items.

Variable 2.2:
Habilidades
Linguisticas

Vocabulario

Responde el
nombre de las
imagenes
mostradas.

8 items.

Articulacion

Pronuncia
adecuadamente las
palabras
mencionadas.

15 items
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Sefiala el dibujo

Conceptos Basicos 8 items
correcto
Estructuras Identifica las frases
S rrreles gramaticalmente 6 items
correctas.
. Repite una
Memoria .
. secuencia de .
Secuencial palabras 8 items
Variable 2.3: Auditiva .
T mencionadas
Cognitivos Basicos Reconoce_los
., simbolos iguales al .
Percepcion 9 items

modelo que se les
presenta.

3.4 TECNICA E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

3.4.1 Técnica

Para el presente estudio se utilizo la técnica denominada “tests”, la cual se centra en

analizar y estudiar un rasgo psicoldgico o los componentes de la personalidad. A través de esta

técnica se busca describir la conducta observada, mas no determinar las causas ni las

consecuencias. (Ander — Egg 1995).

3.4.2 Instrumentos

En este trabajo se ha elegido la bateria de inicio a la lectura BIL 3-6 para la evaluacién de

cada una de las variables, considerando la edad de los estudiantes para la constitucion de la

muestra; de manera sucinta, tal instrumento se describe a continuacion:

e Instrumento: BIL 3 — 6, Bateria de Inicio a la Lectura para nifios de 3 a 6 afios.

A. Ficha Técnica

e Autores: Pilar Sellés, Tomas Martinez, Eduardo Vidal — Abarca y Ramiro Gilabert.

e Aplicacion: Individual.

e Ambito de aplicacion: 2° y 3° de Educacion Infantil.
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e Duracion: Entre 25 - 30 minutos.

e Finalidad: Evaluar las habilidades psicoldgicas y lingiisticas relacionadas con el éxito en
el aprendizaje inicial de la lectura.

e NUmero de items: 143.

e Baremacion: En nuestros escolares con edades comprendidas entre los 3 y 6 afios,
distribuidas por meses.

e Material: Cuaderno de estimulos, cuaderno de respuestas y manual de instrucciones.

B. Descripcidn de la prueba

Consiste en 15 pruebas, agrupadas en 5 factores y 143 items, que evallan las habilidades
de conocimiento fonol6gico (CtF), mediante la pruebas de Rima (Rim), Contar palabras
(Cos), Aislar Silabas y Fonemas (ASF) y Omisién de Silabas (OmS); el Conocimiento
Alfabético (Cta), mediante una prueba sobre el Conocimiento del Nombre de las Letras
(CNL); el Conocimiento Metalinguistico (CtM) sobre la lectura, con las pruebas de Reconocer
Palabras (ReP), Reconocer Frases (ReF) y Funciones de la Lectura (FuL); las Habilidades
Linguisticas (HaL), mediante las pruebas de vocabulario (\Voc), Articulacion (Art), Conceptos
Baésicos (CoB) y Estructuras Gramaticales (EsG) y, por ultimo, ciertos Procesos Cognitivos

con fias pruebas Memoria Secuencial Auditiva (MSA) y Percepcion (Per).

Validez y confiabilidad
En cuanto a la validez de la prueba se utiliz6 la técnica de la Revision Bibliogréfica esta
tiene su origen en las conclusiones obtenidas del analisis bibliografico realizado en la parte teérica,
sobre la determinacion de factores condicionantes del aprendizaje inicial de la lectura y sobre su
influencia en dicho aprendizaje. Esta fundamentacién cientifica la hemos desarrollado tras un
proceso de recopilacion de documentacion y se puede asegurar que hay evidencia cientifica
suficiente acerca de que antes de iniciar a un nifio en el aprendizaje sistematico de la lectura y la

escritura, debe disponer de unos requisitos o habilidades (psicoldgicas y de aprendizaje), que
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faciliten este aprendizaje. Estas habilidades van madurando conforme avanza la edad de los

estudiantes, cuestion también demostrada empiricamente en nuestro caso.

En cuanto a la confiabilidad de la prueba se utiliz6 la técnica de consistencia interna con
el Alpha de Cronbach, obtenido por las diferentes pruebas que componen el BIL 3- 6, indicando
que la totalidad de la practica de las escalas utilizadas tiene una alta consistencia interna, pese a
que muchas de las pruebas tenian un reducido nimero de items. Las puntuaciones de mayor
consistencia interna se evidencia en la sub prueba de Conocimiento del Nombre de la Letras con
un coeficiente de 0.97 y la de menor consistencia se observa en la sub prueba de Estructuras

Gramaticales con un coeficiente de 0,54.

3.5 PROCEDIMIENTO

En la primera fase, se solicito la carta de presentacion a la Escuela de Posgrado para
acercarnos al campo de estudio y solicitar el consentimiento a las autoridades. Se coordiné con
los directivos, las fechas y horas de evaluacion, y luego se informo con la ficha de consentimiento

informado a los docentes.

En la segunda fase, se solicité el permiso a las autoridades de las 2 Instituciones
Educativas para aplicar el instrumento a los estudiantes de Inicial 3 afios, que comprendan el rango
de edad de la muestra, los cuales fueron seleccionados de un total de 10 aulas, siendo la mitad del
turno mafiana y la otra del turno tarde. Asimismo, se coordind los horarios y el ambiente (espacios

alternos a las aulas) para aplicar el instrumento.

En la tercera fase se aplico el instrumento en los horarios previamente coordinados, a
cargo de tres evaluadoras capacitadas para la administracion de dichas pruebas. Esta fase se realiz6
desde julio hasta octubre del afio 2019. Durante la evaluacion, que se realiz6 de forma individual,

se explico al alumno el procedimiento. Asimismo, al ser aplicado a nifios de 3 afios, en ocasiones
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se detuvo la administracion de la prueba y se realiz6 la continuacién en otro momento; es decir en

dos bloques, para lograr mantener su atencion y motivacién durante la evaluacion.

Por altimo, en la cuarta fase se califico las pruebas evaluadas, obteniendo la puntuacion

directa para luego realizar el vaciado de datos. Se procedié al procesamiento y anélisis de datos.

3.6 PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS

En primer lugar, para el procesamiento y andlisis de datos se utiliz6 el software estadistico
IBM SPSS version 24 en espafiol. Una vez obtenido los resultados con este programa, se procedid
a elaborar tablas de frecuencias y porcentajes de cada uno de los predictores y facilitadores de la
lectura, asi como el total de lo que mide la bateria BIL 3-6 y cada una de sus pruebas
correspondientes. Cabe sefialar que, para la clasificacién de cada uno de estos predictores y
facilitadores, asi como de las tareas incluidas, se tomo en cuenta la distribucion de puntuaciones
tipicas estaninas, especificamente en los puntos de corte 3 y 6, que equivalen a los percentiles 22
y 76, lo cual permiti6 establecer los rangos inferior, intermedio y superior para los niveles bajo,
medio y alto, respectivamente; segin afirma Hogan (2015), las estaninas son un sistema de
puntuacion estandar que resulta de la transformacion no lineal de puntuaciones naturales que se
derivan por referencia a las divisiones de percentiles equivalentes que se muestran en la curva

normal.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1 PRESENTACION DE RESULTADOS

En el presente apartado se muestran, los resultados descriptivos en tablas de frecuencias
y porcentajes, respecto a los predictores y facilitadores de la lectura. En los predictores de la
lectura se evalu6: conciencia fonolégica (rimas, contar de palabras, contar silabas, aislar silabas y
fonemas y omision de silabas), conocimiento alfabético(letras mayusculas y minasculas), en los
facilitadores, se consider6: conocimiento metalinguistico (reconocer palabras y frases e identificar
las funciones de la lectura), habilidades metalingiisticas (vocabulario, conceptos basicos,

estructuras gramaticales) y procesos cognitivos ( memoria secuencial auditiva, percepcion).
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4.1.1 Resultados estadisticos descriptivos de cada uno de los predictores y facilitadores por

totales y tareas

Tabla 4
Frecuencias y porcentajes en los predictores y facilitadores en conjunto en nifios de 3 afios

6 meses a 3 afios 11 meses de la Red 19 de Villa El Salvador

Nivel Frecuencia %

Bajo 20 22,0
Medio 49 S
Alto 22 24,2
Total 91 100,0

En la tabla 5, se observa que el 53,8% de los nifios evaluados se encuentran con un nivel
medio predominante en los predictores y facilitadores de la lectura considerados en conjunto.

Ademas, se aprecia que el 22% de la muestra se ubica con nivel bajo.

Tabla b

Frecuencias y porcentajes en el total de predictores en nifios de 3 afios 6 meses a 3 afios 11
meses de la Red 19 de Villa El Salvador

Nivel Frecuencia %

Bajo 20 22,0
Medio 49 53,8
Alto 22 24,2
Total 91 100,0

En la tabla 5, referido al total de los predictores evaluados, se registra un nivel medio
predominante, donde se agrupa el 53,8% de los nifios examinados. Cabe sefialar, asimismo, que,

en dicho total, el 22% se ubica en un nivel bajo; y en el nivel alto, el 24,2% de la muestra de nifios.
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Tabla 6

Frecuencias y porcentajes en el total de facilitadores en nifios de 3 afios 6 meses a 3 afios 11
meses de la Red 19 de Villa El Salvador

Nivel Frecuencia %

Bajo 20 22,0
Medio 49 53,8
Alto 22 24,2
Total 91 100,0

En latabla 6, con relacion al total de los facilitadores evaluados, se aprecia un nivel medio
predominante, donde se ubica el 53,8% de los nifios de la muestra. También se observa que, en el
mencionado total, el 22% se encuentra en un nivel bajo; y se mantiene en nivel alto el 24,2% de

ninos.

Tabla 7

Frecuencias y porcentajes en el predictor: Conocimiento fonolégico y en cada una de sus tareas

Prueba Bajo Medio Alto Total

F % F % F % F %
Conocimiento fonolégico (CtF) 73 802 18 198 O 00 91 1000

Rima (Rim) 60 659 13 143 18 198 91 100,0
Contar palabras (CoP) 45 495 38 418 8 88 91 100,0
Contar silabas (CoS) 40 440 32 352 19 209 91 100,0
Aislar silabas y fonemas (ASF) 23 253 49 538 19 209 91 100,0
Omisién de silabas (OmS) 84 923 6 6,6 1 1,1 91 100,0

Como se aprecia en la tabla 7, respecto al conocimiento fonol6gico, en la escala total y en
casi todas las tareas predomina el nivel bajo: en el caso de la escala total, el 80,2 % de los nifios
evaluados; en la tarea de Rima es el 65,9%; en Contar palabras, el 49,5%; en Contar silabas, el
44,0%; y en la tarea de Omision de silabas, el 92,3%. Por otro lado, se evidencia que la mayor

parte de los nifios (53,8%) se ubica en un nivel medio en la tarea de Aislar silabas y fonemas.
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Tabla 8

Frecuencias y porcentajes en el predictor: Conocimiento alfabético y en cada una de sus tareas

Bajo Medio Alto Total
Prueba
F % F % F % F %
Conocimiento alfabético (CtA) 400 440 30 330 21 231 91 100,0
Conocimiento alfabético
may(sculas (CtAM) 45 495 29 319 17 18,7 91 100,0
Conocimiento alfabético 58 637 18 198 15 165 Ol 100,0

minusculas (CtAm)

En la tabla 8, se observa que el 44 % de los nifios evaluados se encuentran con bajo nivel

en el predictor de la lectura: Conocimiento alfabético en general. En el caso del conocimiento

alfabético de mayusculas, 49,5% se encuentra en un nivel bajo predominante; sin embargo, es

mayor el porcentaje con relacion al conocimiento alfabético de mindsculas (63,7%), también en

nivel bajo.

Tabla 9

Frecuencias y porcentajes en el predictor: Conocimiento metalinglistico y en cada una de sus tareas

Bajo Medio Alto Total
Prueba
F % F % F % F %
E:c(:)tr;(;mmlento metalinguistico 21 231 53 582 17 187 91 1000
Reconocer palabras (ReP) 30 330 46 505 15 165 91 100,0
Reconocer frases (ReF) 30 330 45 495 16 176 91 100,0
Funciones de la lectura (FuL) 54 593 17 18,7 20 220 91 100,0

En latabla 9, se aprecia que el 58,2% de los nifios evaluados se encuentra con nivel medio

en el predictor de la lectura: Conocimiento Metalinglistico. Con referencia a las pruebas que

incluye este predictor, tanto en Reconocer palabras, como en Reconocer frases, predomina el nivel

medio, con 50,5% Yy 49,5%, respectivamente. No obstante, es en la tarea de Funciones de la lectura

donde se detecta un mayor porcentaje en el nivel bajo, donde se agrupa el 59,3% de los nifios

examinados.
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Tabla 10

Frecuencias y porcentajes en el facilitador: Habilidades lingUisticas y en cada una de sus tareas

Bajo Medio Alto Total
Prueba
F % F % F % F %
Habilidades linguisticas (Hal) 22 242 49 538 20 220 91 100,0
Vocabulario (Voc) 27 297 58 63,7 6 6,6 91 100,0
Articulacion (Art) 31 341 40 440 20 220 91 100,0
Conceptos basicos (CoB) 37 40,7 44 484 10 11,0 91 100,0

Estructuras gramaticales (EsG) 29 319 43 473 19 209 91 100,0

En la tabla 10, se advierte que el 53,8% de los nifios evaluados se encuentra con nivel
medio predominante en el facilitador de la lectura: Habilidades Lingtisticas. De modo especifico,
en la prueba de Vocabulario también predomina el nivel medio, con el 63,7%, asi como en las
pruebas de Articulacion, Conceptos basicos, y Estructuras gramaticales, con el 44,0%, 48,4% y
47,3%, respectivamente. Cabe sefialar, ademas, que en la prueba de Vocabulario se registra el
menor porcentaje en nivel alto, con solo 6,6%, en comparacion con las otras pruebas; mientras
que se aprecia un mayor porcentaje en nivel bajo en la prueba de Conceptos basicos (40,7%), a

diferencia de las pruebas restantes.

Tabla 11

Frecuencias y porcentajes en el facilitador: Procesos cognitivos basicos y en cada una de sus

tareas

Bajo Medio Alto Total
Prueba

F % F % F % F %

Procesos cognitivos
basicos (PrC)
Memoria secuencial
auditiva (MSA)

Percepcion (Per) 22 242 50 549 19 209 91 1000

20 220 49 538 22 242 91 100,0

23 253 52 571 16 176 91 100,0

En cuanto al facilitador: Procesos cognitivos, se observa en la tabla 11, que el 53,8% de
los nifios evaluados se ubican con nivel medio. También es evidente un nivel medio predominante

en las pruebas de Memoria secuencial auditiva y Percepcion, con el 57,1% y 54,9%,
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correspondientemente. Se advierte, asimismo, un mayor porcentaje en nivel bajo en la prueba de

Memoria secuencial auditiva (25,3%), en comparacion con la otra prueba.

4.2 DISCUSION DE RESULTADOS

En primer lugar, cabe mencionar que, al ser procesadas las puntuaciones con el software
estadistico sefialado en el capitulo de metodologia, se obtuvieron los registros en tablas de
frecuencias y porcentajes para el total de predictores y facilitadores de la lectura en conjunto. En
segundo lugar, se obtuvieron, por separado, las tablas de frecuencias y porcentajes
correspondientes al total de predictores y al de facilitadores. En tercer lugar, se elaboraron las
tablas de frecuencias y porcentajes por el total de cada uno de los predictores y facilitadores de la
lectura analizados, asi como por las tareas incluidas en cada uno de ellos. De acuerdo con los datos
obtenidos, se ha encontrado que la presencia de los predictores y facilitadores en nifios de 3 afios
de edad de las escuelas publicas de la RED 19 de Villa El Salvador, se presenta, en general, con
bajo medio predominante, resultado que difieren de los resultados obtenidos por Ysla (2015) que,
en su estudio cuasiexperimental con nifios de 5 afios de instituciones educativas estatales de Lima,
luego de haber administrado, previa a la aplicacion del programa de alfabetizacién inicial, la
evaluacion pretest acerca de sus habilidades linglisticas, fonolégicas, metalinglisticas, asi como
de su conocimiento alfabético, procesos cognitivos y memoria operativa, observé que los

estudiantes no superaban el percentil 25, es decir, se ubicaban en nivel bajo.

Especificamente, respecto a los predictores de la lectura, se destaca un porcentaje de
53,8% en un nivel medio, lo cual coincide con lo registrado por Bonilla et al. (2013), quienes
concluyeron que més de la mitad de los sujetos evaluados obtuvieron un nivel medio en los
subtests de la prueba, como son: conciencia fonoldgica, conciencia de lo impreso, conocimiento
del alfabeto, lectura y escritura, dejando a los sujetos restantes en los niveles alto y bajo. También
con el PAI, Bonilla et al. (2013) detectaron dificultades en la dimensién de conciencia fonoldgica,

ya que en el contexto educativo se trabajé con mayor frecuencia la descomposicion silabica, las
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rimas, el sonido final y, en algunos casos, el sonido inicial; mientras que en esta dimension se

evaluo a nivel de rimas y a nivel fonético, siendo este Ultimo poco desarrollado en las aulas.

En relacion a la conciencia fonoldgica, la cual se constituye como un predictor de gran
impacto en el aprendizaje de la lectura, se observo que un 80,2% se ubicd en un nivel bajo.
Respecto a la conciencia fonoldgica como un importante predictor de la lectura, Barreto et al.
(2012) registraron una relacion significativa entre la conciencia fonoldgica y el aprendizaje de la
lectoescritura en una muestra de nifios del primer grado de educacion primaria en una institucion
educativa de San Juan de Lurigancho. Por su parte, Pascual (2017) concluyé que la conciencia
fonoldgica, entre otros predictores de la lectura, deben desarrollarse desde la educacién infantil,
destacando la importancia de la deteccién temprana para ayudar a quienes lo precisan y que no
tengan tantas dificultades al adquirirla en primaria, y teniendo en cuenta, ademas, que los
profesores de educacion infantil de dicha comunidad no trabajan los predictores de manera
intencionada, lo cual no aseguraria un buen desempefio lector. Confirmando lo anteriormente
sefialado, Gutiérrez (2018), en base a los hallazgos de su estudio, establecid la importancia de
considerar el desarrollo de los predictores de la lectura en la ensefianza de las primeras edades, a

fin de garantizar el éxito lector y prevenir posibles dificultades en el aprendizaje de la lectura.

En esta investigacion, se han constatado en los nifios de los colegios de la Red 19 de Villa
El Salvador, niveles bajos predominantes en cada uno de los predictores y facilitadores de la
lectura. En el caso del predictor: conciencia fonoldgica, se observo un 80,2% con nivel bajo; del
mismo modo predomind el nivel bajo en las tareas Rima (65,9%), Contar palabras (49,5%), Contar
silabas (44,0%) y Omision de silabas (92,3%). En conocimiento alfabético, también prevalece el
nivel bajo, tanto en la escala total (44,0%), como en Conocimiento alfabético mayusculas (49,5%)
y Conocimiento alfabético minusculas (63,7%). En conocimiento metalinguistico, sobresale el
nivel medio tanto en la escala total (58,2%), como en las tareas Reconocer palabras (50,5%) y

Reconocer frases (49,5%); solo la tarea Funciones de la lectura se mantiene en un nivel bajo
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predominante (59,3%). En el caso del facilitador: habilidades linglisticas, se encontr6 que
predomina el nivel medio, tanto en la escala total (53,8%), como en las tareas Vocabulario
(63,7%), Articulacion (44,0%), Conceptos béasicos (48,4%) y Estructuras gramaticales (47,3%).
Y, de igual manera, se verifica un nivel medio sobresaliente en la escala total de procesos
cognitivos béasicos (53,8%), asi como en sus tareas de Memoria secuencial auditiva (57,1%) y
Percepcion (54,9%). En tal sentido, estos resultados evidencian el nivel académico de la
ensefianza-aprendizaje que se desarrolla en los mencionados colegios. Estos niveles bajos tanto
en predictores como en facilitadores constituyen indicadores poco favorables de lo que seré en
estos nifios el desarrollo de la lectura cuando se encuentren en el nivel de educacion primaria. En
cierta medida, el poder predictivo de las habilidades pre lectoras ha sido verificado por Alvarado
et al. (2015), quienes investigaron en Madrid a un grupo de nifios de niveles de educacién inicial
y primaria, buscando demostrar que las distintas tareas cléasicas de lectura se agrupan en el
reconocimiento de palabras, la conciencia fonoldgica y la comprension de la lectura y que dicho
modelo tiene capacidad predictiva para determinar el nivel de desarrollo lector. Concluyeron que
existe una relacion de dependencia de la comprension, con respecto al reconocimiento de la
palabra y la conciencia fonoldgica; porque en los resultados se observd que los nifios que
obtuvieron niveles bajos en reconocimiento de palabras y en conciencia fonoldgicas no obtuvieron

puntuaciones Gptimas en comprension.

Precisamente, Sellés (2008) elabord una prueba de habilidades relacionadas con el
desarrollo inicial de la lectura (BIL 3-6), comprobando que, efectivamente, dichas habilidades se
relacionan directamente con el aprendizaje inicial de la lectura en los nifios de 3 a 6 afios de edad.

Por su lado, Farfan (2019) report6 en su estudio que las habilidades prelectoras tienen una
relacion directa con el aprendizaje lectoescritor, concluyendo que existe una alta correlacion y
significativa entre ambas variables. También Calderén (2019) aporta a los resultados aqui
encontrados sobre las prelectoras, cuyas conclusiones indican que existe una relacion

estadisticamente significativa entre las habilidades prelectoras y comprension lectora; y encontro,
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ademas, que la comprensién lectora solo se relaciona significativamente con la conciencia

fonoldgica, mas no asi con el conocimiento alfabético, la memoria verbal y el lenguaje oral.

En resumen, los resultados obtenidos en esta investigacion permiten conocer el nivel de
los predictores y facilitadores en nifios de 3 afios de edad de escuelas publicas de la RED 19 de
Villa El Salvador. Asimismo, este trabajo es importante pues da a conocer la realidad en la que se
encuentran los colegios nacionales en el nivel inicial, donde se debe de tener una buena
inicializacion del aprendizaje de la lectura desarrollando los predictores y facilitadores
correspondientes, cuyas conclusiones facilitaran el disefio de la intervencién oportuna en los nifios
participantes del estudio que hayan presentado un bajo nivel en alguno de los predictores o

facilitadores de la lectura.
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CONCLUSIONES

En términos generales, los resultados obtenidos indican un predominio del nivel
medio de los predictores y facilitadores en la mayoria de nifios de 3 afios de edad de
las escuelas publicas de la RED 19 de Villa El Salvador.

En cuanto al total de los predictores, se registrd un nivel medio predominante en la
mayor parte de los nifios de 3 de edad de colegios publicos de la RED 19 de Villa El
Salvador.

Considerando el total de los facilitadores, los resultados evidencian un nivel medio
predominante en mas de la mitad de los nifios de 3 de edad de colegios publicos de la
RED 19 de Villa El Salvador.

Concerniente al conocimiento fonoldgico, se constat6 que en el total y en casi todas
las tareas predomina el nivel bajo, a excepcion de la tarea Aislar silabas y fonemas,
que sobresale con nivel medio en la mayor parte de los nifios de 3 de edad de colegios
publicos de la RED 19 de Villa El Salvador.

Relativo al conocimiento alfabético, se encontr6 que predomina el nivel bajo en el
total y en todas las tareas que incluye el predictor, destacando la tarea Conocimiento
alfabetico minusculas, siempre en nivel bajo, en méas de la mitad de los nifios de 3 de
edad de colegios publicos de la RED 19 de Villa El Salvador.

Correspondiente al conocimiento metalingiistico, se registrd6 un nivel medio
prevalente en el total y en casi todas las tareas, excepto en la tarea de Funciones de la

lectura, donde se detecta un mayor porcentaje en el nivel bajo, que agrupa a la
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mayoria de los nifios de 3 de edad de colegios publicos de la RED 19 de Villa El
Salvador.

Con relacion a las habilidades linguisticas, se evidencio, tanto en el total como la tarea
de Vocabulario, un nivel medio predominante en méas de la mitad de los nifios de 3
de edad de colegios publicos de la RED 19 de Villa El Salvador; no obstante, se
verificO un mayor porcentaje en nivel bajo en la tarea de Conceptos bésicos, a
diferencia de las pruebas restantes.

Finalmente, con referencia al facilitador: Procesos cognitivos, se observd que la
mayoria de los nifios evaluados se ubican en nivel medio, lo mismo que en las tareas
de Memoria secuencial auditiva y Percepcion; se registra, en cambio, un mayor
porcentaje en nivel bajo en la tarea de Memoria secuencial auditiva, en comparacion

con la otra tarea.
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RECOMENDACIONES

Fortalecer las competencias pedagdgicas de las docentes del nivel inicial de 3 afios,
respecto a los predictores y facilitadores de la lectura.

Incluir en el contenido curricular del nivel inicial el desarrollo de los predictores y
facilitadores de la lectura, considerando la importancia que tienen dentro del
complejo proceso del aprendizaje lector.

Realizar intervenciones con seguimiento permanente al grupo de nifios evaluados en
ambas instituciones y, posterior a ello, llevar a cabo una evaluacion que permita
corroborar los beneficios de la estimulacién adecuada respecto a los predictores y
facilitadores de la lectura.

Involucrar a los padres de familia en el desarrollo de las habilidades predictoras y
facilitadoras de la lectura, a través de actividades ludicas que refuercen el desempefio
de los nifios en el conocimiento fonoldgico, tanto en el total como en las tareas de
rimas y omision de silabas; en el conocimiento metalinguistico, solo en la tarea de
funciones de la lectura; y en habilidades linguisticas, enfocandose en la tarea de
conceptos basicos.

Incrementar los estudios sobre los predictores y facilitadores de la lectura en edades
tempranas, es decir, a partir de los 3 afios y 6 meses, dado que se han realizado escasas
investigaciones que den referencia del estado en que se encuentran dichas habilidades

en otros lugares del pais.
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6. Realizar estudios comparativos entre los nifios y nifias de instituciones educativas
publicas y privadas, respecto a la situacion en que se encuentran los predictores y

facilitadores de la lectura especificamente en edades tempranas de 3 afios y 6 meses.
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Anexo 1Bateria de inicio a la lectura para nifios de 3 a 6 afios
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1. VUocabulario
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1. Vocabulario
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5. Conocimiento del hombre de las letras

item 1. Vocales Mayusculas

U E O | A

item 1. Vocales Minusculas

U O d e

item 2. Consonantes mayusculas

BCLMPRZ

L)

Item 2. Consonantes minusculas

bclmprz
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6. Conocimiento metalingiiistico: reconocer palabras

pui2 Rosa
R MANANA
345678 V P
/
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SOFA 814547
iS— e
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8. Conocimiento metalingiiistico: reconocer frases

AL S

item 1

En la escuela aprendemos muchas cosas.

item 2

Los 123 la 476 el <= la | camisa 437890 estudia

item 3

En Navidades las calles se llenan de luces.

item 6

\

item 7

;Cuando nos vamos a ir de vacaciones?

=
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para nifnes de 3/ a 6 anos

9. Conocimiento fonologico: aislar silabas

EJEMPLO

58



R e

59



11

60



B

10. Conocimiento metalingiiistico: funciones de la lectura
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10. Conocimiento metalingiiistico: funciones de la lectura
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12. Conocimiento de constructos basicos:
instrucciones simeles

EJEMPLO
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12. Conocimiento de constructos basicos:
instrucciones simples
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12. Conocimiento de constructos basicos:
instrucciones simples
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12. Conocimiento de constructos basicos:
- instrucciones simples
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15. Conocimiento fonologico: omision de silabas

EJEMPLO EJEMPLO
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15. Conocimiento fonologico: omision de silabas
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CUADERNILLO DE RESPUESTAS

RESUMEN DE PUNTUACIONES

Puntuacion directa

Percentil

CONOCIMIENTO FONOLOGICO (CtF)
Rima (Rim)

Contar Palabras (CoP)

Contar Silabas (CoS)

Aislar Silabas y Fonemas (ASF)

Omision de Sflabas (OmS) _

CONOCIMIENTO ALFABETICO (CtA)

CONOCIMIENTO METALINGUISTICO (CtM)

Reconaocer Palabras (ReP)

Reconocer Frases (Ref)

Funciones de la Lectura (Ful)
HABILIDADES LINGUISTICAS (HaL)

Vocabulario (Voc)

Aticulacion (Ar)

Conceptos Bésicos (C;B)

Estructuras Gramaticales (EsG)

PROCESOS COGNITIVOS (PrC)

Memoria Secuencial Auditiva (MSA)

Percepcion (Per)

RESUMEN DE PUNTUACIONES FACTORIALES

Punt. directa
Factores

Puntuacion
Percentil

CONOCIMIENTO FONOLOGICO (CtF)
CtF = Rim + CoP + (€95/5) + ASF + OmS

CONOCIMIENTO ALFABETICO (CtA)
CtA = CNL

CONOCIMIENTO METALINGUISTICO (CtM)
CtM = (ReP/) + ReF + Ful '

HABILIDADES LINGUISTICAS (Hal)
Hal = Voc + (A/5) + CoB + EsG

PROCESOS COGNITIVOS (PrC)
PrC = (%/3) MSA + Per

PUNTUACION TOTAL (PnT)
PAT = CtF + (3/4) CtA + CtM + (3/4) Hal + (1/5) PrC
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BIL 3-6 - BATERIA DE INICIO A LA LECTURA PARA NINOS DE 3 A 6 ANOS

({0 [er:\:{U WiV {(0]  (VER CUADERNILLO)

ftem

Respuesta

Puntuacion (1-0)

1. Playa

2. Canguro

3. Puente

4. Trompeta

- 5. Tronco
6. Granja

7. Pintor

8. Ciuded

Puntuacion: 1 punto por cada respuesta dada correctamente.

Puntuacion maxima: 8

2. ARTICULACION

A

Respuesta

Puntuacion ( 1-0)

1. Rama
2. 7E_scala

. Garrapata

. Almena

Carta

. Ardilla

. Prudente

o lN|o v s W

. Cruel
9. Bisagra
10. Blanguecino

11. Drécula

12. Astronomico
13 Préctico
14. Ambiente

15. Entrada

Se concede 1 punto por cada palabra pronunciada correctamente. Cualquier error en la articulacion se considera una res-

puesta erronea.

Puntuacion maxima: 15

'

Nota: Se observard si se trata de un lenguaje inmaduro.
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CUADERNILLO DE RESPUESTAS

3. MEMORIA SECUENCIAL AUDITIVA

ftems Respuesta Puntuacion (1-0)

1. camisa-sofa-sol

. conejo-caliente-chaqueta

. bandera-hoja-luna-pelota

. antes-numero-alegre-hoy

. POCO-gracioso-nunca-cerca

. El nifio toma un vaso de leche cada mafiana antes de ir al colegio

. La nifla mete su libreta roja en la mochila cuando acaba la_clase

2

3

4

5. lejos-manana-mucho-siempre
A 6

7

8

Puntuacion: en los items 1 a 6, se concede 1 punto por cada palabra repetida correctamente. Se resta 1 punto si el orden
en que el nifio repite las palabras no coincide con el dado. En los items 7 y 8, se concede 1 punto por cada palabra subra-
yada que el nifio repita. Se resta 1 punto si el orden de las palabras estd alterado.

Puntuacion méxima: 35

4. CAPACIDAD PERCEPTIVA

(VER PAGINA 11)
ftem Puntuacion (1-0) =
1. d 0-1
29 0-1
3. u 0-1
4 ¢ 7 0-1
5. ] oS 1
6. D A 7 0-1
7.p 0-1
8. j 0-1
9.b 0-1
TOTAL:s vy

Puntuacion: 1 punto por cada dibujo tachado correctamente y se quita 1 punto por cada error cometido. Las omisiones
no penalizan.

’

Puntuacion maxima: 22
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BIL 3-6 - BATERIA DE INICIO A LA LECTURA PARA NINOS DE 3 A 6 ANOS

5. CONOCIMIENTO DEL NOMBRE DE LAS LETRAS BZ < UTET)

Vocales Maydsculas Vocales Mindsculas

ftem Respuesta ftem Respuesta
1. U 1. u

2. E 20

3.0 3. a B
4. | 4.

5. A = 5.1

ftem Respuesta ftem Respuesta
1.B R || S 1. b

2. C ¢ el
%L - 3.1 o
4. M 4m
5. P ' 5. p o
6. R 6. r
2 B - Lz

Puntuacion: 1 punto por cada letra nombrada correctamente, con su nombre o con el sonido de la misma.

Puntuacién méxima: 24

6. RECONOCER PALABRAS BRUEYUILIIT))

ftems Respuestas Puntuacion (1-0)
1. Pui2 si/NO il
2. Rosa . si/NO
3R si/NO
4. MANANA Si/NO
5. 345678 Si/NO
6. Veod : sl/NO =
7. M sl /NO
8. Laura ~ si/No
9. SOFA sl/NO .
10. 814547 si/NO

Puntuacion: 1 punto por cada ftem identificado correctamente.

Puntuacion maxima: 10
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CUADERNILLO DE RESPUESTAS

7. CONTAR PALABRAS

[tems Respuestas Puntuacién (1-0)

1. Laura baila (2)

2. Celiacomepan (3) o e

3. Rosa coge una manzana (4)
4. El nifio corre mucho (AT)

5. Maria compra flores (3)

6. La mochila de Jaime (4)

Puntuacidn: 1 punto por cada frase analizada correctamente.

Puntuacion maxima: 6

8. CONOCIMIENTO METALINGUISTICO: RECONOCER FRASES V= X1 INTN0)
items ;Es esto una frase? Respuesta Puntuacion (1-0)
1. En la escuela aprendemos muchas cosas | SI/NO
2. Los 1231a)> 76 el dla Ucamisa 437890 estudia sl/no
_3. En Navidades las calles se llenan de luces. si/no
4. i¢equé??""Iljjijirelojes??2?7//ltreinta Si/NO
5. ¢Cuando nos vamos a ir de vacaciones? ~si/no

Puntuacion: 1 punto por cada frase identificada correctamente.

Puntuacion maxima: 5

9. CONOCIMIENTO FONOLOGICO: AISLAR SILABAS Y FONEMAS RVZ¥<UVIZITITD)

ftems =y Respuesta Puntuacién (1-0)
1. Camisa, vaca, maleta, taza
¢ Cudl empieza por va?
2. Pelota, jarra, manzana, perro
¢ Cudl empieza por man?
3. Mariposa, caballo, gorra, cuchara
_ (Cudl empiezaporgo?
4. Flor, gato, arbol, mariposa
~ ¢Cuél empieza por a?
5. Tarta, regadera, caballo, pez
¢ Cudl empieza por p?*
6. Coche, 0so, cereza, serpiente
¢ Cudl empieza por s?
7. Cuchara, campana, zapatos, vaca
 (Cudl empieza porz?
8. Naranja, perro, pantalon, television
__ ¢Cuél empieza por n?

— =] — .

Puntuacion: 1 punto por cada silaba o fonema identificados correctamente.

Puntuacion méxima: 8 -
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BIL 3-6 - BATERIA DE INICIO A LA LECTURA PARA NIF{OS DE 3 A 6 ANOS

10. CONOCIMIENTO METALINGUISTICO: FUNCIONES DE LA LECTURA

(VER CUADERNILLO)

1. Primera escena
Respuesta

2. Segunda escena
Respuesta

3. Tercera escena
Respuesta

4. Cuarta escena
Respuesta

5. Quinta escena
Respuesta

TOTAL ..onsansrsnns
Puntuacién: 1 punto por cada respuesta en que aparezca el uso correcto de fa lectura.

Puntuacion maxima: 5

11. CONOCIMIENTO DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES

ftems ‘ Respuesia Puntuacion (1-0)

1. El nifio dibuja una casa
(Correcta)

2. El coche cay6 tienda
(Incorrecta)

3. Mariposa cansada a Juan

_ (Incorrecta)

4. El ciclista rompi6 pierna
(Incorrecta)

5. El perro esté cansada
(Incorrecta)

6. Ménica pasea por el parque
(Correcta)

Puntuacién: 1 punto por cada respuesta acertada.

Puntuacion méaxima: 6

77



o

12. CONCEPTOS BASICOS BVZ XN

CUADERNILLO DE RESPUESTAS

ftems

Respuesta Puntuacion (1-0)

Arriba-abajo (ejemplo)

. Encima: jqué gatito esta encima de la mesa?

. Casi: ;qué tarta esté casi terminada?

. Mas lejos: ¢qué raton estd mds lejos del queso?

. Después de: ;dénde vemos al ratoncito después de haber comido?
. Separados: ;qué ratones estan separados?

. Nunca: ¢qué cosa no te comerias nunca?

. Cada: ;qué grupo de manzanas tiene cada una un gusanito?

e = R R R S

. Mitad ;donde queda la mitad de la tarta?

Puntuacion: 1 punto por cada dibujo sefialado correctamente

Puntuacion méxima: 8

ftems - Respuesta Puntuacion (1-0)
1. rana-lana LN Si/NO
2. pino-puro sl NO
3. melon-salon Si/NO
4, sobre-cobre sf/NO
_5.setapera o4, | R
6. raqueta-maleta si/NO
7. camisa-sopera i/ NO
8. frutero-escoba si/NO
9. sereno-espino Si/NO
10. espejo-conejo Si/NO
11. pelota-zapato Si/NO o
12. wmopiia si/No B

bl

“Puntuacion: Se otorga 1 punto por cada respuesta correcta en la primera fase de la prueba, es decir, sélo con que acier-

te si riman o no. La sequnda parte de la prueba, saber en qué terminan, nos da sélo una informacion cualitativa y no es

necesario cuantificarla para la informacién final.

Cuando el nifo conteste al azar en todos los items, se da un 0 en la puntuacion total, aunque haya acertado alguno por

casualidad.

Puntuacion maxima: 12

’
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14. CONTAR SILABAS

ltems - Respuesta

Puntuacion (1-0)

1. Sol

2. Pez

3. Pino

4, Seta

5. Coche

6. Fresz

7 Aol

8 Maleta
9. Nevera
10. Conejo -

11. Campana

12. Labrador
13. Mariposa

14. Zapatilla

Puntuacion: 1 punto por cada respuesta correcta. En caso de no coincidir el nimero de palmadas con el nimero de sila-
bas se tendréd en cuenta el numero de palmadas. Si el nifio no es capaz de decir el ndmero de silabas, se considerarén

las palmadas que haga.

Puntuacion maxima: 14

15. CONOCIMIENTO FONOLOGICO: OMISION DE SILABAS B L0 Iin)

[tems Respuesta

Puntuacion (1-0)

1. Silla

2. Botella
3. Mesa
4. Caballo

5. Gato $

Puntuacion: 1 punto por cada respuesta en que se elimina la silaba final correctamente. £n las palabras trisilabas (bote-

lla y caballo), seran correctas sclo las contestaciones (bote y caba).

Puntuacion méaxima: 5

10
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4. CAPACIDAD PERCETIVA

CUADERNILLO DE RESPUESTAS

d

P

0

o

Q

=

S

d | =

U [ | B T

]

h.

b

d

b

9

Puntuacion: 1 punto por cada dibujo tachado correctamente.

11
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