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RESUMEN

Las actividades de aprendizaje en el desarrollo de las competencias del area de
Comunicacion en las unidades de aprendizaje del nivel secundario. Gamarra

Ramos, Ana Celia.

El Ministerio de Educacién del Peru, centra su atencion en el estudiante a
través del marco orientador del desarrollo de las competencias, sustentado desde
la Ley General de Educacion N°28044 y explicitado en el Disefio Curricular
Nacional; en el cual, se asume como prioridad el desarrollo de capacidades y

competencias que se espera logren los estudiantes al finalizar su escolaridad.

Por ello, la investigacion se planteé como objetivo general analizar si las
actividades de aprendizaje previstas en las unidades de aprendizaje conducen al

desarrollo de las competencias comunicativas.

Para tal efecto, la investigacion se desarroll6 desde un enfoque cualitativo,
a nivel descriptivo, el método fue el analisis documental el mismo que se vali6é de
la técnica analisis documental y tuvo como instrumento la matriz de analisis

documental.

Las conclusiones a las que se arribaron en la presente investigacion, es
que las actividades de aprendizaje explicitadas en las unidades de aprendizaje no
permiten el desarrollo de las competencias comunicativas, a pesar de que los
docentes presentan diversas actividades de aprendizaje para cada competencia
comunicativa, estas no tienen un adecuado equilibrio; ya que, en algunas
competencias se inciden en desarrollar determinadas capacidades y para ello se
valen de diversas actividades de aprendizaje y por otro lado, se explicitan
insuficientes o ninguna actividad de aprendizaje, dejando de lado el desarrollo de
las otras capacidades que involucra la competencia. Por consiguiente, al no existir
un equilibrio entre las actividades de aprendizaje y las capacidades resulta
inviable el desarrollo de las competencias comunicativas; ya que la competencia

implica la movilizacidén de todas las capacidades involucradas para su desarrollo.
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INTRODUCCION

Los continuos y vertiginosos cambios que se estan produciendo en la
sociedad del conocimiento y la informacion, el avance de la ciencia y la
tecnologia obliga a las instituciones educativas a repensar y reinventar su
posicion como institucion formadora para que se favorezca el aprendizaje para la
vida en los estudiantes.

La familia, la comunidad y la sociedad en su conjunto centran su confianza
en la educacion, ya que a través de la educacion se garantiza el desarrollo
humano. Rizvi y Lingard (2013) expresan que la globalizacién ha afectado a las
politicas educativas y el curriculo no es ninguna excepcion, pues la reforma
curricular esta ligada a la reconstruccion de la educacién para la construccion de
una nacion deseada a través de la ensefianza que es la forma mas eficaz de
mejorar la cantidad y la calidad de su capital humano y lograr el desarrollo del
pais.

Por tal motivo, que el estudiante “aprenda a aprender” a lo largo de toda su
vida, es un reto que es necesario asumirlo, para formar ciudadanos competentes
y activos que enfrenten situaciones especificas de contexto con idoneidad;
favoreciendo de esta manera a su desarrollo personal, a una ciudadania activa,
transformen la sociedad y sean felices. Siendo el estudiante el centro del proceso
educativo, se hace necesario que todas las acciones que se realicen en las aulas
o fuera de ellas deban estar centradas en el desarrollo de las competencias en
situaciones especificas de contexto, ya que es él quien moviliza todos sus
recursos cognitivos como no cognitivos para realizar acciones idéneas de
desempeiio.

De cara a los nuevos desafios educativos, el maestro tiene un mayor
compromiso para desarrollar las competencias en los estudiantes. De manera
especifica, el desarrollo de las competencias comunicativas requiere de
replantear las formas de como el estudiante aprende. Por consiguiente, se torna
importante que el docente al momento de realizar la planificacién curricular
otorgue especial atencion al disefiar las actividades de aprendizaje.

Coincidimos con Penzo, et. al (2010) cuando mencionan que las

actividades de aprendizaje son medios para asimilar la informacion y siendo el
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punto de partida y el eje cardinal en la programacion permiten que los contenidos
de informacién se conviertan en conocimiento. De esta manera, las actividades
son esenciales para el aprendizaje, pues permite la interaccion directa con las
acciones o las tareas que enfrenta el estudiante en el proceso de aprendizaje y
por ende, lo que se pretende es que este aprendizaje se convierta en funcional.

Ante la relevancia que tiene las actividades de aprendizaje para que el
estudiante aprenda; se planted el siguiente problema que fue el inicio de todo el
proceso de investigacion: ¢Las actividades de aprendizaje previstas en las
unidades de aprendizaje del area de Comunicacién conducen al desarrollo de las
competencias comunicativas en una Institucion Educativa Publica de
Huancavelica?

Por consiguiente, el objetivo general de la presente investigacion fue
analizar si las actividades de aprendizaje previstas en las unidades de
aprendizaje conducen al desarrollo de las competencias comunicativas. Para el
logro del objetivo general se propuso dos objetivos especificos: Identificar qué
actividades de aprendizaje se encuentran presentes en las unidades de
aprendizaje e identificar si las actividades de aprendizaje explicitadas en las
unidades de aprendizaje permiten desarrollar las capacidades previstas para
cada competencia comunicativa.

El enfoque de la investigaciébn es cualitativa, de nivel descriptivo. El
método es el andlisis documental ya que las fuentes fueron las unidades de
aprendizaje del area de Comunicacion del VI ciclo de Educacién Secundaria de la
Educaciéon Basica Regular de una institucién educativa de la regién Huancavelica.
La técnica fue el analisis documental y los instrumentos que se utilizaron para el
recojo de los datos fueron la matriz de analisis documental.

El presente informe de investigacion contiene dos partes: el Marco de
referencia y contextual y el Disefio metodoldgico y resultados de la investigacion:
la primera parte, esta constituida por dos capitulos centrales, el primero hace
alusion al desarrollo de las competencias en el curriculo escolar. Aqui se alude al
concepto de competencias, a su estructura, a las caracteristicas 0 rasgos
definitorios de las competencias, al curriculo escolar como nexo entre la escuela
y la sociedad, se explicita los fundamentos pedagdgicos, epistemologicos y
sociologicos del modelo por competencias; para finalizar con la importancia del

disefio curricular por competencias. El segundo capitulo hace referencia a las
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actividades de aprendizaje y el desarrollo de las competencias en el area de
Comunicacion; aqui se alude a las competencias comunicativas y el enfoque
comunicativo textual, a las actividades de aprendizaje para el logro de las
competencias comunicativas, se realiza una clasificacion de las actividades de
aprendizaje y se concluye con las actividades de aprendizaje para el desarrollo
de las competencias comunicativas

La segunda parte del informe esta constituido por dos capitulos: El disefio
metodoldgico y el analisis de los resultados. En el primero se describe el disefio
metodoldgico de la investigacion que incluye el enfoque metodoldgico, tipo y nivel
de investigacion, se explicita el problema, los objetivos de la investigacion y se
detalla la categoria y sub categorias de estudio; asimismo, se hace alusion a las
técnicas e instrumentos para el recojo de datos, los procedimientos para asegurar
la ética en la investigacion, los procedimientos que se han seguido para el
procesamiento y analisis de los datos. El segundo capitulo incluye el analisis de
los resultados de la investigacion y se ultima con las conclusiones y las
recomendaciones.

Cabe indicar que algunas dificultades que se tuvo en la presente
investigacion fueron las unidades de estudio que no permitia delimitar de manera
adecuada la unidad de analisis. Asimismo, la elaboracion de los instrumentos
para el recojo de datos fueron otra dificultad inicial, pero luego se fue mejorando y
en algunos casos era el tiempo que se tenia que dedicar a la investigacion y a las
otras tareas de los demas cursos que implicaban también muchas jornadas de
trabajo. Sin embargo, estas situaciones se superaron y se cumplié con la meta
trazada.

Finalmente, durante todo este proceso de investigacion que ha sido muy
intenso, delicado, minucioso y de mucha responsabilidad trae como recompensa
una experiencia de aprendizaje inolvidable, ya que los avances y retrocesos en la
investigacion me sirvieron para reafirmar mi vocacion de servicio y valorar mas la
profesibn docente; puesto que estos espacios académicos permitieron
empoderarme mas de la teoria y construir conocimiento, con el fin de ofrecer lo
mejor a los nifios y nifios, las y los adolescentes que son el centro del proceso de
aprendizaje y por supuesto, compartir toda la experiencia con mis colegas de la

region Huancavelica y también del pais.
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| PARTE

EL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS EN EL CURRICULO ESCOLAR

En la actualidad, la educacion se ha convertido en una pieza angular para
el desarrollo de la sociedad. De las acciones educativas que se realicen desde la
escuela, dependerd en gran medida que se responda a los desafios e
incertidumbres que se presentan en la sociedad del conocimiento y la
globalizacion. La escuela de hoy, busca formar al estudiante en y para la vida,
valorando su aprendizaje y no solo la ensefianza, a fin que desarrolle
competencias que le posibiliten continuar aprendiendo durante otros procesos
formativos fuera del entorno escolar con proyeccion a alcanzar un pleno
desarrollo en la sociedad.

El logro de las competencias permite al estudiante movilizar con idoneidad
todos sus recursos (conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes) en
situaciones especificas de contexto; sin distincion de cultura, condicion social,
raza, credo o sexo. Segun Tiana (2011) el reto es que todos los centros de
formacion escolar garanticen el derecho de los estudiantes a desarrollarse en
todas sus posibilidades para alcanzar las competencias que les permitan “vivir
una vida adulta de calidad”. Un estudiante competente podra disfrutar de una
ciudadania adecuada, pues contara con todas las herramientas cognitivas como
no cognitivas para poder resolver situaciones problematicas. Lo anterior puede
reforzarse con la siguiente cita:

Ser competente no es simplemente aplicar un conjunto de conocimientos a
una situacion, es poder organizar su actividad para adaptarse a las
caracteristicas de la situacién. La competencia pasa a ser entonces la
estructura dinamica organizadora de la actividad, que permite que la
persona se adapte a un tipo de situaciones, a partir de su experiencia, de
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su actividad y de su préctica. (Jonnaert, Barrete, Masciotra y Yaya, 2008,
p.14)

Por ello, al concluir la Educacion Béasica Regular (EBR) el estudiante logra
competencias para desempefiarse con idoneidad y contribuir al progreso de la
sociedad. De acuerdo con Tedesco, Opertti y Amadio (2013), el logro de las
competencias en los estudiantes se adquiere al completar su educacion general,
las mismas que les permiten tener éxito, desarrollarse como personas, incluirse
en el mundo laboral y en la sociedad del conocimiento.

A través del desarrollo de las competencias, el estudiante moviliza saberes
(saber hacer, saber conocer y saber ser) que le permiten un adecuado
desempefio ante una situacion retadora del contexto. La universidad Austral de
Chile, UACh (2007) afirma que el desarrollo de las competencias se facilita
cuando las experiencias de aprendizaje acercan al estudiante a los procesos de
desemperio y estas se acrecientan cuando se realizan diferentes actividades para

“poner en accion” la competencia.

1.1. LAS COMPETENCIAS

Inicialmente, el término “competencias” estaba relacionado con la
formacién y el empleo, y con el paso del tiempo fue insertdndose en el campo
educativo. Segun Corvalan y Tardif (2013), la aplicacion del enfoque por
competencias a los curriculos del sistema de educacién se inicia con la formacién
profesional de adultos, continla con la educacion secundaria técnica de
adolescentes, sigue con el nivel superior para formar profesionales vy
recientemente se multiplican las acciones en las escuelas primarias y
secundarias.

En las dltimas décadas, el término “competencias” ha evolucionado en la
literatura pedagogica. Diversos autores como Bolivar (2010), Canton y Pino
(2011), Corvalan y Tardif (2013), Jonnaert et al. (2008), Mulder, Gulikers,
Biermans y Wesselink, (2009), Tobén (2014), y Pallisera, Fullana, Planas y Del
Valle (2010), definen este término como un saber actuar en situacion a partir de
situaciones auténticas de aprendizaje a través de la combinacion de diferentes
saberes y recursos; tales como conocimientos interdisciplinares, habilidades,
destrezas, actitudes, procedimientos, capacidades, valores y emociones que los

estudiantes movilizan para dar una respuesta eficiente a una tarea que se ejecuta
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con la finalidad de resolver problemas del contexto; los cuales, les permiten
desenvolverse en su vida ciudadana de manera idonea y ética.

Por otro lado, es importante resaltar que el desarrollo de las competencias
no implica dejar de lado los saberes sino, por el contario, como afirma Perrenoud
(2008) la oposicién entre saberes y competencias es injustificada, porque la
mayoria de las competencias movilizan saberes y se fundamenta porque no se
puede desarrollar competencias sin saberes; dicho de otra manera, el desarrollar
competencias no significa dar la espalda a los saberes.

Asimismo, las organizaciones internacionales muestran su preocupacion
por la calidad educativa que se ofrece a los estudiantes en las instituciones
educativas, por concebir y redefinir los procesos de ensefianza y aprendizaje con
una mirada basada en el enfoque por competencias. Por ello, para la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, Ciencia y Cultura,
Unesco (2010) la competencia es la combinacion de conocimientos, habilidades y
actitudes, que incluyen un “saber”, “un saber hacer” y un “saber ser”.

En esta linea, la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo, a través
de Definition and Selection of Competencies (DeSeCo) Project, (Proyecto
definicion y seleccion de competencias) la define de la siguiente manera “a
competency is more than just knowledge and skills. It involves the ability to meet
complex demands, by drawing on and mobilising psychosocial resources
(including skills and attitudes) in a particular context.* (Oecd, 2005, p. 4).

De esta manera, se destaca la influencia que tiene DeSeCo, quien “define
las finalidades que deben tener los sistemas educativos en términos de
competencias fundamentales” (Pérez, 2008, p.76). En las evaluaciones
internacionales de la Ocde, a través del Programa Internacional para la
Evaluacion (PISA) se muestra la informacion del desempefio de los estudiantes,
cuyo objetivo es “with the aim of monitoring the extent to which students near the
end of compulsory schooling have acquired the knowledge and skills essential for
full participation in society”? (Oecd, 2005, p. 4). En este sentido, PISA eval(a la

competencia lectora, matematica y cientifica a estudiantes de 15 afios con la

' Una competencia es mas que conocimientos y destrezas. Involucra la habilidad de enfrentar demandas
complejas, apoyandose en y movilizando recursos psicosociales (incluyendo destrezas y actitudes) en un
contexto en particular

El objetivo de PISA es monitorear como los estudiantes que se encuentran al final de la escolaridad
obligatoria han adquirido los conocimientos y las destrezas necesarias para su completa participacién en la
sociedad.
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finalidad de conocer en qué medida han desarrollado los conocimientos y
habilidades para aplicar lo que han aprendido en situaciones similares a las que

se encontraran en el mundo real.

1.1.1. Estructura de la competencia

Toda competencia moviliza una serie de saberes que ponen en accion todo
lo que el estudiante es capaz de utilizar en un determinado contexto o situacion
problematica; por ello, de acuerdo a Tobdn (2013) las competencias estan

estructuradas de la siguiente manera:

Tabla 1. Estructura de las competencias

Verbo en presente Contenido Finalidad Condicion del contexto
conceptual

Un verbo en presente Referido al Responde el para Son las condiciones
reafirma que las concepto, qué de la generales que deben
competencias se deben proces 0 competencia. Definir cumplirse en la
abordar en el aqui y el teoria amplia qué es lo que se competencia. Permiten
ahora y no hacia el que se desea desea alcanzar a comprender la competencia
futuro. alcanzar. través del desarrollo = en su integralidad.

de las competencias.
Adaptado de Tobo6n (2010)

1.1.2. Caracteristicas o rasgos definitorios de las competencias
Teniendo como referencia las posturas de los autores Canton y Pino

(2011), Jonnaert, et al. (2008), Lopez (2011), Tobon (2013) y Tobon (2014) se

explicita los siguientes rasgos o caracteristicas que poseen las competencias:

- Son Holisticas.- Supone la integracién de los conocimientos, las capacidades,
los valores, las actitudes y la afectividad que el estudiante despliega al
momento de desarrollar competencias. Para Tobdén (2014) la actuacion debe
ser asumida como un proceso integral donde se teje y entreteje el sentido de
reto y la motivacion para lograr un objetivo a través del saber ser, saber
conocer y saber hacer.

- Son evolutivas.- Las competencias son graduadas, se desarrollan, se
complejizan y se amplian en cada ciclo o nivel de escolaridad.

- Resuelven problemas.- Las competencias permiten que los estudiantes
puedan resolver o enfrentar situaciones problematicas que se le presenta en el

contexto escolar, familiar, social, cultural o de otra indole.
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Son contextualizadas.- Las competencias no se pueden desarrollar si no
existe un contexto especifico y una situacion especifica en la cual el estudiante
pueda movilizar todas sus potencialidades cognitivas y no cognitivas. De
acuerdo con Jonnaert et al. (2008) y Lopez (2011), las competencias se
desarrollan y se demuestran en situacién, pues la persona moviliza una serie
de recursos cuando se encuentra activa en situacion contextualizada.

- Permiten alcanzar la idoneidad.- A través del desarrollo de las competencias
se alcanza la idoneidad, ya que esto implica un saber hacer complejo de
manera eficiente. Por lo tanto, “la idoneidad es el grado en el cual el
desempeiio cumple con determinados criterios de calidad. Es realizar las
actividades o resolver problemas cumpliendo con los criterios de eficacia,
eficiencia, efectividad, pertinencia y relevancia establecidos para el efecto con
argumentacion y socializacion” (Tobén, 2013, p.47-48).

- Conducen a la formaciéon ética.- Implica la practica de valores en los
estudiantes. De acuerdo a Tobdn (2013) esto es importante para lograr la
autorrealizacion personal, la convivencia social, la calidad de vida, el
desarrollo y equilibrio social y econémico sostenible.

- Tienen caracter transdisciplinar.- Implica la articulacion, la no fragmentacion

de las areas a partir de un trabajo integrado. Segun, Tobdn (2013) este

caracter transdisciplinar de las competencias es lo que permite mayores
posibilidades de comunicaciones y de articulacion entre las diversas
disciplinas.

1.2.  El curriculo escolar: nexo entre la escuelay la sociedad

La escuela, como institucion formadora, da respuesta a los desafios que la
sociedad presenta para consolidar su rol de servicio. Siendo el curriculo, un nexo
entre la escuela y la sociedad, es importante que éste cumpla con las exigencias
que la sociedad demanda. El curriculo, como un elemento dinamizador de la
accion educativa permite el desarrollo de las competencias que el estudiante debe
lograr al finalizar su educacién basica.

La Unesco afirma que:

El curriculo no es solamente un proyecto técnico, sino también un proyecto
vinculado a la sociedad que se aspira construir y a un concepto filosofico
del ser humano, en el que se entiende que a través de la educacion se
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puede llegar a ser mas capacitado, mejor ciudadano, mas competente,
mas solidario y feliz. Hay una relacién dialéctica entre sociedad, ser
humano y politica educativa: en el curriculo estan presentes ideas, valores
sociales, opciones politicas, concepciones epistemoldgicas, principios
psicolégicos, didacticos y organizativos. (Unesco, 2010, p.24)

Por lo tanto, el curriculo es un orientador de las acciones educativas que se
desarrollan en la escuela. Se organiza a través de un trabajo minucioso y
sistematizado para responder de manera eficiente a los cambios que se estan
produciendo en la sociedad actual. El curriculo responde a las demandas y
expectativas de la sociedad, el vinculo entre curriculo y sociedad ha de ser
entendido como las aspiraciones que el pais pretende para sus ciudadanos.

En la misma linea, en nuestro pais, de acuerdo al Disefio Curricular

Nacional, aprobado con Resolucion Ministerial N°0440-2008-ED se explicita que:

El Disefio Curricular Nacional (DCN) asume los fines orientadores de la
Educacion, asi como sus principios: ética, equidad, inclusién, calidad,
democracia, interculturalidad, conciencia ambiental, creatividad e
innovacion. Constituye un documento normativo y de orientacion para todo
el pais. Sintetiza las intenciones educativas y contiene los aprendizajes
previstos que todo estudiante de Educacion Basica Regular debe
desarrollar. (Ministerio de Educacion, 2008, p.16)

Este vinculo de la escuela con la sociedad posibilita que los estudiantes
desarrollen las competencias para ejercer una ciudadania plena, mostrar
desemperiios eficientes y manifestar las competencias logradas en diversas
situaciones del contexto en el cual se encuentran inmersos. En la sociedad del
conocimiento, el entorno escolar y las escuelas se convierten en organizaciones
gue aprenden, formando estudiantes competentes para desenvolverse en un
contexto de transformaciones tecnoldgicas, econdémicas; y sobre todo en valores
(Minakata, 2009).

En el panorama actual de profundas transformaciones y retos constantes
“la educacion es una importante fuerza motriz para el crecimiento y desarrollo”
(Ocde, 2011, p. 5). Por ello, es necesario reinventar la escuela para que sea esta
fuerza motriz capaz de provocar el desarrollo de los conocimientos, las
habilidades, las destrezas, las actitudes, los valores y emociones en los
estudiantes y permita el logro de las competencias para generar el crecimiento y
el desarrollo de la sociedad. De esta manera, la escuela de hoy, asume el reto de

educar a la generacion del siglo XXI, la cual tiene las siguientes caracteristicas:
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vive en la era digital, tiene a la mano la informacion, es desafiante y esta a la
expectativa de los logros del sistema educativo.

Por lo tanto, el reto es que las escuelas sean espacios en las cuales los
estudiantes puedan desarrollar al maximo sus capacidades y de esta manera se
aporte a formar ciudadanos autbnomos, capaces de tomar decisiones; por otro
lado, las escuelas han ser espacios que provoquen la investigacion constante
para preparar a los estudiantes a vivir en contextos de incertidumbre y
complejidad, en los cuales han de participar de manera activa y sean generadores

de las grandes trasformaciones.

1.3. El curriculo escolar por competencias en la Educacion Basica Regular

El sistema educativo de nuestro pais, ha incorporado al curriculo escolar
nacional el modelo curricular por competencias, con la finalidad que este modelo
permita responder a las demandas que el contexto actual exige. Se procura que el
pais avance en materia educativa por medio del logro de las competencias en los
estudiantes, y de esta manera apostar por un desarrollo humano mas integrado,
gue brinde una educacion de calidad a sus ciudadanos. El Minedu (2008) a través
de la Ley General de Educaciéon N° 28044 (LGE) establece que la Educacién
Basica Regular estd orientada al desarrollo de competencias que permitan al
educando acceder a conocimientos humanisticos, cientificos y tecnolégicos en
permanente cambio.

En la misma linea, Manrique, Revilla y Lamas (2014) mencionan que the
National Curriculum Design 2005 and 2008 shows a firm interest of offering
teacher a unique document expressing the intention of education. This document
regulates and orients the teaching practice. The pedagogical approach oriented to
the competency-based development is maintained, the intention is to prepare
students to be competent in life and at work by developing capacities, values, and
attitudes that make up the competences the learner must achieve at the end of

their educational process. *

* El Disefio Curricular Nacional del 2005 y 2008 muestran un firme interés de ofrecer al profesor un
documento Unico que expresa la intencion de la educacion. El enfoque pedagdgico orientado al
desarrollo basado en competencia se mantiene. La intencion es preparar a los estudiantes para
ser competentes en la vida y en el trabajo mediante el desarrollo de capacidades, valores y
actitudes que conforman las competencias que el estudiante debe alcanzar al final de su proceso
educativo.
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De acuerdo a lo expresado, se reafirma que el modelo curricular por
competencias esta presente en el curriculo escolar de la Educacién Basica
Regular, cuya intencidon es preparar a los estudiantes de manera integral a través
del desarrollo de capacidades, valores y actitudes para su desenvolvimiento
competente en la vida y el trabajo. Asimismo, desde el afio 2013 los docentes
cuentan con documentos técnicos pedagodgicos importantes que apoyan la
practica educativa en el aula, y estan centrados en el desarrollo de las
competencias; estos son los mapas de progreso Yy las rutas de aprendizaje.

Segun el Instituto Peruano de Evaluacion, Acreditacion y Certificacion de la
Calidad de la Educaciéon Bésica (Ipeba, 2013) ahora Sistema Nacional de
Evaluacion, Acreditacion y Certificacion de la Calidad Educativa (Sineace) desde
la mirada del modelo por competencias, expresa que los mapas de progreso
describen la secuencia en que progresan los aprendizajes; es decir, lo que deben
lograr los estudiantes de manera gradual de ciclo a ciclo en cada una de las areas
del plan de estudios. A través de los estandares nacionales de aprendizaje o
mapas de progreso, se describe como progresan las distintas competencias a lo
largo de la trayectoria escolar de todos los nifios y nifias, las y los adolescentes
del pais, teniendo como caracteristicas el de ser comunes a todos, no son
negociables, son esenciales, desafiantes, alcanzables y evaluables.

Por otro lado, los fasciculos de las rutas de aprendizaje “apoyan la labor de
los docentes y orientan sus estrategias especificas de ensefianza con el fin de
favorecer el aprendizaje” (Ipeba, 2013, p.3). Las rutas de aprendizaje como
herramientas de apoyo pedagodgico al docente permiten que travées de la
gradualidad y progresion de las capacidades se desarrollen las competencias.

De lo expresado, es importante, resaltar las intenciones educativas que
procura alcanzar el sistema educativo peruano, a partir de la puesta en marcha
del curriculo escolar por competencias, a través de un proceso de reflexion,
adecuacion, flexibilidad, contextualizacion se concretan en el aula permitiendo
que los estudiantes puedan desplegar todas sus potencialidades para el logro de

las competencias.

1.4. Fundamentos del curriculo escolar por competencias
A continuacion se explicita los fundamentos pedagogicos, socioldgicos y

epistemoldgicos que subyacen en el curriculo por competencias.
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1.4.1 Fundamentos pedagdgicos

El disefio curricular por competencias ofrece una nueva propuesta de
aprendizaje. Un aprendizaje para la vida, que le permita al estudiante seguir
aprendiendo, un aprendizaje holistico para resolver problemas del contexto.
Segun, Corvalan y Tardif (2013) se requiere repensar no solo en el disefio de
perfiles de competencias de los estudiantes, sino también, en la totalidad del
proceso de desarrollo curricular, su aplicacion, su evaluacion y certificacion de los
aprendizajes.

Las investigaciones realizadas por Braslavski (2005), citado en Jonnaert,
et.al. (2008), consideran que a nivel mundial, las reflexiones y las investigaciones
relativas al curriculo estan orientadas a la redefinicibn del concepto, la
diversificacion de los métodos para su elaboracion, en los aspectos estructurales
gue regulan las materias, en los contenidos y métodos de ensefanza.

Asimismo, Braslavski identifica cinco convergencias que se vienen
desarrollando en el mundo como son la flexibilidad de su estructura, orientacion a
una formacién para el desarrollo de las competencias, reducir la fragmentacién a
través del estimulo de practicas pedagogicas inter y multidisciplinarias, introducir
opciones para los estudiantes cuando estas no existan y la recuperacion de la
pedagogia de proyectos. Por otra parte, se orientan, convergen y se apoyan en
distintos pilares como una légica de las competencias, una perspectiva socio
constructivista, una atencion centrada en los estudiantes y una importancia
creciente de las situaciones de formacion.

Estos cuatro pilares implicados en la reforma educativa actual, “dan la
espalda a la pedagogia curricular basada en objetivos” (Jonnaert et.al., 2008, p.
11). Por lo tanto, es importante que el fundamento pedagdégico que adquiere el
modelo curricular por competencias segun las investigaciones es el desarrollo de
“competencias y no objetivos” (Jonaaert, et.al., 2008, p.11).

Los fundamentos pedagdgicos que sustentan el modelo curricular por
competencias son el constructivismo, socio constructivismo, el cognitivismo y el
aprendizaje significativo. A decir del constructivismo, Coll y Solé (2002)
manifiestan que de acuerdo a la concepcidon constructivista aprendemos cuando

somos capaces de elaborar una representacion personal sobre un objeto de la
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realidad o contenido que queramos aprender, no se trata de una aproximacion
vacia, sino desde las experiencias e intereses y conocimientos previos.

Desde una perspectiva socio constructivista, “las competencias solo
pueden construirse en situacion” (Jonnaert et al., 2008, p.10). De acuerdo a lo
expresado, queda claro que para desarrollar las competencias estas deben ser
planteadas en situaciones especificas de aprendizaje o de resolucién de
problemas, por lo que, se hace necesario que el docente sea un provocador de
los espacios de aprendizaje y establezca los retos para que el estudiante pueda
resolver situaciones problematicas con idoneidad.

La mirada del enfoque cognitivo, sustentado por Bruner (2004) refiere que
el desarrollo del funcionamiento intelectual es el lenguaje, que proviene de la
cultura y la transmite con éxito y eficiencia. Asi, Bruner menciona que la
inteligencia es la interiorizacibn de instrumentos proporcionados de una
determinada cultura y que la educacion es una forma de didlogo, en el que el nifio
aprende a construir conceptualmente el mundo con la ayuda, guia, “andamiaje”
del adulto. Asi, cuando se hace referencia a la cognicion situada se manifiesta
que “nos da una vision clara de la importancia de la persona, que se construye
por medio de la construccion de su entorno, en relacion a la dialéctica con él, para
el desarrollo de las competencias” (Jonnaert et al., 2008, p.8). Esto supone, la
interaccion que se establece entre la persona y la situacién para construir su
aprendizaje, los recursos que el estudiante emplea, el tiempo, las acciones y
todos aquellos elementos que implican el desarrollo de las competencias.

Finalmente, el aprendizaje significativo, desde la psicologia educativa de
Ausubel (1982) comprende la adquisicibn de nuevos significados que el
estudiante refleja en la consumacion de un proceso de aprendizaje significativo no
arbitrario, sino sustancial (no al pie de la letra). Por lo tanto, para que el
aprendizaje sea potencialmente significativo de acuerdo a Ausubel, depende de
dos factores principales, la naturaleza del material que se va a aprender y de la
estructura cognitiva del estudiante. El aprendizaje significativo permite adquirir
conocimientos sustanciales que son almacenadas en la estructura cognitiva del
estudiante y se internalizan convirtiéndose en ideas nuevas. Por ello, o que se

quiere es que “la idea nueva se vuelva en significativa” (Ausubel, 1982, p.78).
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1.4.2 Fundamentos sociolégicos
La escuela tiene una responsabilidad social y ello nos faculta a replantear
las formas de como el estudiante aprende y como el docente ensefa, y qué debe
ensefar la escuela que pueda servir de manera practica a los estudiantes. La
sociedad del conocimiento posibilita una formacién en competencias para que los
estudiantes se desenvuelvan de manera idénea y sean ciudadanos competentes.

Para Corvalan y Tardif (2013), la sociedad del conocimiento requiere del
trabajo en equipos interdisciplinarios que resuelvan problemas en diferentes areas
y a todo nivel; por lo cual, el disefio curricular por objetivos resulta obsoleto. La
irrupcién de la sociedad del conocimiento es el principal fenbmeno que hoy
justifica la pedagogia por competencias. Por consiguiente, asumiendo que
estamos viviendo tiempos diferentes en los cuales las demandas son cada vez
mas retadoras y exigen desarrollar competencias; es necesario, que la escuela se
empodere del conocimiento para poder formular de manera adecuada el curriculo
escolar que permita insertar las aspiraciones que como sociedad necesitamos
alcanzar y de esta manera estar acorde con las exigencias y avances
tecnologicos que el mundo actual requiere.

Por lo tanto, la sociedad del conocimiento exige al sistema educativo un
conjunto de competencias claves para funcionar dentro de ella, como una via del
aprendizaje autébnomo y una pedagogia del desarrollo de equipos
interdisciplinarios organizados en red, el fomento de valores de autoestima,

empatia y ciudadania para mejorar la convivencia

1.4.3 Fundamentos epistemologicos

De acuerdo con Corvalan y Tardif (2013), la contribucion de las
competencias supone el desarrollo multidimensional de las personas e integra
conocimientos, actitudes y procedimientos. La consideracion epistemoldgica
radica en la articulacidon o sintesis de capacidades, saberes y disposiciones
atingentes, donde los saberes son integraciones multidisciplinarias, puestos en
juego simultaneamente.

Esto implica, que para desarrollar competencias los estudiantes pongan en
accion todas sus potencialidades como recursos, habilidades, destrezas y
conocimientos para desarrollarse de manera integral. Esta articulacion permite

mejores desempefios y, por ende, mayores logros de aprendizaje. Por ello, la
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educacion basada en competencias es vista como una promesa para producir

mejores logros de aprendizaje.

1.5. Importancia del disefio curricular por competencias

La insercién de las competencias en el curriculo escolar constituye una
oportunidad para desarrollarnos como pais a través del logro de las competencias
que los estudiantes deben alcanzar al finalizar su escolaridad. Por ello, el disefio
curricular por competencias plantea la interaccion de todos los elementos
constitutivos para un desarrollo mas integral y holistico de la practica pedagdgica
al momento de disefar el curriculo escolar.

A la luz de autores y las organizaciones como Garcia (2011), Unesco
(2010) y Bolivar (2010) que profundizan en la importancia de disefiar un curriculo
por competencias se destacan los siguientes aspectos:

- Promueve el movimiento activo de los conocimientos, motivando a los
estudiantes a construir su proceso de aprendizaje en un contexto definido.

- Expone a los estudiantes a situaciones complejas y significativas, permitiendo
gue el estudiante se enfrente a situaciones retadoras.

- Permite luchar contra el fracaso y apuesta por el éxito educativo para todos,
responde a la necesidad de proponer a los estudiantes aprendizajes
significativos y con mayor grado de funcionalidad, atendiendo a sus intereses y
necesidades.

- Permite dominar la materia que ensefia el docente y la metodologia, implica un
conjunto complejo de saberes, destrezas y actuaciones en funcion de la
situacion y el contexto y transferibles para concebir hacer o resolver algo
nuevo.

- Busca satisfacer las grandes necesidades de la educacion actual, a través de
una préactica docente mas acorde con los nuevos retos de la humanidad, de
acuerdo con Tobon (2010) cuando expresa que se debe asegurar la calidad de
la educacion formando a estudiantes capaces de afrontar problemas
cotidianos, en el cual, movilicen sus saberes con idoneidad y sean criticos,
reflexivos, analiticos y creativos.

Reafirmando lo expresado, se debe “concebir el curriculo como un
elemento central del cambio educativo” (Tedesco et al., 2013, p.18). El curriculo

es la esencia de la accion educativa para alcanzar el logro de las competencias
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en los estudiantes y por supuesto, de una verdadera transformaciéon de la
educacion. Por lo tanto, “es necesario que la formacion basica asegure también el
acceso a los saberes que permiten actuar responsablemente y competentemente
como ciudadanos en el mundo” (Tedesco et al., 2013, p.19).

Por consiguiente, el curriculo por competencias permite que los estudiantes
movilicen todos sus recursos para consolidar un desempeiio eficiente. Un
curriculo por competencias integra los saberes, porque de acuerdo con Delors
(1996) “la educacion a lo largo de la vida se basa en cuatro pilares: aprender a
conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos, aprender a ser” (p.34).

Es importante, que el docente integre estos saberes en el curriculo, pues lo
que se quiere es que los estudiantes obtengan una formacion integral que les
permitan ejercer una ciudadania plena y sin exclusion. La adopcion de esta
perspectiva de integralidad del curriculo favorece a brindar un servicio educativo
de calidad y un adecuado desarrollo humano. Resulta significativo lo que
mencionan Tedesco, et al. (2013) la calidad supone una vision holistica del
sistema educativo y se traduce en un enfoque comprehensivo del curriculo que
integra procesos Yy resultados. Hablar de calidad no significa contar con buenos
documentos que reflejen una vision innovadora; sino, sobre todo asegurar las
condiciones necesarias para que la vision se traslade a la practica docente y a la
organizacion concreta del proceso de aprendizaje.

De acuerdo con la Organization for Economic Co-operation and
Development* (Oecd, 2012) para que los paises puedan mejorar la calidad y
cantidad de sus habilidades, estas se encuentran en el centro de las politicas de
competencias. Esto requiere el disefio y plan de estudios en el sistema de
educacion y de formaciéon que respondan a las necesidades del mercado de
trabajo y la sociedad en general, debiendo ser equitativos y de buena calidad.

Para el siglo XXI, segun la Oecd (2012) se espera que la escuela permita el
desarrollo de nuevas formas de pensar, que implica la creatividad, el pensamiento
critico, resolucion de problemas y la toma de decisiones; nuevas formas de
trabajo como la comunicacion y la colaboracién; nuevas herramientas para
trabajar, incluyendo la capacidad de reconocer y explotar el potencial de las
nuevas tecnologias; y la capacidad de vivir en un mundo complejo como

ciudadanos activos y responsables.

4 Organizacidn para la Cooperacidn y el Desarrollo Econémico (OCDE).
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CAPITULO 2

LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE Y EL DESARROLLO DE LAS
COMPETENCIAS EN EL AREA DE COMUNICACION

2.1. Las competencias comunicativas y el enfoque comunicativo textual

En nuestro pais, el sistema curricular nacional considera el area de
Comunicacion, en la cual subyace el enfoque comunicativo textual, que de
acuerdo a Cassany (1999) surge en Europa en la segunda mitad del siglo XX, en
un continente fragmentado por la diversidad de naciones, lenguas y cultura; v,
ante las exigencias de la época en la cual, se requerian el aprendizaje de lenguas
francas, se disefia una metodologia eficaz y r4pida del aprendizaje de idiomas
modernos; en este caso, el aprendizaje de un nivel inicial de una segunda lengua
para adultos alfabetizados.

Por ello, el enfoque comunicativo textual surge ante la necesidad de
ensefiar una segunda lengua, centrada en la comprension y expresion oral,
otorgando menos relevancia a la ensefianza de la gramética o la reflexion
metalingulistica. De acuerdo con Cassany, Luna y Sanz (2005), el objetivo de este
enfoque no es aprender la gramatica, sino conseguir que el estudiante pueda
comunicarse mejor con la lengua, que las clases sean mas activas, que los
estudiantes practiquen el codigo oral y escrito mediante ejercicios reales y
verosimiles de comunicacion.

Haciendo referencia a los aspectos linguisticos, el enfoque comunicativo
textual concibe al lenguaje “como como un instrumento social desarrollado por y

para humanos para conseguir propdsitos diversos” (Cassany, 1999, p.3). Esta
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mirada pragmaética del lenguaje lo hace funcional, pues de la manera como se
exprese el interlocutor, ya sea de forma oral, escrita, con gestos o detalles; lo
importante es que el lenguaje cumpla su propdsito en un contexto determinado.

Consecuentemente, la caracteristica fundamental de este enfoque es que
“la unidad basica del uso verbal es el texto o discurso completo y no la oracion, el
sintagma u otras categorias gramaticales. Cualquier otra unidad inferior del texto
es solo un componente que debe ensefiarse/aprenderse y estudiarse
subsidiariamente” (Cassany, 1999, p.4). Por consiguiente, la riqueza del enfoque
radica en la ensefianza global del texto (la no fragmentacién), la inclusion de las
cuatro habilidades: leer, hablar, escribir y escuchar que se integran en un enfoque
global.

Siguiendo a Cassany (1999), quien refiere que en los enfoques
comunicativos confluyen aportaciones relevantes de la ciencia del lenguaje, la
psicologia y pedagogia. Dentro de las ciencias del lenguaje se encuentra el
analisis del discurso, la pragmatica, la sociolinglistica, la etnografia de la
comunicacion, la linglistica textual y las aproximaciones funcionalistas. El aporte
que hace Van Dijk en el analisis del discurso, muestra un claro ejemplo de como
el discurso ejerce relaciones de poder y lucha contra la inequidad, asi se explicita:

Although an analysis of strategies of resistance and challenge is
crucial for our understanding of actual power and dominance
relations in society, and although such an analysis needs to be
included in a broader theory of power, counter-power and discourse,
our critical approach prefers to focus on the elites and their
discursive strategies for the maintenance of inequality °(Van Dijk,
1993, p.300).

Por lo tanto, en el analisis del discurso, Van Dijk menciona que el discurso
ejerce un poder dominante, a través de las estrategias de interaccion verbal que
juegan un papel importante en los modos de produccion. El “contexto” tiene
especial relevancia tanto en la produccion y comprension del discurso (oral-
escrito); no solo para influir en el discurso, sino para modificar las caracteristicas
del contexto. Implica analizar su potencial de relaciones de poder y manipulacion

de la sociedad.

> Aunque un andlisis de las estrategias de resistencia y desafio es crucial para nuestra
comprension de las relaciones de poder y dominacion reales de la sociedad, y aunque tal andlisis
debe ser incluido en una teoria mas amplia del poder, contra-poder y el discurso, nuestro enfoque
critico prefiere centrarse en las élites y sus estrategias discursivas para el mantenimiento de la
desigualdad.
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Con respecto a la psicologia, se tiene como base la concepcion
constructivista que es fundamental en el enfoque comunicativo textual. De
acuerdo con Wertsch (2001), cuando menciona que la tesis del enfoque tedrico
Vigostkyano sobre los procesos psicologicos superiores tiene su origen en
procesos sociales, apunta hacia un andlisis genético y la explicacibn que la
interacciéon social y de los procesos mentales depende en gran medida de las
formas de mediacion como el lenguaje que se hallan implicados en ellos. Por
consiguiente, el lenguaje como una forma inherente al ser humano permite la
interrelacion entre los individuos con propésitos diversos y, siendo una

herramienta psicoldgica de primer nivel media el aprendizaje. Ademas, se afirma:

Thought development is determined by language, i.e., by the
linguistic tools of thought and by the sociocultural experience of the
child. Essentially, the development of inner speech depends on
outside factors; the development of logic in the child, as Piaget’s
studies have shown, is a direct function of his socialized speech.
The child’s intellectual growth is contingent on his mastering the
social means of thought, that is, language® (Vygotsky, 1966, p.50).

Entonces, uno de los aspectos psicopedagdgicos del socio constructivismo
consiste en que el lenguaje y pensamiento tienen origen social y se transmiten y
desarrollan a partir de la interaccion con el entorno sociocultural. En otras
palabras, se asiente que todas las herramientas linguisticas que posee el
aprendiz es fruto de su interaccion con su entorno socio cultural y la
materializacion del lenguaje permite el desarrollo del pensamiento.

Por lo tanto, la teoria sociocultural de Vigotsky sigue vigente y esta se
demuestra a través de las investigaciones que reafirman que el aprendizaje del
estudiante tiene que ver con la relacion que tiene el individuo con su medio
ambiente, de esta manera se asiente que “recent research on learning in everyday

situations abd different cultural settings suggests the knowledge is not an

® El desarrollo del pensamiento esta determinado por el lenguaje; es decir, por las herramientas
lingliisticas del pensamiento y la experiencia sociocultural del nifio. Esencialmente, el desarrollo
del lenguaje interiorizado depende de factores externos; el desarrollo de la légica en el nifio, como
lo han demostrado los estudios de Piaget, es una funcion directa del lenguaje socializado. El
crecimiento intelectual del nifio depende del dominio de los medios sociales del pensamiento, esto
es del lenguaje.
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independent phenomena, but situated in the activity, contex and culture in which is
developed”’ (Brown, Colins y Duguid, 1998 en Wiburg, 2009 p. 57).

Finalmente, el Minedu (2013) afirma que “se asume el enfoque
comunicativo, pues este se encuentra concebido como un espacio para que los
estudiantes aprendan a comunicarse a partir de situaciones practicas” (p. 19). Por
ello, lo que se pretende es que los estudiantes logren desarrollar las cuatro
competencias comunicativas al término de su escolaridad. Definiendo las
competencias como “un saber actuar en un contexto particular, en funcion de un
objetivo y/o la solucion de un problema. Este saber actuar debe ser pertinente a
las caracteristicas de la situacion y a la finalidad de nuestra accion. Para tal fin, se
selecciona o se pone en accion las diversas capacidades y recursos del entorno”
(Minedu, 2013, p. 20).

Especificamente en el &rea de comunicacion a través de los mapas de
progreso, Ipeba (2013), las competencias que deben lograr los estudiantes al

culminar la EBR son las siguientes:

Figura 1. Competencias comunicativas del area de Comunicacion al culminar la Educacion

Basica Regular

TEXTOS ESCRITOS TEXTOS ORALES

) ( )
Produce reflexivamente diversos Produce de forma coherente
tipos de textos escritos en variadas diversos tipos de textos orales

S o s 2.7 ol seguin su prop6sito comunicativo,
coherencia y cohesion, utilizando un L )
de manera espontanea o

vocabulario pertinente y las

convenciones del lenguaje escrito, planificada, usando Yarlados
mediante procesos de planificacién, recursos expresivos
textualizacion y revision . J
e

Comprende criticamente diversos
tipos de textos orales en
diferentes situaciones
comunicativas, mediante
procesos de escucha activa,
interpretacion y reflexiéon

Comprende criticamente diversos
tipos de textos escritos en variadas —
situaciones comunicativas segun su

propésito de lectura, mediante
procesos de interpretacion y
reflexién

\- \_ J
Adaptado de Ipeba (2013)

Recientes investigaciones sobre el aprendizaje en situaciones cotidianas y diferentes entornos culturales
proponen que el conocimiento no sea un fendmeno independiente, pero situado en la actividad, contexto y
la cultura en la que se desarrolla
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La figura muestra las cuatro competencias comunicativas del &area de
Comunicacion que deben lograr los estudiantes al finalizar la Educacion Basica
Regular.

De acuerdo a Tobdn (2013), las competencias son actuaciones minimas,
esenciales que deben lograr todos los estudiantes al finalizar su escolaridad y
tienen un caracter obligatorio. Por consiguiente, sabiendo que una de las
caracteristicas de las competencias es su haturaleza evolutiva; es decir, son
graduadas, se desarrollan, se complejizan de nivel a nivel y de ciclo a ciclo; a
continuacion, se muestra las competencias que deben lograr los estudiantes al
finalizar el VI ciclo de la EBR (ler y 2do grado de educacion secundaria que son
los dos grados en los cuales se centra la investigacion) que de acuerdo a los

mapas de progreso disefiados por el Ipeba (2013), son las siguientes

Figura 2. Las competencias al finalizar el VI ciclo de la EBR

el registro a partir de su experiencia previa y de fuentes de informacion complementanas
Agrupa, ordena y desarrolla légicamente las ideas en torno a un tema y las estructura en
parrafos y subtitulos. Establece relaciones entre ideas a través del uso adecuado de varios tipos
. . de conectores, referentes y emplea vocabulario variado. Utiliza recursos ortograficos para
Produccon escrita separar y aclarar expresmnes e |deas, asi como dlferenuar el significado de las palabras con la

exto J

eLee comprensivamente textos con estructuras complejas que desarrollan temas)
diversos con vocabulario variado. Integra informacion contrapuesta que estd en
distintas partes del texto. Interpreta el texto integrando informacion relevante y
complementaria. Opina sobre aspectos variados, comparando el contexto
Comprensién sociocultural presentado en el texto con el propio y explica la intencion de los

escrita recursos textuales integrando su conocimiento y experiencia. Y,

*Produce diversos tipos de textos orales a partir de sus conocimientos previos, con e
propdsito de interactuar con uno o mas interlocutores en una situacion
comunicativa. Organiza sus ideas en torno a un tema; hace uso de una serie de
conectores y referentes, con un vocabulario variado y pertinente, con entonacioén,
volumen y ritmo adecuados; se apoya en gestos y lenguaje corporal. En un
intercambio, hace preguntas y utiliza las respuestas escuchadas para desarrollar sus
ideas, y sus contribuciones toman en cuenta los puntos de vista de otros.

producccién oral

eComprende textos sobre temas diversos infiriendo el tema, propdsito, hechos y
conclusiones a partir de informacion explicita e implicita; interpreta la intencion del
emisor en discursos que contienen ironias y sesgos. Evalua la fiabilidad de los textos

el f=iSenRoEIN  orales escuchados de acuerdo a sus conocimientos del tema y del contexto

sociocultural.

Adaptado de Ipeba (2013)
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2.2 Las actividades de aprendizaje en el proceso de aprendizaje

Las actividades de aprendizaje son el conjunto de acciones que se planifican
en las unidades de aprendizaje para ser puestas en practica en el aula con la
accion directa de los estudiantes y el acompafiamiento del docente. De esta
manera, “las actividades de aprendizaje, son recursos para conseguir el
aprendizaje y no solo medios para conseguirlo” (Penzo, Fernandez, Garcia, Gros,
Pagés, Roca, Vallés y Vendrell, 2010, p. 9). Asimismo, Penzo y colaboradores
manifiestan que las actividades de aprendizaje, como eje cardinal en la
planificacion, son medios para asimilar una informacion que se pretende se
convierta en conocimiento, permitiendo que los estudiantes logren aprendizaje y
que este sea funcional en los diversos espacios y contextos en los cuales se
desenvuelven.

Esto supone que las actividades previstas en las unidades de aprendizaje del
area de Comunicacion posibilita que el estudiante sitie todo lo planificado a
través de la préactica y las experiencias de aprendizaje, y de esta manera acceda
a adquirir conceptos, habilidades y actitudes; por ende, aprenda a aprender.
Dicho de otra manera, es a través de las actividades que el estudiante logra
aprendizaje.

Por tal motivo, “las actividades de aprendizaje sirven para aprender, adquirir 0
construir el conocimiento disciplinario propio de una materia 0 asignatura, y para
aprenderlo de una determinada manera, de forma que sea funcional, que pueda
utilizarse como instrumento de razonamiento” (Penzo, et.al, 2010, p. 9). Por
consiguiente, a través de las actividades de aprendizaje se accede al desarrollo
de las competencias comunicativas en el estudiante; siendo estas esenciales para
su desenvolvimiento en la sociedad.

Al respecto, Coll (2010), asevera que actualmente se le atribuye el papel
decisivo al aprendiz en el acto de aprender y este panorama otorga protagonismo
al estudiante para que a través de las actividades de aprendizaje que el docente
planifique logre aprender. Es decir, el estudiante utiliza el camulo de experiencias,
conocimientos, habilidades, expectativas, motivaciones e intereses que trae
consigo como plataforma y enganche para afrontar situaciones nuevas
susceptibles de generar aprendizaje.

De esta manera, a través de la planificacion de las actividades de aprendizaje

se explicitan las aspiraciones que en términos de competencias deben desarrollar
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los estudiantes al final de un proceso pedagdgico. Por medio de diversas
acciones o tareas que se le presenta; queda claro que el estudiante engancha
toda esa plataforma que trae consigo y afrontar nuevas situaciones de
aprendizaje que se le presentan, teniendo como resultando un aprendizaje
funcional.

Por consiguiente, “el aprendizaje surge de la puesta en relacién entre lo que el
aprendiz aporta al acto de aprender y los elementos y componentes de las
situaciones y actividades en las que se desarrolla ese acto” (Coll, 2010, p. 35). En
suma, las actividades de aprendizaje admiten que el estudiante logre aprendizaje
al ponerlos en contacto directo con las acciones o tareas que los docentes han

planificado para un adecuado proceso de aprendizaje.

2.2.1 Las actividades de aprendizaje y su relacion con las capacidades y las
competencias

En este paragrafo nos detenemos en situar a las actividades de
aprendizaje y su relacion estrecha con el desarrollo de las capacidades y por
ende, destacamos coémo a través de las capacidades se desarrollan las
competencias. Segun Bolivar (2010) una capacidad es sinénimo de “saber hacer”
la misma que se ejecuta a través de un conjunto de acciones o tareas; en otras
palabras, mediante las actividades de aprendizaje. En cambio, la competencia
viene a ser el conjunto integrado de capacidades que asienten la comprension y
la toma de decisiones para resolver situaciones probleméticas del contexto. Por lo
tanto, “la diferencia entre capacidad y competencia se situa por el nivel de
complejidad de las tareas o situaciones que resuelve” (Bolivar, 2010, p.41).

Por esta razdn, las capacidades participan en la determinaciéon de los
objetivos de la actividad, en el ajuste de las acciones; lo que implica, que no solo
aparecen en el proceso de la actividad, sino por el contrario, anteceden al proceso
de ejecucion de la actividad, para que de esta manera a largo plazo y de manera
progresiva se desarrollen las competencias.

Al respecto, Suarez, Dusu y Sanchez (2007) manifiestan que existe una
relacion de causalidad reciproca entre las capacidades y las actividades de
aprendizaje, ya que las capacidades no solo se manifiestan en la actividad sino, la
regulan de modo singular en cada estudiante, permitiendo de esta manera,

realizar cambios cualitativos en su desempefio posterior. Podriamos aseverar que
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esta relacion estrecha entre actividades de aprendizaje y capacidades son como
las dos caras de la moneda, pues ambas se necesitan y se complementan, pues
no se desarrollan las actividades de aprendizaje sin que se pretenda desarrollar
capacidades y las capacidades no se desarrollan si no se ponen en accion las
actividades de aprendizaje.

De esta manera, a través de las actividades de aprendizaje se desarrollan
capacidades y este conjunto de capacidades permiten que se desarrollen las
competencias. Por ello, existe una relacion estrecha entre competencias,
capacidades y actividades de aprendizaje (Lupiafiez y Rico, 2008).

Por consiguiente, siguiendo a Lupiafiez y Rico, es importante tener en
cuenta las diversas actividades de aprendizaje y el desarrollo de las capacidades
que cada una implica. Las capacidades permiten apreciar como un estudiante
puede movilizar y usar su conocimiento sobre un contenido concreto, por medio
de las actuaciones al enfrentar un problema; al desarrollar capacidades, los
estudiantes se hacen paulatinamente mas competentes.

Lo mencionado se puede consolidar de la siguiente manera

Figura 3 Relacion entre competencias, capacidades y actividades de aprendizaje

ProJesor
Analiza, selecciona y Busca lograr
gestiona i
Aprendizaje l
Son la base para el Se expresan en términos de
disefio
—P>Actividades Competencias ——
Prevé
Induce Contribuyen
Desarrollan

»  Acciones —— Pponen en juego *Pcapacid des

‘kutan\ Tieneny desarroI{i

Escolares

Adaptado de Gomez y Lupiafiez (2007) en Lupiafiez y Rico (2008
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2.3Clasificacion de las actividades de aprendizaje

A continuacion, se presenta la clasificacion de las actividades de aprendizaje
basados en el planteamiento que hacen Penzo et,al. (2010) quienes toman como
referencia para la clasificacion de las actividades, la distincion que existe entre
conocimiento inerte y conocimiento funcional. Para ellos, el conocimiento inerte se
delimita a responder frente a estimulos cerrados como preguntas directas,
reproduccion de contenidos y solo de manera literal.

En cambio, el conocimiento funcional permite la evocacion ante diferentes
situaciones que se le presente al estudiante como una pregunta indirecta, un
problema y sobre todo en hechos reales, en los cuales se hace pertinente su
utilizacion. En otras palabras, el conocimiento funcional clasifica y explica la
realidad o resuelve problemas del contexto real. “Esta distincion que se hace
permite clasificar a las actividades de aprendizaje en dos categorias: las que solo
reproducen y las que aplican la informacion” (Penzo et al, 2010, p.12). Este
criterio basicamente permite hacer un deslinde entre los dos tipos de
conocimientos, uno implica conocer el contenido de la informacion y el otro de la
utilidad o uso que se haga de la informacion. Siendo en ambos casos el punto de
partida un contenido de informacion.

Esta clasificacion que se hace permiten la gradualidad del proceso de
aprendizaje que va de menos a mas; en otras palabras la implicancia que tiene el
desarrollo de las capacidades a través de la dificultad cognitiva que implica las
actividades o tareas de aprendizaje. O sea, las actividades de aprendizaje
transitan desde una mera memorizacién de la informacion hasta la aplicacion de

la informacién para convertirla en conocimiento.

2.3.1 Las actividades de aprendizaje: de la memorizacién a la aplicacion

Cuando se realiza la planificacion curricular, el docente plantea una serie
de actividades de aprendizaje para que el estudiante a través de la interaccion o
las experiencias directas con las actividades o tareas que se planteen en el aula u
otros espacios escolares construya su aprendizaje.

Por ello, las actividades de aprendizaje son diversas y no todas pueden ser
utiizadas de la misma manera y no todas permiten alcanzar los objetivos
deseados. Concordamos con Penzo, et,al (2010) cuando mencionan que el

docente en el momento de planificacion decida a qué categoria le asigna
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determinada actividad; pero no se trata de una simple eleccion entre conocimiento
inerte o funcional, sino, en qué medida estos puedan ser inertes o funcionales.

Por consiguiente, las actividades de aprendizaje van desde la simple
memorizacion de la informacion y transitas de manera progresiva y con compleja
hasta llegar a la aplicacion. Por lo tanto, seguidamente nos centramos en detallar
la clasificacion de las actividades de aprendizaje, segun Penzo y colaboradores.

- Actividades de aprendizaje de memorizacion

Son aquellas actividades que reproducen los contenidos de informacion, a
través de una mera repeticion de la informacién especificada de la forma més
literal y exacta posible. Implica un conocimiento inerte, ya que no se genera un

nuevo conocimiento (Penzo, 2010).

- Actividades de aprendizaje de aplicacion

Son actividades que comporta utilizar la informacion especificada en
términos de aplicacién; dicho de otra manera, estas actividades son mas
funcionales. Implica generar conocimiento funcional porque se hace uso de la
informacion recibida en contextos especificos y concretos (Penzo, 2010). Lo que
permite que a través de las actividades de aplicacion el estudiante utilice todos los
recursos aprendidos en situaciones especificas de contexto con la finalidad de
solucionar problemas.

Por lo tanto, las actividades de aprendizaje ya sea de memorizacion y de
aplicacion permiten el aprendizaje en el estudiante. Sin embargo, a diferencia de
la memorizacién que solo pretenden la reproduccion de la informacion recibida,
las actividades de aplicacion implican la construccidon de conocimientos y que
estos sean aplicados en diferentes contextos y situaciones. En suma, a través de
las actividades de aprendizaje el estudiante logra un aprendizaje para la vida.

Lo especificado puede resumirse en la siguiente figura:
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Figura 4 Clasificacion de las actividades de aprendizaje
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Aprendizaje
Adaptado de Penzo, et al.(2010)

2.3.2 Las actividades de aprendizaje segun la dificultad cognitiva

Siguiendo la misma linea, podemos complementar la clasificacién anterior
de las actividades de aprendizaje en funcion a las tareas de aprendizaje y la
dificultad cognitiva propuesta por Alonso (2000), quien realiza una taxonomia de
las actividades de aprendizaje segun la exigencia cognitiva; basado en el
planteamiento de Elliot (1990) y otros estudios de investigacion realizados por

Doyle, Kemmis y otros. Por consiguiente, las actividades de aprendizaje se

pueden subdividir de la siguiente manera:

- Dificultad cognitiva baja (minima). Son actividades que conducen al estudiante
a realizar operaciones mas simples como memorizar, recordar y aplicar; en
suma, son actividades de tipo ho comprensiva “cuyo objetivo es desarrollar la
capacidad de recordar la informacién en la forma en que fue presentada” (
Alonso, 2000, p. 57).

- Dificultad cognitiva alta (maxima). Son actividades que exigen del estudiante el
desarrollo de operaciones mas complejas, pero para ello el estudiante ha

tenido que pasar por realizar operaciones mas simples. Son actividades
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comprensivas “cuyo objetivo es construir o reconstruir el significado o sentido

de la informacién presentada” (Alonso, 2000, p.57).

Figura 4 Taxonomia de las tipologias de las actividades de aprendizaje
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(memorizacion)
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Adaptado de Alonso (2000)

El grafico muestra las actividades de aprendizaje segun la dificultad

Reconoum|ento

Recuerdo

Apllcaaon de reglas

Actividades de
aprendizaje segln
dificultad cognitiva

cognitiva, de acuerdo a Alonso (2000) las actividades de baja dificultad cognitiva
son las de reconocimiento, de recuerdo y las de aplicacién de reglas y/o férmulas
y las actividades de alta dificultad cognitiva son las reconstructivas,
reconstructivas globales y constructivas. Dicho de otra manera y atendiendo a la
clasificacion que hacen Penzo,et.al (2010), las actividades de aprendizaje
implican dificultad cognitiva minima (baja dificultad cognitiva) que permanecen en
el plano de la memorizacién y las actividades de aprendizaje de dificultad
cognitiva méxima (alta dificultad cognitiva) que permiten la aplicacion del

conocimiento a situaciones reales y se convierte en funcional.
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Tabla 2 Capacidades segun las actividades que las componen

ACTIVIDADES DE RECONOCIMIENTO
CAPACIDADES ACTIVIDADES
Identificar Reconocer la respuesta
Notar, percibir, reconocer un elemento.
ACTIVIDADES DE RECUERDO

Memorizar Repetir la informacién de manera literal
ACTIVIDADES DE APLICACION DE REGLAS
Aplicar Realizar operaciones mecanicas
ACTIVIDADES RECONSTRUCTIVAS
Resumir Replantear las ideas centrales de la informacion presentada.
Interpretar Explicar el significado de la informacién presentada
Generalizar Abstraer la informacién presentada de manera que sea inteligible a

otras secuencias similares.
ACTIVIDADES RECONSTRUCTIVAS GLOBALES

Comparar Encontrar diferencias y similitudes entre dos informaciones
Clasificar Agrupar elementos de la informacién segun determinados principios,
incluye operaciones de analisis y sintesis.

Criticar Establecer juicios, analizar y evaluar la informacién segin principios o
normas.

ACTIVIDADES CONSTRUCTIVAS

Inducir Realizar operaciones cognitivas de formular hip6tesis como posible
solucion a un problema

Argumentar valores Seleccionar sus propias valoraciones y justificarlas en la toma de
decisiones

Imaginar, crear Elaborar nuevas ideas, construir nuevas realidades, plantear nuevos
problemas.

Planificar, investigar Planificar un proyecto

Formular hipétesis
Tomar decisiones
Resolver problemas

Adaptado de Alonso (2000)

La tabla muestra las actividades de aprendizaje que involucran el desarrollo
de las capacidades en el proceso de aprendizaje. De acuerdo a las actividades o
tareas de aprendizaje que el docente disefie en la planificacion dependera el nivel
de dificultad cognitiva que los estudiantes desarrollen y por ende desarrollen
capacidades. Por ello, de acuerdo con Stein, Smith, Henningsen y Silver (2000)
en Salcedo (2012), no todas las tareas o actividades de aprendizaje han de ser
disefiadas de la misma manera, pues existen actividades que implican una alta
demanda cognitiva y actividades que implican baja demanda cognitiva. De lo
expresado se deduce que las actividades deben disefiarse de acuerdo al objetivo
de aprendizaje que plantea el docente. Por lo tanto, a continuacién se explicitan la
clasificacion de las actividades de aprendizaje de acuerdo a Alonso (2000).
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a. Actividades de reconocimiento: identificar

Son actividades que exigen que el estudiante reconozca la respuesta
correcta, no requieren un nivel de exigencia cognitiva, pues ni siquiera se requiere
de la memorizacion.

- ldentificar: Estas actividades desarrollan una dificultad cognitiva minima, pues
implica un reconocimiento de una informacion presentada previamente. De
acuerdo a Alonso (2000), la operacion que exige es notar, percibir, reconocer
un elemento de la informacion antes de ser presentada en otro trozo de
informacion.

b. Actividades de recuerdo: memorizar
Son actividades que exigen que el estudiante recuerde la informacién, sin que
sea necesario la comprension.

- Memorizar: Implica una simple repeticion de la informacion sin que sea
necesaria la comprension. Al respecto (Alonso, 2000) afirma que “memorizar
la informacién en la forma en que fue presentada no exige su comprension y
ademas induce a utilizar los métodos y técnicas menos resistentes al olvido de
la informacion: aquellos que no tiene en cuenta el significado de la misma” (p.
58).

c. Actividades de aplicacion de reglas/formulas: aplicar

Son actividades que exigen que el estudiante aplique reglas, principios,
férmulas o técnicas para solucionar problemas, sin que exista la necesidad saber
porque su aplicacion lleva a la respuesta correcta.

- Aplicar: Permite la aplicacion de determinadas reglas, formulas, principios y
técnicas para la solucion de problemas, sin que sea necesario llegar a la
comprension. Pero, a diferencia de las actividades de recuerdo, el grado de
dificultad que exige este tipo de actividad es mucho més elevada
d. Actividades reconstructivas: resumir, interpretar, generalizar
Estas actividades exigen que los estudiantes comprendan la informacion, en

palabras de Alonso (2000) “exigen del aprendiz la capacidad de comprender la

informacion en términos de conceptos e ideas referentes a la misma” (p. 59).

- Resumir: Implica las operaciones cognitivas de establecer de forma breve, o

de replantear ideas centrales de la informacién presentada.

- Interpretar: Consiste en explicar el significado de la informacion presentada
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- Generalizar: Implica operaciones de realizacion de abstraccion de principios,
conceptos y reglas fundamentales de la informacion presentada, de tal manera
que se pueda utilizar la informacién presentada en otros contextos.

e. Actividades reconstructivas globales: comparar, clasificar, organizar datos ,
criticar
Estas actividades exigen que el estudiante sitie la informacion a través de
ideas y procedimientos claves de una disciplina o materia.

- Comparar: implica realizar operaciones cognitivas de encontrar diferencias o
similitudes entre dos informaciones.

- Clasificar: implica realizar operaciones de agrupar elementos de la informacién
segun principios, incluyendo las operaciones de analizar y sintetizar.

- Organizar datos: extraer datos de la informacion, resumirlos y clasificarlos

- Criticar: implica operaciones cognitivas de establecer juicios, analizar y evaluar
la formacion segun ciertos principios o normas.

f. Actividades constructivas: inducir, argumentar valores, imaginar, crear,
planificar- investigar
Estas actividades demandan alta dificultad cognitiva ya que exige la
elaboracion de nuevas cuestiones sobre la informacion presentada y construir
nuevos y originales significados que los superen.

- Inducir: implica las operaciones cognitivas de formular hipétesis como posible
solucién a un problema planteado.

- Argumentar valores: implica las operaciones cognitivas de seleccionar sus
propios valores y justificarlos en su toma de decisiones.

- Imaginar crear: Implican procesos cognitivos de elaborar nuevas ideas no
presentadas previamente, construir nuevas realidades, plantear nuevos
problemas.

- Planificar investigar: implica procesos cognitivos de elaborar un proyecto de
trabajo que incluye muchas actividades diferentes y complejas.

A continuacion se detalla la dificultad cognitiva en relacion al desarrollo de las

actividades.
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Tabla 3 Cuadro de operaciones cognitivas de las actividades de aprendizaje

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE CON BAJA/MINIMA DIFICULTAD COGNITIVA
(MEMORIZACION)
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Identificar X X X X X X
Memorizar X X X X X
Aplicar X X X X

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE CON ALTA/MAXIMA DIFICULTAD COGNITIVA
(APLICACION)
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Resumir X X X
Interpretar X X X
Generalizar X X X
Comparar X X
Clasificar X X
Organizar datos X X
Criticar X X
Inducir X
Argumentar valores X
Imaginar, crear X
Planificar, investigar X

Adaptado de Alonso (2000)

El grafico muestra el nivel de dificultad cognitiva segun las tareas o
actividades que realiza el estudiante. Supone que para realizar tareas mas
complejas se requiere haber pasado por todos los proceso minimos o de baja

dificultad cognitiva.
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2.4 Actividades

comunicativas

de aprendizaje para desarrollar las competencias

En el area de Comunicacion, las actividades de aprendizaje que explicita el
docente en las unidades de aprendizaje se convierten en un eje principal para
permitir que los estudiantes desarrollen las competencias comunicativas y por
supuesto adquieran un aprendizaje para la vida.

A continuacion, se detalla las capacidades que corresponden a cada
competencia comunicativa y que se explicitan en los documentos normativos del
Ministerio de Educacion, como son el Disefio Curricular Nacional, los mapas de
progreso y las rutas de aprendizaje del area de Comunicacion; dichos
documentos son utilizados por los docentes en el momento de la planificacion
curricular de la Institucion Educativa Publica de Huancavelica en el cual se realiza
la presente investigacion. Por lo tanto, al ser desarrolladas las capacidades se
estard logrando las competencias comunicativas en los estudiantes al finalizar el

VI ciclo de la Educacioén basica.

2.4.1 Las actividades de aprendizaje para la comprensién de textos escritos

La comprension de textos escritos pasa por un proceso de decodificacion
de los significados. Para ello, el lector requiere de diversas habilidades y
capacidades para identificar el significado del texto de manera global. Sanchez,
Garcia, y Rosales, (2010) refieren que para ser un lector competente se requiere
de un conjunto de conocimientos, habilidades para reconocer el significado,
competencia retérica para detectar e interpretar recursos textuales, habilidades
metacognitivas para poder regular la lectura y una adecuada memoria de trabajo
que permita el manejo de numerosos procesos y retener momentaneamente el
mayor numero de ideas.

Por esta razon, la comprension de textos implica una interaccion entre las
caracteristicas del lector, el contexto cultural y las caracteristicas del texto. Por
consiguiente, se destaca el rol del lector quien regula la comprensién del texto
que lee, relacionandolo con sus saberes previos, experiencias vividas y su
entorno social. Los saberes previos, la autorregulacion y la metacognicion son
aspectos basicos para que el estudiante logre comprender un texto. Al respecto,
Coll y Solé (2002), afirman que las mentes de los estudiantes no estan en blanco

y el lector trae consigo un conjunto de caracteristicas cognitivas, experienciales y
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actitudinales que influyen sobre los significados que atribuye al texto y a sus
partes. En ese sentido se afirma:

In addition, the relationship to prior content knowledge, readers abilities to use the
cues present in the Surface text depend on having prior knowledge of the
structures of texts and how to use them in the understanding process. Structural
cues in the text cannot be effective if readers lack the prior knowledge needed to
recognize and interpret the cues”® (Kamil, Mosenthal, Pearson y Barr, 2000, p.
313).

Respecto de la autorregulacién, esta accion implica operaciones mas
complejas, ya que genera que el estudiante autocuestione su proceso de

aprendizaje. Puede definirse asi:

“Self-regulated learning is an active, constructive process whereby learners set
goals for their learning and then attempt to monitor, regulate, and control their
cognition, motivation, and behavior in the service of those goals, guide and
constrained by both personal characteristics and the contextual features in the
environment™. (Pintrich, 2000, en Pintrich y Zusho, 2001, p.250)

Por otro lado, Eker (2014) nos habla de la importancia de regulacion
(regulation) que permite “that the students re-evaluate their goals, revise and
regulate their forecast, consolidate their intellectual achievements™® (p. 240). De
esta manera, la autorregulacion es un proceso muy delicado, en el cual el
estudiante desarrolla operaciones cognitivas superiores para regular su propio
aprendizaje. Boekaerts, Maes y Karoly (2005) citados en Boekaerts (2009),
expresan que la autorregulacion es un proceso multicomponente, interactivo y
auto dirigido que debe modularse al servicio de los objetivos propios.

En la literatura sobre comprension Boekaerts (2009) y Braslavski (2005) se

refieren a la metacognicion, como un proceso que permite que el lector pueda

® Ademas de la relacién con el conocimiento del contenido anterior, los lectores usan sus
habilidades para encontrar las sefiales presentes en la superficie del texto dependiendo de tener
un conocimiento previo de las estructuras de los textos y cémo utilizarlas en el proceso de
comprensioén. Sefiales estructurales en el texto no pueden ser eficaces si los lectores no tienen el
conocimiento previo necesario para reconocer e interpretar las sefiales.

° El aprendizaje autorregulado es un activo proceso constructivo a través del cual los aprendices
establecen metas para su aprendizaje y luego intentan monitorizar, regular y controlar su
cognicién, motivacién y la conducta al servicio de aquellas metas, orientado y asistido por
caracteristicas personales y contextuales caracteristicas del entorno.

% “que los estudiantes reconsideren sus objetivos, revisen y regulen su pronéstico, consoliden sus

logros intelectuales”
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monitorear, estar alerta de como realiza su proceso de lectura para asegurarse
gue esta comprendiendo el texto a través de la puesta en practica de los procesos
cognitivos superiores que permiten que la comprension tenga como resultado el
aprendizaje. Al respecto Zimmerman, Martinez y Pons, 1986 citado en Eker
(2014) afirman que la “metacognition consists of three strategies. These strategies

are planning, monitoring and regulation"**

(p. 270). Al referirse a la planificacion
menciona que “planning is students’ evaluating their own strengths and
weaknesses, making a plan related to resolving a problem process or a task
completion process by taking into time and other factors, selection of materials
and organizing those materials.*® (Eker, 2014, p. 270). Esto implica, que el
estudiante al momento de la planificacion, valore sus potencialidades, asi como
sus debilidades y decida organizarse de manera adecuada para un correcto
proceso de comprension de los textos, eligiendo y organizando de manera
pertinente los materiales a leer. Asimismo, para la supervisidbn se afirma que
“monitoring, in fact, is a cognitive process reflecting the state of progress in the
direciton of purposes and feedback for future studies that will guide. This process
provides students to focus their attention on learning, to distinguish their efficient
and inefficient performances, to be able to choose necessary and appropriate
strategies”™® (Zimmerman y Poulsen,1995, en Eker, 2014, p. 270). De hecho, la
supervisiéon tiene que ver con la autorregulaciéon del aprendizaje, ya que el
estudiante en este proceso irAd regulando su aprendizaje a través de la
autorreflexion se ira dando cuenta si esta logrando los objetivos de aprendizaje o
si necesita una retroalimentacion, asumiendo la eleccién de diversas estrategas
que le permitan una adecuada comprension lectora. Finalmente, en el proceso de
regulacion Zimmerman expresa que “regulation, the individuals who have acquired
nld

metacognition strategies, should evaluate themselves at the end of the process
(Zimmerman 2000, en Eker, 2014, p. 270).

1 metacognicidn consiste en tres estrategias. Estas estrategias son planificacion, supervision y la
regulacion

'2 planificacion es la valoracién de los estudiantes de sus propias fuerzas y debilidades, creando un plan
relacionado a resolver un proceso de problemas o un proceso determinado de tareas para capturar en el
tiempo y otros factores, seleccionando materiales y organizando estos materiales.

Bla supervision, de hecho, es un proceso cognoscitivo que refleja el estado de progreso en la direccion de
objetivos y retroalimentacion para los futuros estudios que dirigiran. Este proceso aporta que los
estudiantes enfoquen su atencion en el aprendizaje, para distinguir su funcionamiento eficiente e ineficaz,
ser capaz de escoger estrategias necesarias y apropiadas.

“Enla regulacidn, los individuos que han adquirido estrategias meta cognitivas, deberian evaluarse al final
del proceso
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Finalmente, es importante destacar la importancia que tiene la lectura en
todos los niveles de la educacion basica regular y todas las areas del plan de
estudios; ya que a través de ella, los estudiantes desarrollan capacidades
cognitivas superiores que le posibilitan el aprendizaje y continuar aprendiendo en
otros contextos.

La tabla que a continuacion se presenta muestra las actividades de
aprendizaje que permiten el logro de las capacidades para desarrollar la
competencia de comprension de textos escritos, las mismas que han sido

analizadas de acuerdo a la clasificacion que hace Alonso (2000)

Tabla 4. Cuadro de capacidades y tipologia de las actividad

Capacidades Actividades

Planificar

Formular hipotesis

Resolver problemas

Reconocer la respuesta

Notar, percibir, reconocer un elemento de
la informacion

Toma decisiones estratégicas segln su
propésito de lectura.

Identifica informacion en diversos tipos de
textos segun el propésito

. . - . . Resumir

Reorganiza la informacién de diversos tipos de esu
Interpretar

textos i
Generalizar
Inducir

Infiere el significado del texto Argumentar valores
Imaginar
crear
Comparar

Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto Clasificar

del texto Organizar datos
criticar

Elaboracion propia

2.4.2 Las actividades de aprendizaje para la produccidn de textos escritos

El acto comunicativo de producir textos implica una practica constante de
las capacidades que el estudiante requiere para organizar sus ideas, plantear
objetivos, delimitar su texto y establecer la finalidad que persigue el texto. Es
decir, el estudiante debe saber actuar en un contexto definido. De esta forma, el
estudiante muestra sus capacidades para la produccion a través de diversos
temas retadores, teniendo en cuenta que solo se puede escribir si antes hemos

realizado actos de lectura.

Escribir no es una habilidad espontanea como conversar. El escritor no redacta
los textos a chorro, sino que los construye con trabajo y oficio: reflexiona sobre la
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situacion de comunicacion, apunta ideas, hace esquemas, redacta borradores,
repasa pruebas. Mientras realiza operaciones, relee, corrige y reformula
repetidamente lo que esté escribiendo. (Cassany, 2007, p.19)

Por consiguiente, el acto de produccién de textos pasa por un proceso
minucioso de planificacion, textualizacion y reflexion. De acuerdo al Ipeba (2013)
la competencia de escritura se desarrolla desde el nivel previo; en este caso,
desde la educacion inicial y se complejiza de ciclo a ciclo hasta llegar al VII ciclo
de la EBR.

El proceso de planificacion implica proyectar la produccién del texto a partir
de las circunscripciones que se hacen en esta primera fase, como el proponer un
plan de escritura que responda a las siguientes interrogantes ¢A quiénes va
dirigido el texto?, ¢De qué tratara el texto?, ¢Queé tipo de texto se va a producir?,
¢ Qué recursos textuales se manejaran?, ¢ Qué registros linglisticos se utilizaran?

Por ello, es prudente que antes de iniciar la puesta en marcha la
produccion de textos escritos, el estudiante responda con claridad a cada una de
las preguntas formuladas y asi podra tener las precisiones que se necesitan para
poder pasar a la siguiente fase, que es la textualizacion.

En la textualizacién, se pone en marcha la produccion del texto, es el acto
de escribir teniendo en cuenta el qué, cémo y el para qué escribir. Se inicia la
composicion teniendo como herramientas los conocimientos y experiencias, la
estructura del tipo de texto seleccionado, el tema a tratar, crear y recrear a los
personajes, ambiente, hechos y escenarios valiéndose de la expresion escrita,
vocabulario adecuado, conectores y toda la riqueza Iéxica para que el texto cause
impacto de forma y de fondo. Para que este proceso tenga éxito es indispensable
gue los estudiantes cuenten con materiales de apoyo para la produccién, como un
plan de escritura y diversas fuentes bibliograficas que le sirvan de soporte.

Asimismo, en este proceso es importante mantener una actitud constante
de reflexién acerca de lo que se esta produciendo, ya que lo que se quiere es que
todo tipo de lector comprenda lo que quiere decir el texto y asi evitar
ambigiedades. Por lo tanto, es responsabilidad del escritor tener en cuenta todos
los aspectos que debe contener su texto a partir de esta delimitaciéon que se hace
en la fase de planificacién y explicitar en la textualizacion todo lo que desea
comunicar teniendo en cuenta cada una de las herramientas que intervienen en

Su composicion para que el texto pueda ser comprendido por todos los lectores.
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de

reflexion desde el texto de manera global y a través de una evaluacién minuciosa

La tercera fase es la revision o reflexion, esto implica un proceso

del mismo, para ubicar las incoherencias, incongruencias, estructuracion no
adecuada, lenguaje poco formal, incorrecta ortografia, que ponen en riesgo la no
comprension del texto por parte de los lectores. Por ello, “saber corregir es
imprescindible para poder escribir’ (Cassany, 2007, p.9). Por otra parte, Diaz
Barriga y Hernandez (2010) expresan que “en el proceso de revision, el texto
producido por el escritor se vuelve un insumo que es necesario procesarlo con el
fin deliberado de darle mejoria” (p. 274).

De acuerdo a Cassany (2004) y Cassany et al. (2005), la produccion de
textos pasa por tres procesos especificos: la planificacion, la textualizacion y la
revision. Sin embargo, segun la propuesta del Minedu (2013) estos procesos se
establecen como capacidades que los estudiantes deben desarrollar para lograr la
competencia de produccion escrita.

Por lo tanto, la tabla que a continuacion se presenta, muestra las
actividades de aprendizaje que permiten el logro de las capacidades para

desarrollar la competencia de produccion de textos escritos.

Tabla 5 Cuadro de capacidades y actividades de aprendizaje

Capacidades Actividades
Planifica la produccion de diversos tipos de Planificar-investigar
textos.
Textualiza experiencias, ideas, sentimientos, Inducir
empleando las convenciones del lenguaje Argumentar valores
escrito. Imaginar
Crear
Reflexiona sobre el proceso de produccién de Comparar
su texto para mejorar su practica como Clasificar
escritor. Organizar datos
Criticar

Elaboracion propia

2.4.3. Las actividades de aprendizaje parala comprension oral

La comprensioén oral implica una escucha activa. Siendo esta habilidad
linglistica cotidiana en todos los entornos sociales, espacios formales e
informales; sin embargo, es la que menos se atiende en las aulas escolares. Es
frecuente escuchar que alguien es muy buen orador, se expresa muy bien y

persuade al publico; asi como, es un excelente lector comprende con claridad
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todo tipo de textos e incluso es un buen escritor; pero, “decir de la misma manera
gue escucha bien o que es un buen oyente, resulta como minimo extrafio”
(Cassany et al., 2005, p. 100).

Por ello, lo planteado en las Rutas de Aprendizaje se refiere a que “la
comprension oral es entender lo que se comunica. Es un proceso activo, continuo,
atento y diverso. Cuando recibimos una informacion oral, el tiempo para asimilar y
procesar los datos es fugaz” (Minedu, 2013, p. 25). Esto implica que los
estudiantes desarrollen acciones de escucha activa de sus interlocutores y
también, de empatia ante los diversos puntos de vista que puedan dar a conocer,
lo que podra generar diversas reacciones en el auditorio o especificamente en el
aula, ya que cada uno tiene diversas maneras de poder expresar sus ideas,
sentimientos, pareces o inquietudes.

Por consiguiente, en todo acto de escucha, los estudiantes desarrollan una
actitud activa para recepcionar la informacion, decodificarla, analizarla, criticarla o
juzgarla. Por esta razén, el estudiante desarrolla habilidades que le permiten
comprender de manera adecuada lo que estad escuchando, tal como se expresa
en la siguiente cita “escuchar es comprender el mensaje, y para hacerlo debemos
poner en marcha un proceso cognitivo de construccion de significado e
interpretacion de un discurso pronunciado oralmente” (Cassany et al., 2005,
p.101).

A diferencia de la comprension escrita, la oral se da en tiempo real y eso
hace que a veces el mensaje no sea bien recibido debido a posibles
interferencias, monotonia en la expresion, baja intensidad del timbre de voz,
pronunciacién imprecisa o diferentes codigos utilizados por los hablantes. Por
este motivo, la actitud de escucha debe ser siempre de atencion y predisposicion
para comprender bien el mensaje o0 mensajes que dan los interlocutores.

Asimismo, el Minedu (2013) manifiesta que “en el acto de comprension oral
se activan procesos cognitivos que nos permiten llegar a comprender el mensaje
del interlocutor” (p. 25). Estos procesos cognitivos como anticipar, inferir, retener,
interpretar, seleccionar y reconocer permiten que los estudiantes puedan
comprender lo que ese esta comunicando. Obviamente, estos procesos se inician
antes de que se aperture el discurso y finalizan al término del discurso. Segun

Briz, Albelda, Fernandez, Hidalgo, Pinilla y Pons (2008) el “discurso se refiere a
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cualquier tipo de intervencidon pronunciada ante alguien en una situacion dada y
no solo a la que tenga un tono solemne” (p.16).

Al respecto, Cassany et al. (2005) expresan que el “proceso de
comprension esta intimamente relacionado con otras capacidades cognitivas
generales, como la atencién y la memoria, que incluso determinan su desarrollo”
(p.107). Es decir, para comprender un discurso, sin lugar a dudas, es importante
considerar los saberes previos del oyente, sus experiencias vividas y el
conocimiento que posea sobre el tema a disertar.

Por consiguiente, la tabla que a continuacion se presenta muestra las
actividades de aprendizaje que permiten el logro de las capacidades para

desarrollar la competencia de comprension de textos orales.

Tabla 6 Cuadro de capacidades y actividades de aprendizaje

Capacidades Actividades
Escucha activamente mensajes en distintas Percibir
situaciones de interaccion oral Memorizar
Identifica informacion en diversos tipos de Notar, percibir, reconocer un elemento
discursos orales. de la informacion

Reorganiza la informacién de diversos tipos de Resumir

discursos orales Interpretar
generalizar

Infiere el significado del discurso oral.. Inducir

Infiere e interpreta el significado del texto oral Argumentar valores
Imaginar
Crear

Reflexiona sobre la forma, el contenido y el contexto Comparar

del discurso oral Clasificar
Organizar datos
Criticar

Elaboracion propia

2.4.4 Las actividades de aprendizaje para produccién oral

Durante todos los procesos de desarrollo humano y los diversos espacios
de la vida, en los contextos donde nos encontremos estamos produciendo textos
orales. Desde un tierno “agl”, “un buen dia”, “¢COmo estas?”. Las personas
producen textos orales. Estos pueden ser espacios coloquiales de pares, de
familia, de comunidad, entre grupos culturales o sociales; en todo momento nos
estamos comunicando de manera oral. Por ello, es necesario, que el estudiante
aprenda a comunicar sus ideas, sentimientos, deseos a través del aprendizaje de

la expresién oral desde la escuela.
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Al respecto, como menciona Cassanny (2005), “la vida actual exige un nivel
de comunicacién oral tan alto como la redaccion escrita. Una persona que no
pueda expresarse de manera coherente y clara, y con una minima correccion, no
solo limita su trabajo profesional o sus aptitudes personales, sino que corre el
riesgo de hacer el ridiculo en mas de una ocasion” (p. 135). Por lo tanto, esto
implica que el docente disefie actividades de aprendizaje adecuadas para
desarrollar la produccion oral en los estudiantes y que se incida en el desarrollo y
el valor de esta habilidad sin detrimento de las otras habilidades.

De acuerdo a Sanchez, Carme, Comallonga, Escudé, Font, Forés, Fuster,
Giné, Grau, Mas y Rib6 (2009) “el lenguaje nos acompafia como el aire que
respiramos” (p. 15). Pues el lenguaje permite la interrelacion y una adecuada vida
en sociedad. Segun Vygostky (1966) “The primary funtion of speech is
comunication, social intercourse™ (p.6)

Por consiguiente, en el ambito educativo la produccion oral se torna mas
académica pues a través de todo el proceso de ensefianza aprendizaje los
estudiantes y docentes se estan comunicando. Pero, esta comunicacién ya no se
da en un espacio informal si no, en un espacio formal como lo es la escuela y se
requiere que el estudiante desarrolle la produccién oral para poder comunicarse y
comunicarse bien. Esto implica hacer uso de diversos recursos linguisticos, de
espacios adecuados para que los estudiantes puedan expresarse con libertad e
interactuar con sus pares, en grupos y a nivel de todos los espacios de
interaccion.

Por esta razon, la tabla que a continuacién se presenta muestra las
actividades de aprendizaje que permiten el logro de las capacidades para

desarrollar la competencia de produccion de textos orales.

'% La funcion primaria del lenguaje es la comunicacion, el intercambio social”
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Tabla 7 Cuadro de capacidades y actividades de aprendizaje

Capacidades
Organiza su discurso, tanto planificado como
espontaneo, segin su propésito, auditorio y
contexto
Expresa con claridad mensajes empleando las
convenciones del lenguaje oral.
Aplica variados recursos expresivos segun
distintas situaciones comunicativas

Evallia el proceso de produccién de su discurso
para mejorarlo de forma continua.
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Actividades
Planificar- investigar

Inducir

argumentar valores
Imaginar-crear
Inducir

argumentar valores
Imaginar-crear

Comparar
Clasificar
Organizar datos
criticar

Elaboracion propia
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SEGUNDA PARTE

DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION
CAPITULO 1

DISENO METODOLOGICO

En este capitulo se abord6 el disefio metodolégico de la investigacion, que
involucra el sustento y desarrollo metodoldégico. Primero se hizo una descripcion
del enfoque metodoldégico, el tipo y nivel de la investigacion, luego se mencioné el
problema, los objetivos que se pretendieron alcanzar, las categorias y sub
categorias de estudio; seguidamente se establecieron el método, las técnicas e
instrumentos que guiaron todo el proceso de la investigacion. Asimismo, se
establecieron los aspectos éticos que se tomaron en cuenta para otorgarle validez
y confiabilidad a la investigacién y finalmente, se describieron los procedimientos
para el recojo de datos y el analisis de los resultados.

1.1. ENFOQUE METODOLOGICO, TIPO Y NIVEL DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion asumio el enfoque cualitativo, ya que este
enfoque es de naturaleza “flexible, evolucionaria y recursiva” (Lopez, 2002,
p.169). EI mismo que pasa por un constante proceso de indagacion que no es
prescriptivo, lineal, estandarizado ni riguroso; sino, que es un constante proceso
de construccién y de deconstruccién. Asimismo, este enfoque es ciclico y holistico
pues integra a todo aquello que de manera implicita o explicita participa en las
interacciones con la sociedad. Al respecto, Miles, Huberman y Saldafa,
2014).sefialan que the qualitative research is conducted through intense and

prolonged contact with participants in a naturalistic setting to investigate the
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everyday and exceptional lives of individuals, groups, societies, and organizations.
The researcher’s role is to gain a holistic (systemic, encompassing, and
integrated) overview of the context'®. De esta manera, la investigacién cualitativa
ingresa mas a un plano de interaccion e interrelacion con la sociedad para
interpretarla desde diferentes ambitos de la investigacion. En esta misma linea, se

establece un rasgo peculiar de la investigacion cualitativa que es:

“Ser natural” o abordar “situaciones naturales” o trabajar con datos
“naturales” o recogidos en contextos también “naturales”. Lo que el vocablo
alude es a la circunstancia de que la investigadora y el investigador
cualitativo se aproximan a situaciones, a acciones, a procesos, a
acontecimientos reales, concretos, que bien son preexistentes, o bien
tuvieron lugar o bien se desarrollan durante la presencia en el campo y
pueden continuar en su ausencia. (Vasilachis de Gialdino, 2006, p. 28)

Esta referencia a la situacién natural la podemos encontrar en los diversos
contextos formales o Iinformales como comunidades, organizaciones,
instituciones, las escuelas; en suma, en todos los espacios donde el hombre
tenga contacto con su entorno social e institucional. Asimismo, Maxwell (2008)
afirma que understanding the particular context within which the participants act

and the influence this context has on their actions.*’

El tipo de investigacion fue documental, que de acuerdo a Creswell (2005)
es un tipo de investigacion en la cual, el investigador recoge datos en gran parte
de las opiniones de los participantes o recojo de datos de textos y estos se
describen y se analizan. La investigacion se realiz6 a través del analisis
documental de las unidades de aprendizaje del area de Comunicacion del sexto
ciclo de la Educacién Basica Regular (1ler y 2do grado de educacién secundaria)
de una Institucion Educativa Publica de la region Huancavelica.

El nivel de investigacion fue descriptivo, pues lo que se pretendio fue
describir si las actividades de aprendizaje presentes en las unidades de
aprendizaje del sexto ciclo del area de Comunicacion permiten que los

18 a investigacion cualitativa se lleva a cabo a través del contacto intenso y prolongado
con los participantes en su escenario natural para investigar la vida cotidiana y
excepcional de los individuos, participantes, grupos, sociedades y organizaciones. El
papel del investigador es obtener una visidon holistica (sistémico e integrado) del
contexto”.

" “Entender el contexto particular dentro del cual los participantes actdan y la influencia
gque este contexto tiene sobre sus acciones”.
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estudiantes desarrollen las competencias comunicativas. Segun Toro y Parra
(2010) el nivel descriptivo tiene como propdsito especificar situaciones de como
es y como se manifiesta determinada situacion, la misma que permitira especificar
las propiedades, caracteristicas del objeto de estudio que es sometido a analisis y
evaluar diversos aspectos, de asuntos independientes. Ademas, “El fundamento
es presentar una detallada descripcién de lo que ha sido estudiado” (Sandin,
2003, p.132). Por ello, lo que se pretendio fue hacer una descripcion detallada del

estudio a través de la comunicacion de los resultados.

1.2 PROBLEMA, OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION Y CATEGORIAS DE
ESTUDIO

El problema parte del contexto educativo actual, del modelo educativo que
el Ministerio de Educacion plantea en el DCN y en los mapas de progreso
basados en el modelo curricular por competencias y de las demandas educativas
que la escuela ha de atender para ofrecer un servicio educativo de calidad a los
nifos, nifas, las y los adolescentes y por ende, que los estudiantes logren
desarrollar las competencias al culminar la Educacion Bésica Regular.

Especificamente en el 4&rea de Comunicacion a través de la puesta en
practica del enfoque comunicativo textual, los maestros planifican las actividades
de aprendizaje para que los estudiantes desarrollen las competencias
comunicativas. Por ello, lo que se pretende es analizar si las actividades de
aprendizaje que estan presentes en las unidades de aprendizaje del area de
Comunicacion del VI de la EBR conducen al desarrollo de las competencias
comunicativas.

Se eligio el area de Comunicacion por la importancia que tiene en el
desarrollo de las competencias comunicativas en las y los estudiantes, ya que a
través de las actividades de aprendizaje se generan espacios de interrelacion
social a través del lenguaje sea este oral o escrito; y sobre todo, porque después
de un proceso de escalamiento progresivo de las capacidades los estudiantes
logren ser competentemente comunicativos.

Por otro lado, se opté por las unidades de aprendizaje porque son los
documentos técnicos pedagogicos mas utilizados por los docentes para la
programacion curricular de corto plazo y que en su conjunto permiten conocer la

planificacion general del area para un grado o ciclo de estudios y estos
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especifican claramente las actividades de aprendizaje que son explicitados por los
docentes para ser trabajados por los estudiantes.

Asimismo, se eligio el VI ciclo porque en este ciclo se afirma lo aprendido
en el nivel de educacion primaria y es la base para fortalecer las capacidades de
los estudiantes para su transito en el siguiente ciclo ya que la mayoria de los
estudiantes cumpliran 15 afios y se les va preparando para las evaluaciones PISA
que evalla especificamente la competencia lectora.

Por consiguiente, la presente investigacion busca responder a la pregunta
¢Las actividades de aprendizaje previstas en las unidades de aprendizaje del
area de Comunicacion conducen el desarrollo de las competencias comunicativas
en una institucion educativa publica de Huancavelica?

La respuesta a la pregunta anterior se expresa en los siguientes objetivos:
Objetivo General:

Analizar si las actividades de aprendizaje previstas en las unidades de
aprendizaje conducen al desarrollo de las competencias comunicativas.

Objetivos Especificos:

e Identificar qué actividades de aprendizaje se encuentran presentes en las
unidades de aprendizaje.

e Identificar si las actividades de aprendizaje explicitadas en las unidades de
aprendizaje permiten desarrollar las capacidades previstas para cada
competencia comunicativa.

Para una mejor presentacion de la investigacion se muestra la matriz de
coherencia de la presente investigacion. (Anexo 1)

A continuacién, se muestra en la siguiente tabla las categorias y las sub

categorias de estudio:
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Tabla 8 Categorias y subcategorias de la investigacion

CATEGORIA SUB CATEGORIAS

Actividades de aprendizaje en el Actividades de aprendizaje para desarrollar las

desarrollo de la competencias capacidades de la competencia de comprension de

del area de textos escritos

Comunicacion Actividades de aprendizaje para desarrollar las
capacidades de la competencia de produccion de
textos escritos
Actividades de aprendizaje para desarrollar las
capacidades de la competencia de comprension oral
Actividades de aprendizaje para desarrollar las
capacidades de la competencia de produccion oral

Elaboracion propia

1.3METODO DE INVESTIGACION
a. Justificacion del método

El método de investigacion que se asumi6 fue el analisis documental ya
que la fuente de estudio son las unidades de aprendizaje del éarea de
Comunicacion correspondiente al VI ciclo de Educacion Secundaria de la EBR.
Segun, Bisquerra (2004) el andlisis documental permite un andlisis sistematico y
planificado de los documentos ya escritos para poder extraer toda la informacion
valiosa e inequivoca de los intereses y perspectivas de los que lo han escrito.
Asimismo, este método es importante porque “examine documentary material can

" 18 (Jarvis,

help us best understand the situation within which happening occur
1999, p.111).

La aplicacion del analisis documental requiere de un tratamiento minucioso
y especializado para el examen de las fuentes que son las unidades de
aprendizaje, las mismas que contienen informacién valiosa

b. Presentacion del documento

- En lineas arriba se ha explicitado que los documentos de los cuales hemos
extraido informacién para la investigacion han sido las unidades de aprendizaje
del area de Comunicaciéon, las mismas que fueron elaboradas por el equipo
docente responsable del VI ciclo de una institucion educativa de la region
Huancavelica. Se elige estos documentos porque son herramientas técnico-
pedagogicas que utiliza el docente para la planificacion de las actividades de

aprendizaje.

18 “Examinar el material documental nos puede ayudar a comprender mejor la situacion dentro del
cual ocurre el acontecimiento”.
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Asimismo, las unidades de aprendizaje se disefian teniendo en cuenta las
necesidades e intereses de los estudiantes, son contextualizados a la realidad
educativa, responden a las exigencias del contexto social donde se realiza la
accion educativa. Otro motivo importante para seleccionar estos documentos es
gue las unidades de aprendizaje son programaciones de corto plazo que
explicitan las finalidades educativas, las competencias comunicativas y sobre todo
estan presentes las actividades de aprendizaje que los docentes proponen para
lograr el desarrollo de las competencias comunicativas.

Por otro lado, las fuentes motivo de la presente investigacion fueron de facil
acceso, ya que al ser documentos publicos solo se curs6 una solicitud a la
direccion de la institucion educativa y se pudo acceder a ellos sin mayor

complicacion.

c.- Matriz de identificacion de la fuente
Para tener clara la naturaleza de la fuente de investigacion, a continuacion

se presenta la matriz de identificacion de las unidades de aprendizaje.

Tabla 9. Matriz de la fuente

ASPECTO FUENTE
Status Interno
Naturaleza Normativo
Medio del documento Impreso
Temporalidad Periodo escolar 2014
Emisor Docentes del area de Comunicacion del VI ciclo de la EBR
Estructura I.- Titulo de la unidad

.- Datos informativos
.- Contexto y situacion problemética
IV.- Organizacion de la unidad de aprendizaje
V.- Evaluacion
VI.- Recursos
Elaboracion propia

La fuente de la investigacion son las unidades de aprendizaje del VI ciclo (1
y 2do grado de la EBR) distribuidas de acuerdo al ciclo, grado, periodo escolar,
namero de unidades y docentes responsables. De esta manera, se analizaron
seis (06) unidades de aprendizaje del VI ciclo, o sea, tres unidades por cada
grado de estudios. En la seccidén de organizacién de las unidades de aprendizaje,

concretamente en la columna de actividades los docentes explicitan diversas
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actividades de aprendizaje en todas las unidades de aprendizaje para ser

desarrolladas en cada competencia comunicativa.

Tabla 10 Matriz de Correspondencia de las unidades de aprendizaje del area de

Comunicacion del VI ciclo

Ciclo Grado Afo Trimestre N° de Docentes
unidad Responsables
VI 1° 2014 | trimestre I A-B-C-D
VI 1° 2014 Il trimestre Il A-B-C-D
VI 1° 2014 [l trimestre 1] A-B-C-D
Vi 2° 2014 | trimestre I A-B-C-D
VI 2° 2014 I trimestre Il A-B-C-D
VI 2° 2014 [l trimestre Il A-B-C-D

Elaboracion propia
* En la columna de la tabla anterior, que corresponde a los docentes responsables se especifica

solo con letras A, B,C y D para mantener la ética de la investigacion.

1.4TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOJO DE LA INFORMACION.

La presente investigacion utiliz6 como técnica el andlisis documental, ya que a
través del instrumento que es la ficha de analisis documental se podré obtener los
datos de las categorias y sub categorias de la investigacién. Se opt6 esta técnica
e instrumento porque la fuente de analisis son las unidades de aprendizaje del VI
ciclo de area de Comunicacién, las mismas que nos brindaron informacion de las
actividades de aprendizaje que los docentes plantearon para interactuar con los
estudiantes en el proceso de aprendizaje. Respecto de la técnica elegida, Diaz y

Sime precisan:

Una técnica para estudiar y analizar las comunicaciones (escrita o visual)
de una forma sistematica y objetiva. Se busca estudiar documentos
producidos por las personas, las organizaciones o las culturas, tales como:
documentos oficiales y publicos (leyes, reglamentos, actas de reuniones,
memorias, planes, periddicos, libros, revistas, material informativo, material
académico, murales, fotografias, cartas oficiales, fichas de trabajo,
software, entre otros) o documentos privados o personales (diarios,
fotografias, cartas personales, mails, entre otros). (Diaz y Sime, 2009,
p.10)
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Como se aprecia, el analisis documental permite conocer el documento a
profundidad, descubrir todo lo que contiene, sus caracteristicas peculiares, las
concepciones de los docentes, la postura pedagdgica asi como el planteamiento
de las actividades de aprendizaje que permiten el desarrollo de las competencias
del area de Comunicacion.

Para el recojo de datos se empleé como instrumento la matriz de anlisis,
ya que se afirma que “para realizar el analisis de documentos hay que elaborar
matrices de analisis que permitan recoger y comparar la informacion” (Diaz y
Sime, 2009, p. 11). La matriz de analisis que se elabor6 se validd mediante el
juicio de expertos.

Para la elaboracion de los instrumentos se tuvo en cuenta las categorias y
subcategorias de la investigacion para de esta manera recoger la informacion de
acuerdo a los objetivos planteados en el estudio. De esta manera, en el disefio del
instrumento se explicitd las categorias de la investigacion, el objetivo, la fuente a
investigar, la respectiva descripcion de la fuente, las categorias y subcategorias
de la investigacion, la matriz de los datos generales de los documentos (unidades
de aprendizaje), las matrices de analisis individual las mismas que contenian los
datos de identificacion del documento, las categorias y sub categorias.
Finalmente, la hoja de validacién de los jueces.

A los jueces se les envié via correo electrénico la documentacién
respectiva que incluia la carta de presentacion, la matriz del instrumento, el
disefio del instrumento y la hoja de registro de juez. Después de su revision, los
jueces brindaron importantes sugerencias y observaciones para mejorar el
instrumento. Entre ellas, que la investigacion se centrara en analizar si las
actividades de aprendizaje que se explicitan en las unidades de aprendizaje
permiten desarrollar las competencias del area de Comunicacién. Asimismo, se
recibieron las sugerencias tomando en cuenta los criterios de validacion
explicitadas en la hoja de registro del juez que considera: claridad, suficiencia,
coherencia, representatividad y funcionalidad que permitieron centrar de manera
adecuada la investigacion, alcanzar los objetivos planteados y realizar un
adecuado recojo de la informacion. En consecuencia, se tomé en cuenta las
sugerencias de los jueces y se elaboro la matriz de recojo de informacion (anexo
2).
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1.5. PROCEDIMIENTOS PARA ASEGURAR LA ETICA EN LA INVESTIGACION

La presente investigacion tiene especial cuidado de manejar los criterios
éticos, ya que permite que la informaciéon que se trate en todo el proceso
garantice la privacidad, confidencialidad y anonimato de las fuentes.

En el caso especifico de la presente investigacion, se comunico al director de
la institucién educativa las intenciones de realizar la investigacion documental de
las unidades de aprendizaje del area de Comunicacion. Contando con su
consentimiento, se solicitd de manera escrita las unidades de aprendizaje del area
de Comunicacion del VI ciclo de la EBR y el respectivo permiso para poder utilizar
los documentos fuente de la presente investigacion. Por ello, se tuvo una
conversacion directa con los docentes responsables de la elaboracion de las
unidades de aprendizaje y en esta comunicacion se dio a conocer las intenciones
del estudio, luego de esta comunicacion los docentes mostraron su apoyo
desinteresado para llevar a cabo la investigacion.

Al respecto, Blaxter et al. (2010) afirman que toda investigacion social
éticamente fundamentada deberia ser usual en todos los investigadores sociales,
la misma que da lugar a una serie de cuestiones éticas relacionadas con la
privacidad, el consentimiento fundado, el anonimato, el secretismo y la sinceridad.
Por otro lado, Maxwell, también hace referencia a la relevancia de la ética en la
investigacion cuando afirma que “I have not identified ethics as a separate
component of research design.”.*® (Maxwell, 2004, p. 216).

Por consiguiente, se asume de manera responsable todo lo que implica el
proceso de la investigacion a través de la ética investigativa. Para lo cual, en esta
investigacion se han logrado los consentimientos informados de los docentes
responsables y se han establecido los criterios de la investigacion y los
respectivos pardmetros que implica todo el proceso, los mismos que fueron
firmados y aceptados por el director y los docentes responsables del area de

Comunicacion de la institucion educativa (anexo 3).

1.6. PROCEDIMIENTO PARA ORGANIZAR LA INFORMACION RECOGIDA
Por la naturaleza documental de la investigacibn se organizé la
informacion, teniendo los instrumentos validados por los jueces. De esta manera,

valiéndonos del objetivo general y los objetivos especificos se pudo explicitar la

19 . .pe sas . o~ . . .
“No he identificado la ética como un componente separado del disefio de la investigacion.”
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categoria y las sub categorias de la investigacion, los mismos que ayudaron a
tener una claro propdsito de lo que se debia recoger en los instrumentos de recojo
de la informacion y de esta manera transcribir de manera ordenada los datos de
las unidades estudiadas.

Para ello, se otorgd una clave de identificacibn a las unidades de
aprendizaje, siendo la unidad de analisis, las actividades de aprendizaje. Para tal
efecto, se explicitdo en los instrumentos de recojo de la informacion cada una de
las competencias comunicativas detallando la estructura de la competencia,
asimismo, se plasmoé cada una de las capacidades de la competencia para que de
esta manera, a partir del marco tedrico se ubique con precision cada una de las
actividades de aprendizaje explicitadas en las unidades de estudio. Para ello, se
conté con un adecuado orden de la informacién, siendo el marco teédrico la
columna vertebral para un correcto recojo de la informacion y el posterior andlisis
de la informacion.

La relevancia que tiene el marco tedrico en la investigacion hace posible
que se recoja los datos de manera correcta ya que las unidades en estudios en
algunos casos no estaban bien organizadas y se tuvo que leer y releer algunas
actividades de aprendizaje pues muchas de ellas no correspondian a
determinadas capacidades a desarrollar, esto implicé mucha lectura del marco
tedrico para que asi el recojo de datos encaje en cada instrumento disefiado para
tal efecto. Concordamos con Rodriguez, Gil y Garcia (1999), cuando manifiestan
que los datos recogidos constituyen las piezas del puzzle que el analista se
encarga de ir encajando, utilizando la evidencia recogida y que da cuenta de la
realidad estudiada y que poco a poco el investigador se va acercando a la

descripcion y comprension de la misma.

1.7 TECNICAS PARA EL ANALISIS DE LA INFORMACION

La presente investigacion asumio la propuesta de Miles y Huberman (1994)
citado en Rodriguez, Gil y Garcia (1999), ellos manifiestan que “en el analisis
concurren tareas de reduccion de datos, presentacion de datos o extraccion y
verificacion de conclusiones” (p. 204). A decir de la reduccion de datos,
Rodriguez, Gil y Garcia manifiestan que esto supone descartar o seleccionar para
el andlisis parte del material recogido, teniendo en cuenta determinados criterios

tedricos o practicos; en este caso especifico al momento del recojo de datos se
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depurd algunas actividades de aprendizaje que eran redundantes en varias
unidades de aprendizaje y otras actividades que no encajaban con ninguna de las
capacidades previstas para el desarrollo de las competencias comunicativas, esto
permitié ir reduciendo los datos en cada unidad de estudio.

Coincidimos con Blaxter et al. (2010) cuando afirman que “el analisis de
datos consiste en pasar del caos al orden y del orden al caos. Los datos que
apareceran algo desorganizados, al menos durante un tiempo; por otra parte, se
encontrara o impondra algun orden incluso en los datos mas cadticos” (p. 211).

El segundo proceso fue la disposicién y transformacién de datos, que
consiste en “presentarlos o disponerlos de algin modo ordenado. Una disposicion
es un conjunto organizado de informacién, presentada en alguna forma especial
ordenada, abarcable y operativa de cara a resolver las cuestiones de
investigacion” (Rodriguez, et.al, 1999, p. 212). Este proceso, permiti6 un mejor
ordenamiento de los datos recogidos a través de la estructura de las matrices de
recojo de la informacién que permitié hacer una lectura general de la informacion
y posteriormente la descripcion detallada de los hallazgos que permitieron un
adecuado analisis de los datos recogidos en cada una de las unidades
estudiadas.

Finalmente, el proceso de obtencion y verificacién de conclusiones significa
que “llegar a las conclusiones implicaria (...) ensamblar de nuevo los elementos
diferenciados en el proceso analitico para reconstruir un todo estructurado y
significativo” (Rodriguez, 1999, p. 213). Esta parte final de la investigacion ha
requerido de todo un proceso de relectura de los hallazgos, ya que implica una
interpretacion global de la investigaciéon a partir de los objetivos explicitados en el
disefio de la investigacion para obtener conclusiones validas y fidedignas de todo
el estudio; contando para ello con el marco teérico que ha encaminado todo este
proceso de investigacién para que de esta manera se contraste los hallazgos con

los fundamentos teoricos.
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CAPITULO 2
ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En este capitulo se analiza e interpreta si las actividades de aprendizaje
previstas en las unidades en estudio del area de Comunicacién del VI ciclo de la
Educaciéon Basica Regular conducen al desarrollo de las competencias
comunicativas. Para ello, se toma como referencia el recojo de informacion de las
matrices relacionadas a cada competencia comunicativa. Primero, se identifica las
actividades de aprendizaje que se encuentran presentes en las unidades en
estudio; y luego se analiza si estas actividades permiten el desarrollo de las

capacidades especificadas para el desarrollo de cada competencia comunicativa.

2. Actividades de aprendizaje presentes en las unidades de aprendizaje

2.1 Actividades de aprendizaje presentes en la competencia de

comprension de textos escritos

Las actividades de aprendizaje referidas al desarrollo de la competencia
comprension escrita previstas en las unidades en estudio correspondientes a los
tres trimestres del afio escolar 2014, se muestra del siguiente modo (anexo 4)

Se aprecia, que para desarrollar la capacidad “toma decisiones
estratégicas segun su propésito de lectura” no se encuentra ninguna
evidencia en ambos grados del VI ciclo. Por otro lado, hay mayor incidencia en
actividades de aprendizaje relacionadas a desarrollar la capacidad “identifica
informacion en diversos tipos de textos segln su propdésito”. Sin embargo,
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para desarrollar la capacidad “reorganiza la informacion de diversos tipos de
textos” solo se evidencia dos actividades en el segundo trimestre del primer
grado. En cambio, en los tres trimestres del segundo grado, se presentan diversas
actividades de aprendizaje para el desarrollo de esta capacidad.

Para desarrollar la capacidad “infiere el significado del texto” no se
encontré ninguna evidencia en el ler grado, mientras que en el 2do grado se
expresan dos actividades de aprendizaje relacionadas al desarrollo de la
mencionada capacidad.

Finalmente, en la capacidad “reflexiona sobre la forma, contenido y
contexto del texto” no se encontré6 ninguna evidencia en el ler grado; a
diferencia del 2do grado, donde si se ubic6 una evidencia relacionada a esta

capacidad. .

2.2 Actividades de aprendizaje presentes en la competencia de

produccion de textos escritos

En la matriz disefiada para esta competencia (anexo 5) se puede observar
que los docentes explicitan algunas actividades de aprendizaje para desarrollar la
competencia de produccion de textos escritos. De esta manera, se observa que,
para el desarrollo de la capacidad “planifica la producciéon de diversos tipos
de textos” se tienen escasas evidencias en el ler grado y de igual manera en el
2do grado. Sin embargo, para desarrollar la capacidad “textualiza experiencias,
ideas, sentimientos empleando las convenciones del lenguaje escrito”, se
observan diversas actividades que los docentes planifican en ambos grados.
Mientras que, se puede percibir que para el desarrollo de la capacidad “reflexiona
sobre el proceso de produccién de su texto para mejorar su practica como
escritor” se proponen pocas actividades de aprendizaje en ambos grados, no
encontrando ninguna evidencia en el tercer trimestre del ler grado y el primer
trimestre del 2do grado.

Este hallazgo refleja que los docentes no consideran actividades de
aprendizaje que conllevan al desarrollo de la capacidad de planificacién y
reflexion. Sin embargo, cuando al estudiante se plantea actividades de

textualizacion se le exige el desarrollo de alta dificultad cognitiva.
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2.3 Actividades de aprendizaje presentes en la competencia de

comprension oral

En la matriz del (anexo 6), las evidencias registradas sobre el desarrollo de
la competencia comprensién oral, son escasas; ya que los docentes no explicitan
actividades especificas para desarrollar esta competencia en casi todos los
trimestres de la planificacion. De esta manera, para desarrollar la capacidad
“escucha activamente mensaje en distintas situaciones de interaccion oral”
solo se hall6 una evidencia en el primer trimestre del ler grado y ninguna
evidencia en el 2do grado. Para el desarrollo de la capacidad “identifica
informacion en diversos tipos de discursos orales” se explicita una actividad
de aprendizaje en el primer trimestre del ler grado y en el 2do grado solo una
actividad en el tercer trimestre.

De igual manera, para la capacidad “reorganiza la informacion de
diversos tipos de discursos orales” no se hall6é ninguna evidencia; de la misma
manera para el desarrollo de la capacidad “infiere el significado del discurso
oral” no se muestran evidencias en ambos grados y finalmente; para desarrollar
la capacidad “reflexiona sobre la forma, el contenido y contexto del discurso
oral” se explicita una actividad en el primer trimestre y solo del ler grado.

Estos hallazgos nos muestran claramente que los docentes relegan a un
segundo plano el desarrollo de la competencia de comprension oral en los
estudiantes.

2.4 Actividades de aprendizaje presentes en la competencia de

produccion oral

Para el desarrollo de esta competencia los docentes explicitan diversas
actividades de aprendizaje (ver anexo 7). Para desarrollar la capacidad “organiza
su discurso tanto planificado como espontaneo, segun su propésito,
auditorio y contexto” se evidencian dos actividades en el primer trimestre del
ler grado y 2do grado y ninguna evidencia en los demas trimestres de ambos
grados. Sin embargo, para desarrollar la capacidad “expresa con claridad

mensajes empleando convenciones del lenguaje oral”, se puede notar que los
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docentes proponen diversas actividades de aprendizaje para desarrollar esta
capacidad en los dos grados y en los tres trimestres respectivos.

Para el desarrollo de la capacidad “aplica variados recursos expresivos
segun distintas situaciones comunicativas” se tiene evidencias en el ler
grado, correspondientes al primer trimestre; mientras que en el 2do grado solo en
el segundo trimestre. Finalmente, para desarrollar la capacidad “evalta el
proceso de produccién de su discurso para mejorarlo de forma continua” se
hallaron evidencias en el ler grado, en el primer y segundo trimestre; no
mostrando ninguna evidencia en el 2do grado.

Estos hallazgos demuestran que los docentes explicitan pocas actividades

de aprendizaje para desarrollar la produccion oral.

3 Actividades de aprendizaje para desarrollar las capacidades de las
competencias comunicativas.

En el acapite anterior hemos mencionado las actividades de aprendizaje
presentes en cada una de las capacidades exigidas para el desarrollo de las
competencias comunicativas explicitadas en las seis unidades de aprendizaje. A
continuacion, hacemos el analisis si estas actividades de aprendizaje previstas en
las unidades de aprendizaje conducen al desarrollo de las capacidades de cada
competencia comunicativa.

3.1 Actividades de aprendizaje para desarrollar las capacidades de la
competencia de comprensién de textos escritos.

De acuerdo a los hallazgos, no se explicitan evidencias de actividades de
aprendizaje que permitan desarrollar la capacidad “toma decisiones
estratégicas segln su proposito de lectura”, siendo esta capacidad importante
para el inicio del proceso de la comprension lectora, ya que admite que el
estudiante sea capaz de decidir y evaluar sus creencias, actitudes o
pensamientos cuando el docente proponga actividades especificas que accedan a
que el estudiante delibere, analice y tome decisiones; respondiendo a la pregunta
¢, Qué hacer y por qué? (Raths, 2006). Ademas, es importante, aclarar que esta
capacidad implica el desarrollo de una alta dificultad cognitiva, ya que estudiante

puede argumentar su decision e ir planteandose metas de aprendizaje
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Por consiguiente, al no hallar ninguna evidencia en las unidades de estudio
se concluye que esta capacidad no se desarrolla, recortando la oportunidad de
que los estudiantes puedan tomar decisiones para poder iniciar su proceso de
aprendizaje, y tener en claro ¢qué hacer y por qué?, lo que se pretende con el
desarrollo de esta capacidad es dejar que el estudiante reflexione y obtenga sus
propias valoraciones y se pueda “provocar en él cierta introspeccion; cuando
responda se le dara cierta oportunidad de examinar lo que ha dicho y de concluir
manifestando “yo defiendo esto” o “esto no lo acepto en lo absoluto” (Raths, 2006,
p. 86).

Respecto, al desarrollo de la capacidad “identifica informacién en
diversos tipos de textos segun el propésito”, se hall6 un mayor tendencia de
actividades de aprendizaje relacionadas con esta capacidad, tales como: “en base
a una lectura motivadora identifican términos que no corresponden y excluyen”
(p.53), “identifican la informacién en situaciones diversas, reconociendo sus
elementos” (p.62), “de una lectura, ubica las palabras y las clasifica segun la
ubicacion del acento”( p. 69) y “utiliza correctamente las reglas generales de
acentuacion para otorgar coherencia y correccion a los textos que lee.” (p. 70).

Estas actividades de aprendizaje se caracterizan por ser de reconocimiento
y orientan a que el estudiante realice operaciones como reconocer, sefialar o
percibir y por lo tanto, no exigen ni siquiera un nivel de memorizacion; en
consecuencia, la dificultad cognitiva que exige esta capacidad es baja (minima);
pero es basica para iniciar todo el largo proceso de la comprension lectora. En
suma, de acuerdo a las evidencias que se muestran en las unidades en estudio
se afirma que los estudiantes si desarrollan esta capacidad.

Respecto al desarrollo de la capacidad “reorganiza la informacion de
diversos tipos de textos” los docentes proponen diversas actividades para
desarrollar esta capacidad. Por ejemplo, en las unidades de estudio, se detallan:
“leen un texto y sintetizan la informacion en un mapa conceptual” (p. 52) y “leen la
informacion sobre los géneros literarios y elaboran un resumen en un cuadro
sinoptico” (p.61).

Como se observa, las evidencias corresponden a la tipologia de
actividades de reconstruccién, ya que a partir de la informacion que se encuentra
en el texto, los estudiantes pueden replantear las ideas centrales de la

informacion presentada a través del resumen, interpretacion y generalizacion.
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Estas actividades como menciona Alonso (2000) exigen que el estudiante
desarrolle la capacidad de comprender la informacion en términos de conceptos e
ideas referentes a lo que se esta tratando o en este caso leyendo. Resumir y/o
sintetizar una informacion implica operaciones cognitivas superiores; en suma, las
actividades reconstructivas involucran el desarrollo de una alta dificultad cognitiva
(maxima). De acuerdo a las evidencias presentadas se asevera que, si bien
existen pocas evidencias en el primer grado y se incide con diversas actividades
de aprendizaje en el segundo grado estas no son suficientes para garantizan el
desarrollo de la capacidad.

Del mismo modo, la capacidad “infiere el significado del texto” prevé
actividades como “leen informacion sobre la realidad lingiistica en el Pera y
deducen situaciones de causa — efecto” (p.53) e “identifica, formula hipoétesis y
deduce el contenido y las caracteristicas de los personajes, animales, lugares en
el texto que lee con algunos elementos complejos en su estructura”. (p.62). Se
puede apreciar que los docentes proponen el desarrollo de esta capacidad que de
acuerdo a la tipologia textual propuesta por Penzo (2010) y Alonso (2000)
corresponde a la actividad constructiva que implica operaciones cognitivas de
formulacion de hipotesis. Por lo tanto, se desarrolla una alta dificultad cognitiva
(méaxima). Sin embrago, las escasas evidencias que se muestran en el anexo ya
mencionado no garantizan el desarrollo de esta capacidad; por consiguiente, las
actividades de aprendizaje explicitadas en las unidades en estudio no aportan al
desarrollo de la mencionada capacidad.

Finalmente, la presente competencia desarrolla la capacidad “reflexiona
sobre la forma, contenido y contexto del texto”, esta es una actividad
reconstructiva global, ya que permite que el estudiante pueda reflexionar sobre
todo el proceso seguido para llegar a la comprension. Estas actividades de
acuerdo a Alonso (2000) incluyen operaciones cognitivas como comparar,
encontrar diferencias entre dos informaciones; de clasificar de acuerdo a
determinados principios y criticar en base a juicios, analisis, principios o normas.

Asi como se muestra en la siguiente evidencia “identifican las
caracteristicas de su lengua y habla, comparando con otras” (p.53), las
actividades reconstructivas globales exigen a que el estudiante se sitie en el
contenido del texto y contexto del texto. De esta manera, exigen del estudiante

alta dificultad cognitiva (méxima). Sin embargo, segun se muestran en las

Tesis publicada con autorizacién del autor

No olvide citar esta tesis




PONTIFICIA

TESIS PUCP : gx_}\éeagﬁmn

DEL PERU

evidencias estas actividades de aprendizaje no son suficientes para que se pueda
desarrollar dicha capacidad.

En suma, se concluye que con las actividades de aprendizaje que los
docentes han explicitado en las unidades estudiadas desarrollan una baja
dificultad cognitiva, ya que se incide en el desarrollo de la capacidad “identifica
informacion en diversos tipos de textos segun el propésito” de acuerdo a lo
expresado por Penzo, et al. (2010) estas son actividades de memorizacién ante
una informacion especificada y conlleva a un conocimiento inerte. Sin embargo, a
partir de la capacidad “reorganiza la informacion de diversos tipos de textos” y
hasta llegar a la capacidad “reflexiona sobre la forma, contenido y contexto del
texto” los docentes provocan actividades de alta dificultad cognitiva
produciéndose de acuerdo a Penzo et al. (2010) un conocimiento funcional que
permite el desarrollo de actividades de aplicacion.

Por lo tanto, de acuerdo a las evidencias, las actividades de aprendizaje
que se explicitan en las unidades en estudio no muestran el equilibrio que debe
existir para lograr la competencia, ya que la mayor incidencia de las actividades
estdn centradas a desarrollar la capacidad “identifica” que implica una baja
demanda cognitiva y en algunos casos se desarrollan la capacidad “reorganiza”
dejando de lado el desarrollo de las demas capacidades que se requieren para el
desarrollo de la competencia, las cuales muestran escasas evidencias.

Ademés, las actividades de aprendizaje planificadas son para ser
trabajadas para un periodo lectivo de un afio de acuerdo a cada grado que
corresponde el VI ciclo. Por lo tanto, al no contar con suficiente evidencias y el
desequilibrio que existe entre las actividades programadas podemos aseverar que
no se logra el desarrollo de todas las capacidades y por consiguiente no se

desarrolla la competencia de comprension de textos escritos.

3.2 Actividades de aprendizaje para desarrollar las capacidades de la

competencia de produccidn de textos escritos

Teniendo en cuenta lo expresado por Lupiafiez y Rico (2008), las
capacidades aluden a que los estudiantes puedan movilizar y usar su
conocimiento en hechos concretos y a través de actuaciones que implican la

resolucién de problemas. De esta manera, para el logro de la competencia se
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requiere que las capacidades estén estrechamente relacionadas a las actividades
de aprendizaje que los docentes explicitan en las unidades de aprendizaje.

A continuacion, se analiza si las actividades de aprendizaje permiten el
desarrollo de las capacidades de la competencia de produccion de textos escritos.

Para el desarrollo de la capacidad “planifica la produccion de diversos
tipos de textos”, en las unidades de aprendizaje se detallan “elabora oraciones
organizando sus ideas de acuerdo con su propdsito comunicativo”. (p.23) y
“elabora un organizador visual para recordar los hechos mas importantes de su
anécdota”. (p. 63), de acuerdo a la clasificacibn que hace Alonso (2000) la
capacidad “planifica” es una actividad constructiva, pues implica operaciones
cognitivas complejas como el planificar para elaborar un proyecto que incluye
actividades posteriores. En el caso especifico de esta competencia encierra la
textualizacion y reflexion. Cuando observamos la matriz de recojo de datos se
evidencia que las actividades explicitadas son escasas y por lo tanto; si se
considera que estas actividades son planificadas para un periodo lectivo de un
afo, definitivamente son insuficientes para el logro de la mencionada capacidad.

Para el desarrollo de la capacidad “textualiza experiencias, ideas,
sentimientos empleando las convenciones del lenguaje escrito” los docentes
proponen diversas actividades de aprendizaje; algunas de ellas son las
siguientes: “elaboran una historieta tomando como tema el valor y el propésito
comunicativo”. (p.63) y “redactan textos breves haciendo uso del lenguaje
denotativo y connotativo”. (p.32); en este proceso de textualizacion es importante
que exista una adecuada correspondencia entre lo que se ha planificado
inicialmente y lo que se esta produciendo; para ello, es necesario contar con los
recursos previamente estructurados como un plan de escritura y organizadores
visuales; asi como de bibliégrafas diversas sobre la teméatica a tratar. “Es esencial
gue en la textualizacién se logre establecer una correspondencia adecuada entre
el esquema de planificacion subjetivo y de las representaciones lingiisticas con el
arreglo secuencial discursivo cuidando aspectos de cohesion, coherencia,
adecuacion e inteligibilidad” (Diaz Barriga, 2010, p. 272).

En esta capacidad se desarrolla una alta dificultad cognitiva ya que es un
tipo de actividad constructiva que implica argumentacion de valores, la

imaginacion y creacion de nuevas realidades y el planteamiento y/o solucién de
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problemas. Por lo tanto, al encontrar muchas evidencias en las unidades de
estudio, se afirma que si se desarrolla la mencionada capacidad.

Seguidamente, para desarrollar la capacidad “reflexiona sobre el
proceso de produccion de su texto para mejorar su practica como escritor”,
se pone de manifiesto las siguientes evidencias “uso adecuado de la redaccién
(coherencia lineal y global)” (p.23) y “elabora, revisa y corrige sus acrosticos para
mejorar el sentido y la forma del texto” (p. 69). Estas actividades implican
procesos cognitivos superiores y se encuentran dentro de la tipologia de
actividades reconstructivas globales, ya que permiten que el estudiante pueda
reflexionar sobre su propia produccion a través del andlisis y evaluacion de su
escrito con la finalidad de mejorar su produccion. Teniendo en cuenta las
evidencias que se explicitan en la matriz de recojo de datos, estas son escasas;
por lo tanto, al ser insuficientes podemos afirmar que no se desarrolla la
mencionada capacidad.

En suma, todas las capacidades exigidas para el desarrollo de esta
competencia exigen del estudiante alta dificultad cognitiva, pues implican el
desarrollo de un conocimiento funcional a través de las actividades de aplicacion.
Por lo tanto, con estas actividades se podria estar aportando al desarrollo de la
competencia correspondiente al ciclo VI. Sin embargo; al no existir un equilibrio
entre las actividades de aprendizaje para desarrollar cada una de las capacidades
ya que existe mayor incidencia de actividades en la capacidad “textualiza
experiencias, ideas, sentimientos empleando las convenciones del lenguaje
escrito”, dejando a un segundo plano la capacidad “planifica la produccion de
diversos tipos de textos” y “reflexiona sobre el proceso de produccién de su
texto para mejorar su practica como escritor”. Por consiguiente, no se

desarrolla la competencia de produccidon de textos ecritos.

3.3 Actividades de aprendizaje para desarrollar las capacidades de la

competencia de comprension oral

Como se puede percibir en el (anexo 6) son escasas las actividades de
aprendizaje que los docentes proponen para desarrollar las capacidades de la
competencia de comprension oral; incluso, las evidencias que se muestran para

cada capacidad son exiguas. De esta manera, para el desarrollo de la capacidad
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“escucha activamente mensajes en distintas situaciones de interaccion
oral” se hall6 una evidencia, siendo el desarrollo de esta capacidad muy
importante porque es el inicio de la interaccion entre el discurso y el oyente.
Segun Cassany, et.al (2005) esta actividad permite seleccionar las palabras, los
datos mas relevantes de acuerdo a los conocimientos gramaticales y los intereses
del oyente. Sin embargo, las evidencias son escasas para ser trabajadas durante
todo el afo escolar y al ser tan nimias; en definitiva, no se desarrolla la
mencionada capacidad.

La capacidad “identifica informacion en diversos tipos de discursos
orales” solo muestra dos evidencias, siendo insuficientes para desarrollar la
mencionada capacidad. Para el desarrollo de las otras capacidades “reorganiza la
informacion de diversos tipos de discursos orales”, “infiere el significado del
discurso oral” y “reflexiona sobre la forma, el contenido y el contexto del discurso
oral” no se hall6 ninguna. Resultando esto muy desalentador ya que al no
encontrar evidencias y si las hay son insuficientes, estas no aseguran el
desarrollo de la competencia. Por otro lado, las actividades son solo de
reconocimiento e implica un conocimiento inerte y una baja demanda cognitiva

(minima). Por tanto, no se desarrolla la competencia de comprension oral.

3.4 Actividades de aprendizaje para desarrollar las capacidades de la
competencia de produccién oral

Para desarrollar las capacidades que corresponde a la competencia de
produccion oral, los docentes explicitan algunas actividades para que puedan ser
trabajadas por los estudiantes. Para desarrollar la capacidad “organiza su
discurso, tanto planificado como espontaneo, segln su propdsito, auditorio
y contexto” se proponen las siguientes actividades “planifica y organiza las
ideas” (p.24), “se da las pautas de un buen discurso, practican en parejas” (p. 54).
De acuerdo a Briz et al (2008) este proceso de seleccionar y ordenar las ideas
son la columna vertebral para la intervencion, sin ellas el discurso se hace vago o
indefinido. Ademas, estas actividades desarrollan procesos cognitivos
constructivos ya que la capacidad “organiza” es equiparable a decir “planifica”, por

lo tanto, se desarrolla alta dificultad cognitiva (maxima). Sin embargo, las
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evidencias que se pueden notar en la matriz de recojo de datos son escasas,
limitando de esta manera que se desarrolle la referida capacidad.

Para el desarrollo de la capacidad “expresa con claridad mensajes
empleando convenciones del lenguaje oral” se hall6 diversas evidencias,
algunas de ellas son “expone sus ideas de un tema de manera oral. Dialoga y
comparte los argumentos que usard para promover su postura” (p.69) y “a partir
de su experiencias previas, menciona la secuencia y forma de preparar un plato
tipico de la region” (p. 63). Estas actividades de acuerdo a Alonso (2000) son
constructivas y desarrollan operaciones cognitivas complejas como la
argumentacion de valores, ya que el estudiante al expresar sus ideas debe
seleccionarlas, tener claridad en su argumentacion y sustentacion; crear y recrear
contextos a través de la construccion de nuevas realidades, plantear nuevos
problemas; en suma, imaginar y crear son procesos que requieren alta dificultad
cognitiva. Por lo tanto, se afirma que se desarrolla la mencionada capacidad.

Para el desarrollo de la capacidad “aplica variados recursos expresivos
segun distintas situaciones comunicativas” tenemos las evidencias “expone
con claridad, conoce bien el tema, adecua su exposicion a la edad de los oyentes,
mostrando respeto por los oyentes y manteniendo un comportamiento adecuado”
(p.62), son actividades de reconocimiento pues solo implica la aplicaciéon de
recursos expresivos como gestos, ademanes, contacto visual, posturas corporales
y desplazamientos adecuados a sus normas culturales. Como ya se dijo
anteriormente esta actividad implica baja dificultad cognitiva y al ser escasa las
evidencias no aseguran que se desarrolle la capacidad aludida.

Para el desarrollo de la capacidad “evalta el proceso de produccion de
su discurso para mejorarlo de forma continua” se tiene la siguiente evidencia
“reflexiona ante su expresién oral” (p. 25), implica que el estudiante luego de haber
producido su discurso pueda realizar la metacognicion que le permite evaluar y
reflexionar acerca de su actuacion, y que de manera paulatina pueda ir mejorando
y perfeccionando aspectos que tiene que ver con la produccién del discurso. Esta
capacidad por lo tanto, implica el desarrollo de actividades reconstructivas
globales ya que asienten que el estudiante pueda establecer juicios de valor,
analizar y evaluar su produccion oral. Sin embargo, al existir escasas evidencian,

estas no hacen posible que se desarrolle la respectiva capacidad.
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Siguiendo a Cassany et.al, (2005) quienes afirman que “la vida actual exige
un nivel de comunicacion oral tan alto como la redaccion escrita, pues asi como
existen comentario irénico para aquellas personas que tienen una adecuada
produccion escrita, ya se empieza a comentar de las personas que se encalla
cuando habla o a la que se pierde en digresiones durante una exposicion, o a la
gue comete muchas incorrecciones gramaticales. Lo dicho reafirma la importancia
que tiene el desarrollo de la produccién oral en los estudiantes y la relevancia que
debe tener en las instituciones educativas el desarrollo de esta competencia para
que de esta manera se asegure que los estudiantes sean competentemente
comunicativos.

Por lo tanto, al hallar escasas evidencias de las actividades de aprendizaje
para desarrollar cada una de las capacidades, especificamente en la capacidad
“organiza su discurso, tanto planificado como espontaneo, segin su proposito,
auditorio y contexto”, “aplica variados recursos expresivos segun distintas
situaciones comunicativas” y “evalla el proceso de produccion de su discurso
para mejorarlo de forma continua” esto demuestra que los docentes han
descuidado el desarrollo de la competencia de produccién oral, olvidando que la
expresion oral es tan importante como la comprension y produccién de textos
escritos.

Por consiguiente, al no desarrollarse todas las capacidades que se exigen

no se desarrolla la competencia de produccion oral
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CONCLUSIONES

Del analisis de las actividades de aprendizaje previstas en las unidades del area
de Comunicacion del VI ciclo de la Educacion Basica Regular para el desarrollo
de las competencias comunicativas en una Institucion Educativa Publica de
Huancavelica, se da respuesta a la pregunta central de investigacion, asi como a

los objetivos especificos de la misma, llegando a las siguientes conclusiones:

e Las actividades de aprendizaje previstas en las unidades de aprendizaje
del area de Comunicacién no conducen al desarrollo de las competencias
comunicativas, ya que a traves del analisis de los hallazgos de cada una de
las unidades estudiadas se demuestra que los docentes no consideran que
cada capacidad deba tener un conjunto de actividades de aprendizaje que
posibiliten su desarrollo; es asi, que en algunos casos los docentes inciden
en proponer excesivas actividades de aprendizaje en algunas capacidades
y en otros casos las actividades que los docentes explicitan son
insuficientes o nulas y no permiten que se desarrollen las capacidades.
Este desbalance entre las actividades y las capacidades imposibilitan que
se desarrollen las competencias ya que al no desarrollarse determinadas

capacidades de la competencia estas dificultan su desarrollo.

e Con respecto a las actividades de aprendizaje presentes en las unidades

de estudio podemos concluir:

e Que para el desarrollo de la competencia de comprensién de textos
escritos, las actividades de aprendizaje estan centradas en el desarrollo de
las capacidad “identifica informacion en diversos tipos de textos segun su
propésito” y “reorganiza la informacion en diversos tipos de textos”,
dejando de lado las otras capacidades en las cuales se tienes escasas

actividades de aprendizaje.
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En el caso de la competencia de produccién de textos escritos existe
mayor incidencia de actividades de aprendizaje para desarrollar la
capacidad “textualiza experiencias, ideas, sentimientos empleando
convenciones del lenguaje escrito”, descuidando la capacidad “planifica la
produccion de diversos tipos de textos” y “revisa sobre el proceso de
produccion de su texto para mejorar su practica como escritor’” que

muestran insuficientes evidencias

e Por otro lado, para la competencia de comprension oral solo se muestran
algunas evidencias para el desarrollo de las capacidades “escucha
activamente mensajes en distintas situaciones de interaccion oral” e
“identifica informacion en diversos tipos de discursos orales” y no se hallan
evidencias para desarrollar las demas capacidades de la competencia;
finalmente para la competencia de produccion oral solo se inciden
actividades de aprendizaje para desarrollar la capacidad “expresa con
claridad mensajes empleando convenciones del lenguaje oral” y se

descuida el desarrollo de las otras capacidades.

e Con respecto a si las actividades de aprendizaje explicitadas en las
unidades de aprendizaje permiten desarrollar las capacidades previstas
para cada competencia comunicativa afirmamos :

e En la competencia de comprension de textos escritos solo se logra el
desarrollo de dos capacidades; la capacidad con mayor numero de
actividades de aprendizaje es “identifica informacion en diversos tipos de
textos segun su propoésito”, siendo estas actividades de reconocimiento,
implica baja dificultad cognitiva y la capacidad “reorganiza la informacion
en diversos tipos de textos” que son actividades de orden superior que
supone alta dificultad cognitiva. Pero, al dejarse de lado las demas
capacidades que implican esta competencia, se afirma que a través de las
actividades de aprendizaje que los docentes explicitan en las unidades de

aprendizaje; los estudiantes no desarrollan la mencionada competencia.

e Para el desarrollo de la competencia de produccion de textos escritos, se

enuncian diversas actividades de aprendizaje; sin embargo, casi todas
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estdn centradas en la capacidad “textualiza experiencias, ideas,
sentimientos empleando convenciones del lenguaje escrito” que implican
alta dificultad cognitiva; pero, se deja de lado la capacidad “planifica la
produccion de diversos tipos de textos” y “revisa sobre el proceso de
produccion de su texto para mejorar su practica como escritor”; por
consiguiente, al no haber equilibrio entre las actividades de aprendizaje y
las capacidades que se debe desarrollar para el logro de la competencia,

se asevera que no se logra el desarrollo de la competencia aludida.

e Los resultados de la competencia de comprension oral, son evidentes, los
docentes proponen escasas actividades de aprendizaje y solo para el
desarrollo de las capacidades “escucha activamente mensajes en distintas
situaciones de interacciéon oral” e “identifica informacién en diversos tipos
de discursos orales”, que suponen baja dificultad cognitiva en los
estudiantes; dejando de la lado las otras capacidades que en su conjunto
permiten el desarrollo de esta competencia; por lo tanto, al no desarrollar
las demas capacidades exigidas para esta competencia, se afirma que no

se desarrolla la competencia.

e Para la competencia de produccion oral se pude afirmar que hay diversas
actividades de aprendizaje que los docentes proponen en las unidades de
aprendizaje, especialmente en la capacidad “expresa con claridad
mensajes empleando convenciones del lenguaje oral” que implica una alta
dificultad cognitiva en los estudiantes. Sin embargo, estas actividades son
escasas para desarrollarlas durante todo el periodo escolar. Ademas, las
evidencias para el desarrollo de las demas capacidades son escasas

siendo inalcanzable el desarrollo de la mencionada competencia.
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RECOMENDACIONES

e Se recomienda continuar con la investigacion de las actividades de
aprendizaje para que de esta manera, se contribuya a una adecuada
planificacion y pertinencia de las actividades de aprendizaje para que los
estudiantes aprendan a aprender y logren desarrollar las competencias

comunicativas.

¢ A nivel metodoldgico, se sugiere realizar la investigacion haciendo uso del
método empirico y técnicas de investigacibon como la observacion,
entrevista y cuestionarios; en el cual la participacién involucre a estudiantes
y maestros; si bien es cierto, que el método documental tiene algunas
ventajas, también tiene muchas desventajas y limitaciones, pues no
muestra una realidad muy objetiva. Los documentos pueden reflejar una
realidad o decir mucho o poco y otra realidad es el contexto educativo
donde si se puede recoger datos mas fidedignos del proceso de
aprendizaje ya que no todo lo que dice en el documento se hace al pie de
la letra y los docentes tienen una capacidad de creacién que al momento
de la accion educativa pueden realizar procesos de aprendizaje

extraordinarios.

e Los resultados de la presente investigacion muestran claras evidencias que
la planificacién de las actividades de aprendizaje no son equilibradas o
reguladas, afectando de esta manera que algunas capacidades no se
desarrollen en el aula y por ende, no se logren las competencias
comunicativas. Por ello, es importante que los docentes realicen la
planificacion de las actividades de aprendizaje de manera simétrica o
equilibrada; a través de los resultados de aprendizaje que se desea lograr
con los estudiantes y que estas actividades deben ser combinadas con

actividades de memorizacion y aplicacion para que de este modo al
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término del VI ciclo todos los estudiantes desarrollen las competencias

comunicativas.

e En la institucion educativa del cual provienen las unidades de estudio, se
recomienda que los docentes definan de manera pertinente los resultados
de aprendizaje de los estudiantes al finalizar el VI ciclo y en base a ello,
planificar las diversas actividades de aprendizaje que impliquen el
desarrollo de una alta dificultad cognitiva, teniendo en cuenta que para
lograr procesos cognitivos superiores los estudiantes también realizan
actividades que implican baja dificultad cognitiva. Esto implica, que las
actividades de aprendizaje provoquen que los estudiantes desarrollen alta
dificultad cognitiva. Asimismo, es importante la organizacion de los equipos
docentes de las diferentes &reas para intercambiar experiencias a través
de talleres de inter aprendizaje. En suma, las actividades que el docente
planifica deben provocar que los estudiantes desarrollen alta dificultad

cognitiva.

e Se sugiere que los docentes programen mas actividades de aprendizaje
para que los estudiantes logren desarrollar la competencia de produccion
oral, ya que su importancia radica en que los estudiantes se comunican y
se comunican siempre y es en la institucién educativa que se debe lograr el
desarrollo de esta competencia para permitir la interaccion entre sus pares,

familia y comunidad.
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ANEXO 1

MATRIZ DE COHERENCIA

Tema de investigacion: Las actividades de aprendizaje en el desarrollo de las
competencias comunicativas del area de Comunicacion

Titulo de la investigacion: Actividades de aprendizaje en el desarrollo de las
competencias del area de Comunicacién en las unidades de aprendizaje del nivel
secundario

Linea de investigacion: Disefio y desarrollo curricular y al eje el disefio curricular
de la practica educativa.

Disefio metodolégico:

Problema Objetivo general de la Objetivos Especificos
investigacion

¢cLas actividades de aprendizaje | Analizar si las actividades | 1. ldentificar qué actividades
previstas en las unidades de | de aprendizaje previstas en | de aprendizaje se encuentran

aprendizaje del area de | las unidades de aprendizaje | presentes en las unidades de
Comunicacion conducen al | conducen al desarrollo de | aprendizaje.
desarrollo de las competencias | las competencias | 2. Identificar si las actividades
comunicativas en una Institucién | comunicativas. de aprendizaje explicitadas en
Educativa Publica de las unidades de aprendizaje
Huancavelica? permiten desarrollar las
capacidades previstas para
cada competencia
comunicativa.
Enfoque: Nivel: Método: Fuente:
Cualitativo | Descriptivo | Analisis Unidades de aprendizaje del area de Comunicacion
documental del VI ciclo
Técnicas e
. Subcategorias Instrumentos de recojo
Categoria

de informacién

Actividades de aprendizaje para
desarrollar la  comprension
escrita.

Actividades de aprendizaje para
desarrollar la produccion de

textos escrito Técnica: analisis

Las actividades de aprendlzaje_ en documental

el desarrollo de las competencias o - .

comunicativas Actividades de aprendizaje para | Instrumento: matriz de
desarrollar la comprension oral analisis documental

Actividades de aprendizaje para
desarrollar la produccién oral
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ANEXO 2

Matriz de vaciado de actividades de aprendizaje

Competencia produccion escrita

COMPETENCIA
Escribe
e variados tipos de textos
e sobre temas diversos
v' considerando el
destinatario, proposito
y el registro
v a partir de su
experiencia previa
v a partir de fuentes de
informacién
complementarias
Agrupa, ordenay desarrolla
e las ideas en torno a un
tema
v Las estructura en parrafos
y subtitulos de manera
l6gica
Establece relaciones
e entre ideas
v' A través del uso adecuado
de varios tipos de
conectores y referentes.
v' Emplea vocabulario
variado.
Utiliza
e  recursos ortograficos
v Para separar y aclarar

expresiones e ideas.

Para diferenciar el significado de
las palabras con la intencion de
darle claridad y sentido al mensaje
de su texto.

CAPACIDAD ACTIVIDADES | ACTIVIDADES | ACTIVIDADES
I UNIDAD DE I UNIDAD DE | Il UNIDAD DE
APRENDIZAJE | APRENDIZAJE | APRENDIZAJE

PLANFICA Ia

produccién  de

diversos  tipos

de textos.

TEXTUALIZA

Experiencias,
ideas,
sentimientos
empleando las
convenciones
del lenguaje
escrito

Reflexiona
sobre el proceso
de produccién
de su texto para
mejorar su
practica como
escritor.
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ANEXO 3

PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO

Comité de ética para la investigacién con seres humanos y animales — CEl(sha)

Vicerrectorado de Investigacion — PUCP
T T agemw——— — VICEITeciofaco de Investigacion —PUCP

PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPANTES!

El propésito de este protocolo es brindar a los y las participantes en esta investigacién,
una explicacion clara de la naturaleza de la misma, asi como del rol que tienen en ella.

La presente investigacion es conducida por Ana Celia Gamarra Ramos, estudiante de
la Maestria en Educacién con Mencién en Curriculo de la Escuela de Posgrado de la
Pontifica Universidad La Catélica del Perq.

La meta de este estudio es Analizar de qué manera los elementos curriculares de
las programaciones anuales conducen al logro de las competencias del area de
Comunicacién del sexto ciclo de Ia EBR en una Institucién Educativa Publica de
Huancavelica.

Si usted accede a participar en este estudio, se le pide otorgarnos las programaciones
anuales del drea de Comunicacién del VI ciclo (1er y 2do grado de Educacion
Secundaria) que son objeto de nuestra investigacion de tipo documentada. Las
mismas que una vez terminada la investigacidn seran devueltas a su institucion o

destruidas segun la direccién a su cargo lo determine.

Su participacion sera voluntaria. La informacién que se recoja sera estrictamente
confidencial y no se podra utilizar para ninguin otro propdsito que no esté contemplado
en esta investigacién.

En principio, el nombre de la institucién no se especifica en la investigacidn asi como
los nombres de los docentes responsables de las programaciones anuales seran
anonimas y solo se utilizara codigos de identificacion de los mismos, para de esta
manera cumplir con el cédigo de ética. Si la naturaleza del estudio requiriera la
identificacion de su institucion educativa y de los docentes responsables, ello solo sera
posible si es que usted da su consentimiento expreso para proceder de esa manera.

Si tuviera alguna duda con relacién al desarrclio del proyecto, usted es libre de
formular las preguntas que considere pertinentes. Ademas puede finalizar su

* Para la elaboracién de este protocolo se ha tenido en cuenta el formulario de C.1, del Comité de Etica del Departamento de Psicologia
de la PUCP.
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Comité de ética para la investigacion con seres humanos y animales — CEl{sha)
Vicerrectorado de Investigacion — PUCP

participacion en cualquier momenfo del estudio sin que esto represente algin perjuicio
para usted.
Muchas gracias por su participacion.

Yo, Ange! Gaspar Cortez, Director de la |.E. “La Victoria de Ayacucho’ de la ciudad de
Huancavelica, regidon Huancavelica doy mi consentimiento para participar en el
estudio y soy consciente de que mi participacién es enteramente voluntaria.

He recibido informacién en forma verbal sobre el estudio mencionado anteriormente y
he leido la informacion escrita adjunta. He tenido la oportunidad de discutir sobre el
estudio y hacer preguntas.

Al firmar este protocolo estoy de acuerdo que la institucion educativa a la que
represento participe de esta investigacion, asi como los datos que identifican a la
institucién y de los docentes se mantengan en reserva.

Entiendo que puedo finalizar mi participacién en el estudio en cualquier momento, sin

que esto represente algln perjuicio para mi.

Entiendo que recibiré una copia de este formulario de consentimiento e informacion
del estudio y que puedo pedir informacién sobre los resultados de este estudio cuando
éste haya concluido. Para esto, puedo comunicarme con Ana Celia Gamarra Ramos
al correo agamarra_ramos@hotmail.com — a20146972@pucp.edu.pe o al celular:
RPC 940994078 RPM #972522342

Huancavelica, 15 de junio de 2015
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ANEXO 4

Matriz de vaciado de informacion

Competencia Comprensién escrita ler grado

relevante
complementaria

Opina y explica la intencion

y

aspectos variados del

texto

los recursos textuales

comparando

contexto sociocultural

integrando
conocimiento
experiencia

el

su
y

COMPETENCIA CAPACIDAD ACTIVIDADES | ACTIVIDADES | ACTIVIDADES
| UNIDAD DE 1 UNIDAD DE Il UNIDAD DE
APRENDIZAJE | APRENDIZAJE | APRENDIZAJE
TOMA
DECISIONES
estrrf\tegmas Sin evidencias Sin evidencias Sin evidencias
segun su
propésito de
lectura
TOMA Identifican  los | Identifican las | Identifican las
DECISIONES elementos de la | diferencias de | diferencias de
estratégicas comunicacion anténimas y | antonimas y
segun su|en un acto | sin6nimos, sinénimos,
proposito de | comunicativo. resuelven resuelven
lectura p.21 practicas practicas
Lee el texto | calificadas de | calificadas de
corto anténimos. p.32 | anténimos. p.39
diferenciando Diferencia  los
las técnicas de usos del punto y
lectura. p.21 la coma en
Lee textos Realizan textos  breves,
e con estructuras ejercicios para para luego leer
complejas ubicar el correctamente
e detemas diversos significado  de respetando los
v' Comprensivamente algunas signos de
v Con vocabulario palabras. p.22 puntuacion p.37
variado Desarrollan
ejercicios de
Interpreta oraciones
e Eltexto incompletas,
v' integrando informacién apreciando la

funcion que
cumple la
palabra faltante
de la oracion
p.36

Diferencia  los
usos del punto y
la coma en

textos  breves,
para luego leer
correctamente
respetando los
signos de
puntuacion. p.37
Desarrollan
ejercicios de
oraciones
incompletas,

apreciando la
funcién que
cumple la
palabra faltante
de la oracion

p.36

Utiliza
correctamente
las reglas

generales de
tildaciébn  para
otorgar
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coherencia y
correccion a los
textos que lee y
produce P.36

REORGANIZA Leen textos
la informacion escritos en
de diversos verso y prosa,
tipos de textos. analizan y

reconocen sus
caracteristicas.
p.32

Diferencia los
Sin evidencia usos del punto y Sin evidencia

la coma en
textos breves,
para luego leer

correctamente
respetando los
signos de
puntuacion. P.
31

INFIERE el Sin evidencia Sin evidencia Sin evidencia
significado del
texto

REFLEXIONA Sin evidencia Sin evidencia Sin evidencia
sobre la forma,

contenido y
contexto del
texto.
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Matriz de vaciado de informacién

Competencia Comprensién escrita 2do grado

Con vocabulario
variado
Interpreta
e Eltexto
v' integrando informacién
relevante y

complementaria

Opinay explica la intencién
e aspectos variados del
texto
e los recursos textuales

v" comparando el
contexto sociocultural

v' integrando su
conocimiento y
experiencia

propésito  de
lectura

COMPETENCIA CAPACIDAD ACTIVIDADES ACTIVIDADES | ACTIVIDADES
I UNIDAD DE I UNIDAD DE | 1l UNIDAD DE
APRENDIZAJE | APRENDIZAJE | APRENDIZAJE
Lee textos Sin evidencias Sin evidencias Sin evidencias
e con estructuras | TOMA
complejas DECISIONES
e de temas diversos estratégicas
v' Comprensivamente segun su
v

IDENTIFICA
informacién en
diversos tipos
de textos
segln el
proposito

Leen un texto,
abstraen
oraciones con
sujeto
predicado, luego
identifican los
nicleos
respectivamente.
p.52

En base a la
lectura
relacionan las
palabras
sinénimas y
buscan sus
implicancias.
p.53
Relacionan
palabras por
antonimia con

base a los textos
leidos. p.53 (C3
En base a
ejemplos
reconocen los
prefijos de un
texto propuesto.

p.53

En base a la
lectura
relacionan las
palabras
sinénimas y
buscan sus
implicancias.
p.53

Relacionan
palabras por
antonimia con
base a los textos
leidos. p.53

En base a
ejemplos
reconocen los

prefijos de un

texto propuesto.
p.53

En base a
ejemplos
reconocen los

sufijos del texto
propuesto. p.53
En base a una
lectura

Identifican
correctamente
la intencion de
hablante. p.62
Diferencian en
forma tedrica y
préactica las
clases de
oraciones p.62
Identifican los
sustantivos y
los clasifica
segun
corresponda.
Identifican la
informacion en
situaciones
diversas,
reconociendo
sus elementos
p.62

Diferencia los
usos del punto
y la coma en
las
enumeraciones
complejas.
Leen sus textos
y resaltan el
usodelaVyB
y emplean las
mismas
palabras para
elaborar textos
simples. p.62
Identifican las
relaciones de
analogias. p.62
En base a una
lectura
motivadora
identifican
términos
no
corresponden y
excluyen. p. 61
Desarrolla
ejercicios de
oraciones
incompletas,
determinando
la funcion que
cumple la
palabra faltante
en la oracién.

que

Identifica y

clasifica
triptongos,
diptongos e
hiatos en sus

escritos, segun
su tildacion.

p.69

Utiliza
correctamente
las reglas

generales de
acentuacion

para otorgar
coherencia 'y
correccion a los
textos que lee.

p. 70
Identifica las
relaciones de
las analogias.
p. 68
Resuelve
ejercicios con

analogias.  p.
68
Reconoce y

clasifica los
adjetivos a
partir de un
texto de
lectura.
Produce
adjetivos a
partir de una
lectura. p. 68

Comprende las
funciones y

distingue las
partes del
aparato
fonador. p. 68
Diferencia los

usos del punto
y coma en las

enumeraciones
complejas.
Identifican y
clasifica
diptongos,

triptongos e
hiatos en sus
escritos, segun
su tildaciéon. p
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motivadora
identifican
términos que no
corresponden y
excluyen. p.53
Observan
diferentes
diccionarios,
caracterizan y
practican las
estrategias  de
uso  adecuado
teniendo en
cuenta su
propdsito. p.53

p. 63
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69

De una lectura,
ubica las
palabras y las
clasifica segun
la ubicacion del
acento. p. 69
Diferencia el
lenguaje
denotativo y
connotativo en
los textos
leidos. p. 69
Reconoce las
oraciones
incompletas,
analiza y
construye
oraciones
dandole sentido
completo. p. 70
Reconoce la
tilde diacritica y
aplica las tildes
en los textos
presentados
identifica las
formas de
tildacion de
monosilabos. p.
70

Elabora
oraciones
empleando las
reglas para el
uso correcto de
las
consonantes C.
S, Z identifica
las formas
correctas y las
discrimina de
las incorrectas.
Desarrollan
ejercicios  de
oraciones
incompletas
determinando
la funcion que
cumple la
palabra faltante
en la oracion.

REORGANIZA
la informacién
de diversos
tipos de textos.

Leen textos
subrayan las
ideas principales
y practican el
sumillado. p.52

Leen textos
escritos en verso
y prosa, analizan
y reconocen sus
caracteristicas.
p.52

Leen un texto y
sintetizan la
informaciéon  en
un mapa
conceptual. p. 52
Recopilan textos

Leen textos
escritos en
Verso y prosa,
analizan y
reconocen sus
caracteristicas.
p.61

Leen
informacion
sobre los
géneros
literarios y
elaboran el
resumen en un
cuadro
sinoptico. p.61
Analiza y
explica los tipos

Utilizan el
parafraseo
técnica para
comprender el
texto

Organiza  las
ideas
importantes del
texto que lee y
elabora un
cuadro
sindptico
Elabora
oraciones
empleando las
reglas para el
uso correcto de
las
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periodisticos,
observan, leen y
analizan para
establecer  sus
semejanzas y
diferencias. p.52

Leen el texto
parrafo en
parrafo y
analizan,

diferenciando
cada elemento.
p.53

Se explica la
clase con
ejemplos, se les

distribuye la
informacion
respectiva para
sintetizar en un
mapa
conceptual. p.52
Leen la
informacion
sobre los

géneros literarios
y elaboran un
resumen en un
cuadro sindptico.

p.52

Leen el texto
parrafo en
parrafo y
analizan,

diferenciando
cada elemento.
p.53

de sustantivos.
p.62

consonantes C,
S Z identifica
las forma

correctas y las
discrimina las

incorrectas.
70
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p.

INFIERE el | Leen informacion | Identifica, Sin evidencia
significado del | sobre la realidad | formula
texto linguistica en el | hip6tesis y
Perlt y deducen | deduce el
situaciones  de | contenido y las
causa — efecto. caracteristicas
p.53 de los
personajes,
animales,
lugares en el
texto que lee
con algunos
elementos
complejos en
su estructura.
p.62
REFLEXIONA | Identifican las | Sin evidencia Sin evidencia
sobre la | caracteristicas
forma, de su lengua y
contenido vy | habla,
contexto del | comparando con
texto otras. p.53
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ANEXO 5

Matriz de vaciado de informacion

Competencia produccién escrita ler grado

COMPETENCIA CAPACIDAD | ACTIVIDADES | ACTIVIDADES | ACTIVIDADES
| UNIDAD DE I UNIDAD DE | 11l UNIDAD DE
APRENDIZAJE | APRENDIZAJE | APRENDIZAJE
Escribe PLANFICA la|Elabora Elabora Sin evidencias
e variados tipos de textos produccién de |oraciones oraciones
e sobre temas diversos diversos tipos|organizando sus|organizando sus
v' considerando el | de textos. ideas de |ideas de
destinatario, proposito acuerdo con sufacuerdo a la
y el registro propésito actitud del
v a partir de su comunicativo. hablante p.30
experiencia previa p.23
v/ a partir de fuentes de
informacion TEXTUALIZA Elabora un
complementarias Experiencias, Elabora un | Elaboran un | afiche
Agrupa, ordenay desarrolla ideas, afiche afiche respetando la
e las ideas en torno a un|sentimientos respetando la | respetando la | estructura.p.37
tema empleando las |estructura. p.23 |estructura. p.31 |Leen textos vy
v Las estructura en parrafos | convenciones detallan el uso
y subtitulos de manera|del lenguaje Redactan textos|de la V y By
I6gica escrito breves haciendo | utilizan las
Establece relaciones uso del lenguaje [ mismas palabras
e entreideas denotativo y | para redactar
v' Através del uso adecuado connotativo. p.32 |textos breves. p.
de varios tipos de 38
conectores y referentes. Utiliza reglas
v' Emplea vocabulario generales de [ Redactan textos
variado. tildacion para | breves haciendo
Utiliza otorgarle uso del lenguaje
e  recursos ortogréaficos coherencia y | denotativo y
v’ Para separar y aclarar correccion a los|connotativo. p.
expresiones e ideas. textos que |38
Para diferenciar el significado de produce. P. 36 | Elaboran una
las palabras con la intencion de historieta
darle claridad y sentido al mensaje tomando como
de su texto. tema el valor y el
propésito
comunicativo.
p.63
REFLEXIONA |Uso adecuado | Desarrollan Sin evidencias
sobre el|de la redaccion |ejercicios de
proceso de | (coherencia oraciones
produccién de|lineal y global)|incompletas,
su texto para|p.23 apreciando la
mejorar su funcién que
practica como cumple la
escritor. palabra faltante
en la oracién. p.
36
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Matriz de vaciado de informacién

Competencia produccién escrita 2do grado
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COMPETENCIA CAPACIDAD | ACTIVIDADES | ACTIVIDADES | ACTIVIDADES
I UNIDAD DE I UNIDAD DE | Il UNIDAD DE
APRENDIZAJE | APRENDIZAJE | APRENDIZAJE
Escribe PLANFICA la|Sin evidencias Elabora un | Sin evidencias
e variados tipos de textos produccién  de organizador
e sobre temas diversos diversos  tipos visual para
v' considerando el | de textos. recordar los
destinatario, proposito hechos mas
y el registro importantes  de
v a partir de su su anécdota. p.
experiencia previa 63
v' a partir de fuentes de
informacién TEXTUALIZA Elaboran una|Leen sus textos |Elabora una
complementarias Experiencias, |historieta y resaltan el uso | solicitud con
Agrupa, ordenay desarrolla ideas, tomando como|de la V y B y|claridad , orden,
e las ideas en torno a un|sentimientos tema el valor y el | emplean las | coherencia,
tema empleando las |propésito mismas palabras | respetando  su
v Las estructura en parrafos | convenciones |comunicativo. para elaborar | esquema p.68
y subtitulos de manera|del lenguaje | p.63 textos simples. | Redacta oficios,
l6gica escrito p. 63 respetando  su
Establece relaciones estructura,  asi
e entre ideas Reconoce y usa|como las
v' A través del uso adecuado en textos | convenciones 'y
de varios tipos de escritos, los | formalidades
conectores y referentes. conectores propias de estos
v' Emplea vocabulario légicos de causa|documentos. p.
variado. y consecuencia. | 69
Utiliza p. 69
e  recursos ortograficos
v' Para separar y aclarar|Reflexiona Sin evidencias Reconoce y usa|Elabora, revisa y
expresiones e ideas. sobre el proceso en textos | corrige sus
Para diferenciar el significado de|de produccion escritos los | acrésticos  para
las palabras con la intencion de|de su texto para conectores mejorar el
darle claridad y sentido al mensaje | mejorar su l6gicos de acusa|sentido y la
de su texto. practica como y consecuencia.|forma del texto.
escritor. p. 63 p. 69
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ANEXO 6

Matriz de vaciado de la informacién

Competencia comprension oral ler grado

COMPETENCIA CAPACIDAD ACTIVIDADES ACTIVIDADES ACTIVIDADES
| UNIDAD DE I UNIDAD DE I UNIDAD DE
APRENDIZAJE APRENDIZAJE APRENDIZAJE
Comprende Escucha Muestra interés en | Sin evidencias Sin evidencias
Textos . su capacidad de
activamente
sobre temas escucha. p. 24
diversos mensajes en
distintas

infiriendo el tema,
proposito, hechos y | situaciones de
conclusiones

A partir de
informacién explicita
e implicita. Identifica Identifica Sin evidencias Sin evidencias
Interpreta . R intenciones

intencién del emisor informagiag €N | comunicativas  de
diversos tipos de | su interlocutor p.24

interaccion oral

En discursos con

ironias y sesgos discursos orales.

EvalGa
los textos orales | Reorganiza la | Sin evidencias Sin evidencias Sin evidencias
escuchados informacién  de

diversos tipos de
Con fiabilidad de | discursos orales

acuerdo a  sus | Infiere el | Sin evidencias Sin evidencias Sin evidencias
conocimientos  del
tema y del contexto
sociocultural. discurso oral.

significado del

Reflexiona sobre | Sin evidencias Sin evidencias Sin evidencias
la forma, el
contenido y el
contexto del
discurso oral
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Matriz de vaciado de informacion

Competencia produccién escrita 2do grado

DEL PERU

COMPETENCIA CAPACIDAD ACTIVIDADES ACTIVIDADES ACTIVIDADES
I UNIDAD DE I UNIDAD DE 1l UNIDAD DE
APRENDIZAJE APRENDIZAJE APRENDIZAJE

Comprende Escucha activamente | Sin evidencias Sin evidencias Sin evidencias

Textos mensajes en distintas

sobre temas | situaciones de

diversos interaccion oral

infiriendo el tema,
propésito, hechos
y conclusiones

A partir de
informacién
explicita e
implicita.
Interpreta
intencion del
emisor

En discursos con
ironias y sesgos
Evalla

los textos orales
escuchados

Con fiabilidad de
acuerdo a sus
conocimientos del
tema y del
contexto
sociocultural.

Identifica informacion
en diversos tipos de
discursos orales.

Sin evidencias

Sin evidencias

Identifica la
informaciéon  en
situaciones
diversas,

reconociendo sus

elementos. p. 68
Reorganiza la | Sin evidencias Sin evidencias Sin evidencias
informacion de diversos
tipos de  discursos
orales
Infiere el significado | Sin evidencias Sin evidencias Sin evidencias

del discurso oral.

Infiere e interpreta el
significado del texto
oral

Reflexiona sobre la
forma, el contenido y el
contexto del discurso
oral

Sin evidencias

Sin evidencias

Sin evidencias
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ANEXO 7

Matriz de vaciado de informacion

Competencia produccion oral ler grado

COMPETENCIA CAPACIDAD ACTIVIDADES ACTIVIDADES ACTIVIDADES
I UNIDAD DE I UNIDAD DE Il UNIDAD DE
APRENDIZAJE APRENDIZAJE APRENDIZAJE
Produce ORGANIZA su | Planifica y organiza | Sin evidencias Sin evidencias
diversos tipos de | discurso, tanto | sus ideas a verter
textos orales planificado como | P.25
en una situacién | espontaneo, segun | Planifica y organiza
comunicativa su propésito, | las ideas. p.24
e a partir de | auditorio y
sus contexto.
conocimien
tos previos | EXPRESA con | Opina con | A partir de sus
e con el | claridad mensajes | conviccion sus | experiencias A partir de sus
propésito empleando ideas p.24 previas menciona | experiencias
de convenciones del la secuencia y la | previas, menciona
interactuar | lenguaje oral. forma de preparar | la secuencia y la
con uno o un plato tipico de la | forma de preparar
mas region p.31 un plato tipico de la
interlocutor Dialogamos entre | regién. p.37
es. comparfieros Dialogamos entre
Organiza utilizando un | compafieros
sus ideas lenguaje amistoso | utilizando un
en torno a un tema sin  preocuparnos | lenguaje amistoso
e Hace uso de las palabras | sin preocuparnos
de una utilizadas. p.32 de las palabras
serie de utilizadas. p.37
conectores
y
referentes. | Aplica  variados | Usa un lenguaje | Sin evidencias Sin evidencias
e con recursos lexical y florido.
vocabulario | expresivos segun | p.25
variado y | distintas Toma en cuenta
pertinente | situaciones las estrategias
e con comunicativas para una buena
entonacion exposicion oral
, volumen y p.25
ritmo
adecuados | EVALUA el | Reflexiona ante su | Sin evidencias Sin evidencias
® Sé apoya | proceso de | expresion oral
en gestosy | produccion de su | p.25
lenguaje discurso para
corporal mejorarlo de forma
Hace y utiliza continua.
Preguntas y
respuestas
escuchadas
En un intercambio
e para
desarrollar
sus ideas y
sus
contribucio
nes
e toman en
cuenta los
puntos de
vista de
otros
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Matriz de vaciado de informacion

Competencia produccion oral 2do grado

en torno a un tema

Hace uso de
una serie de
conectores y
referentes.
con
vocabulario
variado y
pertinente
con
entonacion,
volumen vy
ritmo
adecuados
se apoya en
gestos y
lenguaje
corporal

Hace y utiliza
Preguntas y
respuestas
escuchadas

En un intercambio

para
desarrollar
sus ideas y
sus
contribucione
s

toman en
cuenta los
puntos de
vista de otros

COMPETENCIA CAPACIDAD ACTIVIDADES ACTIVIDADES ACTIVIDADES
I UNIDAD DE I UNIDAD DE I UNIDAD DE
APRENDIZAJE APRENDIZAJE APRENDIZAJE
Produce ORGANIZA  su | Se da las pautas | Sin evidencias Sin evidencias
diversos tipos de | discurso, tanto | de un buen
textos orales planificado como | discurso. Practican
en una situacion | espontaneo, en parejas.
comunicativa segun su | p. 54
e a partir de | proposito, Da las pautas de
sus auditorio y | un buen dialogo
conocimiento | contexto. p.54
S previos
e con el | EXPRESA con | Comparan avisos | Comparan los | Dialogamos entre
propésito de | claridad mensajes | y afiches de su | avisos y afiches de | compaiieros
interactuar empleando entorno con el del | su entorno y dan a | utilizando un
con uno o | convenciones del | libro y da a | conocer sus | lenguaje relajado,
mas lenguaje oral. conocer sus | conclusiones. p. 61 | amistoso y sin
interlocutores conclusiones p. 55 | A partir de su | preocuparnos
. experiencias mucho de las
Organiza previas, menciona | palabras
sus ideas la secuencia y | empleadas. p. 63

forma de preparar | Expone sus ideas
un plato tipicode la | de un tema de
region p. 63 manera oral.
Dialoga y
comparte los
argumentos  que
usara para
promover su
postura. p. 69
Aplica variados | Sin evidencias Expone con | Sin evidencias
recursos claridad,  conoce
expresivos segun bien el tema,
distintas adecua su

situaciones
comunicativas

exposicion a la
edad de los
oyentes,
mostrando respeto
por los oyentes y
manteniendo un
comportamiento
adecuado. p.62

EVALUA el
proceso de
produccion de su
discurso para
mejorarlo de
forma continua.

Sin evidencias

Sin evidencias

Sin evidencias
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