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RESUMEN

La investigacién se centra en las percepciones y practicas pedagogicas para la
ensefanza del idioma inglés en nifos del nivel inicial. En este marco, se formula el
siguiente problema de investigacion: ; CoOmo son las percepciones y practicas de los
docentes en la ensefianza del idioma inglés en nifios de nivel inicial en una institucion
privada de Lima? A partir de esta interrogante, se estableci6 como objetivo general
analizar las percepciones y practicas de los docentes en la ensefianza del idioma
inglés en niflos de nivel inicial en una institucion privada de Lima. De este objetivo
surgieron dos objetivos especificos: describir las percepciones de los docentes acerca
de la ensefianza del idioma inglés en nifios de nivel inicial e identificar las practicas
docentes en la ensefanza del idioma inglés en nifios de nivel inicial. Esta
investigacion se desarrolla bajo un enfoque cualitativo, utilizando la entrevista
semiestructurada como principal técnica de recoleccion de informacién, y una guia de
entrevista como instrumento aplicado a dos docentes del nivel inicial, quienes
constituyen la muestra seleccionada por criterios de experiencia y accesibilidad. En
relacion con los resultados, se evidencio que las docentes valoran la ensefianza del
inglés como un medio para generar aprendizajes significativos en el aula. No
obstante, también se observaron dificultades vinculadas a la limitada disponibilidad
de recursos y a la necesidad de fortalecer la formacion docente. Aun asi, las maestras
coinciden en que el aprendizaje del inglés en edades tempranas se ve favorecido y
describen diversas estrategias que emplean en sus actividades.

Palabras clave: Ensefianza del inglés, nifios, ensefianza, aprendizaje.



ABSTRACT

The research focuses on teachers’ perceptions and pedagogical practices in the
teaching of the English language to children at the early childhood education level.
Within this framework, the following research problem is formulated: ¢;What are
teachers’ perceptions and practices in the teaching of the English language to early
childhood education children in a private institution in Lima? Based on this question,
the general objective was established as analyzing teachers’ perceptions and
practices in the teaching of the English language to early childhood education children
in a private institution in Lima. From this objective, two specific objectives emerged: to
describe teachers’ perceptions regarding the teaching of the English language to early
childhood education children, and to identify teaching practices used in the instruction
of the English language at this level. This research follows a qualitative approach,
using the semi-structured interview as the main data collection technique, with an
interview guide applied to two early childhood education teachers, who constitute the
sample selected based on criteria of experience and accessibility. Regarding the
results, it was found that teachers value the teaching of English as a means of
promoting meaningful learning in the classroom. However, difficulties related to the
limited availability of resources and the need to strengthen teacher training were also
identified. Nevertheless, the teachers agree that learning English at an early age is
beneficial, and they describe various strategies they employ in their classroom
activities.

Keywords: English teaching, children, teaching, learning.



INDICE

RESUMEN ...t e e e e et e e et e e e e e e et e e e et s 2
A B S T R A T et e e e et e eaa s 3
INTRODUGCCION ...ttt bbbttt 6
PARTE |: MARCO TEORICO ... .coiiiiiie ettt anens 9
CAPITULO 1: ENSENANZA DE UNA LENGUA EXTRANJERA .....cccoveevverirannnn. 9
1.1 Fundamentos tedricos de la ensefianza de una lengua extranjera............ccoccceeeeeninenn. 9
1.1.1 Enfoque comunicativo en la ensefianza de una lengua extranjera ....................... 11
1.2 Labor docente en la ensefianza de una lengua extranjera...........cccccvvvvvvvvveereeneeennnnnnn. 13
L2 Y= T T=T o R o (= o | (U oo TSP PPR TP 14
1.3 Competencias comunicativas en el dominio de un idioma .............ccccvvvvvivieiiiniinininnnnn, 15
1.3.1 Competencia INQUISTICA ........cuuiiiiiiie e 17
1.3.2 Competencia soCioliNQUISTICA...........coviiiiiiiiiiiie e 18
1.3.3 Competencia PragmatiCa ..........oouiiuiiiieiiieie e 19
CAPITULO 2: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES EN NINOS
DE NIVEL INICIAL .ot e e e et e e et e e e e e e eeens 20
2.1 Beneficios de la ensefianza del inglés como lengua extranjera ............ccccoocceeeeenenennn. 21
2.2 Estrategias de ensefianza de las habilidades comunicativas..............cccccoviiieeiniineenn. 23
2.2.1 Competencia LiSTENING ......ccoiiiiiiiiiie e 23
2.2.2 Competencia SPEaKING ..........coocuiiiiiiie e 24
2.2.3 CompetencCia REAING ......ccciiuiiiiiiiiiiie et 25
2.2.4 CompetenCia WIING .......coeeiiiiiiee e e e 27
PARTE 11: INVESTIGACION ....ovoiivieiieecee ettt ee e 29
CAPITULO 3: DISENO METODOLOGICO .....ccuruiiiriiiniieieeenisisieie e 29
3.1 Enfoque y tipo de iNVESHIGaCION ........ueiiiiiiiiic e 29
3.2 Objetivos de 1a INVeSIgaCION ...........oooiiiiiiiiiii e 30
3.3 Categoria y Subcategorias de la investigacion ............cccceveee i, 31
3.3.1 Categoria 1: Las practicas pedagdgicas en la ensefianza del idioma inglés ........ 31
3.3.2 Categoria 2: Percepciones de 10S doCentes.........ccuvviiiiiiieiiiicciiiceeee e 32
3.4 Participantes: Fuentes e informantes de la investigacion.............cccoccceiiiiiiiieennn. 33
3.5 Técnica(s) e instrumento(s) de recojo de la informacion .............ccccoveeeieiiiicciiieeeeen, 33
3.5.1 Disefio y validacion de inStrumentos ...........ccueiiiiiiiiiiiiii e 34
3.5.2 Criterios para la validacion de los instrumentos ..........cccccoooieiiiiieiic e, 35
3.6 Procedimiento para la organizacion y analisis de la informacion ..............cccccccvveeee.n. 36
3.7 Principios de la ética de 1a investigacCion ..o 36



CAPITULO 4: ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS..................... 38

4.1 Categoria 1: Las practicas pedagdgicas de las docentes en la ensefianza del idioma

iINGIES €n €l NIVEL INICIAL..........oiiiiiie e 39
4.1.1 Subcategoria 1: Metodologia de ensefanza.........c....cccoeccvvivieeiee i 39
4.1.2 Subcategoria 2: Recursos didAcCtiCOS ..........ccouiuiiiiiiiiiiie e 41
4.1.3 Subcategoria 3: Manejo del grupO ........cocuuieiiiiiiiieeiiiee et 43

4.2 Categoria 2: Percepciones de [0S dOCENES...........eeveiiiiiiiiiiiiiee e 45
4.2.1 Subcategoria 1: Evaluacion del aprendizaje .........ccccooeieciiiiiieiiee e 45
4.2.2 Subcategoria 2: Valoracion de la practica docente...........ccccceeviiiieiiniiieee e 46

CONCLUSIONES ...ttt ettt e e e et e e e eb e e e ab e e eenn s 49
RECOMENDACIONES. ... et e e e e eeeas 51
REFERENCIAS ..ot e e e e e e e e e e eenns 53
ANEXOS .o et a e r e e aae 64



INTRODUCCION

El presente estudio lleva como titulo: “Percepciones y practicas pedagdgicas
de docentes para la ensefianza del idioma inglés en nifios del nivel inicial en una
institucion educativa privada de Lima Metropolitana”, dado que, se expone una
indagacion y analisis detallado de los siguientes puntos: las estrategias docentes y la
ensefanza del idioma inglés. Esta investigacion constituye parte de la linea de
“Curriculo y Didactica” de la Facultad de Educacion, a fin de poder describir las
perspectivas y practicas docentes que contribuyen al desarrollo del aprendizaje de un

idioma extranjero en los nifos.

Tomando en cuenta lo mencionado, estos temas giran en torno a una
educaciéon de calidad en la actualidad y son fundamentales desarrollarlas en esta
investigacion, ya que, para Lopez y Rodriguez (2017), en estos tiempos el aprendizaje
de otras lenguas esta cada vez mas en crecimiento, apuntando a una relevancia de

impulsar y/o promover una educacién bilingle desde la infancia.

Es por tal motivo, el interés que surge por investigar la ensefianza de un
segundo idioma, con el proposito de comprender las diversas estrategias que se

pueden emplear durante la ensefanza del idioma inglés.

Considerando lo expuesto, se plantea la pregunta de investigacion que orienta
este estudio: ;Como son las percepciones y practicas de los docentes en la
ensefanza del idioma inglés en nifios de nivel inicial en una institucion privada de
Lima? A partir de esta interrogante, se formula un objetivo general: “Analizar las
percepciones y practicas de los docentes en la ensefianza del idioma inglés en nifios
de nivel inicial en una instituciéon privada de Lima”, y se especifican dos objetivos
especificos: uno de ellos es “Describir las percepciones de los docentes acerca de la
ensefianza del idioma inglés en nifios de nivel inicial en una institucién privada de
Lima”. El segundo trata sobre “ldentificar las practicas docentes en la ensefanza del

idioma inglés en nifos”.



El concepto de aprender un segundo idioma es relevante hoy en dia, como
menciona Moreno (2020) ya que, desde los ultimos 30 afios del siglo XX, la
ensefianza de un segundo idioma ha estado cambiando constantemente como
resultado del procesamiento y comprension del lenguaje dentro de la mente humana.
Cabe destacar que las personas quieren poder comunicarse entre diferentes
sociedades y lo han hecho en los ultimos afios (Romero, 2021). Hasta este punto,
muchos de ellos eligen el inglés como uno de los idiomas extranjeros mas hablados
en todo el mundo. El inglés fue seleccionado por razones practicas, econémicas,
educativas, politicas y tecnoldgicas (Romero, 2021). Sin embargo, en una sociedad
donde el idioma nativo es el espafol, se debe tener en cuenta el proceso de
aprendizaje de un segundo idioma, ya que esto implica una motivacién continua para

aprender (Sprachcaffe, 2017).

En cuanto a esta metodologia de investigacién, es cualitativa y descriptiva, lo
que significa que es necesario investigar como los profesores perciben y practican la
ensefianza del inglés a los nifios. El estudio recopilé datos a través de entrevistas
semiestructuradas, utilizando el guion de la entrevista como una herramienta de

recopilacion de informacién que guio el desarrollo de cada encuentro.

En el contexto del trasfondo de los estudios, es relevante mencionar que
durante la busqueda de informacion se han identificado varios autores que buscan
estudiar las diferentes estrategias y recursos didacticos a utilizar al ensefiar el idioma
inglés. La motivacion puede describirse como una combinacién de motivaciones
internas y externas, donde la motivacion intrinseca, por un lado, surge del interés
personal y el disfrute, y la motivacion extrinseca responde a factores externos, como
recompensas o reconocimiento (Deci & Ryan, 2000). En el caso de la ensefianza del
inglés a nifos, la motivacién es un factor clave, ya que promueve la curiosidad, la

participacion y el deseo de comunicarse en un nuevo idioma.

En cuanto a los aportes en el presente trabajo de investigacion, este estudio
permite identificar el valor que tienen las estrategias ludicas y recursos pedagoégicos
empleados por las docentes durante las sesiones de clases, para motivar a los nifios
de nivel inicial en la adquisicion del idioma inglés. Asimismo, el estudio permitié

identificar la percepcion que tienen las maestras al respecto y se analiza si coinciden
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con la informacion que brindan los autores revisados. También, se pudieron identificar
cuales son las practicas pedagodgicas que las docentes utilizan, para motivar a sus

estudiantes a aprender el idioma inglés.

El proposito de esta investigacion es comprender las percepciones y practicas
de los docentes en la ensefanza del idioma inglés en nifios de nivel inicial. Por lo

tanto, este estudio consta de dos partes, que son el marco teorico y la investigacion.

Para este marco tedrico, examinamos la ensefianza de lenguas extranjeras y
las estrategias de ensefanza del idioma inglés para nifios de jardin de infancia. De
manera similar, la seccidon metodoldgica describe el disefio de la investigacion y el
proceso de analisis de los resultados obtenidos. Finalmente, el documento se
complementa con conclusiones, recomendaciones, referencias bibliograficas y los

anexos correspondientes.

Cabe mencionar que el estudio tiene limitaciones. En primer lugar, esta
investigacion contdé con una muestra pequeia de solo dos profesores, y el alcance se
limitd a una sola institucion, lo que puede restringir la cobertura de los datos. Ademas,
la evaluacion se realizé de manera virtual y solo se utilizaron entrevistas, sin
observaciéon directa en el aula, lo que limita la comparacién entre la ensefianza
basada en el lenguaje de los profesores y sus practicas pedagogicas. No obstante,
los resultados obtenidos aportan informacion relevante y un contexto profundo sobre
las percepciones y practicas docentes en la ensefianza del idioma inglés en el nivel
inicial, contribuyendo a la comprension de este proceso educativo y sirviendo como

base para futuras investigaciones en contextos similares.



PARTE I: MARCO TEORICO

CAPITULO 1: ENSENANZA DE UNA LENGUA EXTRANJERA

En el transcurso de los afos, el idioma inglés ha adquirido una relevancia
creciente en el ambito educativo, hasta consolidarse como un componente
fundamental en la formacién escolar, debido a su importancia en la comunicacion, el
desarrollo académico y las oportunidades futuras de los estudiantes. Su ensefianza
como lengua extranjera implica diversos retos, ya que no se limita a la memorizacién
de estructuras linguisticas, sino que requiere el desarrollo de competencias
comunicativas y culturales que permitan al estudiante desenvolverse en distintos
contextos. En este proceso, la labor docente cumple un rol central, pues la seleccidn
de enfoques, estrategias y recursos metodoldgicos resulta determinante para lograr
aprendizajes significativos, lo que a su vez exige una formacion y actualizacion
permanente por parte de los profesores. Asimismo, el aprendizaje de una lengua
extranjera desde edades tempranas se ha convertido en una necesidad dentro del
sistema educativo, ya que contribuye al desarrollo integral del estudiante y amplia sus
posibilidades en los ambitos personal, académico y profesional. En este sentido, el
presente capitulo aborda los fundamentos tedricos de la ensefianza de una lengua
extranjera, el enfoque comunicativo y las competencias comunicativas, destacando la

importancia del rol docente en dicho proceso.

1.1 Fundamentos teoricos de la ensefianza de una lengua extranjera

Durante las décadas de 1950 y 1960, segun Lopez (2021), la ensefianza de
una lengua extranjera estaba ligada con la teoria conductista, la cual proponia
ensefar solo la gramatica por medio de la repeticion. En la actualidad, la gramatica
continua siendo importante al estudiar una lengua extranjera, pero hay otros factores
que influyen en su aprendizaje como el léxico y elementos gramaticales que tienen
un significado propio (Langacker, 2008). De acuerdo con estos autores, es complejo
lograr dominio suficiente de la gramatica al aprender un segundo idioma por las reglas
gramaticales que se utilizan, pero hoy en dia los estudiantes pueden formarse de
diferentes maneras, dependiendo a su contexto y el uso correcto de los elementos

gramaticales.



La ensefianza de la gramatica permite el desarrollo de la escritura puesto que,
al recepcionar un segundo idioma, ésta ocurre de manera consciente, ya que se
corrigen los errores obtenidos, se reflexionan sobre ellos y se utilizan las reglas
gramaticales que favorecen una produccion mas adecuada. En esta linea, es
importante considerar el enfoque comunicativo, surgido como respuesta a los
modelos tradicionales centrados en la gramatica y la repeticion mecanica. Autores
como Hymes (1972), plantea que aprender una lengua implica no solo conocer sus

estructuras, sino también saber emplearlas de manera pertinente segun el contexto.

Lépez (2021) apoya este punto de vista y sefiala que se debe ensefiar un
idioma extranjero para que los estudiantes experimenten situaciones comunicativas y
significativas. Teniendo en cuenta este punto de vista, el contexto de los estudiantes
que aprenden a través de la gramatica es valido para los estudiantes que aprenden a
escribir, utilizando conjugaciones y reglas gramaticales. Sin embargo, teniendo en
cuenta las diversas estrategias de ensefanza-aprendizaje, un idioma se puede
aprender de manera natural e inconsciente a través de estimulos auditivos y visuales,
como hablar usando gestos, repetir palabras y frases comunes diariamente, escuchar

canciones, entre otros.

A medida que pasa el tiempo, se van estableciendo diferentes conceptos y
perspectivas sobre la ensefianza de una lengua extranjera; y esto va acorde a su
contexto y época. Entre los autores resaltantes sobre el tema, se destaca la
participacion de Mufoz (2013), quien menciona que aprender una lengua diferente a
la materna implica adentrarse en su cultura y asimilar sus habilidades comunicativas,
ya sea en nifios o en adultos. Esto es de suma importancia, ya que ensefiar una
lengua extranjera desarrolla actitudes positivas hacia el idioma nativo de las personas,

porque permite aceptar y crear habitos de otras culturas.

En este sentido, la lengua extranjera independientemente de cual sea, la
ensefanza de esta en edades tempranas, requiere un enfoque natural que permita el
aprendizaje del idioma a través del juego y las experiencias cotidianas (Moya &
Jiménez, 2004). Dichos autores, desde sus roles, se enfocan en ensefiar una lengua

extranjera de manera natural, mencionando que la ensefianza morfologica va desde
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los 3 a 5 afios. Sobre la base de lo mencionado, es razonable concluir que la
ensefanza de una segunda lengua en la infancia debe trascender lo meramente
académico y orientarse hacia un enfoque ludico y experiencial, en el cual el
aprendizaje se produzca de manera natural mediante estrategias que respondan a

las caracteristicas e intereses de los ninos.

Otro punto importante a resaltar, es que ensenar una lengua extranjera exige
reconocer las caracteristicas, intereses y contextos de los estudiantes. Asi como lo
menciona Benjamin (2023), pues explica que la ensefanza de un idioma extranjero
conlleva a considerar elementos culturales, linguisticas y educativas de la poblacién
a la que vas a ensenar, por lo que los docentes deben de tomar diversas decisiones
para poder direccionar la ensefanza y tener como objetivo que los estudiantes

puedan aprenderla.

1.1.1 Enfoque comunicativo en la ensefianza de una lengua extranjera

Las opiniones de otros autores, a partir de una revision, revelan que la
ensefanza de lenguas extranjeras introdujo un enfoque comunicativo que fue
concebido como una alternativa a los métodos de ensefianza tradicionales,
particularmente en contraste con el método de Gramatica-Traduccién, que se centra
principalmente en la memorizacion de reglas gramaticales y la traduccion literal de

textos escritos, dejando en segundo plano la capacidad de comunicarse oralmente.

Este enfoque renovador pone énfasis en uso practico del idioma extranjero,
buscando que los estudiantes puedan emplearlo efectivamente en situaciones reales
y cotidianas (Richards & Rodgers, 2020). Este cambio surgié ante al interés de
promover un aprendizaje orientado al uso practico del idioma en situaciones

cotidianas, y no solo de analizar las estructuras formales del lenguaje.

Segun Celce-Murcia y Larsen-Freeman (2020), el enfoque comunicativo
incorpora elementos socioculturales y pragmaticos, fomentando un aprendizaje
centrado en la comunicacion activa y en el desarrollo de habilidades funcionales,
superando asi las limitaciones del método Gramatica-Traduccion, el cual se percibia

como rigido y poco motivador para los estudiantes.
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De esta manera, el enfoque comunicativo representa un avance importante al
concebir el idioma como una herramienta para la interaccion social y no simplemente
como un objeto académico, promoviendo una ensefianza mas dinamica y orientada

a las verdaderas necesidades de los estudiantes (Brown, 2020).

Similar a lo anterior, Garcia, et al. (2009), indican que el enfoque comunicativo
se preocupa por desarrollar las habilidades necesarias para que el estudiante
participe en diversos momentos de la vida, como socializar y expresarse libremente.
De manera similar, Avila y Hernandez (2021) sugieren que el enfoque comunicativo
(Communicative Language Teaching) favorece el desarrollo de habilidades que
permiten al estudiante usar el idioma de manera funcional en diferentes situaciones.
Asi, si el estudiante puede adquirir una formacion significativa y efectiva, podra
desenvolverse sin ningun problema en diversas situaciones en el contexto en el que

se encuentre.

El Ministerio de Educacion del Peru, también conocido como “MINEDU” (2016),
promueve la metodologia comunicativa en los estudios de un idioma extranjero que
es el inglés, mencionando la necesidad de desarrollar practicas de comunicacion en
los estudiantes en situaciones reales como el hablar, leer, escribir y escuchar. Por tal
motivo, el sistema educativo debe gestionar eficientemente sus proyectos para que
tenga el alcance necesario en las instituciones educativas, capacitando a los agentes

educativos en beneficio tanto al profesorado como a la plana estudiantil.

En la ensefianza de lenguas extranjeras, es posible probar diferentes formas
de ensefianza que sean apropiadas para los requisitos y la situacion de los
estudiantes (Valdivia, 2022). La formaciéon de los profesores, ademas de los
contenidos educativos apropiados que sirven como recurso para los métodos de
instruccién, forman una parte integral de la pedagogia (Cueto, 2020, citado en
Alcantara et al., 2021). Reforzando lo anterior, es importante que los docentes se
sientan motivados para recibir constantes capacitaciones, a fin de que les sirva para

su formacion y puedan brindar una ensefianza de calidad y excelencia.
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A partir de lo expuesto por ambos autores, se enfatiza que la ensefianza de
una lengua extranjera implica que las personas participen e intercambien ideas
basadas en lo que ambos autores han presentado (Hernandez, 2006). Por lo que el
docente al ensefar una lengua extranjera hace uso de las competencias
comunicativas, para poder transmitir y recibir mensajes. Medina (2016), sefiala que el
fortalecimiento de las competencias comunicativas en el aprendizaje de idiomas
requiere tener el conocimiento, facultades, posturas y destrezas que permitan al
estudiante interactuar de manera efectiva. En este proceso, el rol del docente resulta
fundamental, ya que debe propiciar un entorno adecuado que favorezca la

comunicacion dentro del aula.

1.2 Labor docente en la ensefianza de una lengua extranjera

En la actualidad, Rodriguez et al. (2020) sefialan que la formacion integral de
los estudiantes constituye un reto en el ambito educativo, debido a las dificultades
qgue se presentan en la manifestacion de la empatia por parte de los docentes hacia
sus estudiantes, lo cual incide en la calidad de las interacciones dentro del aula. Por
esta razon, resulta fundamental que los docentes asuman un compromiso activo con
sus estudiantes, dado que su rol es clave en el desarrollo de un entorno educativo
que favorezca su formacion integral. Esto también es respaldado por Huegun (2009),
quien afirma que, al ejercer la empatia, el docente crea un espacio seguro, amigable
y protegido donde los estudiantes se sienten escuchados y tienen la confianza para
reconocer, expresar y sentir sus emociones y lo que sucede a su alrededor. Por lo
tanto, el docente necesita proporcionar un espacio seguro para que los estudiantes
crezcan, ya que los lugares seguros son propicios para su bienestar emocional y

desarrollo integral.

En lo que compete al marco internacional, el trabajo de los investigadores
basados en la Universidad de Finlandia Oriental, la Universidad de Jyvaskyla y la
Universidad de Turku, mostré que los profesores, a través de la empatia, motivan la
lectura, las habilidades académicas y la escritura de los estudiantes, (Redagao
Educacional, 2015). Estos son pilares importantes para el desarrollo de su labor,
puesto que, ayudara a los estudiantes a tener una conexion mas profunda,

incentivando y motivando a los estudiantes a aprender.
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Rodriguez et al. (2020) sostienen que el docente percibe los sentimientos,
necesidades y potencialidades de cada estudiante, asi como las estrategias para
abordarlas, con el fin de favorecer un adecuado rendimiento académico. De manera
complementaria, Nicholson et al. (2016) sefialan que el docente ejerce una influencia
positiva que trasciende el ambito del aula, promoviendo no solo la expresion
académica del estudiante, sino también su motivacion individual y colectiva, lo que
favorece una participacion activa durante todo el proceso de aprendizaje. Desde esta
perspectiva, se evidencia que el rol del docente no se limita a la transmision de
contenidos, sino que implica una funcion mediadora y formativa que impacta
directamente en el aprendizaje y desarrollo integral del estudiante. Esta influencia
resulta clave para generar experiencias educativas significativas y un aprendizaje

activo, aspectos fundamentales dentro del contexto educativo actual.

Al considerar el papel del docente en la formacion del estudiante y, Nicholson,
et al. (2016) explican con mayor detalle como mejorar el rol docente en la formacion
del estudiante, pues indica que les ensefa a trabajar en equipo con mayor facilidad,
obteniendo un pensamiento critico, destrezas comunicativas, creatividad, manejo de
las Tics en la actualidad y formacién de liderazgo. Esta perspectiva es fundamental,
ya que en estos tiempos el docente no solo se debe enfocar en ensefiar lo académico,

sino desarrollar las diversas habilidades y destrezas de sus estudiantes.

1.2.1 Manejo de grupo

En cuanto a la ensefianza de un idioma extranjero, manejar el grupo es una
habilidad importante, ya que incluye establecer acuerdos claros, regular
comportamientos con los estudiantes y mantener su atencion e involucramiento en
las clases de idiomas. Siguiendo este método, Boto Pérez (2025) presenta el refuerzo
positivo como una herramienta que puede utilizarse para gestionar el comportamiento
de los estudiantes en el aula. De acuerdo con el autor, brindar un estimulo agradable,
por ejemplo, una felicitacidbn o un reconocimiento inmediatamente después de la
conducta adecuada, ayuda a que esta se repita. Asu vez, Kounin (1970) plantea la
idea de withitness, que se refiere a la capacidad del docente de percibir lo que ocurre
en el aula y anticiparse a posibles situaciones que podrian generar dificultades,

facilitando asi el desarrollo de las actividades programadas.
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Desde esta perspectiva, el manejo del grupo se relaciona con el aprendizaje
del idioma extranjero, ya que permite organizar el desarrollo de la clase y sostener la
atencion de los estudiantes. La anticipacion de situaciones que puedan generar
interrupciones, asi como el refuerzo de conductas adecuadas, favorecen una mayor
participacion durante las actividades propuestas, lo que amplia las oportunidades de

uso del idioma dentro del aula.

Otro punto a mencionar es que la competencia en otros idiomas se ha
convertido en una habilidad clave tanto para la formacidon académica como para el
desarrollo profesional. De hecho, como sefala Patifio (2018), aprender un idioma
extranjero amplia las oportunidades de desempenio en diferentes areas de la vida. En
la misma linea, Education First (2021) destaca que el inglés, en particular, es una
herramienta de comunicaciéon ampliamente utilizada en diversos contextos como, los
viajes, el deporte, el ocio, el estudio, entornos de negocio y otras actividades
cotidianas. Por ello, el manejo del grupo constituye un aspecto que influye en el

proceso de ensefanza y aprendizaje del idioma extranjero.

Para finalizar, es necesario indicar que el rol docente no es solo ensefiar y
evaluar, sino también, poner en practica la motivacion, buena actitud e iniciativa
dentro y fuera del aula. Por lo cual, los agentes educativos deben pasar por
capacitaciones constantes para que puedan favorecer en el aprendizaje del
estudiante convirtiéendose en significativo. Complementando lo mencionado Saenz
(2017), menciona que ensefar una lengua extranjera implica proponer nuevas
estrategias didacticas que permitan el aprendizaje de manera natural dentro del aula
y acorde con el desarrollo de la malla curricular, teniendo en cuenta el contexto y las
caracteristicas de los estudiantes. En este sentido, el manejo de grupo se convierte
en un componente indispensable para garantizar experiencias de aprendizaje

significativas y efectivas.

1.3 Competencias comunicativas en el dominio de un idioma

Luego de haber revisado el enfoque comunicativo adaptado en la ensefianza
de una lengua extranjera, se puede discernir sobre las competencias comunicativas

que traen consigo, pero sin antes explicar que estas cumplen un rol importante para
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enfrentar diversas situaciones y desafios dentro la sociedad. Asi como lo menciona
Bermudez y Gonzalez (2011), estas permiten una eficaz comunicacion y socializacion

de las personas.

Una de las principales habilidades del ser humano es la socializacion, ya que
esta puede hacerse de manera oral o escrita. Segun Misme (2020), el lenguaje oral
cumple un papel fundamental en la formaciéon de las personas, ya que se va
construyendo desde la infancia y se consolida a lo largo de la etapa escolar.
Asimismo, Méndez y Vargas (2022), detallan que la competencia comunicativa
cumple la funcion de comprender, comunicar y expresar lo se siente 0 como se siente
esa persona. Desde las perspectivas de los autores mencionados, se puede entender
que, por medio de la socializacion, las personas pueden comunicar lo que sienten o

piensan, ya sea de manera escrita u oral.

Siguiendo esa idea, dentro de las competencias comunicativas, la expresiéon
oral permite a las personas manifestar pensamientos, emociones y puntos de vista a
través del uso del lenguaje en situaciones de interaccion (Méndez y Vargas, 2022).
Reforzando esta reflexién, el Curriculo Nacional de Educacion Basica (2016),
competencia 10: “Se comunica oralmente en castellano como segunda lengua”,
senala que comunicarse oralmente implica un proceso dinamico de interaccion entre
personas que buscan expresar y comprender ideas y emociones; por esta razon, se

alternan el rol del hablante y del oyente entre los estudiantes y maestros o cuidadores.

En lo que respecta al lenguaje escrito, este es el medio de comunicaciéon que
permite transmitir un mensaje a través del uso de un texto, dibujos o trazos, segun
Bengochea, Justice y Hijlkemac (2017). Teniendo en cuenta ello, el lenguaje escrito
permite que las personas desde edades tempranas puedan reconocer letras,
palabras, numeros, otros simbolos o dibujos; en el contexto educativo de nivel inicial
esto es fundamental ya que al reconocer alguna palabra o nimero que sea de interés
por el nifio, éste hace el intento de transcribirlo y de esa manera es como empieza el

lenguaje escrito por si mismo.

Segun Sha’Ar y Boonsuk (2021), las competencias comunicativas en el

dominio de un idioma diferente al materno suponen un desafio, debido a que influyen
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muchas cosas como la motivacion, el entorno y la edad en la que se aprende. Por

ello, Rincon, (2014) menciona que los tipos de competencias comunicativas son:

1.3.1 Competencia linglistica

En lo que respecta este apartado, Chomsky (1965), afirma que la competencia
linguistica es la habilidad mas importante, por la cual comprendemos y producimos
enunciados dentro de un contexto determinado. Sobre la base de ello, Valdez y Perez
(2021), senalan que es el pilar central de la comunicacion, por la cual se adquiere,
desarrolla y domina una lengua. De acuerdo a estos autores, la competencia
linguistica es una habilidad que poseen las personas para poder formular y transmitir
mensajes y opiniones. Esta informacién se logra evidenciar en los primeros afios de
vida de las personas, debido a que, por medio del balbuceo, los bebés tienen la

intencidon de comunicar sus necesidades.

La competencia linglistica constituye uno de los pilares del proceso
comunicativo, pues se relaciona con el uso adecuado de la lengua en términos de sus
diversos niveles: gramatical, léxico, fonoldgico, discursivo y ortografico. En este
sentido, el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER), en su
volumen complementario indica que, en los primeros niveles de aprendizaje, como el
Pre-A1, los estudiantes comienzan a identificar y utilizar expresiones simples
vinculadas con su entorno cercano, incluyendo saludos, instrucciones basicas y
vocabulario cotidiano (Consejo de Europa, 2020). En contexto de nifios del nivel
inicial, esta competencia se desarrolla principalmente mediante la comunicacién oral,
el uso de dinamicas dentro de las clases, canciones y repeticiones, permitiendo un

acercamiento espontaneo y gradual al idioma extranjero.

De acuerdo con esta postura, un componente fundamental dentro de la
competencia linguistica dentro de la competencia comunicativa, es la capacidad de
dominar y producir un uso adecuado del discurso con gramatica, vocabulario,
pronunciacién y coherencia, entre otros aspectos. En esa linea, el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas, en su volumen complementario (Council of
Europe, 2024), en el nivel Pre-A1, que corresponde a las primeras fases de

aprendizaje de un idioma, los estudiantes de entre 4 a 5 afios, tienen la capacidad de
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identificar y utilizar expresiones sencillas relacionadas con su entorno cercano y su
vocabulario cotidiano. Durante esta etapa temprana del desarrollo, la adquisicion del
inglés se potencia mediante actividades ludicas, el canto, el movimiento y la repeticion

constante, favoreciendo asi un proceso de aprendizaje natural y efectivo.

Partiendo de lo referido, Rengifo y Pazos (2024), manifiestan que esta
competencia no solo incluye el conocimiento, destrezas Iéxicas, ortogréficas,
fonoldgicas y sintacticas; sino que también es la aplicacion de éstas en diversas
situaciones. Esto es crucial, porque el contexto debe estar vinculado con el uso del
vocabulario y las reglas gramaticales para transmitir nuevos mensajes. Desde la edad
temprana, los nifios van aprendiendo las reglas gramaticales y ortograficas, los cuales
permiten la creaciéon de mensajes mejor estructurados que desean comunicar para

mantener una conversacion.

1.3.2 Competencia sociolinguistica

La competencia sociolinguistica propone la relacion entre las personas utilizan
el idioma de acuerdo con el contexto social y cultural en el que se desenvuelven. En
ese sentido, Glavas (2021) sefala que el uso de la lengua no puede separarse de las
normas, costumbres y formas de interaccion propias de cada comunidad. En el ambito
educativo, esta competencia brinda a los nifios la facilidad de comunicarse sin
esfuerzo con sus companeros mediante gestos y/o las palabras utilizadas en su

entorno.

Segun los aspectos revisados, se deberia sugerir una secuencia de escenarios
en los que los estudiantes reflexionen sobre su propio uso del lenguaje en diferentes
contextos formales e informales que podrian ocurrir en el contexto actual para
ensefar la competencia sociolinguistica en su clase (Garcia, 2023). En base a lo
detallado, esta competencia comunicativa no puede trabajar aisladamente, dado que,
al aprender una lengua extranjera, los estudiantes deben usar expresiones, manejar

el acento y utilizarlos correctamente, tanto en clase como fuera de ella.
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1.3.3 Competencia pragmatica

La competencia pragmatica es la capacidad que tienen las personas para
poder comunicarse eficientemente y eficazmente. Esto lo refuerza Secchi (2018),
mencionando que esta competencia es el conocimiento interiorizado sobre el uso de
la lengua dentro de una comunidad linguistica. Considerando esta perspectiva, las
personas pueden desarrollar una lengua extranjera eficazmente al mantener una
conversacion, pudiendo entender el tema que se aborda. En el contexto educativo los
infantes, suelen mantener una conversacion con un vocabulario sencillo, sobre temas
que son de su interés o lo que abarca su imaginacién, lo cual permite el desarrollo de

esta competencia.

Desde lo abordado, Rengifo y Pazos (2024) mencionan que la competencia
pragmatica se refiere al uso de recursos linglisticos para producir fragmentos
textuales y mantener la secuencia dentro de una conversacion, dependiendo de la
situacion presentada. De acuerdo a lo mencionado, esta competencia permite a las
personas organizar las oraciones o palabras que se van a mencionar y saber como
relacionarlas correctamente manteniendo concordancia dentro del entorno en el que

se situan.

En sintesis, ensefar un idioma que no es la lengua materna implica un trabajo
pedagdgico intencional y, por lo tanto, el papel del profesor es crucial en el desarrollo
de actividades de aprendizaje que realmente mejoren el desarrollo de las habilidades
comunicativas del estudiante. De manera similar, el dominio del idioma extranjero
involucra tres areas: la competencia linguistica, necesaria para poder usar el idioma
correctamente; la competencia sociolinguistica, es decir, la medida en que el uso del
idioma extranjero en diferentes situaciones sociales puede ser utilizado
apropiadamente; y la competencia pragmatica, que guia el uso del idioma extranjero

de acuerdo con los propdsitos comunicativos.
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CAPITULO 2: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES EN NINOS
DE NIVEL INICIAL

Las estrategias de ensefianza son una parte importante del proceso de
aprendizaje de los estudiantes, donde el docente las incorpora en su planificacion
sobre el tema a ensefar. Como argumenta Peralta (2016), las estrategias de
ensefianza organizan y delinean caminos para el desarrollo del contenido que se va
a aprender. Teniendo en cuenta ello, las estrategias de ensefianza representan
decisiones clave del docente, ya que le permiten conducir adecuadamente el proceso

educativo y favorecer que los estudiantes construyan aprendizajes significativos.

Otra idea relevante a destacar es la planteada por Anijovich y Mora (2009,
citado en Caleni, 2018), quienes definen a las estrategias como las actividades que
propone el docente para que el estudiante pueda aprender el idioma inglés. Acorde
con lo mencionado, las actividades propuestas por el docente deben ser abordadas
en un espacio y momento determinado, generando asi la motivacion, para que el
estudiante pueda adquirir una segunda lengua. En adicion a lo expresado, el
estudiante debe tener esa confianza y determinacién por aprender el idioma.
Asimismo, es de suma importancia que el docente reconozca que los nifios no
aprenden todos de la misma manera, ya que el proceso de aprendizaje varia segun
su etapa de desarrollo. En este sentido, Kang y Crandall (2014, citado en Caleni,
2018) sefalan que, a medida que los nifios crecen, su capacidad de atencion se
fortalece y puede mantenerse por periodos mas prolongados. Por lo expuesto, los
maestros deben involucrar en la ensefanza, actividades divertidas y ludicas,
comprendiendo sus necesidades e intereses de los alumnos, con el objetivo de
desarrollar su motivacion, curiosidad e imaginacion, logrando asi la solucion de

problemas que puedan surgir en su vida diaria.

La ensefianza del inglés en nifios de nivel inicial, entre los 4 y 5 afios de edad,
presenta el reto de que aun no logran comprender las situaciones desde la
perspectiva de otros companeros. Segun Caleni (2018), a estas edades los nifios se
mantienen centrados en si mismos y que acorde a su crecimiento mejoran sus

relaciones con sus compafneros, siendo de suma importancia que el maestro debe
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proponer oportunidades para que los nifios puedan aprender a socializar y al

comunicarse por medio de otro idioma, en este caso hablamos del inglés.

La ensefianza del inglés en la actualidad, se ha vuelto una necesidad para
cualquier persona y esto se debe a que es una empleada a nivel mundial
(Jaimechango, 2009, citado en Chavez et al., 2017). En coherencia con lo sefialado
anteriormente, Sprachcaffe (2017) destaca que, aprender cualquier idioma diferente
al nativo, permite que el cerebro genere diversos estimulos con el fin de mejorar las
habilidades en otras areas, en este caso: la resolucion de problemas, la creatividad y
el razonamiento. Lo expresado por ambos autores, refuerzan que la ensefianza del
idioma inglés en la actualidad se ha vuelto necesaria, ya que permite a las personas

reforzar diversas habilidades a fin de analizar situaciones y socializar.

Basado en esta informacion particular, este capitulo involucra estrategias para
nifios de nivel inicial al ensefar el idioma inglés, que se centraran en las ventajas de
ensefar el idioma inglés. Luego, se describiran las estrategias de ensenanza por
competencias, tales como las competencias de Listening, Speaking, Reading y, de

manera igualmente relevante, el Writing.

2.1 Beneficios de la ensefianza del inglés como lengua extranjera

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (2016), destaca que la ensefanza del inglés como lengua extranjera permite
que desde la etapa escolar las personas puedan cumplir las demandas competitivas
en el presente. Por lo que, al dominar una lengua extranjera como el inglés, permite
a las personas tener una mayor comunicacién y vinculo con el entorno que los rodea.
Asimismo, Education First (2020) respaldan lo mencionado, pues indican que el
desarrollo del conocimiento del idioma inglés se ha incrementado, debido a que un
mayor numero de personas domina este idioma. De acuerdo con ambos autores, el
idioma inglés se ha vuelto indispensable en el aprendizaje de las personas, puesto
que, éste se utiliza de manera global, convirtiéndose en una herramienta esencial en

el ambito académico, profesional y cultural.
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Actualmente, es beneficioso ensefiar el idioma inglés durante la primera
infancia, pues como lo menciona Kang y Crandall (2014, citado en Canelo, 2018), el
aprendizaje del idioma durante la primera infancia presenta caracteristicas que
favorecen un proceso natural, puesto que los nifios poseen un cerebro moldeable y
receptivo para nuevos aprendizajes. Considerando lo mencionado, la instrucciéon en
el idioma inglés resulta favorable para que el nifio pueda desarrollar el pensamiento

critico y la creatividad.

Ensenar el idioma inglés permite a los nifios tener una mejor pronunciacion y
fluidez al hablar (Caleni, 2018). En la misma linea Alvares (2010 citado en Canelo,
2018) menciona que los nifios son capaces de desarrollar una entonacion y
pronunciacién similar a los nativos del idioma inglés, debido a que fortalecen una
mayor sensibilidad auditiva. Esto resulta importante, puesto que, al ensefar la
pronunciacién a los nifos, es necesario considerar que, en esta etapa, suelen mostrar
mayor espontaneidad al expresarse y menor temor a cometer errores, encontrandose
ademas en pleno desarrollo de la competencia oral. Asimismo, los nifios emplean su
capacidad de escucha junto con la memoria para imitar la fluidez y la entonacién al

hablar en inglés.

De acuerdo con Moran (2001), el lenguaje es el resultado de la cultura, ya que
las personas que conviven dentro de su/una cultura pueden identificar y compartir
ideas, dar voz a sus opiniones y tomar en cuenta sus perspectivas que son propias
de cada cultura. Continuando con esta idea, Moran (2001, citado en Beltran, 2015),
menciona que las palabras, la expresion, su fonologia y escritura son parte de la

identidad cultural de cada pais, al igual que las creencias y costumbres.

Siguiendo la estructura de la investigacion, los subcapitulos que se
desarrollaran con mayor profundidad corresponden a las cuatro competencias
linguisticas fundamentales: escuchar (listening), speaking (hablar), Reading (leer) y

Writing (escribir).
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2.2 Estrategias de ensefianza de las habilidades comunicativas

Las habilidades comunicativas permiten al docente disefar y aplicar una
estrategia pedagdgica, de acuerdo al contexto de los estudiantes (Marin y Rodriguez,
2021). Cabe destacar que, al emplear diversas estrategias de ensefanza, se
fortalecen las habilidades comunicativas en inglés, ya que el estudiante interactia con
el docente y con sus compaferos, lo que contribuye al desarrollo de la escucha
(listening) y el habla (speaking); asimismo, al organizar ideas y producir textos, se

fortalece la escritura (writing) y, mediante el uso de textos, la lectura (reading).

Siguiendo la estructura de la presente investigacion, los subcapitulos que se
explicaran con mayor detalle, son las cuatro destrezas fundamentales del idioma:

escuchar (listening), speaking (hablar), Reading (leer) y Writing (escribir).

2.2.1 Competencia Listening

El desarrollo de la competencia listening, en este caso de escucha, se refiere
a la comprension auditiva. Contreras (2023), manifiesta que la competencia listening
permite la comprension de una segunda lengua. Esto quiere decir que, esta
competencia facilita que las personas por medio de la escucha, puedan entender de

lo que se esta hablando sea en su lengua materna o en el otro idioma.

Otra idea fundamental a destacar de Contreras (2023) es que los estudiantes
aprenden escuchando mediante actividades que involucran el sentido del oido y la
pronunciaciéon. Esto resulta relevante, ya que desde edades tempranas las personas
desarrollan la capacidad de comprender mensajes a partir de la escucha. Siguiendo
esta idea, el docente puede emplear diversas estrategias para la ensefianza del
vocabulario en el idioma inglés; una de ellas es el uso de flashcards, las cuales, segun

Quintero y Villamil (2017), fortalecen la habilidad de escucha.
El uso de flashcards se propone a través de la presentacién visual de imagenes

acompanadas de la pronunciacion oral de las palabras por parte del docente,

permitiendo que los estudiantes escuchen, identifiquen y asocien el sonido con su
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significado. De este modo, los nifios desarrollan la comprension auditiva y reconocen

el vocabulario en inglés de manera progresiva.

Por otro lado, Ortiz Bocanegra et al. (2023), explica que la literatura infantil
permite a los nifios desarrollar diversas habilidades de lectura y comprension literaria,
puesto que la literatura no es solo la lectura de cuentos, sino que abarca otras
actividades como los poemas, rimas, cuentos cantados, adivinanzas, entre otros. En
tal sentido, el docente al utilizar esta estrategia de ensefianza, permite a los nifios
poder escuchar frases o palabras en el idioma inglés, lo cual permite mejorar el

vocabulario y habilidades comunicativas.

2.2.2 Competencia Speaking

Antes de comenzar a detallar la competencia de speaking, es importante
resaltar la perspectiva de Rodriguez (2016), pues indica que esta competencia es una
de las habilidades mas dificiles de adquirir, porque pueden resaltar diversos factores
en su desarrollo, como la edad, motivacién o entorno; que influyen directamente en la

evolucion de sus habilidades orales.

Por consiguiente, nos encontramos con la perspectiva de Wade (2009, citado
en Moreira y Vengas, 2020), pues destaca que la competencia oral puede
desarrollarse a través de la interaccion entre las personas. Esto es indispensable,
puesto que la habilidad de poder hablar comienza desde los primeros afnos de vida
de una persona, en la cual podra desarrollar el vocabulario y fluidez al mantener una
conversacion. A su vez, Rodriguez (2020, citado en Contreras 2023), expone que la
expresion oral esta constituida por la pronunciacion, la fluidez, el acento y la gramatica
para formar oraciones. Lo cual es esencial puesto que, para la adquisicion de una
lengua inglesa, permite a las personas familiarizarse con la habilidad de speaking

para poder mejorar la fluidez verbal y pronunciacion.

Una de las estrategias que permite desarrollar la competencia del speaking es
la musica y esto se debe a que el nifio pueda aprender palabras a través de su
consciencia fonolégica. Segun Almendrales (2021), esta competencia pueda

presentarse en las personas desde el periodo de gestacion y durante su crecimiento.
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Por su parte Juan y Garcia (2016) mencionan que la musica es una
herramienta que utiliza el docente para favorecer el clima de aprendizaje del idioma
inglés, permitiendo la adquisicion de frases y palabras por medio de la repeticion de
las canciones. Ambos autores destacan que la musica se utiliza desde el periodo de
gestacion de una madre, a través de los cantos de cuna y canciones infantiles, lo cual
permiten a los nifos practicar la pronunciacién de nuevas palabras y entonacién

melddica de la musica.

Otra estrategia de ensefanza importante que debemos enfatizar es el juego
de roles, que segun Pefafiel et al. (2023) permite a los nifios practicar sus habilidades
sociales, mejorar el desarrollo cognitivo y prepararse para enfrentar situaciones de la
vida real. Esto lo refuerza Pasquel y Pinedo (2021), indicando que se desarrolla la
competencia de comunicacion verbal, es decir que se realiza por medio del habla. Lo
mencionado por ambos autores, demuestran que por medio del role play, los nifios

desarrollan la capacidad de asignar roles y solucionar conflictos mediante el dialogo.

2.2.3 Competencia Reading

La lectura es de vital importancia en la actualidad, tal como lo menciona Paucar
et al. (2024), ésta permite adquirir nuevos conocimientos, poder reflexionar y
desarrollar diversas formas de pensar. A su vez, Soto (2019) hace referencia a que la
lectura desde edades tempranas permite a los nifos desarrollar los aspectos
cognitivos del cerebro. Segun, lo planteado por ambos autores, la lectura permite que
el cerebro pueda mantenerse activo ante cualquier actividad que se realice en la vida

cotidiana, permitiendo de tal manera la adquisicién de nuevos conocimientos.

Otra idea importante a resaltar es la de Govorova et al (2023), pues indican
que las practicas lectoras en la primera infancia promovidas por docentes, padres o
cuidadores permite que los nifios puedan desarrollar su imaginacion, confianza en si
mismos y el lenguaje. En este sentido, dicha idea se vincula con la competencia de
reading, ya que la practica de la lectura desde edades tempranas favorece el
desarrollo de la confianza en si mismos en los nifios durante el proceso de iniciacion

lectora. Asimismo, la lectura contribuye al fortalecimiento de la imaginacion, al

25



permitirles explorar distintos contextos y situaciones, lo cual, a largo plazo, propicia la

consolidacion del habito lector.

Ensefar la lectura, o sea el reading en el idioma inglés debe ser de manera
didactica y amena con los nifios. Quintero y Villamil (2017), para fomentar ello apunta
a que una de las herramientas que permiten su aprendizaje de manera divertida y
creativa son los flashcards. Segun Velasco (2017) menciona que fue estudiado por el
cientifico Psicologo Pedagogo Aleman Sebastian Leitner y se caracteriza por
presentar una imagen acompanada de una palabra, lo que facilita a los estudiantes
adquirir el significado de esa imagen. Entonces, lo dicho por estos autores, resalta
que el flashcard es una estrategia de ensefianza que permite a los estudiantes
desarrollar su capacidad mental y aprender de manera atractiva un vocabulario nuevo

en el idioma inglés, ya que se muestra la imagen y su significado.

En ese sentido, el uso de flashcards se vincula principalmente con el desarrollo
de la competencia de reading, ya que favorece el reconocimiento visual de palabras
y la asociacion entre imagen y significado. Asimismo, esta estrategia contribuye al
fortalecimiento de la competencia de listening, cuando el docente acompana la
actividad con la pronunciacion del vocabulario, y de speaking, al promover la
repeticion oral de las palabras por parte de los nifios. De este modo, los flashcards
constituyen una estrategia didactica integral que facilita el aprendizaje del vocabulario

en inglés de manera significativa y atractiva durante la primera infancia.

Ensefar inglés por medio de la lectura, es trabajar la consciencia fonoldgica
con los nifios. Coch (2023), sefala que, por medio de lecturas cortas, el nifio puede
identificar los grafemas, que son las letras y palabras impresas, lo cual permitira
comprender la lectura y poder utilizar su imaginacion, identificar los signos
ortograficos de otro idioma y ejercitar el cerebro. De acuerdo con lo mencionado, los
nifos aprenden a leer relacionando el sonido de la palabra con la palabra impresa, lo

cual le permitira al nifo comprender que es lo que esta leyendo.

26



2.2.4 Competencia Writing

La ensefianza de la competencia del Writing, asi como lo menciona Leiva
(2014) permite a las personas organizar los pensamientos y plasmarlos. En la misma
linea, Leiva (2014) explica que el codigo escrito es un conjunto de conocimientos
gramaticales y de la lengua escrita. Por lo expresado en dichas perspectivas, se
entiende que por medio de la escritura los nifios no solo pueden plasmar sus ideas,

sino también saber cémo estructurarlas y comunicarlas correctamente.

Teniendo en cuenta la pre escolaridad en el nifio, Cabrera et al (2019), sefala
que es el momento en el cual el nifo adquiere su personalidad y potencia sus
habilidades de motricidad fina. Esto lo refuerza Delgado et al (2022), quien indica que
los niflos desarrollan la coordinacion viso manual, la cual permite el control de la
mufeca, la mano, el brazo y antebrazo; permitiendo que el nifio pueda realizar trazos
y posteriormente la escritura. De acuerdo con lo sefialado por los autores, la escritura
desde la etapa preescolar permite el desarrollo de habilidades motoras finas, como el
control de sus dedos y manos, puesto que se encuentran en una etapa en la cual
realizan exploraciones sensoriales y graficas, tales como trazos libres, lineas,
garabatos y formas basicas, las cuales cumplen una funciéon preparatoria para el

desarrollo progresivo de la escritura convencional.

En relacién con la preparacion para la escritura, el docente puede promover
actividades que fortalezcan la motricidad fina, como cortar, rasgar o manipular objetos
pequefos. Asimismo, en el entorno familiar se pueden realizar acciones cotidianas,
como abotonar prendas o encajar piezas, que contribuyen al desarrollo del control
manual. En esa linea, Muentes (2022) sostiene que las habilidades motoras finas se
encuentran estrechamente vinculadas con los procesos iniciales de la escritura, ya
que la estimulacién temprana favorece progresivamente el control voluntario y la
coordinacion viso manual, aspectos fundamentales para el desarrollo de la

competencia de writing.
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A partir de lo expuesto, para que un nifio pueda desarrollar la escritura, hay un
trabajo previo propuesto por los maestros en la escuela y por los padres en casa, los
cuales permiten que el nifo desde muy pequefo aprenda a tener control sobre sus
movimientos, en especial de las manos, con actividades como jalar, cortar, aplastar,

mover, entre otros, los cuales les permitira el poder escribir.

Motivar la participacion de los nifios en la literatura, es importante, ya que como
lo menciona Ortiz Bocanegra et al. (2023) el integrar la lectura a la rutina diaria de los
nifos, fortalecen el proceso de la escritura, puesto que por medio de la literatura los
ninos aprenden a reconocer letras y palabras, los cuales posteriormente seran
plasmadas. Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, los nifios al poder
observar la correcta escritura de las palabras, podran plasmarlas dentro de diversos

géneros literarios como poemas, cuentos, teatro, entre otros.

En términos generales, la ensefianza del idioma inglés en nifios debe ser
fomentada por estrategias pedagogicas eficientes, que permitan la participacion
activa constante y el aprendizaje significativo en los nifios. En base a lo mencionado,
esta ensefianza debe ser brindada por medio de competencias como: el listening,
speaking, reading y writing, los cuales tengan como objetivo abordarlas de manera
ludica y entretenida dentro de una sesion de clase. Teniendo en cuenta ello, las
estrategias de ensefianza aplicadas a cada una de estas competencias, permiten al

nifio poder producir y comprender el idioma inglés.
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PARTE Il: INVESTIGACION

CAPITULO 3: DISENO METODOLOGICO

En el capitulo siguiente se explican los métodos utilizados para llevar a cabo
el estudio. Este capitulo describe el disefio de la investigacion, los objetivos
establecidos vy los tipos de analisis. Detalla la poblacion e informantes, las practicas
de recoleccion de datos y los instrumentos empleados. También se describe el
procedimiento para organizar, procesar y analizar los datos recopilados. Finalmente,

se aborda el principio ético que guia el desarrollo de la investigacion.

3.1 Enfoque y tipo de investigacion

El enfoque metodoldgico de esta investigacion es cualitativo, porque permite
profundizar en la comprension de las experiencias y puntos de vista de los docentes,
a través de sus relatos, reflexiones y practicas cotidianas en el aula. En este sentido,
se puede identificar el enfoque de estudio, analizar las acciones que realizan, su
objetivo y los procedimientos para alcanzar sus logros establecidos, (Guevara et al.,
2020).

Asimismo, esta investigacién corresponde a un alcance descriptivo, ya que
tiene como propdsito comprender y caracterizar distintos aspectos relacionados con
el tema de estudio. Tal como lo menciona Nicomedes (2018), este tipo de estudio
busca recolectar informacion y datos detallados sobre hechos, caracteristicas y
contextos. Esta perspectiva se relaciona con el objetivo principal del trabajo, dado que
el enfoque descriptivo apoya esta intencion, al enfocarse en presentar de manera
detallada las acciones, comportamientos y contextos sin manipular las variables, sino

respetando su desarrollo natural.

De acuerdo con lo sefalado por Guevara et al. (2020), cuando se logran
identificar eventos significativos a partir de ciertos contextos, es posible alcanzar una
comprension mas detallada y profunda de la realidad que se investiga. Esta idea se

vincula directamente con el objetivo de esta investigacién, que busca comprender las
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percepciones y practicas pedagogicas de los docentes que ensefian inglés en el nivel

inicial en una institucién educativa privada de Lima.

3.2 Objetivos de lainvestigacion

La ensefanza del idioma inglés en el nivel Inicial representa un desafio
creciente para las instituciones educativas, ya que implica abordar no solo contenidos
linguisticos, sino también aspectos metodolégicos, didacticos y socioculturales que
favorezcan un aprendizaje significativo desde edades tempranas. Como sehalan
Arrieta y Aravena (2023), la introduccion de una lengua extranjera en la escuela
requiere estrategias y metodologias pertinentes, asi como la consideracion de los
intereses y necesidades de los estudiantes. En este proceso, el docente desempefia
un papel central, pues orienta, guia y propone experiencias de aprendizaje que

favorecen el desarrollo integral de los nifios.

Al considerar el impacto que los docentes tienen en el aprendizaje del
estudiante, Hilton (2015) explica con mayor detalle cdmo mejora el rol docente en la
formacion del estudiante, pues indica que los forma para trabajar en equipo con mayor
facilidad obteniendo un pensamiento critico, destrezas comunicativas, creatividad,
manejo de las Tics en la actualidad y formacion de liderazgo. Estas funciones resultan
especialmente relevantes en la ensefianza temprana de un idioma extranjero, donde
las estrategias empleadas y la interaccion pedagdgica influyen directamente en la

adquisicion linguistica.

Es por lo explicado, que suscita el planteamiento del problema de la presente
investigacion: ;Cudles son las percepciones y practicas de los docentes en la
ensefanza del idioma inglés en nifios de kinder en una institucion privada de Lima?
Para responder esta interrogante, se formula como objetivo general: analizar las
percepciones y practicas de los docentes en la ensefianza del idioma inglés en nifios

de kinder en una institucion privada de Lima.

A partir de esta pregunta general, surgen dos preguntas especificas: ¢ Cuales
son las percepciones de los docentes acerca de la ensefianza del idioma inglés en

nifios de kinder en una institucién privada de Lima? y ¢Cuales son las practicas
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docentes en la ensefanza del idioma inglés en nifios de kinder en una institucion
privada de Lima? En correspondencia con estas interrogantes, los obijetivos
especificos son: Describir las percepciones de los docentes acerca de la ensefanza
del idioma inglés en nifios de kinder en una institucion privada de Lima e identificar
las practicas docentes en la ensefianza del idioma inglés en nifios de kinder en una

institucion privada de Lima.

3.3 Categoriay Subcategorias de la investigacién

Siguiendo con la investigacion se propuso una serie de categorias vy
subcategorias, los cuales ayudaran a comprender el objetivo de esta investigacion.
Todas ellas emergieron de una exhaustiva revision de contenido de los articulos

incluidos en la muestra de estudio.

3.3.1 Categoria 1: Las practicas pedagogicas en la ensefianza del idioma
inglés

Esta categoria comprende las diferentes acciones y métodos que los docentes
emplean durante las clases para impartir el uso del idioma inglés en nifios de edad
preescolar, asi como las decisiones metodoldgicas y los recursos empleados para
facilitar el aprendizaje del idioma inglés. Ademas, tiene como propésito identificar las
formas en que los docentes planifican y desarrollan sus sesiones de clases, asi como

las adaptaciones que realizan para facilitar el aprendizaje en este nivel educativo.

3.3.1.1 Subcategoria 1: Metodologia de ensefianza

En esta subcategoria se abordan especificamente los procedimientos y
recursos que los docentes emplean para promover la adquisicion del idioma inglés.
Se analiza como los docentes utilizan sus estrategias y ajustan sus técnicas de
ensefianza, considerando el desarrollo de los sus alumnos; las actividades en las que
muestran interés, como juegos, canciones o0 materiales visuales; y los enfoques

aplicados segun las caracteristicas de su grupo de estudiantes.
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3.3.1.2 Subcategoria 2: Recursos didacticos

Esta subcategoria se refiere a los recursos de apoyo que los maestros utilizan
durante sus clases para optimizar la ensefianza del inglés. Incluye tanto materiales
visuales, auditivos y manipulativos, asi como la creacion de materiales propios o

proporcionados por la institucion para sostener la ensefianza.

3.3.1.3 Subcategoria 3: Manejo del grupo

Esta subcategoria se refiere a las estrategias que utilizan los maestros para
captar la atencién, fomentar la participacion y mantener el interés y la motivacién de
los nifios durante las sesiones de clases en inglés. Ademas, investiga las acciones
que implementan cuando algun alumno presenta desinterés o dificultades para seguir

la clase.

3.3.2 Categoria 2: Percepciones de los docentes

Esta categoria se dedica a explorar las ideas, creencias y valoraciones que los
maestros tienen respecto a su practica con la ensefianza del inglés en nifios de kinder,
teniendo como propdsito entender como los docentes interpretan el proceso de
aprendizaje y valoran los logros de sus estudiantes respecto al aprendizaje del idioma

inglés. Ademas, las condiciones institucionales que influyen en su labor docente.

3.3.2.1 Subcategoria 1: Evaluacion del aprendizaje

Esta subcategoria se enfoca en las concepciones, procedimientos y criterios
que los profesores emplean para medir el progreso de los alumnos en el aprendizaje
del inglés. También incluye las herramientas o instrumentos especificos que utilizan

para llevar a cabo dicha evaluacion.

3.3.2.2 Subcategoria 2: Valoracion de la practica docente
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Esta subcategoria se enfoca en la valoracién que realizan los docentes sobre
la calidad de la ensefanza del idioma inglés en los estudiantes y las propuestas que

ofrecen para mejorar dicha ensenanza.

3.4 Participantes: Fuentes e informantes de la investigacién

Un aspecto fundamental en la investigacion para poder recoger la muestra es
tener en cuenta que la Instituciéon es de gestion privada. A su vez, la Institucidon
educativa cuenta con el nivel inicial y primaria es por ello relevante mencionar que se
tiene en consideracion a las maestras que se encuentren en el nivel inicial,

unicamente en el grado Kinder en la institucion educativa privada de Lima.

Teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion, se ha tomado como
fuente de informacion a dos docentes que laboran en este grado y que cumplen con

las condiciones necesarias para aportar datos relevantes al estudio.

Para su seleccién, como criterios de inclusidn para esta investigacion se
consideran: Docentes que tengan por lo menos 3 afios trabajando con nifios de kinder

y que hablen el idioma inglés.

Por otro lado, como criterios de exclusibn para esta investigacion, se
descartan: Docentes que tengan menos de 3 afos de experiencia, que trabajan en

los primeros niveles con nifios que no son de Kinder y que no hablen el idioma inglés.

3.5 Técnica(s) e instrumento(s) de recojo de lainformacion

La técnica que se utilizd para recopilar estos datos se llama entrevista, segun
la define Sierra (2019), es una conversacion o discusion hablada entre dos o mas
seres humanos (entrevistador y entrevistado). Ademas, Lunaez y Fernandez (2014)
sefalan que su propdsito es obtener respuestas verbales a las preguntas previamente

formuladas respecto al problema.

La entrevista se realizé a dos docentes del aula de Kinder de una institucion

educativa privada, quienes son parte de nuestra principal fuente de informacion para
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identificar las estrategias empleadas por ellas mismas. Ademas, ellas pudieron aclarar
dudas y responder preguntas, en caso hubiera una interpretacion incorrecta o erronea

en la entrevista.

La recoleccion de informacion se realiz6 mediante un guion de entrevista.
Segun Feria et al. (2020) esta permitié construir el instrumento metodolégico, que
permitid la aplicacion del método en la practica, teniendo en consideracion ciertos
criterios a fin de ejecutar la entrevista, tales como la edad, el sexo, cargo o
responsabilidad, tiempo de servicio, tiempo en el cargo y/o en la institucion educativa

privada.

Asimismo, se propuso como instrumento a la guia de la entrevista
semiestructurada, la cual debe ser mejor escrita en nuestra memoria que sobre un
cuaderno de notas, para poder colocar preguntas e ideas libres acerca la entrevista y
permiti6 una mejor flexibilidad para modificar preguntas durante la entrevista. (Ver

Anexo 1: Matriz de la investigacion de la investigacion)

3.5.1 Disefio y validacion de instrumentos

e Disefio de los instrumentos

La investigacion emple6 una guia de entrevista de tipo semiestructurado como
instrumento principal, disefiada con el objetivo de analizar las percepciones y
practicas de los docentes en la ensefianza del idioma inglés en nifios de kinder en

una institucion privada de Lima.

Para su elaboracién, se tomaron en cuenta los objetivos especificos del estudio,
asi como las variables establecidas en el marco teorico. El instrumento se estructurd
en dos partes la primera con los datos generales del docente, las cuales solo
contextualizan; y la segunda parte las preguntas de entrevista, la cual se divide en 3

categorias y subcategorias. (Ver Anexo 2: Disefio del instrumento de la investigacion)
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e Validacion del instrumento

Para asegurar que el instrumento fuera adecuado, se aplicé un proceso de
validacién por juicio de expertos. Se consulté a dos especialistas, el primero en el
area de Humanidades, Educacion, Comunicacion social y politica; y el segundo en el
area de Humanidades, Educacion; quienes evaluaron la claridad, pertinencia y

coherencia de los items con respecto a los objetivos de la investigacion.

La entrevista semiestructurada fue validada contra el juicio de expertos y asi se
aseguro mantener la validez de contenido, es decir, las preguntas incluidas eran de
contenido similar y relevante para los objetivos de investigacion y las categorias de
analisis. (Ver Anexo 3: Formatos de validacion del instrumento por el primer
especialista) (Ver Anexo 4: Formatos de validacion del instrumento por el seqgundo

especialista)

3.5.2 Criterios para la validacion de los instrumentos

Los criterios considerados para esta validacion fueron los siguientes:

e Coherencia: El item propuesto exhibe una asociacion légica y consistente con
las categorias analizadas y se alinea con el problema y los objetivos
establecidos en el estudio.

e Relevancia: El item es pertinente, ya que esta directamente vinculado a las
categorias y subcategorias definidas en la investigacion.

e C(Claridad: El item se entiende faciimente, ya que su redaccion es precisa y

accesible.

Con base en estos criterios, los expertos emitieron observaciones y sugerencias,
las cuales fueron incorporadas en la version final del instrumento. Este proceso
permitid asegurar que la entrevista cumpliera con los estandares necesarios de

validez cualitativa.
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3.6 Procedimiento para la organizacion y analisis de la informacion

A partir de la informacion obtenida mediante los instrumentos elaborados, se
aplicaron diferentes procesos con el propdsito de analizar, procesar y organizar la
informacion de manera eficaz. En relacion con ello, Diaz et al. (2016), describen una
serie de procedimientos clave que permiten estructurar mejor la informacion,

facilitando su comprension y manejo dentro del estudio.

Estos procedimientos son: el almacenamiento de la informacién, la codificacion
de la informacién y la recuperacién de la informacién. Primero, se realizaron las
entrevistas a ambas maestras, siendo grabadas con su consentimiento, para poder
transcribir toda la informacién brindada por ellas. Después de recopilar los datos,
estos fueron ordenados en un cuadro que ayudd a acelerar el proceso analitico y
permitié realizar la codificacion y categorizacion de las respuestas de las dos

maestras.

La codificacién se realizd con el propésito de identificar a cada docente y
mantener un orden claro en las entrevistas. Para ello, se designd una sigla a cada
participante; por ejemplo, a la primera se le asigné M1, y a la segunda M2, siguiendo
un orden correlativo. En total, participaron dos maestras, cada una registrada con su

respectivo codigo.

Luego, se organizo la informacién agrupando las ideas que compartian rasgos
comunes y aquellas que mostraban diferencias, con el fin de identificar patrones en
lo sefialado por ambas maestras. Una vez establecidas dichas categorias, se realizd
el analisis correspondiente, contrastando las declaraciones de las maestras con el
conjunto de informaciéon recopilada y con el respaldo tedrico proveniente de los
autores revisados. Finalmente, se elaboro la seccion de resultados, lo que permitio
precisar las conclusiones del estudio y, de manera complementaria, formular

recomendaciones derivadas del analisis.

3.7 Principios de la ética de la investigacion
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A lo largo del estudio, se cumpliran los lineamientos éticos establecidos por el
comité de ética de la investigacion de la Pontificia Universidad Catdlica del Peru
(PUCP). Belmont (2011) menciona que uno de los principios éticos que se debe tener
en cuenta al realizar una investigacion con personas es el respeto por ellas, es por
ello que se considera el principio de respeto por las personas, puesto que las
maestras que seran participes de la investigacion tendran la libertad de decidir si
desean participar o retirarse de la investigacion y se mantendra el anonimato de las
mismas. (Ver Anexo 5: Protocolo de consentimiento informado para entrevistas a

docentes)
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CAPITULO 4: ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

El analisis e interpretacidn de resultados constituye una etapa esencial en toda
investigacion, pues permite organizar, comprender y dar sentido a la informacién
recopilada. Tal como sefalan Hernandez et al. (2014), este proceso implica organizar
y examinar los datos de manera sistematica, con el fin de reconocer coincidencias,

diferencias y significados que permitan responder a los propdsitos de la investigacion.

En este capitulo, se opt6 por trabajar con las transcripciones de las entrevistas
semiestructuradas (E1 y E2) a las entrevistadas (M1 y M2) respectivamente. Se
organizaron los datos mas relevantes de acuerdo a los fines de la investigacion en
una matriz de codificacion, lo que facilité la comparacién entre fuentes de informacion.
De esa manera, se pudo encontrar convergencias y/o matices entre ambas y realizar
inferencias orientadas a los objetivos planteados. Por ello, se segmentara el capitulo
por categorias y subcategorias correspondientes; con ello, se procedera a realizar,
en principio, una descripcion de lo dicho por las maestras; luego, se realiza una
interpretacion de lo mencionado relacionandolo con el problema y objetivos de la
investigacion. Finalmente, se describen los hallazgos relevantes que se desprenden

y que guardan vinculo con la fundamentacion tedérica por cada apartado.

A continuacion, se presentara una tabla en el cual se detallan el codigo de cada
informante, el grado en el que trabaja, su sexo y edad. Para preservar la
confidencialidad de las docentes, cuando se haga referencia a cada docente se

utilizara unicamente los codigos establecidos.

Tabla 1

Caracteristicas generales de las docentes participantes
CODIGO | INFORMANTE GRADO SEXO | EDAD
M1 Maestra 1 Kinder (5 afos) | F 31 afos
M2 Maestra 2 Kinder (5 anos) | F 38 anos
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4.1 Categoria 1: Las practicas pedagdgicas de las docentes en la ensefianza
del idioma inglés en el nivel inicial

4.1.1 Subcategoria 1: Metodologia de ensefianza

Lo primero a destacar de los testimonios es que ambas maestras convergen
en practicas ludicas y multimodales. Estas percepciones se posicionan como la
columna vertebral de la descripcion de su ensefianza, esto a través del uso de juegos,
cuentos interactivos, canciones con movimiento y otros apoyos visuales-auditivos
(flashcards, bits, videos). Por la parte de M1, destaca la repeticion intencional dentro
de secuencias que sean breves y motivantes a la vez, siempre guiado por elementos

ludicos: “[...] Mas que todo me enfoco en el aprendizaje a través del juego”.

Por otro lado, M2 prioriza mas el listening y speaking como competencias de
entrada, priorizando la interaccién con lo oral, mas que el desarrollo de comprension
de la gramatica del idioma: “[...] ellos mas que hablar escuchan entonces utilizo todo
lo que tiene que ver con listening y speaking para que repitan palabras o comprensién

auditiva porque lo que es reading, writing ellos todavia no, se les dificulta un poco”.

Aunque el enfoque comunicativo plantea una interrelacion entre las cuatro
competencias (listening, speaking, reading y writing), no se entiende de los
testimonios que se esté obviando las otras capacidades porque se les dificulte a los
nifios, sino que potencian las que se desarrollan con mayor facilidad en esta etapa,
considerando el valor propedéutico del reading y writing coherentemente con la edad.
Asi también, para M2, la repeticion esta enfocada en el afianzamiento de rutinas que
involucran el uso del idioma, aspecto en la que se encuentra concordancia entre

ambas maestras.

Se describen practicas desarrolladas en inglés como el saludo, la fecha o
normas dentro del aula, que se integran en momentos que trascienden la formalidad
de la clase. Estas practicas describen una clara mediacién activa donde el juego y la
repeticion operan como dispositivos de andamiaje linglistico, en términos
vygotskianos, pero que refleja lo que ya mencionaban Lopez (2021), respecto al uso

de la repeticidn, asi como también Moya y Jimenez (2004), respecto a la introduccion
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al idioma de manera ludica y naturalizada; y que a su vez se imparte trascendiendo
al ambito o espacio netamente académico, en linea al rol activo durante todo el
proceso de aprendizaje que menciona Nicholson (2016). Esto quiere decir que las
docentes integran el lenguaje a contextos que son funcionales, de esta manera, se
fortalece la interaccion y la motivacion de su uso; en linea con el enfoque comunicativo

planteado por Richards y Rodgers (2014).

Por otro lado, otro aspecto a destacar dentro de esta subcategoria es la
adaptacion al desarrollo infantil. La aplicacion del instrumento revela que existen
consideraciones de adaptacién metodoldgica que se dan tanto a nivel micro como a
nivel meso para cada maestra respectivamente. En el nivel micro, M1 va regulando
su discurso mediante la utilizacion de frases cortas, entonacion marcada y actividades
breves. Mientras tanto, a nivel meso o intermedio, M2 opta por los agrupamientos
flexibles por dominio (alto, medio o requiere apoyo) de la mano con la auxiliar de aula

para atender mejor los ritmos de aprendizaje.

En ambos casos, las decisiones se basan en la observacion continua y la
respuesta inmediata a las necesidades que presente cada grupo. Esto se enmarca
en las nuevas teorias de aprendizaje de lengua extranjera que consideran siempre el
contexto particular sobre el que se desea abordar la ensefianza (Saenz, 2017).
Asimismo, refuerza el enmarcamiento en el enfoque comunicativo al promoverse una
ensefianza orientada a las verdaderas necesidades de ensefianza que presenta cada
subgrupo de estudiantes (Marin y Rodriguez, 2021) a través de una pedagogia

adaptativa.

Si profundizamos en la adaptacién micro que realiza M1, si podemos afirmar
que se alinea con las recomendaciones de los expertos en ensefianza de idiomas
para niflos, que sefialan que las estructuras gramaticales y el vocabulario deben ser
sencillos y apropiados para la edad, por lo que las frases cortas y claras son
esenciales (CEl, 2024). Estas pautas de simplicidad ayudan a que los nifos
comprendan y retengan mejor el mensaje. Asimismo, la utilizacion de entonacion
marcada y exagerada no es un gesto anecdaético; estudios sobre habla dirigida a la
infancia han demostrado que exagerar las silabas y el tono al hablar con bebés o

estudiantes pequefios de lenguas extranjeras les ayuda a percibir propiedades
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relevantes del lenguaje (Hara, 2016). Por ello, las practicas de M1 de regular su voz,
enfatizar la entonacién y fragmentar las consignas a través de actividades breves
pueden interpretarse como formas de andamiaje que fortalecen la comprensién y el

interés de los nifos.

En cuanto al nivel meso, la estrategia de M2 de formar grupos flexibles por
dominio responde a la idea de que los agrupamientos flexibles son una estrategia
organizativa disefiada para atender los diferentes procesos de aprendizaje y la
diversidad de intereses y capacidades del alumnado: es posible interpretar que
consisten en flexibilizar la organizacién de las aulas formando grupos reducidos segun
niveles o intereses para dar apoyo individualizado a quienes tienen un desfase y evitar
que los mas avanzados se frenen. No obstante, la literatura advierte que la flexibilidad
debe mantenerse; de lo contrario estos grupos pueden derivar en estructuras rigidas
que reproduzcan la segregacion (Martinez-Martinez et al., s.f.). En las entrevistas no
se evidencian mecanismos claros para rotar a los nifios entre niveles ni criterios de
evaluacion que fundamenten los cambios, lo que podria limitar el potencial inclusivo
de esta estrategia. Con todo ello podemos agregar que también se observan
ausencias en el nivel macro; no hay referencias a adaptaciones curriculares ni a la
colaboracidon con especialistas para atender necesidades educativas especificas, lo
que sugiere la necesidad de una planificacion mas profunda que articule los tres

niveles de adaptacion (micro, meso y macro).

4.1.2 Subcategoria 2: Recursos didacticos

Lo primero observado a partir del discurso de ambas docentes es una alta
recurrencia al soporte visual y auditivo. Por ejemplo, M1 menciona el uso de
flashcards, titeres, proyector, cuentos tridimensionales (pop-up) y diversos materiales
manipulativos que favorecen la atencién de los nifios, segun sus palabras: “[...] los
uso para llamar su atencion y que repitan conmigo”. Por su parte, M2 incorpora
también el uso de bits de inteligencia como se mencion6 anteriormente, de la mano
de juegos, videos y materiales con textura (escarcha, lentejuelas), segun menciona:

“[...] uso estos materiales para que ellos toquen y se concentren mas”.
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Con ello se resalta la importancia de la memoria visual, por una parte, y por
otra la asociacion de la imagen-palabra como base de la comprension oral. A su vez,
ambas dicen, en concordancia con lo expresado respecto a las actividades rutinarias,
que estos recursos se utilizan de manera diaria en todas las areas del aula. Y que,
ademas, se ven provistas de estos recursos por parte de la institucion, como por

aportes de padres de familia o elaboraciones propias.

El uso de materiales sensoriales se relaciona con la mediacion concreta del
aprendizaje linguistico de acuerdo con las necesidades cognitivas que el nifio tiene
en la primera infancia (Piaget, 1970). La etapa preoperacional, que es a la que nos
referimos, exige referentes que sean perceptivos. A su vez, el uso simultaneo de
imagenes, gestos, sonidos y texturas comprenden instrumentos de mediacién y
andamiaje que facilitan las capacidades linguisticas. De acuerdo con Quintero y
Villamil (2017) y Ortiz Bocanegra et al. (2023), la interaccion con este tipo de
materiales variados promueve un aprendizaje significativo, porque permite que el
estudiante haga asociaciones entre la palabra y su correcta representacion. Se
evidencia, entonces, que estas practicas se enmarcan en el enfoque comunicativo, al

ser destinados los recursos a fines comunicativos reales.

Asi también, podemos profundizar en la perspectiva de las competencias
comunicativas con el uso de pares imagen-palabra y rutinas orales porque se permite
a los estudiantes familiarizarse con el uso y el propésito del lenguaje, fortaleciendo
sus competencias linguisticas y sus competencias pragmaticas dentro de contextos
significativos (Chomsky, 1965; Secchi 2018 & Rengifo y Pazos 2024). Con ello
podemos concluir que la utilizacion de materiales multisensoriales sirve como
vehiculos para adquisicion de los inputs de comprension sin necesidad de la
traduccion literal, generando mejores oportunidades de output oral, en coherencia con

el enfoque comunicativo y los lineamientos del MINEDU (2016).

De manera complementaria, el uso de recursos diferenciados entre maestras
responde al principio que sefala Valdivia (2022) quien resalta la importancia de
adaptar las estrategias a los contextos del estudiante, en concordancia con Cueto
(2020, como se cita en Alcantara et al., 2021) respecto de que la calidad de la

ensefianza comunicativa depende, en gran medida de la capacidad creativa para que
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el docente se adapte a estas necesidades particulares. A lo que habria que prestar
atencion en no incurrir en la dependencia instrumental del recurso, es decir, reducir

la experiencia comunicativa, por ejemplo, a estimulos visuales.

4.1.3 Subcategoria 3: Manejo del grupo

Los testimonios recabados permiten inferir que las docentes utilizan
estrategias flexibles para manejar sus grupos. Generalmente orientadas a mantener
la atencion de los nifios, puesto que ese aspecto en esta edad se presenta como el
primer desafio, de acorde con lo que menciona Kang y Candall (2014, citados en
Kaleni, 2018).

Se describen actividades variadas, con consignas claras pero breves que se
repiten rutinariamente, y que se sostienen en el uso de recursos expresivos como el
lenguaje corporal o la entonacion. Se identifica también la utilizacion de refuerzos
positivos en M1, con el uso de happy faces, que fortalece el vinculo afectivo con los
nifios, y con ello su autoconfianza. Mas alla de lo anecdético que sea el uso de happy
faces, la teoria del refuerzo positivo ofrece orientaciones especificas sobre cémo

estas practicas inciden en el comportamiento.

El refuerzo positivo consiste en proporcionar un estimulo agradable después
de la emisién de una conducta deseada con el propésito de incrementar su frecuencia;
se apoya en el condicionamiento operante de Skinner (1953). Ademas de los
reconocimientos tangibles, la literatura enfatiza que los refuerzos deben incluir
aspectos sociales, como palabras de aliento, sonrisas y expresiones afectivas, que
fortalecen la autoestima del nifio y evitan que la motivacion se base exclusivamente

en premios materiales.

Es importante también que estas recompensas se otorguen de manera
inmediata y coherente al comportamiento para que los nifios puedan asociar
claramente la accién con el estimulo (Boto Pérez, 2025). En ese sentido, la practica
de M1 de mostrar caras felices y brindar afecto puede considerarse un refuerzo
inmediato que, al estar complementado con expresiones verbales, contribuye al

desarrollo de la autoconfianza y a la consolidacidon de conductas positivas en el aula.
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Estas practicas permiten ir realizando una trazabilidad de coherencia con los
principios del enfoque comunicativo en la ensefianza de lenguas extranjeras. Al
describir acciones como la alternancia de roles, los turnos para la palabra o la
utilizacion de estrategias motivacionales -mas explicitada por M2 con planes b para
captar la atencion- se evidencia el uso del aula como un espacio comunicativo, en
lugar de un entorno que sea meramente instructivo o solo repetitivo-memoristico

como el método tradicional (Celce-Murcia & Larsen-Freeman, 2020; Brown, 2020).

Ambas maestras muestran una sensibilidad especial hacia las causas detras
de la falta de participacién infantil. Por parte de M1, describe una observacién
empatica antes de realizar la intervencion: “Primero lo observo para entender, porque
hay algunos nifios que quizas no les gusta o no quieren participar por vergienza o
por si algun compafiero le esta molestando”. Esto permite identificar cual es el factor
que genera la falta de participacion, luego busca generar confianza al permitir que el
nifio observe a sus pares: “[...] primero que vea como sus amigos participa para que
luego él pueda participar y yo lo invito [...]". Segun Richard y Rodgers (2020), el
enfoque comunicativo en la ensefianza de lenguas debe promover la participacion
activa, lo que se concreta claramente en este testimonio; ademas, el aprendizaje del
idioma se construye a través de la cooperacion social, mostrando una aplicacion

directa de dicho principio.

Por su parte, M2 muestra una mirada mas amplia sobre las causas de la no
participacion: “[...] puede ser por muchos factores: distraccion, que viene porque el
nifio ya es asi, 0 que sea por un tema conductual’. Esa situacién la conmina a aplicar
respuestas diferenciadas segun la naturaleza del problema. Eso significa que en M2
percibimos una visidbn mas integral o si se quiere inclusiva del aprendizaje, porque

considera dimensiones pedagdgicas, emocionales o del propias del desarrollo infantil.
Como cierre de lo anterior descrito, el manejo de grupo se ubica mas alla de

un papel disciplinario, en cambio, se desenvuelve como un recurso pedagogico clave

para la obtencién del inglés como segunda lengua.

44



4.2 Categoria 2: Percepciones de los docentes

4.2.1 Subcategoria 1: Evaluacion del aprendizaje

En relacion con esta subcategoria, las docentes coinciden en relacionar la
evaluacion como una observacién continua y diaria de sus comportamientos
comunicativos. M1 menciona que, al ser parte de un colegio bilingue, las expresiones
relacionadas al uso el inglés se da de entrada desde el propio uso de materiales
diarios. Por otro lado, M2 reafirma esta percepcion mencionando la forma en que
realiza una evaluacion de uso del idioma desde que ellos se expresan alrededor de
esos utiles: “[...] la forma en que dicen pencil o pencilcase, yo los evaluo desde ahi

[...] va mas alla del examen”.

Estas practicas muestran que ambas docentes tienen una comprension de la
evaluacion como un proceso formativo, que se basa en el desempefio que muestran
los nifios dentro de situaciones habituales. Esta vision se articula claramente con el
enfoque comunicativo revisado en el marco tedrico, el cual plantea que el aprendizaje
de una lengua debe centrarse en la funcionalidad del lenguaje y en su empleo para
interactuar en situaciones cotidianas, tal como destacan Medina (2016) y Hernandez
(2006). Desde esta perspectiva, las maestras no se limitan a verificar si los nifios
recuerdan vocabulario, sino que observan como lo aplican en momentos auténticos

de interaccion, coherentes con los principios de dicho enfoque.

Por otro lado, M2 manifiesta que, respecto a la evaluacion entendida
tradicionalmente, ella se basa en competencias, especificamente el listening y
speaking. Para ello, utiliza indicadores especificos como la comprension de las
consignas en inglés, la repeticion de vocabulario o la participacién en canciones. Esto
expresa un enfoque de evaluacion situado, que se enfoca mas en la oralidad y
participacion del nifio. Tal resultado se relaciona, de forma implicita, con la hipotesis
del input comprensible de Krashen (1985), porque se valora el grado en el que los
nifios pueden comprender y también producir mensajes basados en su nivel de

exposicion.
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Por ultimo, cuando se les preguntd a las maestras como evaluan los avances
de los nifios en el idioma, ambas docentes coinciden en la utilizacion de instrumentos
de evaluacion sencillos, como cuadernos de campo y listas de cotejo, manteniendo la
concepcion de la evaluacion como un proceso integrado a la practica pedagdgica y
no como una accion aislada. Estos instrumentos se adecuan al enfoque comunicativo
en la medida en que permiten registrar el desempefo real de los estudiantes en
situaciones de interaccién oral, participacion en actividades ludicas y uso funcional
del vocabulario, priorizando la capacidad de comunicacion por encima de la
memorizacion de estructuras gramaticales. De este modo, la evaluacion se orienta

hacia la observacion del uso significativo del idioma en contextos auténticos de aula.

Ahora bien, podria decirse que la escasez de instrumentos o actividades podria
limitar la obtencion y la riqueza de datos recogidos, alejandose de un proceso
sistematico preciso; sin embargo, las docentes perciben que esta manera es la mas
adecuada, tomandose decisiones sobre la marcha, que sirven efectivamente como
evaluacion formativa, de acuerdo a las respuestas y comportamientos de los
estudiantes. Mencionan M1: “[...] la evaluacion es constante.” y M2: “[...] y también
escuchandolos porque ellos diariamente tienen ya ese vocabulario [...]". Esto se
enmarca en la perspectiva de la evaluacién continua integrada, que concibe las
practicas dentro del aula como preguntas planificadas, actividades habituales o
bitacoras como evidencia de aprendizaje para retroalimentar el aprendizaje sin

necesidad de interrumpirlo (Ministerio de Educacion de Chile, 2021).

4.2.2 Subcategoria 2: Valoracion de la préactica docente

Los testimonios recogidos concuerdan en una visidn altamente positiva
respecto a la ensefianza del idioma inglés en esta etapa formativa. M1 manifiesta: “Yo
lo considero muy beneficioso porque a esa edad tienen gran capacidad de aprender
[...I. Mientras tanto, M2 afiade una perspectiva valorativa: “Los padres estan
contentos porque los nifios les hablan o les piden cosas en inglés [...] considero que
es bastante bueno y productivo.” Estas respuestas demuestran una conviccion
profesional respecto al aporte integral que puede generar el aprendizaje temprano de

una lengua extranjera.
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Esta mirada coincide con los planteamientos del constructivismo y con los
fundamentos del enfoque comunicativo, perspectivas que entienden el aprendizaje de
un idioma como un proceso que se nutre de la interaccion, la experiencia y el uso
funcional del lenguaje en contextos reales. En el caso de M1, su afirmacién se vincula
con la teoria del desarrollo cognitivo, pues reconoce que la flexibilidad simbdlica
propia de esta etapa favorece la incorporacién de nuevas estructuras linguisticas. Por
su parte, la postura de M2 se relaciona con la dimension sociolinguistica del enfoque
comunicativo, ya que resalta la manera en que los nifos comienzan a emplear el
idioma para interactuar con otros y desenvolverse en situaciones cotidianas. En
conjunto, ambas perspectivas permiten comprender la ensefianza del inglés como un

medio que contribuye al desarrollo cognitivo, comunicativo y social de los estudiantes.

Cuando se les preguntd6 a ambas maestras qué sugeririan para mejorar la
ensefianza en este nivel, tuvimos aportes desde miradas similares. Para M1, lo
primordial seria la capacitacién en recursos didacticos, lo que evidencia una
conciencia respecto a que la mejora del proceso esta mas alla de como se aplica la
metodologia o los contenidos, sino de qué tan fortalecido esta el docente para poder
disenar experiencias de aprendizaje. Ello concuerda con la perspectiva de Cueto
(2020, como se cita en Alcantara 2021) quien destaca la importancia de la

actualizacion docente y el dominio del enfoque comunicativo.

Ademas, aunque podria entenderse como que ambas maestras conciben a la
formacion continua como una accion externa (que las capacitaciones deben llegar
desde fuera), la descripcion que hacen anteriormente sobre sus estrategias de
adaptacion a sus contextos si manifiesta que desarrollan una practica reflexiva interna

de autoevaluacion, buscando una mejora constante.

Finalmente, M2 afade lo siguiente: “[...] Yo sugeriria mayor tiempo para el uso
de material concreto con mas amplitud [...]". Esta idea coincide con los fundamentos
del enfoque comunicativo, ya que, tal como sehalan Richards y Rodgers (2020),
cuando los nifios participan en actividades que les exigen usar el idioma en
situaciones significativas, se fortalece la experiencia del inglés como una lengua que

se vive y se usa, no solo como un contenido a memorizar. Asi, extender el tiempo
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dedicado a materiales manipulables abre mas oportunidades para que se produzca

ese tipo de interaccion.

Considerando lo expresado por ambas maestras, se aprecia una clara afinidad
con los principios del enfoque comunicativo. Ellas reconocen que la ensefianza del
inglés en la primera infancia necesita docentes preparados, recursos pertinentes, un
acompanamiento pedagdgico constante y espacios donde la comunicacion ocurra de
manera natural. Desde esta mirada, sus sugerencias se convierten en una guia para

seguir perfeccionando las practicas educativas en este campo.
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1.

CONCLUSIONES

En respuesta al objetivo general, la investigacion demuestra que las
percepciones y practicas de las docentes muestran la ensefianza del idioma
inglés orientada a experiencias significativas, donde el uso del lenguaje se
integra a la vida diaria del aula, ya que las docentes coincidieron que el idioma
no aparece como un contenido aislado, sino como parte de las actividades
habituales de los nifios, tales como los juegos, las canciones, los cuentos, las

rutinas y el trabajo con distintos materiales.

Los hallazgos alcanzados sobre las percepciones y practicas de las maestras
permiten concluir que los nifios aprenden mejor cuando el idioma se presenta
de manera natural, dinamica y vinculada a sus experiencias cotidianas. En este
sentido, las maestras priorizan el trabajo con actividades que involucran
escuchar y hablar, apoyandose con materiales concretos, imagenes, gestos,

sonidos y juegos que mantienen el interés de los estudiantes.

En relacion con el primer objetivo especifico, se concluye que ambas docentes
consideran que la ensenanza del idioma inglés en la primera infancia, es
beneficiosa para los nifios, ya que reconocen en ellos una gran capacidad para
imitar, recordar y adaptarse a nuevos aprendizajes. Las maestras valoran
especialmente que los nifios puedan incorporar el idioma en situaciones
cotidianas, como cuando nombran objetos del aula o utilizan expresiones
simples en inglés durante las rutinas. Asimismo, ambas maestras entienden la
evaluacion como un proceso permanente, que se realiza principalmente
observando cédmo los nifios se comunican y participan, mas que mediante

pruebas formales.

De acuerdo al segundo objetivo especifico, se identificaron que las docentes
recurren de manera constante a diversos materiales y estrategias, entre los
recursos mas utilizados se encuentran las imagenes, los videos, los cuentos,
los titeres, los materiales con textura y otros apoyos visuales y auditivos que
ayudan a captar la atencion de los nifios y a facilitar la comprension. Asimismo,

ambas docentes emplean juegos, canciones, rutinas orales y recursos
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manipulativos para introducir vocabulario y reforzar la comprension del idioma

inglés.
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RECOMENDACIONES

Es fundamental que los docentes participen de espacios de capacitacion
constante, para que puedan fortalecer y actualizar sus conocimientos acerca
de la ensefianza de un segundo idioma. De esta manera podran tener mayor
informacion sobre diversas estrategias y recursos novedosos acordes a la

edad y sus necesidades de los estudiantes.

En relacion con la reflexion continua sobre la practica educativa, seria
interesante incluir un espacio de dialogo y reflexion entre las maestras, con el
fin de compartir las estrategias pedagogicas empleadas en sus sesiones de
clase. En ese sentido, podrian reflexionar sobre sus practicas educativas que
respondan a las necesidades de la primera infancia y los resultados obtenidos,

para identificar oportunidades de mejora.

En suma, es importante que las maestras trabajen en conjunto con las familias,
por medio de actividades colaborativas y comunicacién constante, donde el
padre o apoderado se involucre conscientemente en el aprendizaje del nifio.
En esta medida, la participacion activa de los padres, puede motivar en el

proceso de aprendizaje del inglés de los nifios.

Del mismo modo, se plantea considerar la observacién como un instrumento
de evaluacion, ya que permite recoger informacion y apreciar de manera
directa como los estudiantes responden a las estrategias aplicadas por los

docentes, durante las sesiones de clase.

En futuras investigaciones se sugiere profundizar sobre el correcto uso de la
tecnologia durante las sesiones de clase y herramientas digitales que impacten
en la motivacion de los estudiantes, como el uso de aplicaciones o plataformas
interactivas, para enriquecer la ensefianza y aprendizaje del idioma inglés en

los nifnos.

Para proximos estudios, seria conveniente diversificar la manera en que se

recoge la informacion, incorporando herramientas como la observacién directa
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en el aula o la revisién de materiales pedagdgicos. Del mismo modo, resultaria
valioso incluir la participacion de otros miembros de la comunidad educativa,
como directivos, familias o especialistas en el area. De esta forma, también se
podria analizar el tema desde distintas perspectivas teoricas y metodoldgicas,
lo que contribuiria a lograr una vision mas integral y profunda sobre la

ensefianza del idioma inglés en la educacion inicial.
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ANEXOS

ANEXO 1: Matriz de la investigacion de la investigacion

Tema de | Percepciones y practicas pedagdgicas de docentes para la
estudio ensefanza del idioma inglés en nifios de nivel inicial en una institucion

educativa privada de lima
Pregunta | ¢;Como son las percepciones y practicas de los docentes en la
de ensefianza del idioma inglés en nifios de kinder en una institucion
investiga | privada de Lima?
cion
Objetivo | Objetivos | Categ | Subcateg | Técnicas [ Instrumen |Inform
de Especific | orias | orias de recojo | tos de [ antes
investiga | os de recojo de
cion informaci | informaci

on on

Analizar Identificar | Las Metodologi | Entrevista | Guia de la | 2
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ninos de | institucion
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una Lima
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ANEXO 2: Disefio del instrumento de la investigacion

Entrevista semiestructurada a docentes sobre la ensefianza del idioma inglés en

ninos de Kinder

|. Datos generales del docente
(Estas preguntas no se califican, solo contextualizan)

Seudodénimo:

Sexo: o Femenino o Masculino o Otro

Carrera profesional:

Anos de experiencia docente: o Menos de 5 afios o 5-10 afios o 10-15 afios

¢ Ha recibido formacion en ensefianza del inglés para preescolar? o Si o No

Il. Preguntas de entrevista (abiertas)

Categoria 1: Las practicas docentes

subcategoria: Metodologia de ensefianza

¢ Qué estrategias utiliza para ensefar inglés a nifios de kinder?

¢, Como adapta su ensenanza al nivel de desarrollo de los nifios?

¢ Qué tipo de actividades realiza con mayor frecuencia (canciones, juegos,
imagenes, etc.)?

Categoria 2: La ensefianza del idioma inglés

Subcategoria: Recursos didacticos

¢ Qué materiales utiliza para apoyar la ensefianza del inglés?

¢, Con qué frecuencia usa material visual o auditivo?

¢ Elabora sus propios recursos o utiliza material institucional?

Subcategoria: Manejo del grupo

¢, Como mantiene la atencion y motivacion de los ninos durante las clases de
inglés?

¢ Qué hace cuando un nifio no participa o muestra dificultades para seguir la
clase?

Categoria 3: Las percepciones docentes

Subcategoria: Evaluacion del aprendizaje

¢, Como evalua los avances en inglés de los nifios?

¢ Utiliza alguna herramienta especifica para hacerlo?
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Subcategoria: Opinién profesional
¢, Coémo califica la ensenanza del idioma inglés en nifios de kinder?  Por qué?

¢ Qué sugerencias daria para mejorar el proceso de ensefianza en este nivel?
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ANEXO 3: Formatos de validacién del instrumento por el primer especialista

Hoja de evaluacion del experto

Instrumento 1: Guia de entrevista semiestructurada a docente del aula de kinder

NUmero de items

Coherencia

(1)

Relevanci
a(?2)

Claridad
(3)

Sl NO

Sl NO
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Clarida
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¢ Qué
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ninos de
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realiza con
mayor
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(canciones

,  juegos,
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para
mejorar el
proceso de
ensefanza
en este

nivel?

(1) Coherencia: El item planteado tiene relacién légica con las categorias que se estan
midiendo, responde al problema y los objetivos de la investigacion.

(2) Relevancia: El item planteado es realmente relevante, pues responde a las
categorias y subcategorias de la investigacion.

(3) Claridad: El item es facilmente comprensible, es decir, la redaccion es adecuada.

Nombres y apellidos del juez:

Marianella Suarez-Pizzarello

Formacién académica:

Magister en Gestion Educativa

Areas de experiencia profesional:

Humanidades, Educacién, Comunicacion social y politica

Tiempo: 10 afilos  Cargo actual: jefe de Investigacion y grados

Institucion:

Universidad Continental — Escuela de Posgrado
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ANEXO 4: Formatos de validacién del instrumento por el seqgundo especialista

Hoja de evaluacion del experto

Instrumento 1: Guia de entrevista semiestructurada a docente del aula de kinder

NUmero de items

Coherencia

(1)

Relevanci
a(?2)

Claridad
(3)

Sl NO

Sl NO

Sl NO

Clarida
d del

item
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rios vylo
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kinder?
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¢ Qué tipo
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para
mejorar el
proceso de
ensefanza
en este

nivel?

(1) Coherencia: El item planteado tiene relacién légica con las categorias que se estan
midiendo, responde al problema y los objetivos de la investigacion.

(2) Relevancia: El item planteado es realmente relevante, pues responde a las
categorias y subcategorias de la investigacion.

(3) Claridad: El item es facilmente comprensible, es decir, la redaccion es adecuada.

Nombres y apellidos del juez:

Eduar Antonio Rodriguez Flores

Formacién académica:

Magister en Gestion Educativa

Areas de experiencia profesional:

Humanidades, Educacién

Tiempo: 15 afios Cargo actual: director de Investigacién e Innovacion

Institucion:

Universidad Auténoma del Peru
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ANEXO 5: Protocolo de consentimiento informado para entrevistas a docentes

PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA ENTREVISTAS A
DOCENTES

Estimado/a docente,

Le pido su apoyo en la realizacion de una investigacion que esta integrada por Andrea
Valeria Santos Reynoso estudiante de la especialidad de Educacion Inicial de la
Facultad de Educacion de la Pontificia Universidad Catdlica del Peru, asesorada por
la Dra. Maria de los Angeles Sanchez.

La investigacion se titula “Percepciones y practicas pedagodgicas de docentes
para la ensefianza del idioma inglés en nifios de nivel inicial en una institucion
educativa privada de lima”, que forma parte de mi trabajo de tesis, cuyo objetivo es
analizar las percepciones y practicas de los docentes en la ensefianza del idioma
inglés en nifos de kinder en una institucion privada de Lima.

Se le ha contactado a usted en calidad de docente especialista. Si usted accede a
participar en esta entrevista, se le solicitara responder 12 preguntas sobre el tema
antes mencionado, que le tomara aproximadamente entre 30 y 40 minutos. La
informacion obtenida sera utilizada para la elaboracion de un trabajo de investigacion.
A fin de poder registrar apropiadamente la informacion, se solicita su autorizacion para
grabar la conversacion en formato audio.

Su participacion en la investigacion es completamente voluntaria. Usted puede
interrumpir la misma en cualquier momento, sin que ello genere ningun perjuicio. Se
considera que este estudio implica un riesgo minimo para usted. Ademas, si tuviera
alguna consulta sobre la investigacion, puede formularla cuando lo estime
conveniente, a fin de clarificarla oportunamente.
Al concluir la investigacion, en el correo electronico o medio de contacto que le
solicitamos, le enviaremos un informe que le permita conocer los resultados del

estudio realizado.

Yo, , doy mi consentimiento para

participar en el estudio y autorizo que mi informacion se utilice en este.
Asimismo, estoy de acuerdo que mi identidad sea tratada de manera confidencial, es
decir, que en el trabajo no se hara ninguna referencia expresa de mi nombre y la

estudiante utilizaran un cédigo de identificacion o pseudénimo.
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He recibido informacion de forma verbal sobre el estudio mencionado anteriormente
y he leido la informacién descrita. He tenido la oportunidad de discutir sobre el estudio
y hacer preguntas. Al firmar este protocolo estoy de acuerdo con que la informacion
que proporcione a la investigadora sera usada para los fines de la investigacion y las
publicaciones académicas a que diera lugar. Entiendo que puedo finalizar mi
participacion en el estudio en cualquier momento, sin que esto represente algun
perjuicio para mi.

Acepto que la entrevista sea registrada por una grabadora de voz y que sea registrada
mediante apuntes de la investigadora. Entiendo que recibiré una copia de este
formulario de consentimiento e informacion del estudio y que puedo pedir informacién
sobre los resultados de este estudio cuando este haya concluido. Para esto, puedo
comunicarme con la investigadora al correo a20193563@pucp.edu.pe o al teléfono
999993191. Asi mismo, en caso de tener alguna consulta relacionada con el
componente ético de la investigacion puedo comunicarme con el Comité de Etica de
Investigacion de la universidad a través de su correo
etica.investigacion@pucp.edu.pe

Finalmente, entiendo que recibiré una copia de este protocolo de consentimiento
informado.

Nombre completo de la participante:

Firma

Fecha:

Correo electronico del participante:

Nombre del Investigador responsable:

Firma Fecha:
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