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RESUMEN 

La presente investigación aborda las experiencias de aprendizaje que favorecen el 
desarrollo de la competencia “indaga mediante métodos científicos para construir 
conocimiento” en niños de 2 años. Se plantea el siguiente problema de investigación: 
¿De qué manera las maestras promueven el desarrollo de la competencia "indaga 
mediante métodos científicos para construir conocimiento" durante el desarrollo de 
experiencias de aprendizaje con niños de 2 años en una cuna privada en el distrito de 
San Miguel? El objetivo general del estudio es: analizar las experiencias de 
aprendizaje que desarrollan las docentes con niños de 2 años para favorecer el 
desarrollo de la competencia “indaga mediante métodos científicos para construir 
conocimiento” en una Cuna privada en el Distrito de San Miguel”. El enfoque de la 
investigación es cualitativo y es de nivel descriptivo; se emplea la técnica de 
observación y, como instrumento de recolección de datos, un registro narrativo. En 
cuanto a los resultados, el estudio concluye que las estrategias que utilizan las 
maestras, como el manejo de preguntas abiertas, materiales sensoriales y la 
promoción de la autonomía en la exploración, favorecen el desarrollo de la curiosidad, 
exploración y comunicación en los niños, lo que aporta significativamente en el 
desarrollo de la competencia “Indaga mediante métodos científicos para construir 
conocimiento”. 

 

Palabras clave: Experiencias de aprendizaje, Competencia de indagación, 

Educación inicial. 
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ABSTRACT 

 

This research addresses the learning experiences that favor the development of the 
competence “inquire through scientific methods to construct knowledge” in 2-year-old 
children. The following research problem is posed: In what way do teachers promote 
the development of the competence “inquire through scientific methods to construct 
knowledge” during the development of learning experiences with 2-year-old children in 
a private nursery in the district of San Miguel? The general objective of the study is: to 
analyze the learning experiences that teachers develop with 2-year-old children to 
promote the development of the competence “inquire through scientific methods to 
build knowledge” in a private nursery in the District of San Miguel”. The research 
approach is qualitative and descriptive; the observation technique is used and, as a 
data collection instrument, a narrative record. As for the results, the study concludes 
that the strategies used by the teachers, such as the use of open questions, sensory 
materials and the promotion of autonomy in exploration, favor the development of 
curiosity, exploration and communication in the children, which contributes significantly 
to the development of the competence “Inquire through scientific methods to build 
knowledge”. 

 

 Key words: Learning experiences, Inquiry competence, Initial education. 
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INTRODUCCIÓN 

El tema de la investigación está enfocado en las experiencias de aprendizaje 

que favorecen el desarrollo de la competencia “Indaga mediante métodos científicos 

para construir conocimiento” en niños de 2 años. Según el Departamento y la Facultad 

de Educación de la Pontificia Universidad Católica del Perú (PUCP) el tema del 

presente estudio, se ubica en la línea de investigación “Currículo y Didáctica”.  

 El interés por trabajar dicho tema surge al reconocer la importancia de 

promover competencias científicas desde la primera infancia, entendiendo que, las 

habilidades de investigación, de pensamiento crítico e indagación son necesarias para 

un desarrollo integral. Según Barahona et al. (2023), el método científico, permite a 

los niños descubrir variedad de respuestas a interrogantes de su entorno, así como 

tener una mejor comprensión de la realidad que los rodea.  

 Al respecto se encuentra que, si bien los niños a corta edad no han alcanzado 

la etapa preoperacional concreta (siguiendo la teoría del desarrollo cognitivo de 

Piaget), estos también abordan los pasos del método científico de una forma más 

sencilla, manteniendo el mismo orden: observan, clasifican, predicen, comprueban y 

sacan conclusiones; dichos pasos realizados inconscientemente por los niños, son 

impulsados por su curiosidad natural.  

 Con respecto a indagación como medio de aprendizaje, Morales et al, (2022) 

señala que, el docente es quien cumple con la función de facilitador y será el 

encargado de desarrollar una variedad de estrategias que sean adecuadas para los 

niños. En ese sentido, será por medio de preguntas abiertas, experimentos y 

exploración a espacios libres o nuevos, lo que permitirá iniciar el desarrollo del 

conocimiento científico. De igual manera, Bennet et al, (2007, como se citó en Morales 

et al, 2022) mencionan cuan necesario será el empleo de un contexto adecuado para 

el aprendizaje, pues es en este espacio que se lleva a cabo una comprensión más 

significativa, en donde los niños, con el tiempo, podrán relacionar la ciencia en base a 

sus propias experiencias con conocimiento científico. 
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 En este marco, surgió el interés en desarrollar la presente investigación y se 

formula el siguiente problema: ¿De qué manera las maestras promueven el desarrollo 

de la competencia "indaga mediante métodos científicos para construir conocimiento" 

durante el desarrollo de experiencias de aprendizaje con niños de 2 años en una cuna 

privada en el distrito de San Miguel? 

 El objetivo general de la investigación es analizar las experiencias de 

aprendizaje que desarrollan las docentes con niños de 2 años para favorecer el 

desarrollo de la competencia “indaga mediante métodos científicos para construir 

conocimiento” en una Cuna privada en el Distrito de San Miguel. De igual manera, se 

formularon tres objetivos específicos, los cuales son: describir cómo se promueve la 

curiosidad del niño durante el desarrollo de las experiencias de aprendizaje en el aula, 

describir cómo se fomenta la exploración del niño durante el desarrollo de las 

experiencias de aprendizaje en el aula y describir cómo se promueve la comunicación 

del niño durante el desarrollo de las experiencias de aprendizaje en el aula. 

 El enfoque de la investigación es cualitativo y tiene un nivel descriptivo, que 

según Valle, Manrique Y Revilla (2022) se centra en describir con detalle una realidad 

educativa acotada. La técnica principal para recoger información es la observación, 

utilizando un registro narrativo como instrumento de recolección de datos.  

 Acerca de los antecedentes, se considera necesario mencionar que, en la 

búsqueda de información, se utilizaron bases de datos como Redalyc, Scielo, Dialnet 

y plataformas gubernamentales. No obstante, en Google Académico, la información 

encontrada sobre el tema fue limitada, sin poder identificar estudios que abordan 

específicamente el desarrollo de la competencia de indagación en niños de 2 años. 

De acuerdo con Artinian (2018), se evidencia una brecha en la cantidad de 

estudios respecto a cómo los niños menores de tres años desarrollan sus conceptos 

científicos, en comparación a sus etapas posteriores; sin embargo, estudios como los 

de Connor et al, (2021) consideran que los niños tienen la capacidad de desarrollar 

ideas científicas por medio de su interacción cotidiana con su entorno. De igual 

manera, conocer su contexto y experiencias diarias permiten una mejor exploración 

de conceptos científicos. 
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 Con respecto a los aportes de la investigación, se demostrará cómo las 

docentes consiguen promover el interés y curiosidad por el método científico en niños 

de primera infancia. Asimismo, se hace un énfasis los enfoques pedagógicos y su 

importancia de ser adaptados a las necesidades de los niños, promoviendo su 

pensamiento crítico y autonomía. Además, por medio de las observaciones de las 

prácticas docentes, la presente investigación brinda evidencias empíricas sobre cómo 

aplicar dichos métodos para fortalecer las habilidades cognitivas de los niños. Por 

último, se proporcionan recomendaciones para la mejora de las experiencias 

realizadas en el contexto de una cuna privada.  

 Por lo tanto, la organización de la investigación está dividida en tres partes. En 

la primera parte, se muestra el marco teórico, donde se aborda conceptualmente los 

temas centrales de la investigación. En la segunda parte, se describe la metodología 

de estudio. Seguido a ello, en la tercera parte se desarrolla el análisis e interpretación 

de la información. Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones, así 

como los anexos y las fuentes consultadas. 
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PARTE I: MARCO TEÓRICO 

Capítulo 1: LA COMPETENCIA DE INDAGACIÓN EN EDUCACIÓN 

En el Currículo Nacional del Perú (2016), el área de descubrimiento del mundo 

y la competencia "indaga mediante métodos científicos para construir sus 

conocimientos" destaca como un aspecto fundamental a considerar en el desarrollo 

integral de los estudiantes. En el presente capítulo se tratará sobre dos de sus 

conceptos principales para conocer en qué consiste el proceso de indagación 

científica.  

En la primera sección, se definirá el término "indagación", se abordará tanto su 

significado general, como su aplicación específica en el ámbito académico y científico. 

Asimismo, se presentarán las diferentes etapas del proceso de indagación científica. 

Posteriormente, en la segunda sección, se desarrollará la indagación científica en el 

contexto escolar, es decir, se analizará la manera cómo la indagación científica 

fomenta habilidades críticas y analíticas en los estudiantes. Además, se detallarán 

diversos enfoques de indagación, desde la indagación abierta y guiada hasta la 

indagación estructurada; de igual forma, se destacará la importancia de involucrar a 

los estudiantes en un proceso continuo de exploración y descubrimiento para 

consolidar su comprensión científica. 

1.1 Definición de Indagación 

 Según la Real Academia Española el término “indagación”, significa: actividad 

de investigar, que involucra buscar datos para encontrar algo específico. Asimismo, 

en el ámbito académico y científico, la indagación es la búsqueda sistemática de 

información, el planteamiento de preguntas, la recolección de análisis de datos, y la 

elaboración de conclusiones; siguiendo un proceso ordenado que garantiza la 

fiabilidad y validez de sus hallazgos.  

Para Zita (2016), dicha precisión distingue a la investigación científica de otros 

tipos de indagación, puesto que, el uso de los métodos y criterios en la indagación 

serán cruciales para mantener la objetividad de los sesgos. Dichos métodos pueden 
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ser variados dependiendo el campo de estudio, pero en general incluyen pasos como: 

formulación de hipótesis, recolección de datos, análisis de datos y la interpretación de 

resultados. Cada uno de estos pasos debe seguirse con precisión para asegurar la 

validez y la confiabilidad de la indagación. 

De esa manera, el objetivo principal de la indagación científica es buscar 

soluciones a problemas específicos; no solo el descubrir nuevas verdades, sino 

también cuestionar y, a veces, refutar el conocimiento previo, con el fin de que la 

ciencia avance y se adapte a nuevas evidencias y perspectivas.  A su vez, Camacho 

et al, (2008) indican que la indagación se comprende como la habilidad para formular 

preguntas, una capacidad que surge de las necesidades inherentes del ser humano, 

y será esa habilidad la que se transforme en una herramienta que nos permite 

comprender y aprehender el objeto de estudio. 

Por otro lado, la perspectiva de Bybee (2000, como se citó en Reyes y Padilla, 

2012) sobre la indagación enfatiza que el valor del proceso de investigación no reside 

únicamente la intención de en encontrar respuestas definitivas, sino en el 

conocimiento y comprensión que se adquiere a lo largo del camino. En ese sentido, la 

indagación será un proceso continuo donde, incluso si no se encuentra respuesta 

esperada, el proceso mismo proporciona comprensión en el problema investigado. 

1.2 Desarrollo de la indagación científica en la escuela 

Rios (2023) refiere que la indagación en las escuelas fortalece las habilidades 

científicas, fomenta el pensamiento crítico y despierta la curiosidad. Así también, 

afirma que contribuye a que los estudiantes sean capaces de evaluar información 

objetivamente y llegar a conclusiones con fundamentos, motivándolos a seguir 

explorando y aprendiendo. En la misma línea, Uzcátegui y Betancourt (2013) plantean 

las etapas a seguir para la aplicación de indagación científica en la escuela. Estas 

consisten en promover la exploración activa y ofrecer a los estudiantes oportunidades 

de indagación guiada, donde estos se involucran en la formulación de preguntas, la 

recopilación y análisis de datos, y la elaboración de conclusiones basadas en 

evidencia empírica. A través de estos aportes, se aprecia que los alumnos no solo 
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adquieren habilidades para recopilar información, sino que también desarrollan 

habilidades críticas y analíticas al investigar. 

 Por su parte, autores como Anderson (2002) mencionan que no hay una única 

definición sobre qué es la indagación, en concordancia con lo mencionado, 

encontramos a Martin (2002) quien plantea que habría varios tipos de indagación; 

primero, la indagación abierta, donde el estudiante asume un rol protagónico, ya que 

formula sus propias preguntas y diseña el experimento para responderlas, con mínima 

intervención del docente. En contraposición, tenemos la indagación guiada, donde el 

profesor desempeña un papel más activo, proporcionando orientación en cada etapa 

del proceso de investigación, desde la formulación de la pregunta hasta la 

interpretación de los resultados. 

A estas dos se les suma la indagación acoplada, que combina elementos de la 

indagación abierta y guiada. Finalmente, la indagación estructurada, donde el profesor 

dirige la investigación para que los estudiantes alcancen objetivos específicos. 

Por otro lado, González, et al. (2012) señalan que la indagación es un proceso 

e identifican sus pasos: formulación de la pregunta de investigación, observación de 

recopilación de datos, análisis de datos, formulación de explicaciones y conclusiones; 

y, por último, la comunicación de resultados. Para adaptarlo a la etapa preoperacional, 

García (2013), propone que los estudiantes deben comenzar sus actividades de 

indagación con experiencias de contacto directo y uso de todos los sentidos, con lo se 

asegurará que la experiencia será generadora de un nuevo conocimiento. 

Educrea (2012) plantea que la indagación, es una estrategia para el aprendizaje 

que los estudiantes deben desarrollar, debido a que nuestro mundo está en constante 

cambio y los niños necesitan desarrollar su comprensión de la vida moderna y 

adaptarse a nuevas situaciones. La enseñanza basada en la indagación, permitirá que 

los estudiantes se conviertan en aprendices activos, capaces de enfrentar los desafíos 

de manera efectiva. A su vez, esta institución detalla que la enseñanza basada en la 

indagación se puede implementar de tres maneras principales: 

 

Indagación Dirigida por el Profesor 
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 El profesor guía el proceso de indagación, formula preguntas y diseña 

actividades que llevan a los estudiantes a explorar y descubrir conceptos por sí 

mismos. 

Profesores y Estudiantes Como Co-Investigadores  

 Los profesores como estudiantes participan en el proceso de investigación. 

Colaboran para recolectar datos y analizar resultados, lo que fomenta un aprendizaje 

en conjunto e implica participación de los estudiantes. 

Indagación Dirigida por los Estudiantes  

 Son los estudiantes quienes toman la iniciativa en el proceso de indagación, 

formulando sus propias preguntas y diseñando sus investigaciones. El rol del profesor 

se convierte en el de facilitador y mentor, apoyando a los estudiantes en su camino 

de descubrimiento. 
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Capítulo 2: LA COMPETENCIA “INDAGA MEDIANTE MÉTODOS CIENTÍFICOS 

PARA CONSTRUIR CONOCIMIENTO” EN LA EDUCACIÓN DE LOS NIÑOS 

MENORES DE 3 AÑOS. 

2.1 La Indagación mediante el método científico en el Currículo Peruano 

En el Currículo Nacional peruano (2016), que es el documento oficial donde se 

señala las competencias que los estudiantes deben desarrollar durante la Educación 

Básica, se encuentra la competencia: “indaga mediante métodos científicos para 

construir conocimiento”, al respecto, el currículo precisa que el estudiante debe 

desarrollar las siguientes capacidades durante su paso por la escuela:  

- Problematiza situaciones mediante la formulación de preguntas sobre 

hechos y fenómenos naturales, interpretando situaciones y planteando 

hipótesis. 

- Diseña estrategias para llevar a cabo la indagación, proponiendo actividades 

que faciliten la construcción de un procedimiento. 

- Genera y registra datos o información relevante, organizando y registrando 

de manera fiable los datos obtenidos. 

- Analiza los datos interpretándose con las hipótesis y la información 

relacionada con el problema en estudio. 

- Evalúa, comunica el proceso y los resultados de su indagación, identificando 

las dificultades, técnicas utilizadas y conocimientos obtenidos, permitiendo 

reflexionar el grado de satisfacción logrado en la respuesta a la pregunta 

inicial de indagación. 

Todas estas capacidades están comprendidas en la competencia que es objeto 

de nuestra investigación y su desarrollo debe ser motivo de trabajo en la escuela y 

concretamente en el aula.  
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2.2 La indagación en el Programa Curricular de Educación Inicial 

En línea con lo anterior, el Programa Curricular de Educación Inicial del 2016 

(PCEI), que comprende el ciclo I (0-2 años) y II (3-5 años) de la Educación Básica 

peruana, señala que la competencia de la indagación científica en los primeros años 

tiene sus primeros impulsores en la curiosidad innata en el niño y es la que lo lleva a 

relacionarse con el mundo, explorándolo de manera activa y continua para obtener 

información y elaborar sus primeros conocimientos.  

Los niños y niñas, utilizando sus sentidos y habilidades motrices, desarrollan la 

capacidad de generar y obtener información sobre los objetos, seres vivos o hechos 

que acontecen en su ambiente. Así, al explorar los objetos que son de su interés, 

descubren sus características y algunas relaciones causales entre las acciones que 

realizan y los efectos que estas producen en los objetos que manipulan (MINEDU, 

2016, pp 151). Se espera que, desde los primeros años de vida, los niños puedan 

lograr desarrollar sus capacidades de indagación de forma natural en espacios 

cotidianos y lúdicos que favorezcan su elaboración de conocimientos.  

En el PCEI, el área del descubrimiento del mundo señala que en el nivel de 

Educación Inicial el desarrollo de la competencia mencionada, se evidencia desde el 

nacimiento, cuando los niños van adquiriendo su comprensión del mundo 

relacionándose con el entorno empleando sus habilidades, actitudes como la 

curiosidad, asombro y búsqueda de información por medio de exploración libre en las 

diferentes situaciones.  

Siendo más específicos, dentro del ciclo I (antes de los 3 años), que es la edad 

temprana del niño, se espera que los estudiantes puedan involucrarse activamente 

con su entorno mediante la exploración de los objetos y espacio donde ocurren las 

actividades, utilizando todos sus sentidos para la observación y manipular elementos 

para obtener información sobre sus características y usos. Por último, además de 

experimentar y observar las consecuencias que generan sus acciones, esto, les 

permite comprender mejor su funcionamiento y cómo interactúan con su entorno. 
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2.3 La Indagación en los niños menores de 3 años en cuna: 

Según Bumpass (2009) los niños muestran interés en cómo funciona el mundo 

que los rodea, tanto sus juguetes, personas como conceptos, y a ello se le conoce 

como curiosidad. Debemos saber que es usual que se sientan atraídos por eventos 

nuevos que no hayan visto o con los que no hayan interactuado antes, lo que los 

motivará a explorar, a su vez, esta actividad exploratoria incrementará su curiosidad. 

Por ello, según Dewey (1998) para impulsar la curiosidad, serán necesarias dos 

condiciones: lo inesperado y la novedad, ya que ambos son estimulantes para 

fomentar la observación y la indagación.  

En el campo de la educación preescolar, Lindholm (2018) sostiene que en la 

enseñanza de las ciencias se debe considerar objetos naturales como posibles 

amigos para los niños. Entonces, ofrecer experiencias prácticas les permitirá explorar 

y experimentar con conceptos científicos de manera activa. Se deben diseñar 

actividades que despierten la curiosidad de los niños y los estimulen a plantearse 

interrogantes, proponer hipótesis y buscar respuestas a través de la observación y la 

experimentación. 

Estas premisas también podemos observarlas en otras experiencias a nivel 

regional, como lo es el programa colombiano RED AEIOTU, donde se aborda también 

la importancia de la exploración en la infancia. En su artículo, Los procesos de 

Exploración (2015), se menciona que cuando los niños de estas edades exploran, 

tienen contacto directo con nuevos materiales y espacios que les llaman la atención 

en los momentos de la experiencia, lo cual fomenta en ellos la indagación y la 

construcción de conocimiento. Además, esta interacción permite a los niños descubrir 

nuevas ideas que las docentes podrán desarrollar en futuras actividades, reforzando 

así su sentido de asombro. La exploración es fundamental en la relación del niño con 

su contexto, ya que facilita nuevas conexiones de aprendizaje. 

Adicionalmente, Hansson, Leden y Thulin (2021), señalan que es tradición 

adaptar formas de experimentos divertidos en el ámbito de ciencias, y que a menudo 

se utilizan como "momentos wow" o "experiencias puf y bang" con objetivos de 

aprendizaje ligeramente especificados. Entonces, entendemos que estos increíbles 

experimentos tienen un objetivo, el despertar, el interés y la fascinación. Las 
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actividades van a adecuarse al ambiente, el tiempo y las experiencias de manera 

lógica de acuerdo a los objetivos establecidos y los que podrían surgir en el proceso, 

esto último, necesario, pues son elementos para la planificación del maestro, el cual 

ayudará al desarrollo del niño. 

En añadidura, Richards (2019) indica sobre cómo llevar a cabo proyectos de 

indagación con niños, ello implica escuchar y observar sus intereses para que puedan 

aprender y explorar de manera natural y significativa. Al involucrarse profundamente, 

los niños pueden crear obras de arte o modelos que les ayuden a comprender mejor 

lo que están aprendiendo. Los proyectos de indagación pueden variar en duración, 

desde pocas semanas hasta varios meses, dependiendo del nivel de interés de los 

niños en el tema. Este enfoque promueve un aprendizaje más personalizado, ya que 

se basa en los intereses y curiosidades naturales de los niños, fomentando su 

creatividad y capacidad de exploración.  

Así mismo, Cindy (2018) menciona que se debe cambiar el enfoque tradicional 

de la enseñanza de conceptos científicos hacia la facilitación de la indagación en niños 

menores de 3 años, utilizando materiales cotidianos como bloques y agua. A través 

de la exploración con bloques y materiales de construcción, los niños pueden 

descubrir cómo propiedades como el tamaño, la forma, el peso, la textura y la dureza 

influyen en la resistencia y estabilidad de sus estructuras. Del mismo modo, al 

experimentar con el agua, los niños aprenden sobre propiedades físicas de los 

materiales, como su dureza, suavidad, adhesividad o flexibilidad, y comprenden cómo 

estos pueden cambiar al mezclarse, calentarse o enfriarse. Mediante experimentos 

que combinan resultados predefinidos con la libertad de exploración y el uso de 

preguntas abiertas, se fomenta la reflexión sobre sus experimentos, promoviendo así 

el desarrollo del pensamiento científico. 

2.3.1 Características del desarrollo que favorecen la indagación en la infancia 

Reconocer las características del desarrollo infantil en los primeros años de 

vida es clave para comprender cómo los niños adquieren nuevas habilidades. Estas 

características no solo reflejan la naturaleza curiosa de los niños, sino que enfatizan 

la importancia de poderles proporcionar un entorno pertinente en estímulos que 

favorezca su desarrollo integral. 
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A continuación, se explorarán características esenciales como la curiosidad 

innata, el desarrollo sensorial, la capacidad de atención y la evolución del lenguaje en 

el niño basados en la evidencia y estudios recientes. Estos elementos son cruciales 

para el diseño de experiencias de indagación que, no solo mantengan el interés del 

niño, sino que promuevan su aprendizaje a lo largo de las distintas etapas de su 

desarrollo. 

Curiosidad Innata 

Los niños en edad temprana manejan una curiosidad natural por el mundo que 

los rodea. Según Rodríguez (2013) la curiosidad impulsa a los niños a explorar 

destacando la importancia de ofrecerles los estímulos adecuados en cada etapa de 

su desarrollo. Durante el primer año de vida, los niños utilizan sus habilidades motoras 

y sensoriales para investigar su entorno; será esencial aprovechar esta curiosidad 

para promover su aprendizaje y crecimiento integral. 

Desarrollo Sensorial 

La Universidad Internacional de Valencia (2014), en un artículo enfocado en el 

desarrollo de las habilidades sensoriales, señala que los sentidos son la principal 

herramienta del niño para explorar. El desarrollo sensorial actúa como el canal a través 

del niño, quien recibe información del mundo que le rodea, será con esa información 

en donde el niño podrá adaptarse y responder adecuadamente a las condiciones que 

se le presentan. Asimismo, la estimulación sensorial es un método válido y 

beneficioso, ya que se basa en una serie de actividades diseñadas especialmente 

para los primeros años de vida, con el objetivo de maximizar las capacidades físicas 

y facilitar el desarrollo y futuro aprendizaje. 

Atención Limitada 

Los niños tienen una capacidad de concentración breve, por lo que las 

actividades deben ser cortas y variadas. A medida que los niños crecen, su capacidad 

de atención mejora. Según Ocampo (2019) el interés juega un papel crucial en la 

capacidad de un niño para enfocarse en un objeto en lugar de otro. La atención de los 

niños, depende tanto de su nivel de desarrollo como del atractivo que los objetos y las 
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tareas tienen para ellos. Los niños tienen dificultades para concentrarse en actividades 

poco estimulantes, y esta característica de la atención infantil es fundamental para 

comprender por qué prestan atención a ciertas actividades. 

Desarrollo del Lenguaje 

Los niños empiezan a ampliar su vocabulario y comprensión del lenguaje, lo 

que influye en su capacidad para entender y responder adecuadamente. Cada niño 

desarrolla sus habilidades de habla y lenguaje de manera única. Según Vivo (2016), 

especialista en audición y lenguaje, a partir de los 2 años los niños empiezan a 

responder mejor a las órdenes verbales y a las preguntas de los adultos. Sin embargo, 

pueden enfrentar dificultades de articulación debido a la inmadurez de sus órganos 

del habla. Gradualmente, los niños comienzan a hacer preguntas, a interactuar 

socialmente mediante el lenguaje y relatando sus actividades. 

Por lo mencionado, Carvajal (2020) señaló que, al término de una experiencia 

de indagación, los niños y niñas pueden adquirir nuevos conocimientos sobre el tema 

explorado. Ello debido a que los involucra activamente en el proceso de aprendizaje, 

permitiéndoles descubrir y comprender conceptos de manera práctica y significativa; 

es así que al diseñar experiencias que consideren las capacidades de los niños, se 

les brinda herramientas para su desarrollo integral, creando un entorno educativo que 

no solo es efectivo, sino también enriquecedor y alentador para su autoestima y 

confianza. 

2.3.2 Habilidades que se desarrollan con la indagación 

El desarrollo integral de los niños en sus primeros años de vida es un proceso que 

abarca una amplia gama de habilidades. La indagación científica surge como una 

herramienta poderosa en este proceso, ya que permite a los niños no solo explorar su 

entorno, sino también desarrollar capacidades cognitivas, motoras, creativas y 

lingüísticas. A través de actividades diseñadas para estimular su curiosidad y su 

capacidad de resolver problemas, los niños aprenden a interactuar de manera lógica 

y creativa con el mundo que los rodea. Por ello, al fomentar la indagación científica, 

desarrollarán varias habilidades importantes: 
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Habilidades Cognitivas 

 Los niños exploran y analizan su entorno, experimentando con diversas 

soluciones y aprendiendo a distinguir entre situaciones de causa y efecto. Al enfrentar 

diferentes problemas, desarrollan su capacidad de razonamiento lógico. 

 Según Morin (2020), las habilidades cognitivas de los niños se fortalecen a 

través de la experimentación y el juego, donde enfrentan desafíos que requieren 

planificación, toma de decisiones y ajustes de estrategias. Estas experiencias 

favorecen el desarrollo del pensamiento crítico y la resolución de problemas de 

manera autónoma.  

Habilidades motoras 

 Los niños son exploradores innatos que interactúan activamente con su 

entorno, y la indagación les ofrece numerosas oportunidades para reforzar tanto sus 

habilidades motoras gruesas como finas. 

 La indagación científica fomenta la observación y la exploración del entorno. 

Según UNICEF (2023), promover una exploración activa y libre permite a los niños 

desarrollar sus habilidades motoras al interactuar con diversas texturas, manipular 

objetos y explorar su entorno. Además, brindarles la oportunidad de descubrir el 

funcionamiento de diferentes juegos, como bloques o piezas, contribuye 

significativamente a mejorar su coordinación y destreza. 

Creatividad e Imaginación 

 La indagación científica requiere pensamiento creativo y búsqueda de 

soluciones. Crear espacios inusuales o variados en materiales permite a los niños 

explorar y probar nuevas ideas de manera innovadora. 

 La indagación científica se integra de manera natural con el juego. Según 

Carvajal et al. (2022), los niños en edad temprana aprenden sobre el mundo a través 

del juego y la interacción con objetos. Además, De Bono y Castillo (1994) destacan 

que la motivación es crucial para la creatividad, ya que el interés por generar nuevas 

ideas y disfrutar de ellas surge de una motivación intrínseca. 
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Habilidades Lingüísticas 

 Los niños menores de 3 años se enfrentan a conceptos nuevos mientras 

exploran su entorno, y durante este proceso están expuestos a palabras nuevas a 

través de la escucha, especialmente cuando los adultos describen objetos. 

 Proporcionarles un lenguaje variado y enriquecedor durante estas 

exploraciones es clave para expandir su vocabulario y comprensión. 

 Según el portal educativo Good2know (2022), hacer preguntas durante la 

exploración, como “¿qué es eso?”, fomenta el desarrollo de las habilidades lingüísticas 

en esta etapa. Además, señalar y nombrar elementos ayuda a los niños a aprender y 

conocer nuevas palabras, apoyando así su aprendizaje lingüístico. 
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Capítulo 3: ROL DEL MAESTRO Y EXPERIENCIAS DE INDAGACIÓN PARA EL 

DESARROLLO DE LA COMPETENCIA “INDAGA MEDIANTE MÉTODOS 

CIENTÍFICOS PARA CONSTRUIR CONOCIMIENTO” EN EL AULA DE NIÑOS DE 

2 AÑOS 

3.1 Rol del docente 

En el desarrollo de la competencia "Indaga mediante métodos científicos para 

construir conocimiento", el maestro debe cumplir un rol de acompañante y facilitador 

lo que es crucial para estimular la curiosidad de los niños. Esto requiere que el maestro 

utilice diversas estrategias pedagógicas para fomentar tanto la curiosidad como el 

pensamiento crítico en los estudiantes. Para ello, Smith (2015) detalla que, como 

docentes debemos generar un ambiente de estimulación que les permita a los niños 

explorar y cuestionar a sí mismos durante su experiencia con distintos materiales y, 

de esa manera, aumentar sus habilidades de auto-cuestionamiento y valorar lo que 

les interesa. 

Por otro lado, Gonzáles (2012) describe el rol del maestro como un 

acompañante en el proceso de aprendizaje de los niños; señala que el rol de 

acompañante implica no solo estar presente, sino observar y comprender las 

necesidades individuales de cada niño. En lo que refiere a la edad de 2 años, 

recomienda brindar apoyo y guía a los niños en su proceso de aprendizaje, estar 

dispuestos para ayudar cuando lo necesiten y alentarlos a explorar y aprender. A su 

vez, Gonzáles (2012) en su cartilla “El rol de los educadores en la infancia”, señala 

que su rol es identificar la Zona de Desarrollo Próximo (ZPD) un concepto de la teoría 

de Vygotsky que refiere a la distancia entre lo que un niño puede hacer por sí mismo 

y lo que puede hacer con la ayuda de un adulto; el maestro debe identificar esta zona 

para cada niño, lo que le permitirá ofrecer el nivel adecuado de desafío y apoyo. 

Por consiguiente, teniendo en cuenta la edad de los bebés y niños pequeños, 

su exploración, indagación y juego se desarrollan principalmente a través de 

actividades cooperativas, en las cuales adquieren nuevos comportamientos y 
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conocimientos (Dalli et al,. 2011). Y será por ello, que los maestros deben emplear 

provocaciones para la estimulación del pensamiento crítico.  

De igual importancia es lo que refiere Smith (2015) respecto de la planificación 

de actividades, lo recomendable, es que no sean demasiado dirigidas, sino permitir 

que los niños tomen la iniciativa de su aprendizaje y exploren temas de su interés, es 

decir, crear experiencias, el cual les brindará un vínculo seguro de explorar. Para ello, 

Inat (2010, como se citó en Freeman, 2021) en su estudio, indicó que en las 

oportunidades de experiencias científicas en el aula se invitaba a los niños por medio 

de eventos planificados por los mismos maestros, que consistían en provocaciones o 

juegos de interés. 

Asimismo, la actitud y entusiasmo del maestro hacia la ciencia influyen en la 

iniciación de la indagación en los niños, ya que, al brindar experiencias positivas, 

fomentan su curiosidad y exploración. Como señala Freeman (2021), cuando los 

maestros participan activamente en este proceso, fortalecen su confianza y sus 

habilidades para guiar el aprendizaje científico. Al adoptar un enfoque centrado en la 

ciencia, pueden responder a los intereses científicos de los niños y fomentar su 

curiosidad. El uso de provocaciones y estrategias didácticas facilita la exploración 

infantil, generando oportunidades y experiencias científicas significativas en la primera 

infancia.  

El conocido trabajo de Tonucci (2006, como se citó en Ortiz y Cervantes) indica 

que, a edades tempranas, los niños tienen la capacidad innata para construir teorías 

explicativas sobre el mundo que los rodea, muy similar a cómo los científicos 

desarrollan sus teorías. En este contexto, el rol que cumple el docente, a la edad de 

preescolar, será fomentar y nutrir dicha tendencia natural hacia la indagación; y será 

por medio de modalidades adecuadas como las interrogantes de los niños, su 

curiosidad e interés, además de la intervención docente que ayuden a trabajar la 

ciencia e indagación en las aulas.  

En añadidura, Soler y Arteaga (2014), utilizan las premisas constructivistas 

piagetianas y mencionan que el docente deberá actuar como modelo de pensamiento 

científico, mostrando y guiando a los niños cómo observar su entorno, formular 

preguntas y experimentar soluciones. Siendo así, a pesar de que los niños de Ciclo I 
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son muy pequeños para entender el método científico formal, se puede empezar por 

adoptar actitudes a través de la imitación y el juego guiado. 

3.2 El maestro como organizador del espacio 

 El diseño de las aulas juega un papel fundamental en la exploración de 

los niños sobre lo que les rodea. Interviene significativamente en su curiosidad innata, 

como señala Martinez (2019), las aulas deberán ser acogedoras, que le permita al 

grupo de niños una exploración independiente. Los espacios organizados en áreas 

específicas para trabajos tranquilos que permitan la activación son esenciales para un 

buen desarrollo óptimo de los niños. De igual manera, enfatiza que al considerar las 

edades más tempranas, el espacio deberá ser abierto, en donde se le permita a los 

niños gatear o trepar y asegurar que los materiales y las experiencias sean apropiadas 

a la edad. 

En cuanto a la disposición de las aulas, se considera también lo accesible que 

debe ser para la observación de los maestros, mientras los niños tengan la libertad y 

disfrute de explorarlo de manera autónoma. Asimismo, la organización Virtual Lab 

School (VLS) plantea no dejar de lado considerar el entorno exterior como un espacio 

de aprendizaje. Brindar experiencias tranquilas y de exploración al aire libre, permite 

a los niños desarrollar sus habilidades motoras y finas. Además de enriquecer nuevas 

oportunidades de aprender, brindando espacios de investigación y descubrimiento de 

un ambiente natural.  

3.3 Desarrollo de Experiencias de Indagación Científica 

Bucher y Pindra (2020) mencionan que para fomentar el aprendizaje científico 

es necesario emplear materiales adecuados y formular preguntas abiertas: ¿Qué 

observas?", o "¿Por qué crees que eso sucede?", ello va a generar interacciones y 

experiencias entre el adulto y los niños, así como el estimular sus habilidades de 

exploración, comunicación y resolución de problemas. 

De otro lado, la misma autora refiere en cuanto a la edad de los bebés y niños 

más pequeños, que el aprendizaje será visible por medio de sus interacciones o 

comunicación no verbal. Es decir, se requiere que los docentes observen de cerca a 
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los niños para percatarse de sus intereses. Poder interpretar las señales no verbales 

en los niños pequeños será fundamental en el desarrollo de experiencias de 

indagación científica pues, al comenzar a explorar y comprender el mundo a través de 

sus sentidos y movimientos, se convierten en una extensión natural de su proceso de 

aprendizaje, alineándose con sus intereses y formas de comunicación no verbal. 

 Por su parte, McClelland (2024) respalda que se debe integrar en el 

juego libre y rutinas diarias las experiencias de indagación científica; siendo los 

educadores los principales guías en proporcionar a los niños oportunidades de 

exploración y cuestionamiento sobre su entorno. De igual manera, para un mejor 

desarrollo de experiencias científicas se deberá estructurar una adecuada 

organización de los momentos y durante el proceso, mantener las interacciones 

verbales con los niños. Además, como menciona Bucher y Pindra (2020), la 

documentación del proceso será determinante por parte de los docentes: registrar las 

interacciones y descubrimientos de los niños, permitirá planificar nuevas experiencias 

que estén alineadas a las necesidades e interés de los niños.  

 

3.4. Experiencias de Indagación Científica con Niños de 2 Años 

 Las experiencias diseñadas para promover la indagación científica 

apoyan a los niños en el desarrollo de sus habilidades motoras, así como en su 

interacción con el entorno a través de la exploración, que los llevará a nuevos 

descubrimientos. De esta manera, cada experiencia se convertirá en la oportunidad 

de un aprendizaje significativo y enriquecedor. Para profundizar en este ejercicio, en 

el siguiente apartado se detallan estrategias para integrar experiencias científicas en 

el día a día de los niños: 

Proyecto educativo y estudio 

Proyecto de indagación basado en la naturaleza: Little Green Thumbs,es un 

programa educativo canadiense de jardinería en el que crea oportunidades de 

aprendizaje dinámicas para maestros y estudiantes. Ofrece varias oportunidades para 

que los niños pequeños exploren conceptos científicos a través de la jardinería, estas 

incluyen observar el crecimiento de las plantas y experimentar con las necesidades 
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de las plantas. Los niños tienen muchas oportunidades para cuestionar, observar, 

clasificar e interpretar datos a medida que desarrollan experiencias en el jardín.  

Dicho enfoque, se basa en la experiencia e investigación, generando conceptos 

científicos y creando oportunidades de aprendizaje que les permite conectar con 

procesos naturales siendo accesibles para los niños pequeños. En tanto, el programa 

sintetiza de manera significativa el aprendizaje, el desarrollo social, pensamiento 

crítico y resolución de problemas en un espacio natural y de apoyo.  

Investigación-acción en entornos de la primera infancia: En 2018, Tarlene 

Artinian, en colaboración con dos maestras, realizó un estudio en un centro de 

aprendizaje infantil en Pensilvania. Este consistía en la implementación de un plan de 

estudios de ciencias para niños de 2 años y se centró en la investigación de sólidos y 

líquidos. Dicho proceso duró un período de seis semanas, en donde las maestras se 

familiarizaron con la enseñanza de conceptos científicos básicos y emplearon 

actividades prácticas para facilitar la comprensión de los niños.  

Dicho estudio utilizó enfoques de evaluación, como las observaciones de las 

maestras, las reflexiones de los niños y trabajos realizados por ellos. Permitiendo a 

las docentes obtener una comprensión completa del aprendizaje del grupo; además 

de desarrollar su curiosidad, haciéndoles preguntas y construyendo su propio 

conocimiento. Es así que los hallazgos del estudio sugieren que el enfoque de 

indagación puede ser efectivo para ayudar a los niños a desarrollar su comprensión 

de los conceptos científicos y su interés por la ciencia. 

NAEYC (National Association for the Education of Young Children): 
NAEYC es una organización que se dedica a mejorar la educación y bienestar de los 

niños pequeños estableciendo estándares de calidad para la educación infantil y 

promoviendo enfoques de aprendizaje a través de la indagación y la experimentación. 

Las experiencias brindadas se perciben sencillas y accesibles a los niños, con el fin 

de fomentar su curiosidad natural por medio de la experimentación y observación.  

Experiencias como la exploración de semillas de girasol y experimentos con 

bloques de hielo, son sencillas y accesibles para los niños más pequeños. Les anima 

a explorar y descubrir, e incluso a desarrollar sus habilidades de comunicación y 
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trabajo en equipo. Además de contar con el maestro, quien es el apoyo y guía de su 

proceso de descubrimiento. 

Scientific practical initiation in Kindergarten: En los ejemplos presentados 

por Guzmán y Martínez (2022), específicamente en el estudio publicado en Revista 

Eureka sobre Enseñanza y Divulgación de las Ciencias, se observa casos específicos 

de cómo implementar indagación en el aula de manera efectiva. El empleo de 

modelos, los cuales son utilizados para que los niños aprendan sobre la construcción 

y funcionamiento del sistema digestivo, considera que es una herramienta importante 

para entender la información; en cuanto a conceptos abstractos, los modelos 

demostraron ser relevantes y útiles.  

De igual manera, experiencias de observación en diferentes ambientes, a 

través de las cuales los niños pudieron explorar las características del caracol y su 

comportamiento externo, lograron formar preguntas y curiosidad sobre el objeto. En 

cuanto al juego, que involucra materiales alimenticios, los cuales los niños sintieron 

las texturas, mezclando y manipulando alimentos, permitió en los niños percibir y 

comprender el cambio de los estados y propiedades de los materiales. 

Pensamiento científico a través de la exploración del medio: Soto (2019) 

presenta un estudio de caso que describe las estrategias utilizadas para fomentar el 

pensamiento científico en niños de 2 a 3 años en un jardín infantil. Por medio de 

rincones de exploración con materiales diversos, invita a los niños a manipular, 

observar y experimentar con agua, arena, tierra, hojas y ramas.  

Además de incorporar materiales reciclados y de uso cotidiano para estimular 

la creatividad y la investigación, se plantearon pequeñas provocaciones que invitaban 

a los niños a observar, comparar, clasificar y experimentar. Asimismo, se brindó apoyo 

y acompañamiento a los niños durante la exploración, pero sin darles las respuestas 

directamente. Por último, se fomenta la interacción entre los niños a través de 

actividades en grupo y juegos cooperativos. 

Competencias científicas en niños y niñas de primera infancia: Carvajal et 

al. (2023), proponen un conjunto de estrategias y experiencias que se pueden utilizar 

para promover la investigación científica en niños pequeños.  
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El juego es presentado como herramienta principal y este implica proporcionar 

a los niños espacios y materiales seguros para explorar libremente a través de juegos 

sensoriales, experimentar con materiales abiertos y participar en juegos dramáticos. 

Asimismo, proponen la observación del mundo natural, como salir a paseos y 

excursiones para observar la naturaleza, identificando plantas, animales e insectos. 

Eso refiere la incorporación de materiales naturales como plantas, piedras, agua, etc.  

Además, se recomienda animar a la búsqueda de soluciones, guiando a los 

niños en el proceso de problemas planteados, fomentando el ensayo y error. Así 

también, de proponer actividades que requieran de la colaboración entre los niños 

para lograr un objetivo común. 

Experimentos 

 Proyecto Early Years Science: El Proyecto es mencionado en el artículo por 

Blank y Lynch (2018) y propone el desarrollo de habilidades científicas en niños 

pequeños a través de experiencias lúdicas y sensoriales. Por ejemplo, llenar 

recipientes con agua y proporcionar diversos objetos como esponjas, tazas, cucharas 

y juguetes para que los niños experimenten con la flotabilidad, verter y los líquidos. 

Así también como manipular cajas con diferentes materiales como arena, arroz, 

pasta, frijoles y objetos pequeños; y permitir que los niños exploren los materiales con 

sus manos, sintiendo las diferentes temperaturas y texturas. También el mezclar 

colores, se les brinda a los niños recipientes con agua y colorante alimentario, y 

animarlos a realizar mezclas de colores y crear nuevos tonos y observar los cambios. 

De igual manera, crear burbujas, por medio de una preparación de agua y jabón, 

soplar la mezcla con un sorbete y observar cómo flotan, cambian de forma y se 

revientan. 

Fun Learning for Kids: Es un programa educativo donde se utilizan 

experimentos divertidos y atractivos para desarrollar la indagación científica en niños 

pequeños. Son experiencias prácticas que permiten a los niños explorar conceptos 

científicos básicos de una manera divertida y accesible. Por ejemplo: 
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Color Changing Flowers Experiment for kids, experimento que utiliza flores 

blancas, colorante y agua, los niños observan cómo las flores cambian de color 

y muestra cómo las plantas absorben agua y nutrientes.  

Magic Milk Experiment for kids, en este experimento, los niños pueden 

observar los cambios de color y explorar la causa y el efecto. Tras ello, podrán 

apreciar la reacción química que cambia el color de la leche al haber vertido 

colorantes de colores.  

Hands On As We Grow: Es un blog educativo, que promueve la exploración y 

descubrimiento en los niños mediante actividades diseñadas para incentivar el 

aprendizaje a través de la manipulación y el juego. Estas actividades están adaptadas 

para que los niños desde temprana edad, desarrollen sus habilidades de indagación 

científica y exploración. 

Además, el sitio ofrece guías que fomentan la observación y la capacidad de 

indagación científica en los primeros años de vida. A pesar de que están diseñadas 

para edades pequeñas, estas guías se basan en principios de investigación el cual 

permite a los niños interactuar activamente con su entorno.  

Experimentos como la elaboración de tizas, derretir el hielo y probar diferentes 

objetos y descubrir si se hunden o flotan, son algunas actividades con tema científico 

en donde los niños podrán conocer, observar y explorar diferentes reacciones de 

indagación. 

The Preschool Toolbox Blog: Es un blog donde se brindan actividades y 

experimentos científicos diseñados específicamente para niños de preescolar. Estas 

actividades permiten a los niños interactuar y explorar de manera práctica, 

promoviendo habilidades de observación y análisis por medio de juegos y exploración 

de la naturaleza.  

El sitio enfatiza que dichas experiencias se desarrollan mediante juegos de 

simulación, en donde se fomenta la inteligencia social, emocional y sus habilidades 

de investigación. De esta manera, los niños pueden comprender su entorno y durante 

el proceso de descubrimiento, adquirir nuevos conocimientos.  
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Experimentar el cambio de hojas, fuegos burbujeantes, exploraciones 

sensoriales con semillas y juegos con imanes, son experiencias en donde la 

indagación científica permite a los niños explorar y generar un aprendizaje lúdico y 

práctico. 

Science and Literacy Foundation: La fundación está enfocada en ofrecer 

recursos y actividades que promueven el aprendizaje práctico en las actividades de 

exploración en la edad temprana. Proporcionan variedad de experimentos sencillos, 

que ayudan a los niños a conocer conceptos científicos, priorizando que el uso de 

materiales para los experimentos sea seguro y de uso cotidiano.  

Mencionan experimentos como Walking Water Experiment, que despierta en 

los niños la exploración científica de manera segura y accesible, permitiendo que los 

niños observen cómo el agua se desplaza y la mezcla de colores, genera algunos 

efectos visuales. 

Center for Early Childhood Education (CECE): CECE, un centro de 

investigación y recursos especializado en educación temprana, enfocado en mejorar 

la calidad de educación infantil ofrece a educadores y padres recursos apoyados en 

investigaciones recientes. Así también, hace énfasis en la exploración a través del 

juego, favoreciendo un entorno en donde los niños refuercen su curiosidad natural 

hacia el mundo que los rodea. Se destaca experimentos con plantas, en donde los 

niños contemplan el crecimiento y conocen sobre el ciclo de plantas vinculando la 

relación de causa y efecto; brindando a los niños la libertad de descubrir respuestas 

por sí mismos, lo que permite formar habilidades científicas.  

Play to Learn Preschool: Este blog educativo enfatiza el aprendizaje 

experimental enfocado a desarrollar habilidades esenciales como lo es la 

investigación científica, la observación y estimación a través del juego. Su enfoque 

principal es promover la exploración en los niños de la primera infancia y comprender 

su entorno por medio de experiencias estructuradas.  

A través de experimentos accesibles, fomentan la investigación científica, por 

ejemplo: el experimento “Skin or Float” en donde los niños prueban qué objetos flotan 
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o se hunden, desarrollando sus habilidades de razonamiento ya que clasifican y 

prueban diferentes objetos. 

Otra actividad como el “Centro de ciencias del ciclo de vida” permitirá a los 

niños observar transformaciones de oruga a mariposa, incentivando su curiosidad 

sobre el mundo natural.  

En cada actividad y estudio descrito, se evidencian estrategias que permiten 

desarrollar experiencias científicas con los niños a través de un aprendizaje 

exploratorio y dinámico. Cada experiencia mencionada varía en sus enfoques, y 

pueden ser adaptados según las necesidades y contextos del grupo de niños. Es 

esencial que cada interacción de los niños con su entorno se convierta en una 

oportunidad enriquecedora y significativa. 

Por consiguiente, llevando a cabo un análisis de las experiencias recogidas, se 

evidencia un manejo de metodología basada en el descubrimiento, el cual permite a 

los niños explorar y construir su propio conocimiento, además de invitar a los niños a 

participar activamente en su proceso de aprendizaje, fomentar el desarrollo de su 

curiosidad y la capacidad de analizar información para resolver problemas cotidianos. 

Este enfoque no solo enriquece su comprensión del entorno, sino que también les 

proporciona herramientas para enfrentar desafíos futuros de manera crítica y creativa. 
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Parte II: DISEÑO METODOLÓGICO 

2.1. Enfoque y Tipo de Investigación 

El enfoque de la presente investigación es cualitativo, el cual busca comprender 

la realidad desde la perspectiva de los participantes, Según Valle, Manrique y Revilla 

(2022), el enfoque cualitativo permite reconocer los fenómenos educativos 

circunscritos a un ámbito, asimismo, se caracteriza por sus resultados, ya que no son 

generalizables y se busca llegar a conclusiones en base la realidad estudiada. 

En cuanto al tipo de investigación, es una investigación descriptiva. Para ello, 

Valle, Manrique y Revilla (2022) mencionan que tiene como objetivo principal 

proporcionar una descripción detallada de una realidad educativa específica; esto 

incluye las percepciones de las personas involucradas en ese contexto particular. Por 

otro lado, la importancia de detallar el contexto radica en que permite una mejor 

comprensión de los resultados y hallazgos de la investigación, ya que ofrece un marco 

completo y detallado de la situación, fenómeno o hecho estudiado. 

 

2.2. Problema, objetivos y categorías  

El problema de investigación planteado en la tesis es ¿De qué manera las 

maestras promueven el desarrollo de la competencia "indaga mediante métodos 

científicos para construir conocimiento" durante el desarrollo de experiencias de 

aprendizaje con niños de 2 años en una cuna privada en el distrito de San Miguel?  

Para abordar este problema, se estableció el siguiente objetivo general: analizar las 

experiencias de aprendizaje que desarrollan las docentes con niños de 2 años para 

favorecer el desarrollo de la competencia “indaga mediante métodos científicos para 

construir conocimiento” en una Cuna privada en el Distrito de San Miguel. 

Además, se definieron tres objetivos específicos:  

- Describir cómo se promueve la curiosidad del niño durante el desarrollo 

de las experiencias de aprendizaje en el aula. 
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- Describir cómo se fomenta la exploración del niño durante el desarrollo 

de las experiencias de aprendizaje en el aula. 

- Describir cómo se promueve la comunicación del niño durante el 

desarrollo de las experiencias de aprendizaje en el aula. 

 

2.3. Categorías de la Investigación:  

Para la realización del estudio, se estableció la siguiente categoría, y tres 

subcategorías principales que guían la investigación y cada una de ellas con sus 

dimensiones:   

Figura 1 

CATEGORÍA: COMPETENCIA DE INDAGA MEDIANTE MÉTODOS 

CIENTÍFICOS PARA CONSTRUIR SUS CONOCIMIENTOS. 

Subcategorías  Aspecto/dimensión  

Curiosidad  En las experiencias de aprendizaje la maestra:  

 

Formula preguntas que despierten el interés del niño 

sobre las situaciones/materiales que emplea la 

maestra. 

 

Utiliza diversos recursos para generar expectativa en 

los niños/niñas. 

 

Utiliza materiales novedosos para las niñas/niños 

para fomentar la curiosidad por conocerlos. 

 

  

Exploración  En las experiencias de aprendizaje la maestra:  
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Organiza espacios con temas específicos (ciencia, 

naturales, arte) que inviten al niño a explorar.  

 

Facilita actividades en las que el niño pueda 

experimentar libremente, ofreciendo orientación 

cuando sea necesario para ampliar su exploración. 

 

Reconoce y alienta las distintas propuestas de 

exploración que hacen los niños/niñas.  

 

Alienta que los niños usan sus diferentes sentidos 

durante su exploración.  

Comunicación  En las experiencias de aprendizaje la maestra:  

 

Utiliza elogios y afirmaciones para motivar al niño a 

expresar sus ideas y descubrimientos.  

 

Observa y responde a las señales no verbales del 

niño (gestos, expresiones faciales) para promover una 

comunicación efectiva.  

 

 

2.4. Fuentes de información e informantes 

La fuente de información para esta investigación está constituida por el 

conjunto de maestras y niños de un aula de dos años de una sala cuna, y los 

informantes son las dos maestras y los niños que la integran el aula. En la selección 

realizada se consideró los siguientes criterios de inclusión para las maestras: a) que 

cumplan con la función de maestra en el aula, y b) que planifiquen y desarrollen las 

actividades con los niños/niñas del aula; por otro lado, como criterios de exclusión, 

tenemos el siguiente, la investigadora no puede ser maestra en el aula, por lo que 
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quien desarrolla la presente investigación queda excluida como informante. Como 

criterio de inclusión de los niños se tuvo: que el niño pertenezca al aula donde se lleva 

a cabo la investigación.  

A continuación, se ha procedido a asignarles la siguiente codificación a los 

informantes 

Tabla 2 

Datos de las informantes 

Informantes  Codificación 

Maestra 1  Doc1 

Maestra 2  Doc2  

 

Se ha asignado un código a cada uno de los niños y niñas del aula con el 

propósito de garantizar una referencia clara y organizada a sus diálogos durante el 

proceso de interpretación de resultados: 

Tabla 3 

Datos de los informantes 

Informantes  Codificación 

Niña 1 Na1 

Niña 2 Na2 

Niño 1 No1 

Niño 2 No2 

Niño 3 No3 

Niño 4 No4 

Niños (todos) Nos 
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2.5. Técnicas e instrumentos para la recolección de datos 

Cisneros et al. (2022), señalan que las técnicas e instrumentos a emplear 

dependerá del marco teórico, el enfoque y el tipo de investigación, y deben estar 

claramente definidos dentro del alcance del estudio. Siendo así, Hernández Y Avila 

(2020) señalan que las técnicas de recolección de información incluyen 

procedimientos y actividades diseñadas para que el investigador pueda recoger los 

datos necesarios con la finalidad de responder a su pregunta de investigación.  

En la presente investigación se utilizará la técnica de observación y como 

instrumento de recolección de datos, un registro narrativo (Anexo 2). Campos y Lule 

(2012) precisan que la técnica de observación, es un método sistemático para el 

registro visual, el cual implica capturar objetivamente lo que suceda en cada momento 

para describir, analizar o explicar desde una perspectiva científica. En el contexto de 

la presente investigación, se llevará a cabo una observación participante, en donde el 

investigador no solo observará, sino que también va a participar activamente de las 

actividades que se realizan en el aula.  

Según Rodríguez, Gil y García (1996, como se citó en Rekalde, Vizcarra y 

Macazaga, 2014) la observación implica tener una interacción directa con los sujetos 

y el contexto estudiado, permitiendo obtener percepciones y comprensiones más 

profundas de la realidad estudiada. Por lo detallado, se percibe que dicha técnica 

requiere de una constante presencia por parte del observador en las situaciones para 

identificar las posibles diferencias y contrastes. Mientras tanto, el proceso de la 

observación tendrá una determinada temporalidad la cual puede durar días o 

semanas, dependiendo del alcance y propósito de la investigación. 

En cuanto al manejo del instrumento, el registro narrativo permitirá detallar la 

situación observada de forma escrita. Como señalan Arandia y Zarandona (1998), 

esto implica narrar de manera cercana todo lo que se considera relevante, utilizando 

un relato accesible y fácil de seguir. De esta manera, se obtiene una experiencia más 

inmersiva y clara de los acontecimientos y detalles observados; así también, permite 

una comprensión más profunda y contextualizada de las observaciones.  
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Con respecto a las observaciones, se realizarán a lo largo de un período de 

ocho semanas, distribuyéndose en dos segmentos con una duración de cuatro 

semanas. Estos segmentos constarán de una observación por semana por cada 

maestra de aula. Cada docente será observada durante cuatro clases, y las 

observaciones se llevarán a cabo durante las actividades centrales del día, 

específicamente de 11 a.m. a 12 p.m. Considerando lo anterior, tendremos un total de 

8 observaciones. De este modo, las observaciones permitirán obtener una visión 

integral y detallada de las dinámicas e interacciones en el aula durante el momento 

más significativo. 

2.6. Procedimiento para la organización, procesamiento y análisis de la 

información 

En esta sección se describen los pasos metodológicos seguidos para 

organizar, procesar y analizar la información recolectada durante la investigación. 

Considerando que el tema central del estudio apunta hacia cómo las docentes 

promueven el desarrollo de la competencia "indaga mediante métodos científicos para 

construir conocimiento" en niños de 2 años, es por ello que será fundamental tener un 

procedimiento claro que asegure la validez y confiabilidad de los datos. Dicho 

procedimiento consistirá en transcribir todas las observaciones y registros narrativos 

para asegurar que no se pierda ningún detalle importante.  

Para ello, teniendo en cuenta el instrumento a aplicar Rodríguez (1999, como 

se citó en Zayas, 2021) destaca que, en las investigaciones cualitativas, al tener gran 

cantidad de información, es necesario categorizarlas para un mejor análisis. De este 

modo, se busca dar respuesta a los objetivos planteados, permitiendo que las 

categorías se desarrollen utilizando términos que representen ideas afines. Esto 

dentro de un proceso que garantice que todas las ideas estén incluidas dentro de 

alguna categoría.  

De igual manera, Zayas (2021) señala que el procesamiento de datos en la 

investigación será muy relevante y uno de los pasos más críticos del proceso, ya que 

es donde se lleva a cabo la recopilación de datos y transformación de la información 

utilizable (Anexo 3).  
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Para ello, en la presente investigación se utiliza la codificación de datos que, 

según Gibbs (2007, como se citó en Vives y Hamui, 2021), es un proceso de análisis 

que permite identificar aquella información o idea relacionada por medio de un código 

asignado a la categoría correspondiente. Es así que Vives y Hamui (2021) indican que 

dicho procedimiento, en el desarrollo de codificación de información, permite al 

investigador reducir progresivamente los datos en situaciones y actividades para 

hacerlos más manejables para construir hipótesis entre las teorías existentes y los 

datos empíricos (Anexo 1). 

2.7. Procedimiento para asegurar la ética de la investigación 

Los principios éticos en la presente investigación toman en consideración el 

reglamento del Comité de Ética de la Investigación - PUCP. Siguiendo sus 

lineamientos, se garantizará la protección de los derechos y bienestar de los 

participantes en la investigación, se mantendrá su identidad segura y se manejará con 

total reserva la información recogida. Los informantes serán informados que pueden 

desistir de participar de la investigación en cualquier momento durante su desarrollo. 

De igual manera, se destaca el principio de integridad científica, por el cual se 

entiende que la investigación debe llevarse a cabo con honestidad y veracidad en 

cada etapa, desde la recolección y uso de los datos hasta su análisis y la difusión de 

los resultados. La integridad del investigador no solo debe reflejarse en su trabajo 

científico, sino también en la evaluación y los métodos utilizados para obtenerlos. Por 

otro lado, el principio de respeto por las personas, este principio implica que los sujetos 

de investigación deben recibir información adecuada y participar voluntariamente, 

también se debe garantizar el respeto pleno de sus derechos fundamentales.  

En relación con el consentimiento informado, se presentan a ambas docentes 

los documentos que respaldan el cumplimiento de los protocolos éticos y 

metodológicos establecidos para la investigación. Todo ello, para garantizar la ética y 

la transparencia en el presente estudio. El consentimiento informado representa un 

compromiso ético con los participantes, con el fin de asegurar que comprendan los 

propósitos, procedimientos y posibles riesgos del estudio antes de decidir participar 

(Anexo 4).  
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PARTE III: ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS 

En esta sección se llevará a cabo el análisis de los resultados recogidos en el 

proceso de observación. Primero, se explica la primera subcategoría: promoción de la 

curiosidad, en la que se aprecia el modo como las profesoras generan estímulos para 

despertar el interés de los niños sobre su entorno. Luego, la segunda subcategoría: 

promoción de la exploración, analizando el apoyo a la interacción física y sensorial 

con el entorno, incentivando experiencias de aprendizaje activo. Por último, la 

subcategoría a la promoción de la comunicación, en donde se desarrollan en cómo 

las profesoras refuerzan y facilitan el desarrollo de habilidades comunicativas, para la 

expresión de sus ideas, emociones y necesidades. 

3.1. Promoción de la curiosidad  

Con respecto a los recursos utilizados por las profesoras para promover la 

curiosidad, se encontraron similitudes y diferencias. 

Así, en las observaciones de Doc1 y Doc2, se encuentra que ambas profesoras 

fomentan la curiosidad de los niños al crear anticipación y sorpresa al formular 

preguntas abiertas y comentarios sugestivos al comienzo de la actividad, como se 

muestra en la figura 1. 

Figura 1 

Codificación subcategoría Curiosidad 
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Al respecto Fran Chuan (2021) señala que las preguntas abiertas son útiles, ya 

que llevan a desarrollar la imaginación de los niños y les brindan oportunidades para 

responder de forma creativa, expresando sus emociones e ideas.  

Asimismo, se ha encontrado que ambas profesoras motivan a los niños a 

recordar experiencias anteriores, alentándolos a participar y ofreciendo oportunidades 

para explorar con los sentidos al tocar, oler e identificar colores en los materiales que 

le ofrecen a los niños como parte de las experiencias de aprendizaje que se van a vivir 

en el aula. Esto permite a los niños interactuar con los materiales y profundizar su 

comprensión a través de experiencias sensoriales.  

Observación n°5: 
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“¡Sorpresa!, se acuerdan qué alimento es?, lo vimos la clase anterior. A 

ver recordemos, es de color marrón, ¿verdad?, era duro o suave?” (Doc1) 

“Na1: Duro, mote (la pequeña intentando decir camote)” 

 

Observación n°7: 

“¿Siente el algodón, es suave o duro? a ver tócalo (Y comenzó a pasar 

por los niños para que lo puedan sentir)” 

“¿es suave verdad? (los niños asintieron)” (Doc2) 

 

Asimismo, se ha observado que las profesoras utilizan su voz como un recurso 

para generar curiosidad. Respecto a ello se ha encontrado que las profesoras usan 

un tono de voz entusiasta y sorprendido al presentar los materiales o brindar 

explicaciones cuando se inician las experiencias o actividades previstas para los niños 

incentivando así su curiosidad. 

Observación n°3: 

“¡Ohhh, miramos miramos! ¡Tengo aquí una media! ¿La usaremos en el 

pie?, Noooooo! (interacción con risas)” 

“Haremos burbujas con la media” (Doc1) 

(los niños reían y observaban muy atentos esperando a la siguiente 

indicación) 

Observación n°4: 

“Wouu!, ¿ya vieron que hay aquí?, ¿Miren chicos, que será qué será?” 

(Doc2) 

(Los niños miraban sorprendidos el material y se reían nerviosos)  
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En este sentido, Raising Children 101 (2023), plataforma en línea dedicada al 

desarrollo infantil, destaca que momentos de sorpresas, combinados con materiales 

o espacios nuevos, despiertan la curiosidad en los niños como una "respuesta 

fisiológica", similar a la emoción; y recomienda utilizarlos de manera positiva para 

promover un desarrollo integral en los estudiantes. Los artículos publicados en esta 

plataforma son escritos por diversos profesionales, como psicólogos, maestros y 

escritores especializados en crianza, lo que respalda la validez de la información 

presentada. 

Se ha observado también (figura 2), que las profesoras utilizan elementos 

visuales para captar la atención de los niños. La Doc 1, por ejemplo, muestras pelotas 

de colores y texturas variadas; mientras que Doc 2 acompaña la lectura de un cuento 

grande con una narración que despierta el interés de los niños, por un elemento o 

aspecto específico que despierta la curiosidad del niño de manera concreta. Klugmann 

(2014), en su artículo The Importance of Using Visuals with Children, señala que los 

estímulos visuales y sensoriales facilitan a los niños el procesamiento de la 

información a su propio ritmo, creando una conexión personal con su entorno. 

Figura 2 

Codificación subcategoría Curiosidad 
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En las observaciones se encontró también que, aunque las profesoras utilizan 

rutas distintas para despertar la curiosidad en los niños, ambas logran su propósito de 

modo efectivo. En la figura 3, se muestra como la Doc 1 guía a cada niño en el uso de 

materiales para el logro de propósitos específicos de aprendizaje en cada espacio de 

experiencias que propone, mientras que Doc 2, se centra en explicar de forma sencilla 

los materiales frente a los niños, promoviendo la exploración natural y estimulando la 

curiosidad a través de su imaginación. 

 

Figura 3 

 Codificación subcategoría Curiosidad 

  

 

Al respecto, Aungst (2016), sugiere que la exploración libre, sin instrucciones 

estrictas, es ideal para incentivar la curiosidad en los niños, ya que espacios 

motivadores e interesantes les permiten explorar por sí mismos. Además, las 

explicaciones accesibles pueden despertar el interés de los niños, pero es 

recomendable ofrecerles opciones para que desarrollen sus propias conexiones.   
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Tal como indica Anderson (2002), no existe una única definición de indagación, 

lo que permite el uso de diversas estrategias para fomentar la exploración en los niños. 

En este sentido, la integración de preguntas abiertas y la generación de anticipación 

son métodos eficaces para despertar su curiosidad, impulsándolos a observar, 

explorar y comprender objetos y situaciones. En ese sentido, la integración de 

preguntas abiertas y la generación de anticipación son métodos eficaces para 

despertar la curiosidad, impulsando a los niños a explorar y comprender objetos y 

situaciones desde la observación.   

En ese sentido, la siguiente investigación ha permitido identificar los diferentes 

recursos que utilizaron ambas profesoras para promover la curiosidad, los cuales se 

señalan en el siguiente gráfico: 

Figura 4 

 Promoción de la curiosidad 

  

3.2. Promoción de la exploración  

Se llevó a cabo un análisis detallado de las prácticas observadas en el aula, 

enfocándose en las estrategias de ambas profesoras para promover la exploración, 

en la cual se identificaron también similitudes y diferencias. 
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En relación a ello, se muestra en la figura 5, las observaciones de la Doc1 y la 

Doc2 y como el diálogo alentador que mantienen ambas profesoras y los niños, es un 

aspecto en común que resalta la personalización de sus prácticas pedagógicas. 

Asimismo, ambas profesoras diseñaron experiencias de aprendizaje adaptadas a las 

necesidades e intereses específicos del grupo, teniendo en cuenta aspectos que 

necesitaban reforzar.  

Figura 5 

 Codificación subcategoría Exploración 

 

 

En tal sentido, las profesoras al elogiar sus hallazgos, motivaron a seguir 

explorando y crearon un ambiente en donde los niños puedan expresarse de manera 

más activa. Según la Aussie Childcare Network (ACHN, 2023) en su artículo Guiando 

a los Niños en la Exploración Práctica, el rol del educador debe ser escuchar y 

observar a sus niños en el proceso de la exploración, ya que le permitirá evaluar y 

brindar apoyo a sus niños según sus necesidades. Aun cuando las exploraciones 
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pueden manifestarse divertidas, es esencial la orientación que el educador ofrece, 

equilibrando conocimientos previos y nuevo aprendizaje. 

 

De igual manera, se encontró que ambas profesoras validan los 

descubrimientos de los niños y fortalecen su interés por explorar, promoviendo en 

ellos la motivación para experimentar y aprender en función de sus intereses. 

Justamente, ACHN (2023) sugiere que celebrar los logros de los niños, ayuda a 

conectar emocionalmente con las experiencias de exploración, reduciendo el temor al 

error, especialmente a la edad de dos años, cuando los niños desarrollan habilidades 

exploratorias.    

“Miren, Yur está soplando, Inki también, ¡Wou! Val, Álv, muéstranos 

cómo estás soplando, muy bien.” (Doc 1) 

 

"Alv, miren, Alv encontró una hojita seca, ¡muy bien!" (Doc2) 

 

Se observó también que las profesoras permiten que los niños interactúen con 

los materiales de manera autónoma, la intervención que tienen es mínima cuando los 

niños ya comienzan a experimentar por sí mismos, lo que evidencia que validan sus 

descubrimientos y brindan espacios para la manipulación libre como con elementos 

visuales y táctiles.  

Los niños eligieron cada uno una botella con tinte muy entusiasmados y 

fueron por cada dibujo con intenciones de pintar, en algunas situaciones los 

niños pedían ayuda, acercándose con las profesoras, y otros niños buscaban 

la manera de hacer funcionar las botellas ellos mismos.  

“No1: (Mira atenta los atomizadores, lo toca, intenta usarlo primero 

aplasta el spray con los dedos y luego lo suelta, e intenta con las manos), pero 

se da cuenta de que necesita ayuda” (Doc1) 

“No1: Ana, Ana, ¿qué es? ¿Color?, ayuda” 
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“¿Quieres ayuda?” (Doc1) 

“No1: Sí (señala su dibujo, dando a entender que quiere pintarlo)” 

 

La profesora empezó a repartirles su camote en sus platos que en inicio 

le dejó a cada uno: 

“Ohhh miren, Yur descubrió algo, lo está pelando el camote, a ver lo 

intentamos?, peleemos el camote. ¡Muy bien! ¿Y de qué color es?” 

(Doc2) 

“No2: naranja” 

“Sí, anaranjado. Pero mira el de Ink, tiene otro color” (Doc2) 

 

En ese sentido, Bedoya et al. (2013) señalan sobre la importancia de la 

pedagogía activa en educación infantil y en cómo la autonomía permite a los niños 

descubrir materiales y participar activamente en su aprendizaje. Este enfoque fomenta 

el pensamiento crítico y el reconocimiento de sus propios intereses. Asimismo, los 

autores destacan que la exploración constante en la infancia utiliza recursos como la 

imitación, la repetición y la expresión de preguntas.  

En la observación se descubrió que, aunque las profesoras empleaban 

métodos variados para incentivar la exploración en los niños, ambas consiguen este 

objetivo de forma eficaz. En la figura 6, se destaca que Doc1 practica una exploración 

más dirigida, respondiendo explícitamente a las preguntas de los niños y guiando la 

exploración hacia actividades específicas. A diferencia de Doc2 que fomenta una 

exploración libre en un entorno natural.  

Figura 6  

Codificación subcategoría Exploración 
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En relación con lo detallado, en respaldo al enfoque del Dock Center for Early 

Childhood Education (CECE) en proyectos como “Investigating balls” respalda una 

exploración estructurada donde el docente guía y motiva la actividad, facilitando la 

observación y aprendizaje de conceptos básicos. 

Por otro lado, Masterson (2021) explica que, para el desarrollo de aprendizaje, 

el juego no estructurado, permite a los estudiantes experimentar libremente, creando 

y descubriendo según sus intereses, como en el enfoque de Doc2. Sin embargo, 

Masterson también resalta que el juego guiado enriquece la experiencia cuando el 

adulto acompaña y fortalece el aprendizaje en el proceso creativo, sin interferir ni 

apoderarse de las acciones del niño. Si bien la exploración brinda la oportunidad de 

conocer y descubrir cómo funcionan las cosas, el adulto puede participar del juego y 

conocer de manera eficaz sus fortalezas y necesidades.  

 



47 

 

 
   

 

A continuación, se presentan las distintas estrategias identificadas por ambas 

profesoras para promover la exploración, los cuales se presentan a continuación:   

Figura 7 

 Promoción de la exploración 

  

 

3.3. Promoción de la comunicación 

En esta subcategoría se busca analizar las estrategias utilizadas por las 

profesoras para fomentar la comunicación en los niños, promoviendo la expresión 

verbal como no verbal. A través de diversas experiencias y enfoques, se detallarán 

las interacciones de ambas profesoras, enfocándose en el desarrollo de habilidades 

lingüísticas en los niños, y en la creación de espacios donde se sientan escuchados y 

motivados a expresarse.   

Gardner y Gallagher (2013) mencionan que las interacciones que los adultos 

con los niños influyen en su desarrollo y aprendizaje. Es un espacio de motivación, 

donde la maestra genera conversaciones positivas y responde a las vocalizaciones 
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de los niños, teniendo la oportunidad de que los niños puedan conocer y aprender 

más palabras, estimulando así su lenguaje y sus competencias lingüísticas. 

En relación a ello, durante las observaciones de ambas profesoras, se 

identificaron similitudes en los enfoques para la promoción de la comunicación. Ambas 

docentes reconocen y validan las respuestas de los niños, reforzando su confianza y 

motivándolos a seguir comunicándose. Además, mantienen una presencia activa al 

acercarse, preguntar y comentar sobre las acciones de los niños, promoviendo un 

ambiente de diálogo. 

Figura 8 

 Codificación Subcategoría Comunicación 

 

 

 

En ese sentido, de acuerdo a Sánchez et al. (1996), será necesario la 

motivación e interacción de las docentes en el aprendizaje del lenguaje oral. Las 

respuestas aprobatorias de los docentes, ya sea mediante sonrisas o vocalizaciones, 
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y la creación de espacios donde los niños puedan preguntar y responder, favorecen 

su comunicación. Esto permite que los niños asocien la comunicación con 

experiencias positivas; lo que genera motivación en próximas interacciones. 

Sobre la presencia activa por la docente en el diálogo, de acuerdo a Falla 

(2018), describe esta forma de comunicación como una que fortalece las relaciones 

en las aulas creando un clima saludable, en donde los niños se sienten partícipes. 

Asimismo, resalta que, desde la edad temprana, los niños captan diversas situaciones, 

y la comunicación asertiva tiene un impacto positivo en su autoestima. La disposición 

de los educadores para entablar diálogos constantes fomenta vínculos afectivos y 

facilita el aprendizaje, creando un espacio de apoyo y confianza.  

Se observó también que las profesoras corrigen suavemente cualquier error de 

pronunciación al repetir adecuadamente las palabras, lo cual contribuye al desarrollo 

del lenguaje. Es así que Labrada, et al. (2021) afirman que la imitación y repetición 

realizada por el adulto apoyan la capacidad de pronunciación de los niños. quienes 

inicialmente asocian cada pronunciación con emociones y afecto, evolucionando su 

lenguaje y comprensión con el tiempo. Resaltar y pronunciar adecuadamente las 

palabras será necesario para desarrollar la pronunciación y las habilidades 

comunicativas del niño.  

Val, es tu turno. ¿Quieres hacer espuma? (Doc1) 

(El niño le respondió: ¿uma?) 

Es -pu -ma Val, ¿sí? (Doc1) 

No2: Sí espuma  

(y se acercó a la batea y remojó su botella y comenzó a soplar) 

¡Muy bien Val! Wuu. Sigan chicos, hay que hacer más espumas (Doc1) 

¿Usamos el color rojo para el monito…, y usamos azul para el…? 

(señala el dibujo pintado) (Doc2) 

No1: miau miau 

Miauu, el gato. … y este otro, el color verde es para él… (Doc2) 
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No2: erro (queriendo decir perro) 

Sí, perro. Y, por último, el amarillo para el … (Doc2) 

Na2: chitoo… (queriendo decir chanchito) 

¡el chanchito, bien! (Doc2) 

 

De igual manera, ambas profesoras emplean canciones en determinados 

momentos de la experiencia, ofreciendo oportunidades para que los niños interactúen 

y refuercen su comunicación. Para Rubio (2019) las canciones infantiles y repetición 

de palabras fortalece la capacidad de comprensión y expresión de nuevos 

vocabularios en los niños, ayudando al desarrollo del lenguaje oral del niño, creando 

un espacio de confianza y reforzando sus habilidades expresivas.  

“Wouuu, miren, encontraron muchas hojas secas, saltan saltan los 

conejitos, mueven, mueven sus orejas largas (la profesora comenzó a cantar)” 

(Doc1)   

Ns: comenzaron a cantar entre todos y reían (saltan saltan nejitos) 

Al término de la actividad, la profesora los reúne nuevamente en media 

luna para ver lo que hicieron. 

“Listo, a guardar, a guardar, materiales a guardar (cantaba la profesora)” 

(Doc2) 

(los niños les entregaban los materiales a las profesoras) 

 

Por otro lado, en la observación también se evidenció algunas diferencias entre 

ambas profesoras en la promoción de la comunicación. En la figura 9 se señala como 

la Doc1 fomenta la comunicación en un ambiente de interacción individualizada, 

animando a cada niño a expresarse de manera independiente, empleando 

afirmaciones dinámicas y expresivas en cada turno. En cambio, la Doc2, se centra en 

un contexto grupal, utiliza afirmaciones que validan la actividad grupal fomentando la 

comunicación en un contexto grupal y emplea afirmaciones.  



51 

 

 
   

 

Figura 9 

 Codificación Subcategoría Comunicación 

 

 

Santos (2021) destaca los beneficios de la comunicación individualizada como 

lo aplica la Doc1, pues permite en el niño que refuerce su expresión autónoma, 

desarrollando sus habilidades lingüísticas por medio de experiencias expresivas y 

activas.  

Durante el proceso de la comunicación adulto y niño, los educadores deben 

adaptar las interacciones a favor de las necesidades y fortalezas de cada niño. Así, 

cada niño se siente escuchado y su confianza para expresarse se fortalece. En la 

edad temprana, los docentes deben emplear afirmaciones personalizadas y alentar la 

participación para desarrollar la competencia comunicación de los niños. 

Por otro lado, La Doc2 maneja un enfoque en donde las afirmaciones y 

comunicaciones grupales permiten a los niños interactuar y formar conexiones 
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sociales. Según Suárez y Marzo (2016), desarrollar las competencias comunicativas 

en la infancia requiere de un aprendizaje educativo adecuado, ya que permitirá al niño 

reconocerse como parte de un grupo y usar el lenguaje en experiencias compartidas, 

siendo primordial en la primera etapa de la educación infantil. Barrero (2024), refuerza 

dicha idea, subrayando que las experiencias grupales en primera infancia, fortalecerá 

las habilidades de los niños para comunicar sus necesidades, enseñándoles a utilizar 

el lenguaje regularmente. Además, junto con el uso de afirmaciones por parte de la 

docente, validará la actividad grupal, permitiendo a los niños expresar sus deseos y 

pensamientos. 

Siendo así, se presentan en el siguiente gráfico las diversas estrategias 

utilizadas por ambas profesoras en la promoción de la comunicación:  

Figura 10 

 Promoción de la comunicación 
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CONCLUSIONES 

A continuación, se presentan las conclusiones del presente estudio a fin de 

dar respuesta al problema de la investigación que se formuló al inicio: ¿De qué 

manera las maestras promueven el desarrollo de la competencia "indaga mediante 

métodos científicos para construir conocimiento" durante el desarrollo de 

experiencias de aprendizaje con niños de 2 años en una cuna privada en el distrito 

de San Miguel? 

● Durante el desarrollo de las experiencias de aprendizaje en el aula las maestras 

promueven el desarrollo de la competencia de la indagación mediante métodos 

científicos al fomentar en los niños de su aula la curiosidad, la exploración de 

materiales y la comunicación de sus experiencias a través de actividades que 

diseñan y desarrollan para atender los intereses de sus alumnos. 

● Las profesoras fomentan la curiosidad del niño y reconocen su en la primera 

infancia. Durante las experiencias de aprendizaje, implementan estrategias 

como la creación de momentos de sorpresa y el uso de preguntas abiertas 

relacionadas con experiencias previas. Además, facilitan la exploración 

sensorial y la manipulación de nuevos materiales mediante elementos visuales 

llamativos y un tono de voz entusiasta, lo que despierta el interés en los niños. 

Estas acciones promueven que los niños inicien interacciones significativas con 

el entorno de forma libre y autónoma para satisfacer su curiosidad.  

● Del mismo modo, ambas profesoras alientan en los niños la actividad de la 

exploración. A través de experiencias de aprendizaje diseñadas según los 

intereses y necesidades de los niños las maestras promueven el contacto 

directo con variados materiales en espacios novedosos y provocadores. Ellas 

incentivan en los niños el deseo de explorar su entorno al priorizar la 

manipulación libre de materiales con sus sentidos, manteniendo un equilibrio 

entre la exploración independiente y el acompañamiento docente cuando es 

necesario. Asimismo, mediante un diálogo alentador, las maestras validan los 

descubrimientos de los niños con elogios y sostienen su motivación para seguir 

explorando, tocando, mirando etc.  
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● Asimismo, las maestras incentivan a los niños a comunicar sus vivencias 

durante el desarrollo de las experiencias de aprendizaje. En primer lugar, las 

profesoras hacen uso de estrategias dirigidas a fortalecer la confianza y las 

habilidades expresivas de los niños. Validan las respuestas de los niños 

motivándolos a expresarse con seguridad. Mantienen una presencia activa al 

acercarse a sus alumnos, formularles preguntas y comentar sobre sus 

acciones, generando un espacio constante de interacción. Emplean canciones 

como recurso didáctico para ampliar el vocabulario y desarrollar habilidades 

expresivas, mientras que los errores de pronunciación se corrigen de manera 

sutil a través de la imitación y la repetición. La comunicación se lleva a cabo 

tanto en contextos grupales como individuales, garantizando la participación de 

todos. Asimismo, se crean espacios de diálogo que fortalecen los vínculos 

afectivos y se propicia un ambiente positivo.   
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RECOMENDACIONES 

● Para mayor exploración, se recomienda que las maestras empleen materiales 

que motiven a la resolución de problemas en los niños. Juegos que impliquen 

acción y uso de materiales como bloques o rompecabezas, que ofrecen a los 

niños la oportunidad de experimentar situaciones de error, lo que fomenta un 

aprendizaje autónomo y promueve una mentalidad investigativa a temprana 

edad.  

 

● Si bien ambas profesoras emplean uso de materiales sensoriales, se sugiere 

considerar materiales no convencionales, por ejemplo: luces suaves, sonidos 

inesperados o temperaturas, el cual genera en los niños nuevas sensaciones y 

se crea un ambiente de asombro y sorpresa continua. 

 

● Considerando la etapa de desarrollo de los niños a los dos años, es importante 

la capacitación en técnicas de comunicación asertiva y refuerzo positivo. Con 

ello se fortalecerá las habilidades en las profesoras para incentivar en los niños 

la participación activa por medio de un lenguaje no verbal y afirmaciones 

positivas, en la que se refuerce la confianza de los niños en las diferentes 

interacciones, comunicación de ideas y su habilidad de exploración.  

 

● Considerando que los nuevos entornos, favorece a los niños activan sus 

sentidos, y facilitan su desarrollo social, de exploración y comunicación se 

recomienda adaptar nuevos materiales al organizar las experiencias y 

colocarlos en distintas áreas del espacio educativo. Las nuevas posibilidades 

de exploración para los niños en un ambiente rotativo, podría ser motivador al 

investigar espacios y nuevos elementos, un espacio de aprendizaje variado 

mantiene su curiosidad, promoviendo su deseo de aprender.  

 

● Integrar dinámicas que incluyan imitación con los niños, fortalecerá su 

comprensión del lenguaje en un contexto lúdico. Los niños al observar los 

gestos y expresiones faciales, les permite comprender y asociar los objetos, 
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palabras, emociones o situaciones específicas, siendo fundamental para una 

comprensión inicial. 
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ANEXOS 

ANEXO 1: Matriz de consistencia  
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ANEXO 2: Registro Narrativo  
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ANEXO 3: Instrumento de procesamiento de datos 
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ANEXO 4:  Protocolo de Consentimiento Informado para participantes 
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ANEXO 5: Modelo de solicitud para la participación del experto 
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ANEXO 6: Cuestionario de evaluación del instrumento para el experto 
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ANEXO 7: Registro de opinión del experto validador del cuestionario 
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