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RESUMEN

Los primeros afos de vida son un periodo clave para el desarrollo del lenguaje y, por
tanto, del desarrollo morfosintactico del lenguaje, el cual, a fines del ciclo I, se ve
afianzado en cuanto a su complejidad, principalmente por la influencia de un espacio
social como lo es la escuela. Por ello, el presente estudio tiene como objetivo analizar
el rol docente en el desarrollo del componente morfosintactico del lenguaje en nifios
de 5 afios de una Institucion Educativa Publica de San Miguel. La investigacion se
encuentra enmarcada en la linea de investigacién de Didactica y Curriculo, es de
enfoque cualitativo y de tipo descriptivo, y toma como informante a una docente titular
de un aula de 5 afios con una experiencia mayor a diez afios trabajando con nifios de
esa edad. Para el recojo de informacion, se emplea la entrevista semiestructurada y
la observacidon como técnicas de investigacién, cuyos datos obtenidos, son
posteriormente analizados a partir de una triangulacién entre ambos instrumentos y
la teoria correspondiente. Asi, a partir de los resultados se concluye que, si bien la
docente no maneja la teoria sobre el componente morfosintactico, si asume un rol de
referente y acompafante en el desarrollo de este componente. Para ello, emplea una
evaluacion formativa y estrategias variadas y motivadoras para sus nifios, asi como
el uso de recursos orales y preferentemente visuales. Finalmente, se recomienda a la
docente capacitarse sobre la teoria del componente morfosintactico del lenguaje, asi
como hacer uso de retroalimentaciones pertinentes.

Palabras clave: Lenguaje, morfologia, sintaxis, primera infancia, papel del docente.



ABSTRACT

The first years of life are a key period for the development of language and, therefore,
for the morphosyntactic development of language, which, at the end of cycle Il, is
strengthened in terms of its complexity, mainly due to the influence of a social space
such as the school. Therefore, the present study aims to analyze the role of teachers
in the development of the morphosyntactic component of language in 5-year-old
children in a Public School in San Miguel. The research is framed within the research
line of Didactics and Curriculum, is qualitative and descriptive in approach, and takes
as informant a teacher of a 5-year-old classroom with more than ten years of
experience working with children of that age. For the collection of information, a semi-
structured interview and observation were used as research techniques, and the data
obtained were later analyzed based on a triangulation between both instruments and
the corresponding theory. Thus, from the results it is concluded that, although the
teacher does not handle the theory on the morphosyntactic component, she does
assume a role of reference and accompaniment in the development of this component.
To this end, she employs formative evaluation and varied and motivating strategies
for her children, as well as the use of oral and preferably visual resources. Finally, it is
recommended that the teacher be trained in the theory of the morphosyntactic
component of language, as well as make use of pertinent feedback.

Keywords: Language, morphology, syntax, early childhood, teacher role.
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INTRODUCCION

El lenguaje es un aspecto esencial del comportamiento humano (Bonvillain,
2020), pero también un mecanismo clave para la interaccién con el medio y la
sociedad, pues permite la trasmision de ideas, pensamientos, sentimientos y, desde
el inicio de la vida, la comunicacién de las necesidades (Gémez, 2016). Este, segun
Medina et al. (2013), tiene un periodo importante de desarrollo de sus componentes
durante la primera infancia, siendo la edad de 5 afios, un momento crucial para la
consolidacion de capacidades referentes al componente morfosintactico, puesto que
los nifios comienzan a formular y comprender con mayor facilidad oraciones
compuestas al relatar historias, a usar los tres tiempos verbales y a concordar género
y numero en sus producciones (Herrezuelo, 2014; Centers for Disease Control and
Prevention [CDC], 2018).

En este momento, por lo tanto, la escuela y, especificamente los docentes,
tienen un rol importante, pues son referentes en el proceso de consolidacion del
lenguaje, pero también facilitadores de experiencias y acompanantes en el
aprendizaje, brindando los momentos y recursos necesarios para favorecer al

desarrollo del componente morfosintactico (Garcia et al.,2006; Rivera, 2021).

Ahora bien, en cuanto a investigaciones orientadas a las estrategias para
contribuir al desarrollo del lenguaje oral, destaca la tesis de segunda especialidad de
Llamoca y Vilca (2021) en Peru. En esta, se aplicé una serie de estrategias, abocadas
a cada componente del lenguaje, a nifios de cuatro afos, con resultados efectivos.
Entre las estrategias realizadas, es preciso recalcar el uso de juegos orales (rimas,
trabalenguas), y, especificamente para el componente morfosintactico, la utilizacion

de cuentos para la posterior descripcion e interpretacion oral.

Un estudio similar, pero con un enfoque en determinar las estrategias aplicadas
por las docentes, es el de Zavaleta (2017), también aplicado en un aula con nifios de
cuatro anos. La investigacién devel6 que, en cuanto al componente morfosintactico,
las docentes incidian en el trabajo con los fonemas y las silabas transversalmente y
en variadas areas curriculares. Asimismo, se apoyaban de las descripciones del
entorno para motivar a los nifos y nifias a formular sus enunciados, ayudandolos a

conjugar de manera adecuada y completa con la reformulacion.



Respecto a las competencias docentes para el desarrollo del lenguaje oral y
sus componentes, es necesario considerar la tesis de maestria de Benavides (2014),
la cual analizé la praxis y competencias de las docentes de nifios de entre cinco y seis
afnos en contextos de vulnerabilidad. Al término del estudio, se determiné que las
docentes prestaban especial atencion a la fonética, a través del uso de juegos orales
(rimas, sonidos onomatopéyicos y la mimica), asi como al componente pragmatico,
fomentandose el narrar experiencias personales y opinar en grupo. Sin embargo, se
evidencié que no habia una planificaciéon especial para desarrollar el componente

morfosintactico.

Como es notable, la importancia del desarrollo de los componentes del
lenguaje no ha pasado desapercibida en Latinoamérica durante los ultimos 10 afos
y, aunque si se han desarrollado y conducido investigaciones sobre temas como las
estrategias y competencias docentes para mejorar el lenguaje oral, asi como el uso
de recursos didacticos y su relacion con el desarrollo de los componentes que
componen el lenguaje, los estudios abocados al rol docente en el desarrollo de estos,

especialmente, al componente morfosintactico presentan una minoria de niamero.

En ese sentido, resulta imprescindible un estudio que abarque especificamente
el rol que tienen los docentes en el desarrollo del componente morfosintactico en la
etapa preescolar, por lo que, ante la identificacion de ciertas dificultades observadas
en los nifios de cinco afios de un aula para producir construcciones morfosintacticas,
en el marco del desarrollo de las practicas pre-profesionales, la presente investigacion
busca responder a la pregunta: ;Cual es el rol docente en el desarrollo del
componente morfosintactico del lenguaje en nifios de 5 afios de una Institucion

Educativa Publica de San Miguel?

Para ello, el estudio de enfoque cualitativo y tipo descriptivo, enmarcado en la
linea de investigacién de Curriculo y Didactica de la PUCP, plantea un objetivo
general y dos objetivos especificos. Como objetivo general se busca analizar el rol
docente en el desarrollo del componente morfosintactico del lenguaje en nifios de 5
afnos de una Institucion Educativa Publica de San Miguel, mientras que los objetivos
especificos intentan caracterizar el desarrollo del componente morfosintactico del

lenguaje en ninos de 5 afnos y describir el rol de la docente al respecto.



Ello se logra a partir de la aplicacion de dos técnicas de recoleccidon de datos:
la entrevista semiestructurada y la observacion no participante, las cuales fueron
aplicadas a la informante, una docente titular de un aula de 5 afos de una Institucion
Educativa Publica del distrito de San Miguel con una experiencia mayor a diez afos
en el trabajo con niflos de esa edad. La data recogida fue debidamente organizada
en matrices para posteriormente ser analizada mediante una técnica de triangulacion,

junto con la teoria consignada en el marco contextual.

El trabajo, entonces, se divide en dos partes: en primer lugar, el desarrollo del
marco contextual con respecto al componente morfosintactico del lenguaje y el rol
docente en el desarrollo de este. En segundo lugar, se presenta la investigacion
propiamente dicha, la cual incluye el disefo de esta y el analisis e interpretacion de
los resultados obtenidos. Al final, se presentan las conclusiones y las

recomendaciones correspondientes.

Asi, la investigacién brinda un aporte significativo a los docentes al consignar
un analisis del rol docente respecto con el componente morfosintactico del lenguaje,
que sera clave para la autoevaluacién de su practica y la toma de acciones. Ello,
puesto que refiere informacién relevante sobre estrategias variadas (ordenamiento de
oraciones, sesiones conversacionales, descripcion de imagenes, entre otros),
recursos pedagogicos visuales, evaluacion cualitativa y trabajo con las familias que
pueden ser aplicados en un aula de nifios y nifias de cinco afos; asi como también
fomenta la reflexion sobre la importancia del conocimiento de la teoria del
componente morfosintactico y la retroalimentacion, aspectos débiles de la docente

informante.

Finalmente, se establece como limitaciones de la investigacion la poca
bibliografia respecto con las caracteristicas del componente morfosintactico del
lenguaje en el periodo etario de cinco anos, asi como de las estrategias que le atafien.
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PARTE I: MARCO DE LA INVESTIGACION

CAPITULO 1: COMPONENTE MORFOSINTACTICO DEL LENGUAJE

1.1.

Definicion de lenguaje

En palabras de Navarro (2005), el lenguaje es aquella capacidad que tiene
el ser humano para expresar lo que piensa y comunicarse. El lenguaje, segun
Navarro, cuenta con muchas funciones, entre las que destacan la funcién
comunicativa y la representativa. La primera, asociada a la transmision y recepcion
de informacion, mientras que, la segunda, que es la que distingue a humanos de
animales, esta presente desde que el infante comienza a utilizar los signos y es
vital para que el proceso comunicativo se produzca. En el uso del lenguaje, no
obstante, influye la adquisicién de capacidades de caracter motor (maduracion del
sistema nervioso), socio-emocional y cognitivo (Navarro, 2005; Gutiérrez & De la
Rosa, 2016).

Bonwvillain (2020), desde una perspectiva bastante similar, considera que el
lenguaje es un aspecto esencial del comportamiento humano, pues facilita las
primeras interacciones entre las personas, conectando a emisores como
receptores en un proceso dinamico y, a la vez, reflexivo. El lenguaje, para la
autora, permite que se compartan las ideas, sentimientos, deseos e intenciones a

los demas.

Para Gémez (2016), por otro lado, el lenguaje se trata de un mecanismo
clave de la comunicacion para la socializacion, pero también de un método
necesario para el desarrollo y concepcidén que un hablante pueda tener del y hacia
el mundo. Ello, pues, asegura, en el lenguaje, pensamiento y expresion estan

unidos como una estructura inseparable.

Owens (2003), en cambio, ofrece una definicion mas compleja del lenguaje,
denominandolo como el cddigo que es compartido socialmente y que permite la
representacion de conceptos mediante el uso de simbolos arbitrarios y las posibles

combinaciones de estos, las cuales siguen una serie de reglas.
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1.2.

Teorias del desarrollo del lenguaje

Justamente la naturaleza compleja del lenguaje hace dificil también una
explicacion minuciosa sobre el proceso de adquisicion del mismo. Sin embargo,
durante las ultimas décadas han existido esfuerzos por parte de los expertos para
aproximarse a este proceso, resaltandose algunas de estas teorias por sus

grandes aportes.

La teoria conductista es una de estas teorias importantes. En ella, se
plantea al lenguaje como una conducta que es aprendida a partir de ciertos
mecanismos de condicionamiento simples. Congruentemente con sus ideas sobre
el estimulo y respuesta, se consideraba justamente al significado como un
estimulo y a la palabra como una respuesta, lo que condicionaba el aprendizaje
de los mismos. Asimismo, esta teoria sefalaba que los nifilos y nifas aprendian
por imitacion el lenguaje, pues escuchaban hablar a sus padres, terminando por
asociar aquello a otras situaciones o grupos de palabras (Owens, como se cita en
Coronado, 2021).

La teoria que se opuso al conductismo fue la desarrollada por Chomsky y
otros expertos, la denominada teoria sintactica o innatista, que abarco la
adquisiciéon del lenguaje desde una perspectiva psicoldgica. Para los autores de
esta teoria, los seres humanos nacen ya con una disposicidon mental innata que
permite y facilita que el bebé pueda producir y utilizar el lenguaje en cualquiera de
los lugares y culturas en las que nazca. Por ello, se infiere que se nace ya con la
capacidad de llegar a la meta de hablar, necesitando unicamente de los estimulos
externos para poner en funcionamiento este mecanismo (Chavarria & Jaramillo,
2021; Coronado, 2021).

Vygotsky, por otro lado, dentro de su teoria sociocultural, parte de la
premisa de que la adquisicion y desarrollo del lenguaje tienen lugar dentro del
contexto sociocultural, es decir, en un nivel social. Asi, se plantea que el lenguaje
se adquiere a partir de la interaccion entre el sujeto y el medio, aunque sin obviar

las capacidades innatas del bebé para ello. En esta teoria, Vygotsky incluso
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plantea ciertas etapas en la adquisicion del lenguaje, considerando que, primero,
el lenguaje del bebé es meramente social y para expresion de sus necesidades,
posteriormente se desarrollan el habla social, privada e interna (Chavarria &
Jaramillo, 2021).

Chavarria y Jaramillo (2021) también recalcan la teoria cognitivista de
Piaget, que sostiene la estrecha relacién del lenguaje con el desarrollo cognitivo.
Asi, se defiende que, para que un nifio o nifa aprenda a hablar, primero ha de
haber adquirido cierto nivel cognitivo que lo prepare para la tarea. Basandose en
ello, en la primera infancia, en donde aun las facultades cognitivas se encuentran
madurando, existe un lenguaje egocéntrico. Es decir, el nifio o nifia habla, pero no
tiene la concepcién del caracter social de la comunicacion, por lo que habla sin

preocuparse por ser escuchado u obtener una respuesta.

Posteriormente, se va escalando hacia el mondlogo en pareja y colectivo, y
luego, al fin, al lenguaje socializado, una vez superada la etapa egocéntrica, lo que
ocurre alrededor de los cuatro anos. Durante esta etapa de lenguaje socializado
ocurre la adaptacion de la informacion con una intencién en el receptor, la
aparicion de las criticas o burlas, de las preguntas, los ruegos o amenazas
(Chavarria & Jaramillo, 2021).

Después, la teoria constructivista de Bruner intentaria unir las de sus
predecesores Piaget y Vygotsky, planteandose que, si bien existen caracteristicas
innatas para la adquisicion del lenguaje desde el nacimiento y la interaccion social
la que ayuda al desarrollo de estas, se necesitara del apoyo de un adulto, un
andamiaje, para acompanar el proceso (Chavarria & Jaramillo, 2021).

De este modo, Bruner propone el S.A.A.L, es decir, un Sistema de Apoyo
para la Adquisicion del Lenguaje, el cual tiene sus bases en tres modelos
importantes, de acuerdo a las caracteristicas etarias del nifio. En primer lugar, el
modelo enactivo, que abarca desde el nacimiento hasta el primer afo, y que se
refiere a la codificacién de informacién y el almacenaje en la memoria del bebé.

En segundo lugar, esta el modelo iconico, presente desde el afio de vida hasta los

13



seis anos, y en donde se realiza la transicion de lo concreto a lo abstracto, por lo
que las imagenes son de gran ayuda. Finalmente, esta el modelo simbdlico, que
empieza a los siete afios y hace referencia al uso abstracto del lenguaje (Chavarria
& Jaramillo, 2021).

Finalmente, se encuentra la teoria psicolinguistica de Bloom que, contrario
a lo planteado por Chomsky, respecto al enfoque crucial en la sintaxis, plantea
que, antes de la aparicidon de las reglas sintacticas en el orden de las palabras, se
encuentran una serie de reglas semanticas. Por otro lado, esta teoria concuerda
con lo sefialado por Piaget y Bruner respecto a la necesidad de cierta maduracion

cognitiva para el desarrollo del lenguaje (Coronado, 2021).

1.3. Componentes del lenguaje

Bloom y Lahey, conscientes de la complejidad del lenguaje, afirman que
‘Language consists of some aspect of content or meaning that is coded or
represented by linguistic form for some purpose or use in a particular context” [El
lenguaje consiste en algun aspecto del contenido o el significado que es codificado
o representado mediante una forma linguistica para algun propdsito o uso en un
contexto particular] (Bloom & Lahey, 1973, p. 11). En ese sentido, en el lenguaje

se identifican tres dimensiones: forma, contenido y uso.

Owens (2003) concuerda con la identificacion de estas tres dimensiones o
componentes principales, como el autor también las denomina, sefialando, dentro
de estas, la existencia de cinco componentes que conforman al lenguaje, facilitan
su estudio y reglan su uso. Asi, dentro de la forma, se encuentra la fonologia, la
morfologia y la sintaxis, componentes que estan relacionados al orden
determinado de los sonidos y los simbolos. El contenido, por otro lado, esta
conformado por la semantica, mientras que el uso es comprendido por la

pragmatica.
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Figura 1

Dimensiones y componentes del lenguaje segun Bloom y Lahey (1973) y

Owens (2003)
Dimensiones Componentes
Fonologia
/ Forma Morfologia
Lenguaje Sintaxis
Contenido Semantica
Uso Pragmatica

Elaboracién propia

Una concepcion bastante similar sobre estos componentes del lenguaje es
la planteada por Aparici e Igualada (2019), sin embargo, los autores consideran
que son cuatro los componentes que lo conforman: componente fonoldgico, Iéxico
y semantico, morfosintactico y pragmatico. En este modelo, la sintaxis se
encuentra junto con la morfologia, puesto que, consideran, juntas expresan las
relaciones gramaticales (orden de palabras y morfemas). Esta concepcién de los

componentes sera la empleada en el presente trabajo.

1.3.1. Componente fonoldgico del lenguaje

Junto con la fonética, la fonologia es la disciplina que estudia los sonidos
de las lenguas (Aparici & Igualada, 2019). Como plantean Owens (2003) y
Aparici e Igualada (2019), el estudio de las reglas que rigen la estructura,
organizacion y secuencia de los sonidos de las lenguas. Mientras que, la
fonética, se encarga de estudiar el inventario de sonidos propios de una lengua

y la produccién-percepcion de los mismos.
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Aparici e Igualada (2019) hacen énfasis también en la diferenciacion
entre cuando la fonética y fonologia son segmentales o suprasegmentales.
Ambas son segmentales cuando hacen referencia a los sonidos de una manera
individual, como en el caso del sonido /s/. Por otro lado, la fonética y la
fonologia son suprasegmentales cuando estan centradas en el estudio de
estos sonidos como una silaba, en una palabra, o, incluso en una oracién, lo

cual, es denominado prosodia.

En cuanto a cuando es que se inicia el proceso de la adquisicion
fonoldgica, la mayoria de autores concuerdan en que inicia con los primeros
sonidos que se emiten desde el nacimiento, que corresponde a la etapa pre
linguistica, se prosigue con el balbuceo y se continia de forma gradual hasta
la discriminacion de los sonidos en palabras de estructura simple, que ocurre

a los cuatro afnos, aproximadamente (Acosta et al.,2002).

Con ello concuerda Hoff (2014), autora que recupera el modelo de cinco
etapas de Stark (1986) sobre el desarrollo pre linguistico de los sonidos del
habla. En primer lugar, se parte de la etapa denominada L/anto reflexivo y
sonidos vegetativos, que considera los sonidos que producen los recién
nacidos, también llamados sonidos vegetativos, como el llanto, los eructos, los
estornudos y otros sonidos de succion, mediante los cuales sus cuerdas
vocales vibran y se emplean herramientas que posteriormente les seran utiles

para realizar los sonidos del habla.

En segundo lugar, esta la etapa de los Arrullos y risas, que se hace
presente entre las seis y ocho semanas de nacido del bebé. Los arrullos se
producen para demostrar emociones positivas como la felicidad y comodidad,
y estan mayormente presentes durante periodos de interaccion con adultos.
Conforme van creciendo, los sonidos de vocales alargadas de los arrullos van
cambiando, asi como estos se van complejizando. Posteriormente, la risa
aparecera alrededor de las dieciséis semanas (Stark, como se citdé en Hoff,
2014).
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En tercer lugar, sefiala Stark (como se cita en Hoff, 2014), se encuentra
la etapa del Juego vocal, que abarca entre las dieciséis y treinta semanas de
nacido. Esta etapa es también llamada “periodo de expansion”, puesto que
durante esta los bebés incrementan la variedad de sonidos similares a
consonantes y vocales que producen, llegando a alargarlos e incluso
combinarlos. Es recién alrededor de los dos o tres meses que se presentan los
sonidos consonantes reconocibles, como el sonido [g] o [K]. Y, posteriormente,
a partir de los seis meses, los bebés empiezan a producir sonidos articulados

como la [m], [n] o [p], que se encuentran al frente de la boca.

Por otro lado, en cuarto lugar, esta la etapa de Balbuceo reduplicativo,
que se desarrolla entre los seis y nueve meses. Durante esta etapa,
canonicamente los bebés comienzan a balbucear, y es notorio por la presencia
de silabas, que justamente duplican series de una combinacion entre una
consonante y una vocal, como [papa]. Sin embargo, es preciso recalcar que
estos balbuceos no son necesariamente producidos con intencidn de
comunicar, puesto que no se evidencia una espera de respuesta (Stark, como
se cita en Hoff, 2014).

Finalmente, plantea Stark (como se cita en Hoff, 2014), se cuenta con
la etapa del Balbuceo no reduplicativo, también llamada etapa del balbuceo
mezclado. Aqui, no solo el rango de sonidos vocales y consonantes que el
bebé produce ha crecido, sino que ahora combina consonantes con vocales, y
también una estructura consonante + vocal + consonante. Aunado a ello, se
da la aparicién importante de la prosodia, que muchas veces genera que estos

balbuceos suenen como una conversacion.
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1.3.2. Componente léxico y semantico del lenguaje

La semantica se encarga de estudiar las relaciones entre los
significados de las diferentes palabras existentes, asi como los cambios en su
significacidon que pueden experimentar en diversas circunstancias (Owens,
2003). Por otro lado, el Iéxico, comprende el estudio del origen y forma de las
palabras que conforman una modalidad linguistica (Caamano, 2019; Martinez,
2020).

Abdel y Melinger (2019) bien sefialan que, para transformar o traducir
los pensamientos preverbales en habla, es necesario primero seleccionar una
representacion léxica que exprese mejor el significado del mensaje que se
desea transmitir, ello, considerando sus asociaciones semanticas. En ese
sentido, el componente Iéxico-semantico, en resumen, hace referencia a las
relaciones que existen y se crean entre los objetos del entorno y las unidades
linguisticas. Para ello, considera la comprension de estas palabras junto a sus
combinaciones, asi como la organizacion del vocabulario que se da de forma

mental (Aparici & Igualada, 2019).

Las primeras palabras, sostiene Hoff (2014), aparecen entre los diez y
quince meses de edad, las cuales, si bien en un principio son pronunciadas en
un contexto limitado o son referenciales, poco a poco se van generalizando
para representaciones y denominaciones. Después de la aparicion de las
primeras palabras, el desarrollo Iéxico-semantico realmente empieza para los
infantes, quienes logran anadir alrededor de 8 a 11 palabras en su vocabulario
cada mes. Es asi que, aproximadamente al afio y medio ocurre lo denominado
“explosidn de palabras”, al haberse adquirido mas de cincuenta palabras en el

vocabulario.
No obstante, es necesario traer a colacién que, cuando los infantes ya

cuentan con cincuenta palabras en su vocabulario, es decir, en lo que compete

al lenguaje expresivo, su vocabulario comprensivo ya contara con entre 100 y
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1.3.3.

321 palabras, lo que evidencia que el lenguaje y vocabulario comprensivo se

desarrolla y crece mas rapido que el expresivo (Hoff, 2014).

Componente pragmatico del lenguaje

El componente pragmatico, para Owens (2003), se refiere al modo en
que se utiliza el lenguaje para comunicarse en diferentes contextos. Es decir,
estudia la influencia del contexto en la interpretacion y seleccion de
significados. De ahi que las habilidades pragmaticas sean aquellas que
posibilitan que una persona pueda inferir y comprender, ajustar o revisar sus
interpretaciones, para luego expresarse de acuerdo al contexto (Aparici &
Igualada, 2019; Deleau, 2012).

Con la pragmatica es que las personas pueden interpretar los
significados para resolver, por ejemplo, ambigiedades como lo son las
metaforas, palabras ambiguas y el lenguaje directo, ello, con la consideracion
y triangulaciéon de los otros componentes del lenguaje y sus respectivas
habilidades (Aparici & Igualada, 2019).

La pragmatica, sefiala Hoff (2014), se subdivide en otros tres
componentes. En primer lugar, se habla de la intencionalidad, la cual es la
razon que se esconde detras del acto comunicativo del emisor. En ese sentido,
para el entendimiento del desarrollo de la comunicacion en los infantes, es
preciso identificar si la intencion comunicativa es obtener algo del receptor o

simplemente conocer lo que el otro piensa.

En segundo lugar, se considera a la forma, puesto que, se puede decir
que los hablantes utilizan diversas formas para una misma funcién; sin
embargo, cada una de las formas no seran apropiadas para todos los
contextos. Finalmente, y bastante relacionado a los anteriores componentes,
se considera a los efectos, que es el resultado obtenido de acuerdo a la

intencién y la forma utilizados (Hoff, 2014).
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1.3.4. Componente morfosintactico del lenguaje

La morfologia atafie a la organizacion interna de las palabras, es decir,
al estudio y disposicion de las unidades minimas de significado (morfemas). La
sintaxis, mientras tanto, estudia y regla la estructura de las oraciones,
encargandose del orden de las palabras dentro de una frase u oracién (Owens,
2003). Por tanto, en conjunto, el componente morfosintactico se refiere a la
conformacion y expresion de las estructuras de significado mediante la
ubicacion y organizacion de los lexemas (Puyuelo, 2003, como se cita en
Davila & Heredia, 2017).

Davila y Heredia (2017), tomando en consideracion las ideas de Aguado
(1999), concuerdan en que la morfosintaxis tiene un papel importante en la
comunicacion, puesto que una oracion no cobra un significado coherente solo
por la suma de los significados de sus lexemas, sino que es necesaria una
combinacion de reglas gramaticales que incluyen la conjugacion, el orden de
las palabras y la funcion que se le adjudica a cada una de estas. Asimismo, el
estudio de este componente facilita intervenir de manera temprana en las
posibles dificultades de lenguaje en los infantes y, de manera posterior, en los
inicios de su lectoescritura, en donde sera clave comprender el

encadenamiento de palabras que se presentan en los textos.

Sin embargo, como bien arguyen Ramscar et al. (2018), es preciso traer
a colacion la complejidad del aprendizaje de este componente, puesto que, por
ejemplo, el componente morfoléogico cuenta con tres importantes
caracteristicas. En primer lugar, este componente es sistematico, es decir, los
tiempos de los verbos se van formando con la adicién de morfemas (-ed para
el tiempo pasado, en el inglés). En segundo lugar, es productivo, puesto que
los hablantes pueden generar tiempos facilmente frente a palabras novedosas.
Y, finalmente, es cuasiregular, pues, a pesar de que existe un patron para la
generacion de los tiempos, existen muchos verbos irregulares que cambian

completamente su estructura.
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1.4.

Etapas del desarrollo de la morfosintaxis

Para autores como Soprano (2011, como se cita en Bonilla-Sol6rzano,
2016), el inicio de la morfosintaxis comienza desde el inicio de las actividades
preverbales, puesto que estas ya implican actividades de comunicacién que, de
alguna manera, utilizan procesos de actividad verbal. Otros autores, consideran
que solo a partir de una manifestacion clara de la sintaxis es que se puede hablar

de ella, es decir, aproximadamente entre los 18 y 20 meses de edad.

Una postura bastante similar mantiene Aparici e Igualada (2019), quienes
alegan que, pese a que a temprana edad algunos nifios expresen flexiones
morfoldgicas, esto no significa que sean capaces de producirlas o aplicar las reglas
morfoldgicas. Ello, puesto que, mas que comprendidas, estas flexiones
morfoldgicas pueden tratarse de simples imitaciones o0 memorizacion. De ahi que,
como sefialan los autores, se deba de considerar un criterio de productividad. Es
decir, evaluar si se esta utilizando la morfologia de forma productiva y en diversos
contextos linguisticos, o si es que esta expresion de flexiones morfoldgicas esta

reducida al uso de los morfemas en las palabras memorizadas.

En el caso de la sintaxis, para Aparici e Igualada no es muy diferente,
teniendo que evaluarse la productividad de estas construcciones sintacticas de
acuerdo con la diversidad estructural de estas y, para el caso de la formulacién de

oraciones, que estas no sean construidas so6lo con conjunto reducido de verbos.

Como es evidente y como senala Jaimes (2017), por la complejidad de este
componente, se carece de una descripcion detallada de la adquisicion y desarrollo
del mismo. No obstante, la autora recoge el modelo Fernandez y Aguado (2007)
sobre ciertas caracteristicas del desarrollo morfosintactico en el contexto de nifios

y nifias hispanohablantes, determinando que:

e Hasta los dos afios y medio, la mayoria de veces, los nifios utilizan

el tiempo presente para comunicarse.
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e Entre los tres y cuatro afios, logran al fin utilizar el tiempo pasado,
asi como las formas no personales de los verbos.

e Finalmente, a partir de los tres afios en adelante, logran utilizar
oraciones subordinadas e ir, con el paso de los afios, aumentando

la longitud y complejidad de sus enunciados.

Aparici e Igualada (2019), tomando en consideracion el estudio de Tomasello
y Brooks (1999), también presentan una propuesta de etapas del desarrollo de las
producciones morfosintacticas, a partir de la productividad de las mismas. En este

modelo, se identifican cuatro estadios, los cuales se desarrollaran a continuacion.

Primero, se encuentra la Etapa de una palabra u holofrastica, la cual esta
presente desde los doce meses hasta los dieciocho meses, aproximadamente. En
esta etapa, sefalan, el unico simbolo linguistico utilizado es mama. Del mismo modo,
se considera la presencia de holofrases, es decir, frases compuestas por una sola
palabra, puesto que las producciones de palabras aisladas de los bebés tienen, en

cierta medida implicita, el estatus de frases (Aparici & Igualada, 2019).

La segunda etapa es la de Combinacion de palabras o habla telegrafica, que
se desarrolla entre el aino y medio y los dos afos, presentandose, en esta etapa, las
primeras combinaciones de palabras del nifio, denominada como habla telegrafica.
Durante este estadio, se habla del uso de mas de un simbolo linguistico, aunque con
una linea entonativa unica, como mama ven o no ta (no esta), que son combinaciones

que no pueden separar aun (Aparici & Igualada, 2019; Diez et al., 2009).

Consecutivamente esta la etapa de la Productividad parcial, la cual esta
comprendida entre los dos y tres anos. Aqui, sefalan Diez et al. (2009), a partir de
los dos afios, los nifios y niflas comienzan a construir algunas combinaciones de tres
palabras, las cuales suelen tener una estructura de agente + accién + objeto (nino
mome lleta: nifio come galleta) o de agente + accidén + localizacién (papa muerme
cama: papa duerme en la cama). Entre las treinta y treinta y dos semanas, los nifios
comienzan a formular oraciones coordinadas, tales como: lo lanzamos y ahora esta
rompido (roto), con aun ciertas dificultades. Finalmente, cerca de los tres afios
empiezan a utilizar los marcadores morfolégicos y sintacticos, aunque existen
dificultades para generalizarlos, como al decir La pelota rueda y luego Las pelotas

rueda (Aparici & Igualada, 2019).
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La ultima competencia, segun Aparici e Igualada (2019), es la Competencia
adulta, que esta comprendida partir de los tres afos y en adelante. En esta etapa, las
intenciones comunicativas comienzan a ser expresadas con mayores recursos y
facilidad, logrando comprender y expresar negaciones o interrogaciones, asi como

producir oraciones compuestas y cada vez mas complejas.

Por otro lado, en cuanto a la sintaxis por si sola, Anisfeld (2014), a partir de las
primeras oraciones de los infantes, establece un conjunto de las seis relaciones
semanticas mas presentes en las oraciones de los nifios y nifias. Primero, caracteriza
a la Denominacion demostrativa, que se refiere al como los nifios centran su atencion
en un objeto particular y lo nombran, utilizando sus primeros denominadores

demostrativos (este, ese, un o una).

Posteriormente aparecen las atribuciones, en donde los nifios y nifias expresan
las cualidades y especificaciones de los objetos. Es decir, empieza el empleo de los
adjetivos, los cuales, en un primer momento, estan limitados al tamano, color y estado
de limpieza o suciedad. Poco a poco, no obstante, se agregan las designaciones

numerales, con su respectiva conjugacion singular/plural (Anisfeld, 2014).

Una tercera relacion semantica es la de posesion, que atafie a una categoria
de humano como poseedor y, a su vez, a un objeto que se posee. Por otro lado, la
cuarta relacion semantica se refiere a la de accion. Aqui, el autor sefala que, si bien
de manera caracteristica las oraciones contienen un término de accion y otro término
adicional, a veces, en las producciones de los nifios y nifas, el término de accién no

esta presente y es, en cambio, implicito (Anisfeld, 2014).

La quinta relacion semantica existente es, para Anisfeld (2014), la recurrencia.
En las oraciones de recurrencia los nifios y nifas tienen la intencion de comentar o
solicitar la recurrencia de algun evento o alguna cosa en particular, utilizando las
recurrentes palabras ‘'mas” y “"de nuevo’. Por ultimo, la sexta relacién semantica se
refiere a la negacion, que, en sus oraciones, expresan comunmente la ausencia o
desaparicion de algo deseado o, en todo caso, la imposibilidad de acceder a cierto
objeto o actividad. En este tipo de oraciones, se utiliza la tipica palabra de una silaba:

no.
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1.5.

1.5.1.

Desarrollo morfosintactico a nivel comprensivo y expresivo

Desarrollo morfosintactico a nivel comprensivo

Mendoza y Martin (2004), como se cita en Davila y Heredia (2017),

sefalan que, a partir de la comprension de las oraciones, que también incluye

al componente léxico-semantico, es que se puede determinar si un nifio o nifa

presenta dificultades en el componente morfosintactico, analizandose si ello se

debe a una incapacidad para comprender ciertas estructuras gramaticales o si,

por el contrario, esto se debe a problemas a nivel de su memoria a corto plazo.

Para Davila y Heredia (2017), que recogen las ideas de Kann y Swaab

(2002), el procesamiento sintactico y la posterior comprensioén de las oraciones

considera:

o

La construccién de la estructura, que incluye la combinacion de

palabras y luego, unidades mas grandes.

Revisar la concordancia, puesto que los verbos deben de
concordar con el sujeto en género y numero, para su posterior

conjugacion en tiempo.

Asignacioén de roles tematicos, es decir, la consideracion de que,
no siempre basta la posicion del agente y el paciente para
determinarlos, puesto que estos pueden invertirse totalmente en

la oracion.

Complejidad, que considera la dificultad en la comprension de
oraciones si es que cuentan, por ejemplo, con estructura no

canonica.

Ramscar et al. (2018), por otro lado, hacen énfasis en la naturaleza

discriminativa del aprendizaje en relacion a la adquisicién del componente

morfolégico a nivel comprensivo. Ello, pues, desde la infancia temprana el

Iéxico se ha ido incrementando en base a una serie de reglas semanticas que,
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1.5.2.

en ciertas circunstancias, como ante los verbos y plurales irregulares, generan

dificultad y deberan de ser desaprendidos.

Los autores ejemplifican esto con la morfologia inglesa y el plural de la
palabra "mouse’, que es ‘mice”. Asi, sera comun que en un principio los nifios
y nifias usen "'mouses’, afiadiéndole —s al final como si se tratara de un plural
regular; sin embargo, conforme se trabaje esto de manera contextualizada, se
llegara a la discriminacion de este tipo de palabras a las reglas generales
(Ramscar et al., 2018).

Desarrollo morfosintactico a nivel expresivo

Segun la teoria psicolinguistica, el procesamiento oral y expresivo del

lenguaje cuenta con cuatro etapas, las cuales son (Davila & Heredia, 2017):

o Etapa conceptual: Es parte del mensaje prelinguistico, puesto
que primero toma en cuenta las intenciones comunicativas del
emisor para seleccionar lo mas relevante del mensaje v,

posteriormente, volver a ordenarla.

o Etapa formulativa: Implica la recuperacion a nivel sintactico y
Iéxico, que considera el procesamiento funcional y posicional,

generando la construccion de estructuras sintacticas.

o Etapa articulatoria: Constituida por los procesos que remiten
todas las especificaciones que se necesitan para que el aparato

fonador exprese el mensaje construido.
o Etapa del automonitoreo: La ultima etapa, que considera la

deteccion de errores y la posible reformulacion de un mensaje

que satisfaga la intencion comunicativa.
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1.6.

Desarrollo morfosintactico en nifnos de 5 Aios

A la edad de cinco afios, los nifilos y nifas presentan un gran desarrollo
morfosintactico, puesto que se posicionan dentro de la etapa de la competencia
adulta de Aparici e Igualada (2019), por lo que se encuentran en el proceso de la

adquisicion y uso de oraciones negativas e interrogativas.

En esta edad, debido a que su vocabulario productivo ya es de
aproximadamente 2200 palabras y han adquirido alrededor del 80% de las
estructuras sintacticas de las que haran uso toda su vida, los nifios y nifias de
cinco afios ya pueden comprender y seguir ordenes mas complejas, asi como
relatar historias y comprender con totalidad los términos ‘antes’ o ‘después’ en

cualquier orden de la oracién en que aparezcan (Gutiérrez & De la Rosa, 2016).

Asimismo, a partir de los cinco afios, los nifios y nifias que ya utilizaban el
plural de la primera persona desde los cuatro afos, ahora emplean pronombres
en plural de la primera, segunda y tercera persona, asi como conjugan en genero

y numero términos de parentesco como tio/tia o nieta/nieto (Diez et al., 2009).

Del mismo modo, podran comprender y hacer uso de oraciones
compuestas, subordinadas, relativas (es decir, con nexos y con subjuntivos), y
aprender el tercero de los tiempos (el futuro), llegando asi, al final de los cincos
afos, a comprender las oraciones pasivas (Herrezuelo, 2014; Bonilla-Sol6rzano,
2016).

En la Tabla 1, se podra visualizar de manera mas ordenada el desarrollo
del componente morfosintactico en los nifios y nifias de 5 afios, en todas aquellas

adquisiciones que le competen en esa edad:
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Tabla 1

Desarrollo del componente morfosintactico en nifios y nifias a la edad de 5 afios

Adquisicion Tipo Ejemplo
Conceptos )
Antes y después . . . .
temporales «Quiero jugar después de pintar»

Tiempo verbal

Oraciones

compuestas

Conjugaciones de

género y nimero

Futuro

Interrogativas

Negativas

Relativas (con nexos

diferentes de que)

Relativas (con subjuntivo)

Comparativas

Subordinadas

Pasivas

Pronombres (1ra, 2da y 3ra

persona)

Términos de parentesco

«Manana comeré pollo»

«¢,Qué estas escondiendo?»

«No quiero comer €so, miss»

«Una cancién con la cual nos

divertimos mucho»

«Busca un juego que sea para armar»

«Mi torre es mas alta que la de Martin»
«Me fui a la playa cuando tenia cuatro
afitos»

«El dibujo que hice fue rayado por

Jimena»

«Nosotras queremos jugar con las

pelotas y los ula ulas»

«El es mi tio Tony»

Nota. Elaboracion propia. Fuentes recogidas: Aparici e Igualada (2019), Bonilla-Solérzano
(2016), Diez et al. (2009), Herrezuelo (2014) y Gutiérrez y de la Rosa (2016).
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CAPITULO 2: ROL DOCENTE EN EL DESARROLLO DEL COMPONENTE
MORFOSINTACTICO

2.1.

2.1.1.

Definicién de rol docente

Segun Garcia (2020), el rol docente es el modo en el que el maestro o
maestra desarrolla su practica, se relaciona con sus estudiantes, facilita la
construccion de sus aprendizajes e influye en la motivacion de los nifos y nifias
a través de diversas herramientas y estrategias. Como parte del rol docente,
ademas, sefiala la autora, se reflexiona sobre el quehacer educativo a partir de

hechos concretos, tomandose decisiones al respecto.

Por otro lado, tomando en consideracion lo planteado por la teoria del
constructivismo y las nuevas tendencias pedagogicas, Pérez de Cabrera
(2013), sefiala que, el rol docente es aquel que promueve un papel de
aprendices autdbnomos en sus estudiantes, siendo el docente un facilitador del

aprendizaje y de los dialogos e interacciones en el aula.

La ensenanza interactiva, por otra parte, arguye que el rol docente
implica cooperar con los estudiantes. Es decir, partir por el respeto hacia sus
alumnos y alumnas y, desde ahi, organizar el proceso de ensefianza,
motivandolos e instigando su curiosidad, asi como fomentando la resolucién
de sus problemas por si mismos (Xhemaijli, 2016). En las propias palabras de
Xhemaijli, el rol del docente es ser "the organiser of teaching and partner during
the communication with his/her pupils™ [organizador de la ensefianza y un

compafiero durante la comunicacion con sus estudiantes]. (2016, p. 33).

Rol docente en el desarrollo del lenguaje

Para Rivera (2021), siguiendo la teoria de Bruner, durante los primeros
anos de la infancia, los docentes tienen un rol de adulto referente, ello, debido
al aprendizaje por imitacién de esta etapa etaria. El docente es, después de la
familia, el segundo agente que facilita la adquisicion del lenguaje en un

contexto. Por lo tanto, en el aula, los maestros y maestras deben favorecer el
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fortalecimiento de las habilidades comunicativas de los infantes a través de

actividades bien planificadas.

Una perspectiva similar presenta Garcia et al. (2006), quienes sefalan
que los docentes tienen el rol de acompanar el desarrollo del lenguaje,
favoreciendo la adquisicion de competencias comunicativas situadas. Para
ello, no obstante, es menester que la docente conozca, desde que sus nifios y
nifias ingresan a la institucion, su repertorio verbal y el dominio de las
habilidades linguisticas, en aras de tener una base diagndstica para la
programaciéon de actividades, disefio de estrategias y promocién de espacios

para el desarrollo oral.

Castejon (2016) es mas directo en plantear el rol del docente en el
desarrollo del lenguaje como el de acompafriante, pues a través de este vinculo
entre docente (experto) y nifio/a (aprendiz) es que se dan las situaciones
propicias para la adquisicion y fortalecimiento de las habilidades linguisticas.
Los autores sefialan que, a partir de este acompafiamiento, que es respetuoso,
se facilita el aprendizaje mediante dialogos, el modelamiento, la escucha y el

trabajo conjunto.

Por otro lado, Shaughnessy y Sanger (2005) consideran que, ademas,
la docente del aula de preescolar tiene un rol colaborativo con los especialistas
en lenguaje y habla una vez que se ha identificado alguna dificultad en el
desarrollo del lenguaje de algun nifio o nifa. En ese sentido, en conjunto y con
su ayuda, se deben de presentar adaptaciones viables a las actividades, asi
como proveer intervenciones que ayuden a los estudiantes a su adecuado

desarrollo del lenguaje.
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2.2.

Estrategias docentes para el desarrollo del componente morfosintactico

Con la intencion de propiciar el lenguaje y fomentar el desarrollo del
componente morfosintactico, Mesta (2021) plantea el uso de sesiones
conversacionales. Con esta estrategia se promueve una mayor participacion
grupal de los nifios y nifas, relegandose a ellos la tarea de hablar mas, en lugar
de la maestra. De esta manera, la maestra guia la conversacidon sobre las
experiencias reales de los estudiantes, invitandolos a participar con preguntas
que requieren informacién por parte de ellos. Estas preguntas estan
conectadas, pues surgen de una respuesta anterior presentada, ampliandola o
redirigiéndola, asi como replanteando la estructura de sus oraciones y

conjugaciones de manera indirecta.

La estrategia anterior puede ser utilizada tanto en la asamblea, como en
juegos simbodlicos o de roles, o incluso dramatizaciones que partan de los
intereses de los mismos nifnos y nifias. Lo importante, sefala Mesta (2021), es
estar presente y guiar la actividad sin introducir demasiada informacion adulta
en la conversacion de los nifios. La autora también sefiala el uso de
descripciones de imagenes, lugares, acciones u objetos, preferiblemente
manipulables, para potenciar el componente morfosintactico. La manipulacion
de estos, arguye, aumenta la motivacién y permite mayores formas de

interaccién entre los nifios y sus companeros.

Otra estrategia bastante util es la creacion de secuencias verbales
l6gicas a partir de historietas. En esta estrategia grupal, cada nifio recibe una
parte de la historieta y, en conjunto, crean una historia acorde a las imagenes.
Con esta actividad, no solo se fomenta el uso de mas conjugaciones, que
corresponden al componente morfoldgico, sino también el uso de nexos, que

justamente se desarrolla a la edad de cinco anos.

Por ultimo, Mesta (2021) plantea la redaccion de estos dialogos
espontaneos y exposicion de vivencias, lo que no solo sera una muestra de
apoyo y motivacion para los estudiantes al sentirse aceptados y valorados, sino

que, al escribirlo tal y como los nifios y nifias lo dijeron, se mantendra un
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2.3.

registro de su evolucion o las dificultades que presentan en cuanto al desarrollo

de su lenguaje y, especificamente, del componente morfosintactico.

Castafieda (2014), por otro lado, considera entre las actividades
didacticas expresivas para el fomento del desarrollo oral y del componente
morfosintactico, implicitamente, a las anécdotas, que son narraciones breves
sobre experiencias curiosas e interesantes; asi como el uso de los recados,

que permiten la participacién en conjunto, y secuenciada, de los estudiantes.

Otra estrategia que puede ser empleada de manera flexible, es decir,
tanto con cuentos como con pictogramas o imagenes, es la identificacion de
fallos en la concordancia de género y numero. Esta identificacion puede darse
a través del lenguaje oral, asi como también del lenguaje grafico o escrito. En
ese sentido, ademas de determinar el rol, seran los mismos nifios y nifias
quienes propongan la adecuada conjugacion de las palabras (Llamoca & Vilca,
2021).

Recursos pedagdgicos

De acuerdo a De la Rosa (2021), las imagenes se constituyen como un
recurso bastante util para el desarrollo del componente morfosintactico. A partir
de la lectura de imagenes, sostiene, se fomenta el analisis, la descripciéon de
lo observado a partir del significado asignado, asi como también la formulacién
de oraciones, con todos los componentes de esta. Del mismo modo, las
imagenes se pueden aprovechar en actividades de asociacion de imagenes,
las cuales promueven el aumento del vocabulario, pero también el uso de

nexos y la relacion de frases.

Mesta (2021), por su lado, incluye el uso de pictogramas como recursos
pedagdgicos para trabajar el componente morfosintactico con nifias y nifos.
Estos, sefala, son utilizados para promover la sensibilizacion de la

concordancia de género (femenino y masculino) y numero gramatical (singular
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y plural): un, una, unos, unas. En ese sentido, se emplean los pictogramas para

identificar y determinar el articulo correspondiente a cada imagen presentada.

El uso de los pictogramas en esta actividad puede aumentar su nivel de
dificultad de acuerdo a la edad y el avance de los nifios, asi como contar con
variantes como la proposicion de preguntas sobre las cualidades de las
imagenes mostradas, de modo que se empleen articulos que estén

debidamente conjugados con el género y numero (Mesta, 2021).

Otro recurso de facil creacion y diversos modos de uso son las tarjetas
de campos semanticos. La primera propuesta parte desde el momento en que
son entregadas a los alumnos, planteandose el que describan las tarjetas que
recibieron, concordando género y numero en la estructura de sus oraciones y
adjetivos usados. En una segunda propuesta, estas tarjetas pueden ser
utilizadas para uso individual, proponiéndole al estudiante construir una oracion
con el elemento semantico presente en la tarjeta, sin importar en qué parte de

la oracion lo coloque (Mesta, 2021).

Coronado (2021), resalta la importancia del uso de las canciones como
recurso para fomentar el desarrollo del componente morfosintactico. A través
de ellas, sefala, se expone a los nifios y ninas a constantes estructuras
morfolégicas y sintacticas como lo son el uso de los articulos, que son
aprendidos de manera ludica mediante estas. Lo mas caracteristico de la
utilizacion de canciones es su flexibilidad para poder ser empleadas en
cualquier momento de la sesidn, asi como poder ser repetidas y trabajadas a
lo largo de distintas experiencias de aprendizaje si los nifios lo solicitan.

Para la construccion de oraciones, Collaguazo (2021) plantea el uso de
una ruleta de oraciones, la cual puede contener imagenes o algunas palabras
de uso cotidiano, dependiendo del nivel de acercamiento al lenguaje escrito del
nifo o nifa. Asi, el nino movera las partes del circulo, o, en todo caso, las
seleccionara a su gusto con el dedo, para formar oraciones en un principio

simples. Por supuesto, esta ruleta puede ir aumentando su nivel de
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2.4.

complejidad, asi como invitar al estudiante a que cree una historia con todas

las oraciones que previamente formo.

Finalmente, una opcién mas elaborada pero igual de enriquecedora es
la elaboracion y uso de una maqueta interactiva o un conjunto de ellas. Como
la propuesta de Calle (2021), se parte de la creacion de una maqueta

interactiva de una casa, con sus diferentes espacios y elementos desplegables.

En un primer momento, esta maqueta puede ser usada para la
descripcion de los objetos y espacios, lo que permitira las conjugaciones de
género y numero. Posteriormente, con la construccion de un personaje o la
creacion de otros espacios, de acuerdo a los intereses de los nifios, se pueden
crear historias al respecto, lo que afnadira el componente de los tiempos

verbales a la formulacién de oraciones (Calle, 2021).

Evaluacion y retroalimentacion

Como senalaron Osorio y Lopez en 2014, en preescolar, el nivel
correspondiente a los nifios y nifias de cinco afos, se apuesta por una
evaluacion formativa, la cual es entendida como aquella evaluacion que
permite el alcance de una retroalimentacion a los estudiantes, para que estos
generen planes y tomen acciones correctivas sobre su propio desempefio. En
este nivel educativo, sostienen los autores, la evaluacién formativa es un
proceso continuo de recopilacion de informacion para conocer mejor a los

niRos y apoyar su proceso de aprendizaje.

La aplicacion de la evaluacion formativa en preescolar, plantean Osorio
y Lépez (2014), es desarrollada a partir de diversas fuentes de informacién y
distintos instrumentos de recojo de los mismos (observaciones directas, listas
de cotejo, semaforos, rubricas), tomandose luego decisiones pertinentes al
respecto. La data recolectada debe de ser empleada por los docentes para

identificar necesidades individuales o especiales de los estudiantes, y, a partir
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2.5.

de ello, planificar actividades individuales o grupales que permitan la mejora

del proceso de aprendizaje.

Algo similar plantea Velasco (2011), tomando las ideas de Silva (2007),
pues, sefiala, cada nifio y nifa es una individualidad que cuenta con un ritmo
propio y cuenta con logros y dificultades particulares. En ese sentido, la
evaluacion empleada debe de ser personalizada, con el propdsito de conocer

en qué estadio se encuentra cada uno y de qué manera van progresando.

No obstante, no debe de ser olvidada la retroalimentacion, aspecto clave
de la evaluacién formativa, y que necesita ser comunicada de manera
pertinente y a tiempo a los nifios y nifias para que puedan tomar acciones
inmediatas para su mejora. Asi, la evaluacién y la retroalimentacion deberian
de ser entregadas, preferiblemente, de manera diaria (Osorio & Lopez, 2014;
Delgado-Aviles & Roman-Cao, 2022).

Asimismo, es imprescindible la comunicacién de los diagnosticos
iniciales y los consecuentes observadores mensuales a los padres de familia,
a través de informes periédicos, para la planificacién en conjunto (Osorio &
Lépez, 2014).

Trabajo con las familias

En cuanto al desarrollo del lenguaje oral, Bruner mencionaba el rol
fundamental de la familia en la adquisicion y desarrollo de este, puesto que la
familia es el primer y principal contexto en el que el bebé, y luego el nifio o nifia,
esta expuesto al lenguaje (Rivera, 2021).

Con ello concuerda Ramirez (2014), quien sefala, ademas, que el
aprendizaje en el hogar, con la familia, se da de manera informal y en un
contexto natural, lo que puede ser inmensamente aprovechable si sabe

orientar. En sintesis, sefala la autora, se habla de un trabajo coordinado entre
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familia y docente, a partir de la evaluacion formativa, para el desarrollo del

lenguaje y del componente morfosintactico.

Una mirada similar al rol de las familias en el desarrollo del lenguaje oral
y, por ende, del componente morfosintactico, tiene Collaguazo (2021). La
autora, no obstante, hace énfasis en un factor clave que debe de estar presente
desde la familia en el aprendizaje: un clima favorable y de buenas relaciones
entre los miembros de esta. Ello, pues, de estas interacciones dependera el

desenvolvimiento del nifio o nifia y, a su vez, su motivacion al respecto.

Collaguazo (2021) plantea, entonces que, en el trabajo conjunto entre
docente y familias para el adecuado desarrollo del componente morfosintactico
en los nifios y nifas de cinco anos, los familiares mas cercanos al nifio o nifia

consideren tres aspectos basicos.

En primer lugar, se espera que los familiares, tutores especialmente,
respeten el ritmo del nifo o nifa en cuanto a su expresion, sin interrumpirla,
quitarles la atencién o anticipar la respuesta, incluso si tarda en darla
(Collaguazo, 2021).

El cuidado del lenguaje de los propios familiares es el segundo aspecto
basico, segun Collaguazo (2021). En relacion con ello, se plantea que no se
emplee un lenguaje demasiado infantil, con diminutivos o uso de frases u
oraciones dispersas. En cambio, se espera que las oraciones sean concisas,

pero con sentido para el nifio y una adecuada velocidad y entonacion.

Finalmente, se propone ensefiar a los nifios y nifas como expresarse.
Ello, se recalca, sin interrumpir, sino, esperar a que el nifo o nifia termine de
formular su oracién y, en caso de esta encontrarse incompleta, repetirla con
los elementos omitidos o con una notoria ampliacion de la informacién que él

o ella ha dado.
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PARTE 2: INVESTIGACION

CAPITULO 1: DISENO DE LA INVESTIGACION

1.1. Enfoque y tipo de investigacion

El presente trabajo de investigacion esta enmarcado en un enfoque cualitativo,
el cual, segun Hernandez et al (2014), es un enfoque de indagacion flexible que
estudia un pequefio numero de casos a la vez, o solo uno, que se dan naturalmente,
es decir, sin manipular la realidad o los sucesos. Esta clase de enfoque, considerando
la naturaleza subjetiva implicita, no busca generalizar, sino, desde su preocupacion
social, esta orientado a comprender o visibilizar los sucesos. Por ello, se parte desde
un disefo con datos no estructurados o predeterminados por completo, puesto que la
construccion de hipotesis, revision de las fuentes, entre otros, pueden ser retomados

durante el proceso (Hammersley, 2012; Hernandez et al., 2014).

De acuerdo con el enfoque, la investigacion es de tipo descriptivo, es decir,
busca describir y detallar, con especificidad, las caracteristicas y propiedades del
fendmeno o grupo de personas de estudio (Hernandez et al., 2014). Como sehala
Esteban (2018), este tipo de estudio, informa las dimensiones o modos de ser del o
de los objetos de estudio, haciendo posible responder a las preguntas que dieron

origen a la investigacion y, por tanto, formular propuestas de mejora.
1.2. Problema de investigacion, objetivos y categorias

Durante los primeros afos de vida, especificamente durante el periodo
preescolar, los nifilos van desarrollando y estableciendo sus competencias
comunicativas (Medina et al., 2013), adquiriendo, de ese modo, el lenguaje, que

consta de cuatro componentes: semantica, fonologia, pragmatica y morfosintaxis.

Es asi que, a la edad de cinco afos, los nifios y ninas, en lo referente al
componente morfosintactico, de acuerdo con Herrezuelo (2014) y los Centers for

Disease Control and Prevention [CDC] (2018), pueden formular y utilizar oraciones
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compuestas y subordinadas con pocos inconvenientes en la concordancia, asi como
contar historias sencillas y ordenar eventos cronolégicamente con estos, utilizando el

tiempo futuro y conjugaciones de género-numero, entre otros.

Sin embargo, se evidencié una problematica latente en el aula de 5 afos
asignada para la realizacion de practicas pre profesionales, puesto que los nifios
presentaban dificultades para estructurar sus oraciones y conjugar sus palabras
adecuadamente, es decir, en lo referido al desarrollo del componente morfosintactico
del lenguaje de acuerdo al nivel de desarrollo esperado a su edad: ello, como posible
consecuencia de la poca interaccion que los alumnos tuvieron con sus pares debido
al cierre de escuelas por la pandemia del Covid 19, originada por el SARS-CoV-2, y
que afectdé a mas de 1.200 millones de estudiantes en el mundo (CEPAL-UNESCO,
2020).

En ese sentido, y ante la necesidad de una respuesta de la docente frente a
esta problematica, el presente estudio, con enfoque cualitativo y de tipo descriptivo, y
enmarcado en el area de investigacion de Didactica y Curriculo del Departamento de
Educacion de la Pontificia Universidad Catodlica del Peru, se plantea responder a la
pregunta de investigacion: ;Cual es el rol docente en el desarrollo del componente
morfosintactico del lenguaje en nifios de 5 afios de una Institucion Educativa Publica
de San Miguel?

Para ello, se planted un objetivo general y dos objetivos especificos que se

detallan a continuacion:
Objetivo general:

e Analizar el rol docente en el desarrollo del componente morfosintactico
del lenguaje en nifios de 5 afos de una Institucion Educativa Publica de

San Miguel.
Objetivos especificos:

e Caracterizar el desarrollo del componente morfosintactico del lenguaje

en nifos de 5 anos.
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e Describir el rol docente en el desarrollo del componente morfosintactico

del lenguaje en los nifios de 5 afos.

Del mismo modo, se presentan también en un cuadro las categorias y

subcategorias que ayudaran a conducir la investigacion:

Tabla 2

Categorias y subcategorias

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Caracterizar el desarrollo del
componente morfosintactico
del lenguaje en nifios de 5
afos.

Componente morfosintactico del
lenguaje

Definicion de lenguaje

Teorias del desarrollo del

lenguaje

Componentes del lenguaje

Componente  morfosintactico

del lenguaje

Etapas del desarrollo de la
morfosintaxis

Desarrollo morfosintactico a
nivel expresivo y comprensivo

Desarrollo morfosintactico en
nifios de 5 afios

Describir el rol docente en el

desarrollo del componente

morfosintactico del lenguaje
en nifios de 5 arios.

Rol docente en el desarrollo del
componente morfosintactico

|
Rol docente en el desarrollo del

lenguaje

Estrategias docentes para el
desarrollo del componente
morfosintactico
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Recursos pedagdgicos

Evaluacion y retroalimentacion

Trabajo con las familias

Elaboracion propia

1.3. Fuentes informantes de la investigacién

Segun el objetivo de la presente investigacion, la informante es la docente
titular del aula de 5 afos de una Institucion Educativa Publica de San Miguel.
Actualmente, esta docente cuenta con 21 nifios de entre 5 y 6 afios en su aula: 11
nifios y 10 nifias. Asimismo, presenta una experiencia de 27 afios en la labor docente
y de 5 afos laborando en el centro educativo. La decision de solo tener a esta docente

como informante tiene como base a factores técnicos y practicos (Diaz et al., 2016).

En primer lugar, responde al factor técnico debido a que el objetivo de la
investigacion es analizar el rol docente en el desarrollo del componente
morfosintactico del lenguaje en nifos de 5 anos, y fue en su aula donde se evidencio
la problematica, por lo que la informacion proporcionada por esa docente es clave
para el estudio. En segundo lugar, en cuanto a los factores practicos, se tuvo acceso
completo al aula de la docente informante debido a la realizacion de las practicas pre
profesionales alli.

Dicho ello, también se aplicaron criterios de inclusion para su eleccion, tales
como el que trabaje en una institucion educativa publica de San Miguel, sea docente
titular a tiempo completo en un aula de 5 afos, cuente con experiencia docente de
mas de 10 afios con nifios y nifas de 5 afos, asi como también que demuestre
disposicion y brinde consentimiento para la aplicacion de los instrumentos propios del
estudio. Por otro lado, los criterios de exclusion fueron que trabaje en una institucion

educativa publica de otro distrito, que no sea docente titular a tiempo completo en un
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aula de 5 afos, experiencia menor a 10 afos con nifios y nifias de 5 afos, y que no

demuestre disposicion o consentimiento para participar en la investigacion.

A continuacién, se detallan algunos datos importantes propios del informante

en la siguiente tabla.

Tabla 3

Datos de la informante

Afios de Afios de experiencia
Informante Sexo Especialidad experiencia en con nifos y nifas
la labor docente de 5 afios
Docente titular de Femenino Educacion Inicial 27 afnos 20 afos

un aula de 5 afios
de una L.E. de
San Miguel

Elaboracion propia

1.4. Técnicas e instrumentos de la investigacion

A fin de desarrollar esta investigacion de tipo descriptivo, se emplearon dos
técnicas cualitativas, con sus respectivos instrumentos, para el recojo de informacion:
la entrevista y la observacion. La primera, es definida como una reunién para el
intercambio de informacion entre el entrevistador y el entrevistado, quien comparte
datos sobre algun aspecto de su vida que forma parte del estudio, de modo que,
conjuntamente, se construyen significados en torno a ese tema (Vargas, 2012;
Hernandez et al., 2014). Esta técnica, sefialan Diaz-Bravo et al. (2013), es
especialmente ventajosa en estudios descriptivos, puesto que busca recabar, de
manera precisa, los significados que los informantes, la docente, en este caso,

atribuyen a ciertos temas.

Entre los tres tipos de entrevista existentes (estructurada, no estructurada y
semiestructurada), se opta por la entrevista semiestructurada, la cual, al consignar
una guia de preguntas sobre el tema, pero permitir la libertad al entrevistador para
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agregar mas de ellas o redireccionar la entrevista en pro de obtener mayor y mejor
informacion, es lo suficientemente flexible para el tema de estudio (Hernandez et al.,
2014). Por ello, el guion de entrevista (ver anexo 1) es el instrumento seleccionado
para esta técnica, brindando, segun Hernandez et al. (2014), una guia de asuntos o
preguntas, que van desde las generales, a las complejas, sensibles y, finalmente, las

de cierre, en aras de orientar la entrevista y mantener enfocado el tema de la misma.

La segunda técnica, por otro lado, es la observacion, la cual, es una buena
opcidon para estudiar procesos, tales como la ensefanza y el aprendizaje, que no
pueden ser comunicados unicamente de manera verbal, pues, como refiere Herrera
(s.f.), esta permite obtener informacion sobre el suceso o fendmeno “tal y como este
se produce” (Herrera, s.f.). Del mismo modo, para Hernandez et al. (2014), la
observacion facilita la descripcion y comprension de estas interrelaciones entre las
personas y las situaciones, el ambiente social, las actividades individuales y

colectivas, los recursos usados y, convenientemente, los hechos relevantes.

En ese sentido, se optd por aplicar una observacién no participante, puesto
que, como sefalan Stickdorn et al. (2018), esta permite revelar las diferencias o
similitudes entre lo que el informante dice y lo que realmente hace. Asimismo, se trata
de una observacion no participante abierta (Stickdorn et al., 2018), debido a que se
previé notificar anticipadamente a la docente informante sobre la fecha de la
observacion y la presencia de la investigadora. Para ello, se empled la guia de
observacion como instrumento (Ver anexo 2), que, segun Campos y Covarrubias y
Lule (2012), facilita la recoleccion sistematica de informacion, asi como un registro

uniforme de la misma.

Ambos instrumentos fueron disefiados a partir del problema de investigacion,
y en coherencia con los objetivos, categorias y consecuentes subcategorias.
Contando con la colaboracion de un experto en desarrollo del lenguaje y metodologia
de la investigacion, se le envid una carta de solicitud (Ver anexo 3), asi como el disefio
de los instrumentos y las respectivas fichas de evaluacién (Ver anexos 4, 5,6y 7)
para recibir su opinidn y garantizar, de ese modo, la calidad de los mismos para el
estudio.
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1.5. Técnicas para la organizacion, procesamiento y andlisis de la informacion

recogida

La organizacion de la informacién consta de una secuencia de tres pasos:
almacenamiento, codificacion y recuperacion (Diaz et al., 2016). De ese modo, una
vez validados y aplicados los instrumentos de recoleccion de datos, se procedi6 con
el almacenamiento de la informacién a través de grabaciones, las cuales fueron
posteriormente transcritas. La data de ambos instrumentos se procesé en dos
diversas matrices que permitieron su codificacién y distribucion segun sus
subcategorias correspondientes. Finalmente, para el analisis se empled la técnica de
la triangulacion, la cual favorecié la vinculacion y comparacion de los hallazgos

recabados por ambos instrumentos, asi como su discusion con la teoria.

1.6. Principios y aspectos éticos de la investigacion

El presente estudio fue conducido bajo los principios éticos de la investigacion
que plantea la Pontificia Universidad Catdlica del Peru en Diaz et al. (2016). En ese
sentido, parte por el principio de respeto a las personas al informar a la docente
previamente sobre la investigacidn y consultar su participacién voluntaria, para lo que
se le presentd un consentimiento informado que garantizé la confidencialidad de la
data recogida. Asimismo, se respetd el principio de beneficencia y no maleficencia,

garantizando el bienestar integral de la informante durante la investigacion.

En cuanto al principio de justicia, se velo por respetar los derechos de la
docente, asi como conducir el estudio sin sesgos o practicas injustas. El principio de
integridad cientifica, por otro lado, informé el Unico uso cientifico de los datos y la
recoleccion de informacion veridica. Finalmente, se hizo hincapié en el principio de
responsabilidad en todo momento de la investigacion, tanto en la toma de decisiones

antes y durante el estudio, asi como también en cuanto a la publicacion del mismo.
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CAPITULO 2: ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En el presente apartado se analizaran los hallazgos obtenidos a partir de la

aplicacion de los instrumentos de recojo de data: el guion de entrevista

semiestructurada y la guia de observacion. La informacion obtenida se encuentra

agrupada de acuerdo a las dos categorias de la investigacion, con sus respectivas

subcategorias, que responden a los objetivos especificos del presente estudio: (i)

Caracterizar el desarrollo del componente morfosintactico del lenguaje en nifios de 5

afios —comprendido por la entrevista— y (ii) Describir el rol docente en el desarrollo

del componente morfosintactico del lenguaje en los nifios de 5 afios — comprendido

por ambos instrumentos—.

Tabla 4

Objetivos especificos, categorias, subcategorias e instrumentos de la investigacion

Objetivos Categorias Subcategorias
especificos
Caracterizar el 2.1. Componente 2.1.1. Definicién de lenguaje
desarrollo del morfosintactico del 2.1.2. Teorias del desarrollo
componente lenguaje del lenguaje

morfosintactico del
lenguaje en nifios de

5 afios.

2.1.3. Componentes del
lenguaje

2.14. Componente
morfosintactico del lenguaje
2.1.5. Etapas del desarrollo
de la morfosintaxis
2.1.6. Desarrollo
morfosintactico a nivel
comprensivo 'y expresivo
21.7. Desarrollo
morfosintactico en nifios de 5

anos

Instrumento

Guion de entrevista
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2.2.1. Rol docente en el
Guion de entrevista

Describir el rol desarrollo del lenguaje
docente  en el 2.2.2. Estrategias docentes
desarrollo del para el desarrollo del
componente 2.2. Roldocente enel  componente morfosintactico
morfosintactico del desarrolio del 223 Recursos
lenguaje en los componente pedagogicos

nifios de 5 afios. morfosintactico 224.  Evaluacion

retroalimentacion Guia de observacion

2.25. Trabajo con las

familias

Elaboracion propia

Del mismo modo, es preciso mencionar que, ademas del contraste entre lo
obtenido de ambos instrumentos, la informacién se analizé bajo los referentes tedricos

precisados en el marco contextual.

2.1. Categoria 1: Componente morfosintactico del lenguaje

2.1.1. Definiciéon de lenguaje

Es necesario partir de la comprension que tiene la docente de lo que significa
“lenguaje” para poder entender las decisiones y estrategias que emplea respecto al
componente morfosintactico en cuestién. Una definicion clara y concisa de lo que es
lenguaije la presenta Navarro (2005), al sostener que el lenguaje es la capacidad que
tiene el ser humano para comunicarse, para expresar lo que piensa y siente. Aquello
esta estrechamente relacionado con lo que menciond la docente durante la entrevista,
refiriendo que "El lenguaje es la manera en como hablan, cémo se expresan. (...) es

una manera de comunicarse "(DO1DL-1)".

La docente sostiene la importancia de la oralidad del lenguaje, especificamente
al referirse a lo necesario que es que un niio pronuncie bien para comunicarse. Sin
embargo, la concepcion que tiene la docente sobre el lenguaje no se queda alli, sino

que recalca aquello como el medio para que el nifio o hablante comunique sus

! Codificacién empleada para la organizacion de los hallazgos en las matrices, en donde DO1 representa
Docente 1, DL hace referencia a la categoria (Definicion de Lenguaje) y 1 al nimero de la pregunta.
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deseos: "El lenguaje es importante porque el nifio tiene que saber pronunciarlo,
expresarse, a través de ello él manifiesta qué es lo que desea”(DO1DL-2). Bonvillain
(2020) hace hincapié también en ello, sefialando al lenguaje como esencial para las
interacciones humanas, pues es este el que permite que se transmitan ideas,

intenciones y deseos entre las personas.

Goémez (2016) y Owens (2013) determinan al lenguaje como un mecanismo
clave para la socializacion, un “codigo socialmente compartido™ en palabras de
Owens, concepto al cual no es totalmente ajeno la docente, puesto que senala que
“Comunicarse en la manera en como esta en casa, con su familia” (DO1DL-1),
reconociendo el componente social del lenguaje en el ambito familiar, pero también
en un contexto comunicativo importante como lo es la escuela, al asegurar que el uso

del lenguaje es " basico en inicial” (DO1DL-2).

Por otro lado, pese a que, segun lo analizado hasta el momento, la docente
otorga mayor énfasis a la parte oral del lenguaje, en la entrevista manifiesta, a su vez,
la dimensidon corporal del mismo, expresando que el lenguaje “es una manera de
comunicarse, también, no solamente hablando, sino también con su cuerpo, sus

expresiones también dicen muchas cosas™ (DO1DL-2).

Asi, si bien la docente entrevistada no senala explicitamente la importancia del
lenguaje para el desarrollo del hablante y la concepcién del mundo que lo rodea
(Bonvillain, 2020) o se refiere a las capacidades motoras, cognitivas vy
socioemocionales que requiere (Navarro, 2005; Gutiérrez & De la Rosa, 2016), es
evidente que conoce lo clave de este para las interacciones y la insercion social del

hablante en la sociedad, dandole especial peso al lenguaje oral y corporal.

2.1.2. Teorias del desarrollo del lenguaje

En lo que concierne a esta subcategoria, es necesario indicar que la docente
no preciso respuesta explicita respecto a la pregunta sobre las teorias del desarrollo
del lenguaje que conoce, pese a la reformulacion de la misma. Por ello, se analizaran
sus concepciones implicitas en cuanto a como cree que se desarrolla el lenguaje del

nifno.
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En primera instancia parece que la nocion del desarrollo del lenguaje que
maneja la docente esta bastante relacionada con la teoria innatista de Chomsky, que
afirma la predisposicion innata al lenguaje que tienen los seres humanos al nacer, lo
que permite que el bebé produzca y use el lenguaje sin importar la cultura o lugar en
el que nazca (Chavarria & Jaramillo, 2021; Coronado, 2021). Ello, pues hace mencién
del inicio de este proceso del desarrollo del lenguaje desde el nacimiento, al referir
que el lenguaje ‘es lo que uno tiene desde su lengua materna, desde su nacimiento™
(DO1TDL-1) y que “es algo que esta en nuestro propio desarrollo, en el desarrollo del
ser humano™ (DO1TDL-4).

No obstante, la docente reconoce también que, pese a lo innato del desarrollo
del lenguaje, esto es, en realidad, un proceso con etapas: Asi como estamos dentro
de la barriguita y hay un tiempo para nacer, todo es un proceso” (DO1TDL-4),
sefalando que el bebé comienza a aprender mas sobre el lenguaje conforme crece.
Asi, concuerda con la idea de Piaget y su teoria cognitivista, que proponen al
desarrollo del lenguaje como un constante proceso madurativo de las facultades

cognitivas (Chavarria & Jaramillo, 2021).

Ahora, si bien sefala el constante desarrollo del lenguaje de la mano con la
maduracion del nifio, la docente entrevistada tiene bastante claro, y reconoce de
manera directa, el aprendizaje del lenguaje por asociacion que comienza desde que
son bebés. Asi, afirma que este "Comienza primero con los sonidos con los que el
nifio se va relacionando... laimagen de su mama, que es la primera persona que tiene

a su lado, y lo va relacionando con su mama™ (DO1TDL-4).

Es decir, manifiesta que el desarrollo del lenguaje incluye también la
asociacion de estimulo-respuesta, como plantearon los defensores de la teoria
conductista, aludiendo al aprendizaje del lenguaje a través de condicionamientos
simples, como podria ser el llanto como estimulo y la aparicion de la madre como
respuesta, asociacion que con el tiempo podria extenderse a la imitacion de palabras

en diferentes contextos (Owens, como se cita en Coronado, 2021).

A pesar que la concepcidn que presenta la docente respecto al desarrollo del
lenguaje presenta algunos matices de las teorias innatista, cognitivista y conductista,
la que parece apegarse mas a su modo de catalogar el desarrollo del lenguaje es la

desarrollada por Vygotsky, llamada teoria sociocultural. Ello, pues, esta considera la
46



capacidad innata de los bebés para acceder al lenguaje y algunas etapas en este
proceso, pero también un aspecto que la docente recalca especialmente: el

componente social.

Vygotsky (como se cita en Chavarria & Jaramillo, 2021) sefala que, al
principio, el uso del lenguaje que hace el bebé es basicamente social y con el objetivo
de expresar sus necesidades, a lo que la maestra entrevistada refiere, respecto al
bebé, que "su manera de comunicarse de él es a través del llanto, esa es la primera
comunicacion que él tiene, cada vez que tiene una necesidad, pues él lo comunica de
esa forma” (DO1TDL-4), es decir, establece y reconoce el acto de llorar como el

primer lenguaje del bebé, con el propdsito unico de expresar una necesidad.

Del mismo modo, concuerda también con la teoria sociocultural al aludir
especificamente al contacto comunicativo que el bebé tiene con su familia y, mediante
el cual, haciendo uso de sus capacidades innatas, relaciona lo que escucha y ve
durante las interacciones que sus familiares tienen con él, o entre ellos, para adquirir
algunas palabras y conceptos, para desarrollar su lenguaje:

Y luego de ahi como esta con su familia, entonces él va relacionando lo que

escucha, con todo lo que tiene en el cerebro, él va relacionando todo, por eso

sus primeras palabras que él va diciendo. La... la primera visualizacion que

tiene el nino es su familia, su mama, su papa, con el que él vive, entonces eso
es lo que él aprende, su lengua materna, es muy importante. (DO1TDL-4)

Asi, pese a no haber consignado nombres de autores o teorias en especifico,
mediante la entrevista, se determiné que la docente tiene presente el factor innato del
lenguaje con el que cuentan los seres humanos, el desarrollo del lenguaje como un
proceso madurativo, la presencia de asociaciones en un primer momento como medio
de aprendizaje del mismo y, especificamente, la implicancia del factor social durante

todo el proceso.

2.1.3. Componentes del lenguaje

En esta subcategoria tampoco se obtuvo una respuesta concisa y explicita de
la docente sobre los componentes del lenguaje, los cuales, segun Aparici e Igualada
(2019) son cuatro: componente Iéxico-semantico, componente fonoldgico,

componente pragmatico y componente morfosintactico.
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El primer componente, el componente Iéxico-semantico, desde la semantica,
estudia las relaciones existentes entre los significados de las distintas palabras que
existen (Owens, 2003), mientras que, desde el Iéxico, le compete el estudio del origen
o la forma de las palabras (Caamarno, 2019; Martinez, 2020). El segundo, por otra
parte, como plantean Owens (2003) y Aparici e Igualada (2019), atafie al estudio de
las reglas que rigen a los sonidos de la lengua, sea en estructura, organizacion o
secuencia y, de la mano de la fonética, estudia también la produccion y percepcion

de los mismos.

El componente pragmatico, a su vez, esta estrechamente relacionado con el
modo en que se usa el lenguaje para la comunicacion en contextos diversos,
permitiendo las inferencias o la revision y ajuste de interpretaciones (Aparici e
Igualada, 2019; Deleau, 2012). Por ultimo, el componente morfosintactico, que es el
que se analiza en el presente estudio, se refiere, desde la morfologia, a la
organizacion interna de las palabras y, desde la sintaxis, a la estructura de las

oraciones (Owens, 2003).

Ante la pregunta sobre los componentes del lenguaje que la docente conocia,
sin embargo, ademas de la mencion del componente morfosintactico, la maestra
menciond, en cambio, dos procesos importantes en el acto comunicativo como lo son
"Hablar, escuchar...” (DO1CDL-5), pero que no conciernen a los componentes del

lenguaje.

Sin embargo, es preciso recalcar que, durante su respuesta a otras preguntas
de la entrevista fue evidente su conocimiento sobre el desarrollo y uso de estrategias

para trabajar el componente fonologico del lenguaje.

2.1.4. Componente morfosintactico del lenguaje

Como se sefialé en el apartado anterior, el componente morfosintactico del
lenguaje, desde el lado de la morfologia se refiere al estudio de las unidades minimas
de significado (morfemas) que comprenden la organizacion interna de las palabras.
Desde la sintaxis, por otro lado, se encarga al orden de las palabras dentro de una

oracion o frase, estudiando y reglando esta estructura (Owens, 2003). Asi, como una
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sola disciplina, la morfosintaxis atafe al orden, conformacion y expresioén de estas

estructuras de significado (Puyuelo, 2003, como se cita en Davila & Heredia, 2017).

Al respecto, cuando a la docente se le preguntd por su definicién del
componente morfosintactico refirié: "'mas que nada creo que se refiere a las partes
que componen una oracién” (DO1CML-6). Es decir, la concepcidn que tiene sobre el
componente esta netamente relacionada a la sintaxis. No obstante, mencionando
unicamente los componentes de la oracion, deja de lado las reglas de la estructura

de las oraciones/frases que también atafien a la sintaxis.

En una posterior respuesta sobre el desarrollo del componente morfosintactico,
sin embargo, de manera implicita hace mencién a la morfologia, refiriéndose al
morfema de género al describir algunos usos incorrectos de los nifios del aula de 5
afos al conjugar la forma femenina de sapo: "Por ejemplo, si es el sapo, ellos dicen
la sapa, ¢,no? Ellos dicen asi, pero ya uno le va diciendo: no, hay un sapo, y es hembra

0 es macho, se le dice hembra y se le dice macho™ (DO1DMCE-8).

Del mismo modo, en otra respuesta suya, se evidencia su percepcion sobre
los morfemas de numero (singular y plural), refiriendo

Por ejemplo, cuando trabajamos con los tachos yo les dije una vez ;Y codmo

diriamos aca? Los tachos. Y me dicen: Miss, no son los tachos. ¢Por qué no

se diria los tachos? Le dije asi. -Porque solamente hay un tacho nada mas. Ya,

¢entonces como diria? —El tacho, miss. Ahh ya, Entonces el tacho cuando es

uno, y los tachos cuando son varios. Y entre mi yo dije: singular y plural.
(DO1RDL-10)

A pesar de esta comprensién implicita del componente morfosintactico, al
cuestionarle a la docente sobre la importancia de este, se refirid a su aporte en la
escritura, especificamente en cuanto al orden con el que se escriben las oraciones,
seflalando que ‘'mas que nada es importante porque nosotros tenemos una manera
de escribir, una manera de comenzar a escribir, entonces los nifios son muy visuales,
ellos siempre nos estan observando lo que nosotros estamos haciendo™ (DO1CML-
6). Es decir, valora a la morfosintaxis por su papel en la escritura de oraciones de los
nifos y nifas.

Como plantean Davila y Heredia (2017), el conocimiento y estudio del
componente morfosintactico es clave para identificar e intervenir ante posibles
dificultades de lenguaje en los nifios y nifas, puesto que este facilita las capacidades
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necesarias para el inicio de la lectoescritura al competer a la secuencia y
encadenamiento de palabras en los textos. Asi, pese a que la docente no presenta
una definicion clara sobre este componente, limitandose al aspecto sintactico en su
respuesta y a su alcance en la escritura, en su practica docente, segun sefala, atafie

a la morfologia en diversos contextos.

2.1.5. Etapas del desarrollo de la morfosintaxis

Si bien existe discusion sobre la edad en la que se da inicio al desarrollo del
componente morfosintactico, por la integralidad de la teoria, se toma en cuenta el
modelo de etapas del desarrollo de las producciones morfosintacticas planteado por
Aparici e Igualada (2019) con base en las ideas de Tomasello y Brooks (2019),

identificando asi cuatro etapas.

La primera etapa, denominada Holofrastica o de una palabra, aparece entre
los doce y dieciocho meses, y esta bastante relacionada al aspecto léxico, puesto que
se refiere a la produccion de las primera palabras aisladas, las cuales, también tienen

un estatus implicito de frase (Aparici & Igualada, 2019).

La etapa siguiente es la de Habla telegrafica, en la que estan presentes las
primeras combinaciones de palabras, las cuales se caracterizan por compartir la
misma entonacion, que hace el infante y que se hace presente alrededor de los
dieciocho meses. Durante el periodo de habla telegrafica, si bien se mantiene el orden
correcto de las palabras, se omiten las categorias funcionales que son comunes en
las frases adultas, pero que no afectan necesariamente a la comprension del mensaje
(Aparici & lgualada, 2019).

La tercera etapa, por otra parte, es la de Productividad parcial, la cual se
desarrolla entre los dos y tres anos, y en la que, si bien se empiezan a emplear
marcadores sintacticos y morfolégicos para ciertas situaciones, los nifos y nifias aun
presentan dificultades para generalizarlos (Aparici & Igualada, 2019). Asimismo,
segun lo planteado por Diez et al. en 2009, en esta etapa los infantes comienzan a
construir combinaciones de tres palabras y oraciones coordinadas, aun también con

ciertas complicaciones.
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La cuarta etapa, denominada por Aparici e Igualada en 2019 como la de
Competencia adulta, se desarrolla a partir de los tres afios y es en la cual se evidencia
las intenciones comunicativas con mayor numero, complejidad y diversidad de

recursos, produciendo y comprendiendo oraciones cada vez mas complejas.

Al ser consultada respecto a su conocimiento sobre estas etapas, sin embargo,
la docente refirid que "Mas que nada primero se comienza con ellos lo mas facil, los
sonidos onomatopeéyicos, la discriminacion auditiva, eso es basico. Entonces él va
relacionando y uno le va relacionando el sonido de los animalitos con lo que él quiere
aprender” (DO1EDM-7). Es decir, no aludi6 a las etapas del desarrollo del
componente morfosintactico, sino que sefal6 la metodologia utilizada para favorecer

el componente fonolégico del lenguaje.

No obstante, en una posterior pregunta, la docente entrevistada sefala que un
nifio de 5 afnos “puede ordenar oraciones, pero siempre también ayudarse de una
imagen” (DO1DM5-9). En otras palabras, identifica implicitamente la etapa de
Competencia adulta como aquella en la que se encuentran sus nifos, reconociendo
que ya han adquirido los recursos necesarios para poder comprender y expresar

oraciones y, a partir de ello, ordenarlas segun lo requerido.

2.1.6. Desarrollo morfosintactico a nivel comprensivo y expresivo

A nivel comprensivo, Davila y Heredia (2017), siguiendo lo planteado por Kann
y Swaab (2002), mencionan una serie de etapas en el procesamiento sintactico.
Primero se habla de la construccion de la estructura sintactica, combinando palabras
y unidades mas grandes. Posteriormente, la revision de la concordancia en género y
numero, asi como de tiempo. Luego, se considera la asignacién de roles tematicos y,

finalmente, la complejidad de la estructura.

Cuando se le pregunté a la docente sobre sus concepciones acerca del
desarrollo del componente morfosintactico a nivel comprensivo, sin embargo, si bien
reconoce que “es un proceso que viene y va avanzando” (DO1DMCE-8), no refiere
ninguna las etapas antes mencionadas, de lo que se infiere un conocimiento escaso

sobre la parte comprensiva de este componente.
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Por otro lado, en cuanto a la parte expresiva del componente morfosintactico,
Davila y Heredia (2017) rescatan cuatro etapas de este proceso, a nivel oral, segun
la teoria psicolinguistica. Primero, se habla de una etapa conceptual, la cual considera
las intenciones comunicativas que tiene el emisor para comenzar con la formulacion
del mensaje. Justamente, en la etapa posterior, la etapa formulativa, se comienza la
construccion de las estructuras sintacticas a través de una recuperacion mental a nivel

léxico y sintactico.

En la etapa articulatoria, consecuentemente, estan remitidas Ilas
especificaciones necesarias para expresar el mensaje construido. Finalmente, en la
etapa del monitoreo, se considera, a partir de la deteccién de posibles errores en la

transmision del mensaje, la reformulaciéon del mismo (Davila & Heredia, 2017).

Al respecto, la docente, a pesar de que no reconoce de manera explicita las
etapas de este proceso expresivo, hace referencia a la necesidad de recursos
visuales para favorecer la etapa conceptual:

Los nifios son visuales, eso es algo neto de ellos. Entonces ellos estan siempre

observando lo que hay a su alrededor, ellos ni siquiera saben leer, pero basta

con que salgan a un lugar y ya relacionen ese dibujito con ese colorcito, ya
dicen: Ya estoy en Tottus, ya venimos a Tottus. (DO1DMCE-8)

Para ambos casos, respecto al desarrollo del componente morfosintactico a
nivel comprensivo y expresivo, es evidente que la docente no maneja teoria al
respecto de sus etapas. Sin embargo, reconoce aquello como un proceso y es

consciente de que los recursos visuales facilitan la produccion de oraciones.

2.1.7. Desarrollo morfosintactico en nifios de 5 afios

La docente, que cuenta con un periodo de 20 afios de experiencia trabajando
con nifos y nifias de cinco afios, reconoce eficientemente algunos aspectos del

desarrollo morfosintactico en nifios de esa edad.

En primera instancia, la maestra entrevistada reconoce que los nifios y nifas
de 5 afos ya han adquirido las suficientes capacidades morfosintacticas como para
poder comprender, expresar y ordenar oraciones, pues sefiala que un infante de 5
afios “puede ordenar oraciones” (DO1DM5-9) y que, respecto con el aprendizaje y
lectura de oraciones “los nifios de 5 afnos ya tienen esa iniciativa, esa curiosidad por
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aprender, por leer’ (DO1DMCE-8) porque “ya estan con la edad, ya tienen la madurez,
lo que uno les da la oportunidad y la confianza necesaria, ellos se explayan, basta

con que comience una y la otra le sigue” (DO1DMCE-8).

Aquello concuerda con lo que aseveran Aparici e Igualada (2019) en su
modelo de etapas del desarrollo morfosintactico, pues postulan que, a esta edad, los
nifos se encuentran en la etapa de Competencia adulta, en donde ya han adquirido
aproximadamente el 80% de las estructuras sintacticas que les serviran para toda su
vida (Gutiérrez & De la Rosa, 2016).

Por ello, la docente asegura que los nifios de 5 afios, pese a presentar algunas
pocas dificultades, ya hacen uso de conjugaciones de género y reconocen el error en
la conjugacién al escucharlo, como ejemplifica al mencionar uno de los juegos que
suele hacer con ellos y frente al que obtiene respuestas acertadas de sus nifios:
“cuando vamos leyendo “el taza“, ¢y suena bien decir “el taza™? ;Cdmo sonaria

mejor? La taza, la taza de leche que ustedes toman todos los dias...” (DO1DMCE-8).

Del mismo modo, comenta, los nifios de 5 afios también realizan conjugaciones
de numero, junto con su respectivo articulo, lo que queda ejemplificado cuando se
refiere a lo que sucedié durante la cancion de la lonchera al momento de plantearles
una problematica para que puedan reflexionar por si mismos la conjugacién

Por ejemplo, cuando trabajamos con los tachos yo les dije una vez Y como

diriamos aca? Los tachos. Y me dicen: Miss, no son los tachos. s Por qué no

se diria los tachos? Le dije asi. -Porque solamente hay un tacho nada mas. Ya,
¢entonces como diria? —El tacho, miss. Ahh ya, Entonces el tacho cuando es

uno, y los tachos cuando son varios. Y entre mi yo dije: singular y plural.
(DO1RDL-10)

De igual manera, y para buscar generalizar su comprension de esta conjugacion de
tiempo plante6
¢, Como diria aca en el salén? ;La mesa o las mesas? LAS MESAS. ;Y por

qué decimos las mesas? Ah, me dicen porque hay varias mesas. Asi como
decimos LOS tachos, también decimos LAS mesas. (DO1RDL-10)

Esto va acorde a lo que se espera que un niflo de 5 ainos comprenda y exprese
a manera morfosintactica segun Diez et al., 2009, que postula que el conjugar género
y numero ya es una capacidad presente incluso desde los cuatro afos.
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Parte de la Competencia adulta que plantean Aparici e Igualada (2019), que es
la etapa en la que se encuentran los nifios de 5 afios, implica que comprendan vy
expresen con facilidad las oraciones interrogativas, asi como se inicien en el proceso
de adquisicion de oraciones interrogativas y negativas. El uso eficaz de estos tipos de
oraciones queda reflejado en lo que comenta la docente:

Entonces yo les dije: chicos, y ustedes creen que como estamos hablando

ahora del ratoncito Pérez, de la muelita,  podemos crear ahora una oracion?

Y por ahi M, me dijo: - No, miss, no podemos crear una oracion; y por ahi otro

nifio me dijo: - Si, miss, si podemos. Y qué cosa creen que podemos ponerle

a esa oracion? 4 Tu por qué crees que no podemos crear una oracion? Y ella

me respondio; - Porque no, no podemos. Entonces le dije que por qué, que
tiene que haber un motivo. (DO1DMCE-8)

Asimismo, la docente es consciente de que, a esta edad, los nifios formulan y
ordenan oraciones en tiempo presente con facilidad segun lo referido sobre sus
estrategias y los ejercicios practicos que plantea

Por ejemplo, le puedo dar una imagen de un perrito que esta comiendo su

pancito y esta en el parque. Y yo le pregunto ¢ Quién esta aca? Entonces él me

va a decir “"Ah, miss, es un perrito, que esta comiendo su pan, que esta en el
parque”. Todo, todo me va a decir de esa imagen. Entonces como podriamos
ponerlo para que sea una oracion, y comenzamos. EL ;Quién esta en el
dibujo? Perro. EL PERRO ¢ Qué esta haciendo el perro? Esta comiéndose un

pan. Entonces EL PERRO COME PAN, asi, con las preguntas ;Quién esta
ahi? ;Qué hace? ;Donde esta? (DO1DM5-9)

La maestra también hace mencion a la capacidad de conjugar oraciones en
pasado que tienen los nifos de 5 afios, como manifiesta en el siguiente extracto de la
entrevista:

Entonces aceptaron y como estaban hablando del raton Pérez, yo comencé:

Yo dije EL, y no sé quién dijo por alli EL RATON PEREZ. EL RATON PEREZ

SE ROBO LOS DIENTES. Pero ahi hubo discusion: - pero el ratén Pérez no

se roba los dientes, él se lleva los dientes y te deja tu propina, dijo J. Entonces

quedamos asi EL RATON PEREZ SE LLEVO, y de ahi dijeron MUCHOS
DIENTES, y ahi quedé.

Como se aprecia a partir de lo sefialado, la docente no reconoce explicitamente
que los nifios y nifas de 5 afnos pueden conjugar oraciones en tiempo presente y
pasado, pero el trabajo con estos tiempos verbales es algo que desarrolla en el dia a
dia con sus niflos de esa edad, lo cual, efectivamente, para Herrezuelo (2014), son
capacidades con los que los nifios ya cuentan desde antes de los cinco afios. A su
vez, ademas del manejo de estos tiempos, en el ultimo extracto se evidencia incluso
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el uso de adjetivos de cantidad «muchos», también parte de la complejidad que ya

maneja el grupo etario.

Ahora bien, con respecto al tiempo futuro, Herrezuelo (2014) y Bonilla-
Solérzano (2016) plantean que es a esta edad cuando los nifios y nifias empiezan a
aprenderlo y que, aproximadamente a finales de esta, recién pueden afianzarlo.
Acorde a ello, en sus respuestas la entrevistada no menciona el trabajo o la practica
de este tiempo desde su rol docente, sin embargo, si sefiala algunas producciones
conjugadas en este tiempo que parten de los propios nifios, como el caso de la nifa
JZ

Entonces ahi comenzaron a hablar de su diente, que si iban al dentista, que si

se lavaban los dientes, y sali6 ahi el raton Pérez. Y en ese momento J, creé un

texto de la muelita. Diente, dientecito, ¢,cuando te caeras? Cuando tu te caigas,
el ratoncito Pérez vendra. (DO1DMCE-8)

Asi, en este extracto de la narracion de la docente, es notorio que no solo la
nifa J conjuga una oracion en tiempo futuro, sino que esta es subordinada —un tipo
de oracion compuesta, parte de la complejidad de las producciones en esta etapa
etaria (Herrezuelo, 2014; Bonilla-Solérzano, 2016)— e incluso nutre su construccién

sintactica con diminutivos y una pregunta.

De igual modo, la entrevistada reconoce de manera implicita que los nifios y
nifas de 5 afos pueden realizar descripciones o relatar historias, puesto que es algo
que observa en el aula, como cuando refirid que sus nifios comenzaron a hablar de
los dientes y el Raton Pérez (DO1DMCE-8), pero que también busca fomentar
continuamente con diversas estrategias y recursos:

Tu le brindas unas tarjetitas y ya como observa, él te cuenta. También le das,

asi como los pictogramas, y le das diferentes, le das tres, entonces ya va

ordenando... EL NINO TOMA LECHE, por ejemplo, le pone EL, una imagen de
nifio y una imagen de leche, y él ya te va diciendo. Pero asi, indistintamente,

con las cosas que le pasan, lo que hace en la casa, lo que toma en su
desayuno, lo que les ha pasado. (DO1DM5-9)

Del andlisis de sus respuestas junto con la teoria, se infiere que, debido a su
vasta experiencia con la edad, la docente tiene algunas concepciones basicas sobre

el desarrollo morfosintactico de los nifios de 5 afios, aunque no maneje

2 En la investigacién se denominara a los nifios por letras, con la intencién de mantener la confidencialidad del
estudio.
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especificamente la teoria al respecto. De manera explicita reconoce que los nifios y
nifas de esta edad cuentan con las capacidades necesarias para ordenar oraciones
en presente, conjugando en género y numero. Asimismo, de manera implicita, a
través de sus relatos y estrategias, se determina que conoce también los otros
tiempos verbales que manejan los nifios, asi como el uso de tipos de oraciones mas

complejas.

2.2. Categoria 2: Rol docente en el desarrollo del componente morfosintactico

2.2.1. Rol docente en el desarrollo del lenguaje

El rol docente es, para Garcia (2020), la manera en que el profesor o profesora
realiza su practica, interactia con los nifios y nifas e influye en su motivaciéon y

construccion de conocimientos.

Parte de este rol docente, desde la vision de la ensefianza interactiva, senala
Xhemajli (2016), es organizar el proceso de ensenanza desde el respeto y propiciando
la motivacion de sus alumnos. Aquello se puede apreciar en lo que comenta la
docente respecto a su actuar frente a errores en la pronunciacién y conjugacion de
los nifios, al senalar:

Yo dejo que el nifo pronuncie tal cual €l lo considera, pero al momento que yo

estoy trabajando no le digo que esta mal lo que esta diciendo, simplemente yo
lo digo, pero lo digo de otra manera, de la forma correcta. (DO1RDL-10)

En la cita textual de su respuesta, se evidencia que, incluso ante errores de los
nifos, no desestima sus intenciones comunicativas, sino que respeta sus
participaciones en la sesion/conversacion y, en cambio, ofrece la conjugacién o
pronunciacion correcta como una extension. Esto, asimismo, se relaciona con lo
observado en la OB2 y OB3, en donde, pese a algunas respuestas fuera del contexto

o dificiles de comprender sintacticamente, la docente no las menosprecia.

Por otro lado, el factor de la motivacién también esta presente en el rol de la
docente entrevistada, pues aprovecha eficientemente las actividades en las que los
nifios ya estan bastante involucrados e interesados para favorecer el desarrollo del
componente morfosintactico, como se observé en la OB3, cuando, después de que
los niflos y nifias de 5 afios se hubieran divertido jugando en la tienda del salén, les

propuso crear oraciones al respecto. Del mismo modo sucede con los recursos que
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utiliza, recursos con los que sus nifios ya estan familiarizados, disfrutan, los motivan,
y la docente les vuelve a proporcionar cuando se lo solicitan, como evidencia al decir’

(...) por ejemplo, los cuentos de absurdos, que siempre me lo piden” (DO1EDM-11).

Al ser consultada especificamente sobre cual cree que es su rol como docente
en el desarrollo del lenguaje, la docente manifestd "Como ellos estan atentos a lo que
uno dice, entonces uno tiene que estar ahi diciéndolo de una forma correcta”
(DO1RDL-10), es decir, se infiere que considera tener un rol de adulto referente, pues

esta consciente de que sus nifios y nifias imitaran su uso del lenguaje (Rivera, 2021).

Como sucedié cuando la docente refirio en la entrevista que propuso crear
oraciones a partir de una historia acerca del Ratdén Pérez que los nifios compartian
por voluntad propia (DO1DMCE-8), se observo en la OB2 y OB3 que la maestra
aprovecho situaciones cotidianas en el aula para promover el didlogo y el desarrollo
del lenguaje, accionar que concuerda con lo que Castejon (2016) denomina como el

rol de acompafante en el proceso educativo.

Ademas del respeto y la propiciacion del didlogo, otra caracteristica del rol de
acompanante, para Garcia et al. (2006), es, como docente, conocer desde el inicio
del afo escolar, el repertorio verbal y el dominio de habilidades linguisticas de sus
nifos. Esto es también sefalado por la docente, quien mencioné en una de sus
respuestas que desde el ingreso a la institucion educativa ~ (...) siempre se pregunta
cual fueron sus primeras palabras que pronuncio, a qué edad lo dijo, en qué tiempo
caming, todo eso” (DO1TCF-16).

Del mismo modo, en la entrevista, la maestra comentd tener conocimiento de
quiénes presentan algunas dificultades linguisticas al sefialar "Por ejemplo, un

problema de lenguaje que lo tienen bien pronunciado D, P (...) " (DO1TCF-16) y tomar
acciones al respecto:

Y ya tu les vas dando la oportunidad al que menos participa para que salga,
para ir reforzandole un poquito mas. Porque tu en tu grupo ya sabes a quién le
tienes que dar mas y quién es el que necesita menos de tu tiempo en esa
actividad. Y al que necesita mas le das, le pones un poquito mas de tiempo.
(DO1ER-14)

Esto se confirmd durante la OB2, puesto que, al momento de solicitar
voluntarios para describir a un peluche de serpiente, pese a la gran afluencia de

interesados en participar, la docente eligié especificamente a una nifia (nifia B), que
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no mostré involucramiento en el dialogo anterior. A continuacion, se detalla como

estimula su participacion y busca que expanda sus respuestas.

Do: B, dime tu. ¢ Qué tiene la serpiente? ; Como es?
Nifia B: Tiene una lengua

Do: ¢De qué color es su lengua?

Nifa B: Roja.

Do: ¢ Y ella como es? (en referencia a la serpiente)

Nifa: Ella es de color rosado. (OB2)

2.2.2. Estrategias docentes para el desarrollo del componente morfosintactico
Formular actividades bien planificadas, que contengan estrategias diversas y

adecuadas para favorecer el desarrollo del lenguaje en los nifios, es parte del rol
docente (Rivera, 2021). Por ello, en este apartado se analizaran las estrategias para
promover el desarrollo del componente morfosintactico que refiere la docente vy, por
lo tanto, pone en practica. Para facilitar la comprension y el analisis, se propone un

grafico sintetizador de estas estrategias senaladas por la entrevistada.
Figura 2

Estrategias docentes para el desarrollo del componente morfosintactico en nifios de

5 anos

Sesiones
conversacionales

Ordenamiento
de oraciones

Relato de anécdotas

Redaccién de
didlogos espontdneos

Descripciones
visuales

Identificacion de
fallos en la
concordancia

Elaboracion propia
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2.2.2.1. Sesiones conversacionales.

Una de las estrategias mas conocidas para favorecer el desarrollo del
lenguaje, y del componente morfosintactico, son las sesiones
conversacionales. Esta estrategia promueve mayor participacion oral de las
nifas y ninos de manera grupal, relatando sus experiencias significativas,

siendo la maestra unicamente guia en este proceso (Mesta, 2021).

La docente refirio hacer uso de esta estrategia durante la entrevista,
sefalando que se aprovecha cualquier momento en el nivel inicial para trabajar
el lenguaje, sea al inicio de la jornada o durante las actividades permanentes
(DO1DMCE-8). Esto se evidencié durante la OB2 al momento del conteo de
las nifias que asistieron ese dia, momento en que una nifia es seleccionada o
voluntaria para hacerlo y realiza el conteo acercandose a cada una de sus
compaferas. En este momento, usualmente la docente no interviene, sino que
son los demas nifios y nifias quienes cuentan con ella y la corrigen de ser
necesario. Sin embargo, en esta ocasion la docente interrumpio a la nifia para

hacer una correccion indirecta.

Do: A, cuenta a las nifias.

Nifia A: Uno... (sefiala a la primera nifia, acercandose)
Do: Una... femenino.

Nina V: jSi, somos nifas!

A: Una, dos, tres... (OB2)

Como se evidencid en la interaccidon, la docente interrumpe
respetuosamente a la nifia para corregir un error de conjugacién de género. La
maestra no menciona en ningun momento que la nifa se ha equivocado, no
obstante, desde su rol, replantea la conjugacion para mostrarle el modo
adecuado, lo que logra que otra nifia también se dé cuenta de ello. Esto es
parte de la estrategia de Mesta (2021), quien senala que, ademas del
replanteamiento de las estructuras y conjugaciones, la docente puede formular
preguntas para recopilar mas informacion de los estudiantes y, por tanto,

mayores producciones morfosintacticas.
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2.2.2.2. Relato de anécdotas.

A partir del relato de anécdotas, arguye Castafieda (2014), se fomenta
la expresion oral y el desarrollo del componente morfosintactico, ya que estas
narraciones breves implican secuencia, uso de nexos y el involucramiento

constante entre emisor-receptor.

En relacién con ello, la entrevistada refirid que "se mantiene una
comunicacion activa con ellos (sus alumnos) * (DO1DMCE-8), por lo que los
nifos y nifias suelen compartir con ella lo que piensan, lo que les ha pasado o
incluso lo que suefan, como relatd que sucedid en la ya referida conversaciéon
sobre el raton Pérez:

(...) por ejemplo hoy dia me estaban contando lo que se habian sofiado.

Ahi, de la nada se forman las cosas. También comenzaron con el diente,

y todo porque habia venido una nifia con unas tarjetitas que su papa es

dentista y les habia dado. Entonces ahi comenzaron a hablar de su

diente, que si iban al dentista, que si se lavaban los dientes, y sali6é ahi
el ratén Pérez. (DO1DMCE-8)

Este ambiente de confianza y de comunicacion activa entre la docente
y estudiantes pudo ser observado durante la OB1, en la cual, mientras uno de
los nifos realizaba la actividad con guia de la docente, comentd algo sobre su

cumpleafos.

Nifio P: El otro dia va a ser mi cumpleafnos.
Do: ¢ El otro dia? El otro ano...

Nifo: Shi, el otro afio va a ser mi cumpleafios. (OB1)

Esta interaccion es rica, pues, ademas de la confianza notoria, se
evidencia que la produccién verbal que el ninio comparte presenta un error
respecto a un adverbio de tiempo, y la docente, tal como sefial6 en respuestas
anteriores, corrige mencionando la expresibn adecuada, pero

respetuosamente.
2.2.2.3. Redaccion de didlogos espontaneos.

Las estrategias mencionadas anteriormente bien pueden ser
redactadas por la docente, pues, argumenta Mesta (2021), esto funge como

motivacion para los estudiantes, quienes sienten que sus aportes e ideas son

60



valorados, pero también permite que la docente lleve un registro de las
dificultades o la evolucién a nivel linglistico, especificamente del componente

morfosintactico, de los nihos.

Respecto a ello, la docente manifesté en la entrevista que, ante la
anécdota del raton Pérez, inmediatamente lo registro: "Entonces ahi nota.
Siempre una miss tiene que tener su cuaderno para tomar nota, porque de los
chicos se aprende™ (DO1DMCE-8). Sin embargo, esta no fue la Unica ocasién
en la que hizo sobre su cuaderno de registro, mencionando también que "Mi
cuaderno que tengo lo utilizo siempre como anecdotario para anotar las cosas
mas relevantes que ocurren. Entonces tu como docente ya sabes qué nifios

necesitan reforzarles un poco mas el lenguaje” (DO1TCF-16).

No obstante, en ninguna de las observaciones OB1, OB2 o OB3 se
evidencio el uso de este cuaderno por parte de la docente, por lo que se infiere
que no sucedio algun acontecimiento relevante para ella durante las jornadas

vistas o que realizo el registro en un momento posterior.
2.2.2.4. Identificacién de fallos en la concordancia.

El uso de la estrategia de identificacion de fallos en la concordancia de
manera ludica es algo que la entrevistada manifiesta como parte comun de su
practica docente. Esto se aprecia en su respuesta a la pregunta 15, en donde
sefiala que si “de repente por ahi ponen primero leche, LECHE COME NINO.
:Asi decimos? A ver, otra vez, la leche la toma el nifio o EL NINO TOMA SU
LECHE. Van ordenando asi y tu vas reforzando, pero todo eso es continuo”
(DO1RE-15). Es decir, a partir de un error en el orden de la estructura de una

oracion, la docente plantea al grupo una reflexion al respecto.

Esta estrategia se puede evidenciar de manera mas clara durante la
OB2, en la cual, a partir de que un nifio se da cuenta del cambio de plural a

singular al momento de cantar en la hora de la lonchera, reflexiona al respecto.

Nifio P: Un tacho, porque solo hay uno.
Do: Aja, solo hay uno, por eso cantamos asi. ¢, Si fueran varios?
Nifos: Los tachos de basura

Do: Aja, seria LOS. ;Y puedo decir LA TACHA?
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Nifos: (se rien) Nooo.
Do: No, no se dice asi, es EL TACHO. (OB2)

Aqui, la docente no solo reforz6 el correcto cambio a singular para
mantener la concordancia de numero, sino que también plantea ludicamente
una pregunta sobre concordancia de género para que los nifios puedan
identificar el fallo, a lo que responden acertadamente, muy de acuerdo a lo que
plantean Llamoca y Vilca (2021) sobre lo que ya puede hacer un nifio de 5 afios

ante esta estrategia.
2.2.2.5. Descripciones visuales.

Mesta (2021) sefialaba la importancia de la descripcion de imagenes y
otros recursos visuales, de preferencia manipulables, para fomentar el
componente morfosintactico, puesto que permiten una expresion oral con
motivacion y la interaccion entre companeros. La docente no es ajena frente a
esto, puesto que manifesto el uso de imagenes impresas simples para describir
en el aula: "Por ejemplo, le puedo dar una imagen de un perrito que esta
comiendo su pancito y esta en el parque. Y yo le pregunto ;Quién esta aca?
Entonces él me va a decir "Ah, miss, es un perrito, que esta comiendo su pan,
que esta en el parque”. Todo, todo me va a decir de esa imagen. * (DO1DM5-
9).

Del mismo modo, refiere también el uso de carteles de cartdon que se
pueden ir reemplazando, de manera que los nifios pueden ir describiendo cada
imagen que va apareciendo continuamente:

Yo lo que saco son mis hojitas de trabajo y un cartelito de cartoncito que

diga ES UNA y la imagen al lado, como puede ser una haba. Entonces

yo empiezo ES UNA... HABA, levanto la ficha y ahora ES UNA...

CEBOLLA. Entonces me ayudo con una parte de la palabra y una parte

de la imagen, para implementar mas su vocabulario, y asi puedo poner

una mandarina, coliflor. Y eso también se puede adecuar de acuerdo a
lo que tu estas trabajando. (DO1EDM-11).

Si bien no se determind el uso de este tipo de tarjetas en las
observaciones realizadas a las jornadas de la docente, si se pudo apreciar el

fomento de las descripciones a través de elementos como un peluche:

Do: B, dime tu. ¢ Qué tiene la serpiente? ; Como es?
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Nifia B: Tiene una lengua.

Do: ¢ De qué color es su lengua?

Nifa B: Roja.

Do: 4 Y ella como es? (en referencia a la serpiente)

Nifia: Ella es de color rosado. (OB2)

Asi, en esta interaccion se hace evidente que, a partir de un elemento
motivador como lo es el peluche, la docente aprovecha para solicitar a sus
nifos realizar descripciones fisicas del mismo, buscando expandir sus

producciones sintacticas si estas son muy cortas.

Aunado a ello, para promover las descripciones, la docente también
hace mencion del uso de tarjetas visuales, pictogramas o incluso el uso de
lecturas sobre canciones que ya los nifios conocen pues ~ (...) puedes ensefar

una lectura con la cancién la del lobo. " (DO1EDM-12)
2.2.2.6. Ordenamiento de oraciones.

Una estrategia a la que la docente se refirio en muchas ocasiones
durante la entrevista en muchas ocasiones, es el ordenamiento de oraciones.
Segun manifiesta, porque los nifios de 5 afios ya tienen las capacidades para
realizar esta tarea, pero siempre apoyados de un elemento visual. Asi,
asegura:

Tu le brindas unas tarjetitas y ya como observa, él te cuenta. También

le das, asi como los pictogramas, y le das diferentes, le das tres,

entonces ya va ordenando... EL NINO TOMA LECHE, por ejemplo, le

pone EL, una imagen de nifio y una imagen de leche, y él ya te va
diciendo. (DO1DM5-9)

Para el uso de esta estrategia, afiade, no les menciona explicitamente
hacerlo “(...) con la DE o Y, ni les digo que las oraciones tienen uniones,
conjugaciones, porque eso se les va a complicar a ellos™ (DO1DM5-9), sino
que, arguye, les explica que solo necesitan dos o tres palabras para crear sus

propias oraciones.

Esto, efectivamente se contrasta con lo que se observé en la OB3,

momento en el cual, aprovechando un juego anterior en la tienda, aplico esta
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estrategia presentando tres pictogramas (ver Anexo 10) en una pequefa

asamblea para que ordenaran una oracion a partir de lo visto:

Do: ¢ Qué oraciéon podemos formar con estas figuras?
Nifia A: La mama queria comprar leche para su bebé.

Nifio A: La mama fue a comprar con el carrito de compras y compro
leche. (OB3)

2.2.3. Recursos pedagdgicos

Durante la entrevista, la maestra demostré un vasto conocimiento de recursos
pedagogicos para el fomento del desarrollo del componente morfosintactico. Por ello,
lo sefalado por la entrevistada sera contrastado con lo observado y la teoria en este
apartado. Para facilitar este analisis, no obstante, primero se proporciona un grafico

gue sintetiza estos recursos.
Figura 3

Recursos pedagoégicos para el desarrollo del componente morfosintactico en nifios

de 5 anos
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2.2.3.1. Pictogramas

Los pictogramas, para Mesta (2021), son recursos bastante utiles para
fortalecer el desarrollo del componente morfosintactico, pues, a través de
estos, sefiala, se puede reforzar la sensibilizacién de la concordancia, sea de

género (femenino y masculino) o de numero (singular y plural).

Al respecto, la entrevistada sefala que “lo que te ayuda un monton
también para la lectura visual son los pictogramas™ (DO1EDM-11), asi como
utilizarlos como estrategia para practicar el ordenamiento de oraciones, como
se refirié en el apartado anterior:

También le das, asi como los pictogramas, y le das diferentes, le das

tres, entonces ya va ordenando... EL NINO TOMA LECHE, por ejemplo,

le pone EL, una imagen de nifio y una imagen de leche, y él ya te va
diciendo. (DO1DM5-9)

Segun lo que refiere en este extracto, entonces, busca que los nifios y
nifas ordenen los pictogramas, de modo que creen una oracion con sentido.
Es destacable, también, que menciona realizar una variacion brindando el
articulo “el” al inicio, de modo que guia el proceso de la produccion verbal, pero
también los concientiza sobre el uso correcto de los articulos, lo cual es una
ventaja de los pictogramas (Mesta, 2021). El uso de estos pictogramas, queda
corroborado en la OB3, en donde introduce estos como parte de un proceso

de metacognicion, obteniendo participacion e interés por parte de los nifios.
2.2.3.2. Tarjetas de campos semanticos.

Las tarjetas de campos semanticos son otro recurso bastante
aprovechable, pues, no solo son de facil creacién y uso, sino que también
permiten la practica de la concordancia género-numero, el uso de articulos y
adjetivos (Mesta, 2021).

Justamente, en la entrevista, la maestra refirioé ser ella quien creaba sus
propias tarjetas, que ella denomina como “carteles de cartdon”, de acuerdo al
tema que estuviera trabajando en ese momento. Al respecto, comentd que este

puede contener escrito:
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ES UNA vy la imagen al lado, como puede ser una haba. Entonces yo
empiezo ES UNA... HABA, levanto la ficha y ahora ES UNA...
CEBOLLA. Entonces me ayudo con una parte de la palabra y una parte
de la imagen, para implementar mas su vocabulario, y asi puedo poner
una mandarina, coliflor. (DO1EDM-11)

En este extracto, como se lee, la docente hace referencia a tarjetas del
campo semantico de frutas y vegetales, las cuales trabaja proponiendo un
verbo copulativo (es) y un articulo indefinido (una) al inicio, de modo que
presenta un precedente que los nifios tienen que tener en cuenta al momento
de describir la tarjeta, lo que sirve de practica para su construccién sintactica.
La maestra, asi, plantea una posicion fija para el elemento semantico de la
tarjeta, pero, senala Mesta (2021), se podrian bien presentar variaciones al

respecto para aumentar la dificultad.

Es preciso mencionar, sin embargo, que no se evidencio el uso de las
tarjetas semanticas en ninguna de las tres observaciones realizadas a las

jornadas.
2.2.3.3. Imagenes y otros recursos visuales.

De la Rosa (2021) sostiene que el uso de imagenes permite, a partir del
analisis de estas, su descripcion oral y, por tanto, la formulacion de oraciones.
Otra forma de aprovecharlas también, arguye, es planteando la asociacion
entre dos a mas imagenes, de modo que los ninos deban emplear nexos y

relacionar sus frases propuestas.

Se infiere que la docente esta consciente de la utilidad del uso de estas
imagenes respecto al componente morfosintactico del lenguaje, pues es un
recurso al que hace mencion en varias de sus respuestas, manifestando que:

La lectura con imagenes también te ayuda bastante con el lenguaje de

los peques, porque ellos con su curiosidad y el ver ya van. Habia una

vez UNA y la imagen de una casita. Habia una vez una casita... pones

imagenes de arboles, HABIA UNA VEZ UNA CASITA QUE ESTABA EN
EL BOSQUE. Y asi sucesivamente. (DO1EDM-11)
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Lo que la docente plantea, entonces, en el extracto, es una secuencia
de imagenes, a partir de las cuales los nifios podran expandir su oracion, hasta

crear una serie de oraciones, o historia, que guarde relacion.

Si bien el uso de imagenes en secuencia no fue evidenciado en las
observaciones, si se aprecio en la OB1 un uso de imagenes presentes en una
ficha propuesta por la docente. En ella, a partir de la lectura de imagenes, los
estudiantes debian de encontrar la oracion escrita que concordara con la
imagen, ayudados al estar planteados como piezas de encaje (ver anexo 11).
Primero, realizé preguntas al grupo para poder ejemplificar el tipo de

construccion morfosintactica que queria:

Do: ¢ Qué esta haciendo el nifio?

Nifos: Juega futbol

Do: Ah, ya, juega futbol. Lo decimos ordenadamente EL NINO JUEGA
FUTBOL.

Posteriormente, llamé a voluntarios y realizé algunas preguntas para
orientar la creacion de los nifios, lo que concuerda con lo manifestado en su
respuesta 9, en donde sefiald que frecuentemente realiza las preguntas
" ¢ Quién esta ahi? ;Qué hace? ;Doénde esta? © (DO1DM5-9) para guiar el

orden y produccion de sus oraciones.
2.2.3.3. Juegos orales y canciones.

Un recurso que surge como elemento emergente a partir de las
respuestas de la entrevistada son los juegos orales. Respecto con ello, la
docente menciona tener un repertorio de trabalenguas, rimas y adivinanzas
que trabaja permanentemente para favorecer el desarrollo del componente
morfosintactico (DO1EDM-12), sin embargo, no pudo evidenciarse el uso de

estos durante las observaciones realizadas.

Por otro lado, las canciones, elementos sumamente flexibles para
formar parte de cualquier parte de la sesion, son también recursos utiles para
desarrollar el componente morfosintactico del lenguaje, pues exponen a los
nifos y nifas a estructuras morfosintacticas variadas, tales como el uso de

articulos o la concordancia género-numero (Coronado, 2021).
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En sus respuestas, la entrevistada manifiesta hacer uso constante de
canciones para potenciar este componente del lenguaje, especialmente
aquellas con retahilas porque ~ te ayudan bastante para la concentracion y todo
(...) Por ejemplo la cancion del barco en el mar, pero todo se ensefa por partes
(...) " (DO1EDM-11) y son, ademas, un " recordatorio de todo lo que viene en
la cancidn, entonces ellos van relacionando, cual era primero, cual era

segundo, cual era tercero... y a la final la cantan super rapido” (DO1RP-13).

Del mismo modo, senald hacer uso de canciones clasicas como la del
lobo, los elefantes o la cancién de "Los 10 perritos™. Pese a ello, en las
observaciones no se evidencio el uso de estas. En cambio, fue interesante
apreciar como aprovecho la adaptacion de concordancia de numero que le hizo

a la cancion de la lonchera (OB2), orientando el proceso de reflexién sobre ello.
2.2.3.4. Cuentos.

Los cuentos, para Llamoca y Vilca (2021), son recursos que permiten el
uso de estrategias como la de la identificacion de concordancias en numero y
género. Al mismo tiempo, son elementos que permiten que los nifios accedan
a un gran repertorio de estructuras morfosintacticas, las cuales cuentan con

relacidon entre si, usan nexos y transmiten un mensaje en conjunto.

Respecto con ello, la docente afirmé que, para desarrollar el
componente morfosintactico “lo que te ayuda bastante son los cuentos. Si
tienes cuentos de lenguaje, o bueno todos los cuentos ayudan, los que mas
les llaman la atencién. Por ejemplo, los cuentos de absurdos, que siempre me
lo piden” (DO1EDM-11). También menciono el uso de cuentos clasicos como
Los 3 chanchitos, no obstante, el uso de estos recursos no pudo corroborarse

en ninguna observacion.

2.2.4. Evaluacion y retroalimentacion

La evaluacion para los nifios de 5 anos, pertenecientes al nivel escolar, es
conveniente que sea formativa, segun Osorio y Lopez (2014). Ello, puesto que permite
la continua recopilacion de informacion vy, por supuesto, la pertinente

retroalimentacion.
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Respecto con ello, la docente admitié contar con un cuaderno anecdotario en
el que lleva un registro de los eventos mas importantes durante la jornada, asi como
de los avances o dificultades en el lenguaje de sus nifios, para lo que:

(...) diariamente también uno tiene que ser bien observadora con tus nifios,

super observadora. Entonces ahi ya te vas dando cuenta quiénes siempre

participan, y a veces porque siempre participan los mismos, decirles: chicos,
por esta vez, yo voy a escoger (...) (DO1ER-14)

Es decir, a partir de la identificacion de ciertas dificultades o poca participacion
y el respectivo registro de ello, la docente asegura tomar acciones al respecto, como
notificar a los padres, dar mayores oportunidades a los nifos que los necesitan o
solicitar que sean apoyados por otros nifios, 1o que concuerda con lo que arguyen
Osorio y Lépez (2014) sobre la toma de decisiones pertinentes a partir de la data

recogida.

Del mismo modo, se refiere a la correccion de errores morfosintacticos que
hace en clase, los cuales, sefiala, los realiza desde el respeto y no desestimando la
intencion comunicativa con la que fue elaborada la produccion del nifio, sino que,
detalla:

Yo dejo que el nifio pronuncie tal cual él lo considera, pero al momento que yo

estoy trabajando no le digo que esta mal lo que esta diciendo, simplemente yo
lo digo, pero lo digo de otra manera, de la forma correcta. (DO1RDL-10)

Esto se corroboré en dos de las observaciones realizadas en su jornada.
Primero, en la OB1, se observa que, a partir de un error que comete un nifio respecto
a un adverbio de tiempo, la docente comenta la produccion de manera correcta sin

culparlo por su error o menospreciar lo que dijo:

Nifio P: El otro dia va a ser mi cumpleafios.

Do: ¢ El otro dia? El otro ano...

Nifio: Shi, el otro afio va a ser mi cumpleafos. (OB1)
Asimismo, se evidencid que, durante la aplicacion de una estrategia de ordenamiento
de oraciones mediante pictogramas, ante una produccidon sintactica que no
presentaba un complemento circunstancial de lugar concordante con lo que planteaba
el pictograma (ver Anexo 10), la docente realiza algunas preguntas para reorientar su

produccion:

Nifio B: La mama va a comprar.
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Do: ¢ Qué?

Nifio B: Leche.

Do: ¢ A donde?

Nifio B: A la heladeria.

Do: ¢ Ahi va a comprar leche?
Nifio B: Si.

Do: ¢ Seguro?

Nifo B: Si, es la tienda. (OB3)

Sin embargo, al no haber cambio de respuesta por parte del nifio no desmerece

el intento, sino que valida su intencién comunicativa:

Do: Bueno, ¢ entonces como seria la oracion?
Nifio B: La mama va a comprar leche a la heladeria.

Do: Ya, muy bien. Lo han hecho muy bien, amorosos. (OB3)

En esta ultima frase, si bien se identifica una valoracion positiva de los logros
de los nifios durante la actividad, no se evidencia retroalimentacién propiamente
dicha. En relacion con ello, e las observaciones, cuando la docente se acerca a
conversar con el nifio sobre el trabajo que esta haciendo, ademas de los elogios y
preguntas orientadoras que propone, no se identifican retroalimentaciones. De hecho,
la docente no hace mencién sobre el uso de retroalimentaciones durante el momento

de fomentar el componente morfosintactico del lenguaje.

De acuerdo con lo que menciona, la docente comunica las dificultades y logros
que anota en su cuaderno directamente a los padres y no a los nifios, que son los que
necesitan de estas devoluciones claves en la evaluacién formativa para poder
reflexionar respecto a su desempefio y tomar acciones al respecto por si mismos
(Osorio & Lépez, 2014; Delgado-Aviles & Roman-Cao, 2022).

2.2.5. Trabajo con las familias
Como se menciond respecto al uso de un cuaderno anecdotario para la

evaluacion, la docente registra cada situacion pertinente, entre ello, la identificacion
de alguna dificultad o logro importante. Asimismo, sobre este cuaderno anecdotario,
la entrevistada senala que lo identificado es comunicado a los padres de familia,

principalmente citdndolos a la salida y haciéndolos firmar un compromiso, para que
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tomen acciones al respecto (DO1TF-16), accionar que se relaciona con lo afirmado
por Osorio y Lépez (2014), quienes plantean lo imprescindible que es comunicar los
resultados del diagndstico inicial y las posteriores observaciones a los padres, a fin
de que estén informados al respecto y puedan desempefiarse como un apoyo en

casa.

La docente menciond, por ejemplo, que, ante la identificacion de problemas de
lenguaje en los niflos P y D, y la consecuente anotacion en su cuaderno, ella
usualmente le recomienda “sefiora, haga ejercicios orofaciales, que hagan ejercicio
con la boquita, entonces eso les va a ayudar bastante y que también que saquen cita

de terapia de lenguaje y le ayude en su pronunciacion™ (DO1TF-16).

Es decir, desde su rol, hace conocedora a la madre de familia de los problemas
de sus nifios, asi como le recomienda asistencia profesional, lo que concuerda con el
trabajo colaborativo en el desarrollo del lenguaje que plantea Ramirez (2014), y
también evidencia el conocimiento de la docente sobre el rol fundamental de la familia
en este aspecto (Rivera, 2021). No obstante, no se evidencié ninguna comunicaciéon
con los padres respecto al componente morfosintactico del lenguaje durante las

observaciones realizadas.
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CONCLUSIONES

La docente tiene claridad sobre lo que es el lenguaje, puesto que lo sefala
como la capacidad de los humanos para comunicarse, expresar necesidades
y emociones, considerando eficientemente tanto la oralidad como el uso del
cuerpo como elementos importantes de este. Asimismo, es consciente del
importante papel que cumple el lenguaje para el desarrollo social de los nifios

desde que se interactua con la familia y, posteriormente, en la escuela.

Si bien la docente no manifiesta conocimiento explicito acerca de los autores
y teorias del desarrollo del lenguaje, a partir de sus respuestas es evidente su
concepcion del lenguaje como innato, parte de un proceso que empieza a
desarrollarse por asociacién y que se ve notablemente influenciado por las
experiencias con el entorno. De ahi que vea a las familias y a ella misma como
referentes para el lenguaje del nifio y, en su practica, desarrolle estrategias al

respecto.

En relacién con los componentes del lenguaje, la docente no evidencia conocer
los nombres de los demas componentes, a excepcidon del componente
morfosintactico, mismo que explicitamente relega al orden de las oraciones, es
decir, a uno de los aspectos de la sintaxis. No obstante, durante otras
respuestas en la entrevista, y en su practica, se aprecia que también atafie a

la morfologia en estrategias relacionadas a la concordancia género-namero.

Las caracteristicas del desarrollo morfosintactico de un nifio de 5 afios son algo
que la docente, si bien en su respuesta explicita solo menciona a la capacidad
de ordenar oraciones, si demuestra al momento de plantear estrategias y hacer
uso de sus recursos, pues parte de la premisa de que ellos ya saben conjugar
en presente y pasado, estan aprendiendo a usar el futuro, usan adjetivos,
articulos, concuerdan género y numero y pueden crear sin problema oraciones

de tres palabras.

En cuanto a su rol como docente en el desarrollo del lenguaje, y del

componente morfosintactico, la maestra entrevistada es consciente de su rol

72



de referente de lenguaje, pero también de acompanante respetuosa en este
proceso, propiciando la motivacién y un clima de confianza, en el que los nifios
no son juzgados si cometen errores en sus producciones morfosintacticas, lo
que se evidencia en sus respuestas y en las observaciones. Del mismo modo,
se preocupa por conocer las condiciones de lenguaje de sus nifos, fungiendo
un rol de observadora y, como respuesta a ello, de facilitadora de experiencias

para los nifios que mas lo necesitan.

Para la docente, las estrategias pedagogicas para trabajar el componente
morfosintactico tienen que ser visuales, puesto que, sefala, el aprendizaje de
los nifios a esta edad se realiza por este medio. De alli que entre las estrategias
que emplea se encuentren el ordenamiento de oraciones y las descripciones
visuales. No obstante, bastante acorde con la comunicacién activa que plantea,
también utiliza, segun lo observado: relato de anécdotas, sesiones
conversacionales, la identificacion de fallos de concordancia y la redaccion de
todos estos didlogos espontaneos. A fin de lograr ello, utiliza recursos como
los juegos orales y canciones, pero también otros bastante visuales, como son

los pictogramas, tarjetas de campos semanticos, imagenes y cuentos.

En lo referente a la evaluacion, se comprueba que la docente realiza una
evaluacion formativa al llamar a voluntarios para participar en las actividades
sobre el componente morfosintactico, brindando preguntas orientadoras y
dando mas oportunidades a quienes presentan dificultades. Ante las
equivocaciones en sus producciones, tal cual sefala, es observable que no
menosprecia las intenciones comunicativas o sefiala el error, sino que lo
menciona correctamente como una expansion de la construccion. Del mismo
modo, sostiene anotar cualquier situacién importante en su cuaderno
anecdotario, el cual posteriormente comparte con los padres. No obstante, no

se evidencia ello ni retroalimentaciones durante las observaciones.
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1.

RECOMENDACIONES

En relacién con los resultados obtenidos, se recomienda que se realicen mas
capacitaciones a las docentes sobre los componentes del lenguaje, en
especifico sobre el componente morfosintactico, de modo que las docentes
tengan claro qué capacidades le competen a cada uno y, por tanto, deben de
desarrollarse en los nifios a determinada edad, a fin de que dirijan sus

estrategias hacia estos objetivos.

Asimismo, se recomienda a la docente hacer uso de la retroalimentacion a los
nifos en las sesiones que atafien al componente morfosintactico del lenguaje,
con el fin de permitirles conocer su progreso y, a partir de ello, tomar acciones
al respecto. Para ello, las retroalimentaciones deben de ser brindadas a tiempo
y pertinentes, profundizando mas en su proceso de produccién y comprension

morfosintactica y no quedandose superficialmente en elogios.

Respecto al trabajo con las familias, es recomendable enfatizar el trabajo
conjunto con ellas no solo ante la presencia de dificultades, sino también
aprovechar su rol de referente para brindar estrategias y recomendaciones

faciles de replicar en casa para fomentar aun mas el desarrollo morfosintactico.

Finalmente, se recomienda que se realicen mas investigaciones relacionadas
al componente morfosintactico del lenguaje en educacion inicial, puesto que
hay pocos antecedentes respecto a este componente en especifico en
Latinoamérica. Ello, con el fin de que muchas mas maestras tengan acceso a
modelos de roles docentes que atafian a la morfosintaxis. Asimismo, a fin de
enriquecer y ahondar en la investigacion, se plantea la conduccion de estudios
que, en su metodologia, incluyan de dos a mas informantes para contrastar los

roles que asumen al respecto.
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ANEXOS

ANEXO 1: GUION DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

I Introduccidn a la entrevista
- Saludo preliminar
- Explicacién del propésito de la entrevista
- Explicaciéon de los objetivos de la investigacion
- Autorizacién para la toma de notas y la grabacién de audio de la entrevista

- Informacion sobre la confidencialidad de la informacion

Il. Datos generales
- Fecha:
- Hora de Inicio: Hora de fin:
- Cddigo de docente:
- Edad: Sexo:
- Profesion:
- Area de trabajo:
o Solamente docente
o Docente con cargo de docencia y cargo administrativo ____

o Docente con cargo de docencia y que también trabaja en empresa

Aiios de experiencia en la labor docente:
o En educacién basica
o Con nifios y nifias de 5 afios

o Enlaactual institucion donde labora

. Informacion sobre la investigacion

Titulo de la investigacidn: Rol docente en el desarrollo del componente
morfosintactico del lenguaje en nifios de 5 afios en una institucidén educativa publica

de San Miguel.
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Problema de investigacion: ¢ Cual es el rol docente en el desarrollo del componente

morfosintactico del lenguaje en nifios de 5 afios de una institucién educativa publica

de San Miguel?

Objetivo general: Analizar el rol docente en el desarrollo del componente

morfosintactico del lenguaje de los nifios de 5 afos de una institucién educativa

publica de San Miguel

Objetivos especificos:

® Caracterizar el desarrollo del componente morfosintactico del lenguaje en nifos

de 5 anos.

e Describir el rol docente en el desarrollo del componente morfosintactico del

lenguaje en los nifos de 5 afios.

IV. Listado de preguntas

Objetivos
especificos

Categoria

Subcategorias

Preguntas

Caracterizar el
desarrollo del
componente
morfosintactic
o del lenguaje
en nifos de 5

afos

1. Componente
morfosintactic
o del lenguaje

1.1. Definicién de ¢, Coémo definiria
lenguaje usted al
lenguaje?
¢Cudlesla
importancia del
lenguaje en el
desarrollo del
nino?
1.2. Teorias del
desarrollo del i i
. ¢ Qué teorias del
lenguaje

desarrollo del
lenguaje conoce?

¢, Como cree
usted que se
desarrolla el
lenguaje en el
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nifno? ¢Qué
factores influyen?

1.3. Componentes 5. ¢Cuales son los

del lenguaje componentes del
lenguaje que
usted conoce?

1.3.1. Componente 6. ¢Cbomo definiria
morfosintactico al componente
del |enguaje morfosintactico

del lenguaje?
¢, Cual es su
importancia?

1.4. Etapas del 7. ¢Cudles son las
desarrollo de la etapas del
morfosintaxis desarrollo de la

morfosintaxis?

1.5. Desarrollo 8. ¢Como se
morfosintactico desarrolla el nivel
a nivel morfosintactico a
comprensivo y nivel expresivo?
expresivo ¢ A nivel

comprensivo?

1.6. Desarrollo 9. ;Como considera
morfosintactico que es el
en nifos de 5 desarrollo
afos morfosintactico

de los nifios a los
5 afos?
Rol docente 2.1.  Rol docente en 10. ¢ Cual es su rol
Describir el rol en el el desarrollo del como docente en
docente en el desarrollo del lenguaje el desarrollo del
desarrollo del componente lenguaje de los
componente morfosintactic nifios?
morfosintactic o
o del lenguaje 2.2. Estrategias 11. ¢ Qué estrategias

en los nifios
de 5 aios.

docentes para el
desarrollo del

utiliza durante
Sus sesiones
para propiciar el
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componente
morfosintactico

12.

desarrollo del
componente
morfosintactico?

¢ Qué estrategias
utiliza para ello
en sus
actividades
diarias?

2.3.

Recursos
pedagogicos

13.

¢ Qué recursos
utiliza durante
sus sesiones
para propiciar el
desarrollo del
componente
morfosintactico?

24.

Evaluacion y
retroalimentacio
n

14.

15.

¢, Coémo evalla el
desarrollo
morfosintactico
de sus nifos?

¢, Como realiza la

retroalimentacion
?

2.5.

Trabajo con las
familias

16.

¢, Coémo es el
trabajo que
realiza con las
familias para
propiciar el
desarrollo del
componente
morfosintactico
del lenguaje?

Fuente: Elaboracion propia
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ANEXO 2: GUIA DE OBSERVACION

Datos generales del observador

Nombre y apellido:
Institucion a la que pertenece:

Contexto (en el marco de qué investigacion):

Datos generales del participante a observar

Fecha:
Cddigo de docente:
Edad: Sexo:
Profesion:
Area de trabajo:
o Solamente docente

o Docente con cargo de docencia y cargo administrativo

o Docente con cargo de docencia y que también trabaja en empresa

Aios de experiencia en la labor docente:
o Eneducacién bdsica
o Con nifios y niflas de 5 afios ____
o Enlaactual instituciéon donde labora

Aula:

Situacion de la observacion

Numero de alumnos en el aula al momento de la observacion:
Presencia de auxiliar(es) en el aula: Si / No

Descripcion de la actividad/momento de observacion:

Objetivo especifico de la guia de observacion
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o Describir el rol docente en el desarrollo del componente

morfosintactico del lenguaje en los nifios de 5 afos.

V. Diseiio de la guia de observacion
ftems de Registro de
Aspectos a observar Comentarios
observacion observacion
Observar a la
docente para

identificar el tipo de
Rol docente en el il ¥
rol y participacion
desarrollo de .
. que tiene en el
lenguaje
desarrollo del

lenguaje de los

ninos.

Observar a la
docente para
identificar qué

. estrategias  utiliza
Estrategias docentes g
para propiciar el
para el desarrollo
desarrollo del
del componente
., ¥ componente
morfosintactico =
morfosintactico del

lenguaje en los
ninos, en sus
sesiones como en las
actividades diarias.

Identificar qué
recursos utiliza
(canciones, videos,
Recursos pictogramas,

pedagégicos tarjetas, imagenes)
para propiciar el
desarrollo del
componente

morfosintactico del




lenguaje en los

Evaluacién y
retroalimentacion

ninos.
Observar a la
docente para

identificar de qué
manera realiza la
evaluacién de las
producciones y la
compresién
morfosintactica de
los nifios, asi como la
presencia o ausencia
de
retroalimentacién.

Trabajo con las
familias

Identificar si la
docente plantea el
trabajo conjunto con
las familias para el
favorecimiento del
desarrollo
morfosintactico de
los nifios, y cémo lo
realiza.

Elaboracion propia
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ANEXO 3: CARTA DE SOLICITUD DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Lima, 26 de setiembre del 2022

Estimada docente

Por medio de la presente carta me dirijo a usted para saludarla y, a la vez, pedirle su
colaboracion como experfa para la validacion de los instrumentos de mi investigacion
cualitativa "Rol docente en el desamollo del componente morfosintactico del lenguaje
en nifios de 5 anos de una Institucion Educativa Plblica de San Miguel', en calidad
de alumna de la carrera de Educacion Inicial en la Pontificia Universidad Catolica del
Perd.

Este estudio es de tipo descriptivo v buscar responder a la pregunta: ; Cual es el rol
docente en el desamollo del componente morfosintactico del lenguaje en nifos de 5
anos de una institucion educativa publica de Lima? Para ello, se selecciono como
instrumentos de recojo de informacion a la guia de observacion v al guion de
entrevista semiestructurada, los cuales seran aplicados a mi informante, una docente
titular del aula de 5 afios de una Institucion Educativa Pablica de San Miguel.

Le solicito su opinien en relacion con €l la coherencia, relevancia y clardad del diseno
de mis instrumentos de investigacion, cuyo formato v matrices estan anexados. Su
participacion y aporte son de suma importancia, v constifuiran la validacion gue
garanfice gue mis instrumentos sean los adecuados para conducir una investigacion
de calidad. A efectos de facilitar la evaluacion de los instrumentos se adjunta el
correspondiente formato.

Agradeciendo de antemano su disponibilidad v colaboracion, me despido de usted.
Alentamente,

Jazmin Lizeth Montoya Alegria.
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Nombres y apellidos completos del experto: Luisa Canas Cano

ANEXO 4: VALIDACION DE LA EXPERTA 1 DEL GUION DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

, , Coherencia | Relevancia | Claridad | gajigag | ©OMentarios
Numerc de items - - - del it ylo
Si No Si ] Si No el item 5ugeren¢ia5
. o Con sus propias
£ Como definiria ¥ X X Bien palabras ; Como
usted al lenguaje? definiria usted &l
lenguaje”?
Definicién de | jCual es Iz o
. h i iPorque es
lenguaje importancia del importante el
lenguaje en el| X X X Bien lenguaje en &l
desarrollo del desarrollo del
nifio? nifio?
i Qe teorias
i Qué teorias del sobre el
CGI‘T‘IPDHEH'I:E! gESEITDHD del x X X Bien desarrollo del
morfosintactico - lenguaje conoce?
) . lenguaje conoce? Pusde mencianar
del lenguaje Teorias del alguna
desarrollo del | ; como cree usted
lenguaje que se desarrolla
el lenguaje en el| x X X Muy bien
nifio? i Qué
factores influyen?
iCuales son los
Componentes | componentes  del X X < Sien
del lenguaje | lenguaje que usted
conoce?
Componente | ;Como definiria al s;IGﬁnw deﬂnitrl'a
. A - - 2l Componente
morfosintactico | componente X X X Bien morfosintactico
del lenguaje morfosintactico del del lenguaje?




lenguaje? ;Cual es
5U importancia?

i Porgue e

= rh e
(ale:

ud

Etapas del

i Cuales son las
etapas del

iCuales son las
etapas dal
desarrollo de la

desarrolodols | Sedanalo_de I - |
morfosintaxis? R
¢ Como se
Desarrollo desarrolla el £ Cémo se
morfosintactico | componente desarrala Iz
a nivel morfosintictico  a Sien el exoresn?
comprensivoy |nivel expresivo? £ 3 nivel
expresivo i A nivel compransive?
comprensivo?
i Como considera
Desarrollo que es gl
morfosintactico | desarrollo Muy bien
en nifios de 5 | morfosintactico de
anos los nifios a los 5
anos?
iCual es su rol
Rol docente en | como docente en
el desarrollo del | el desarrollo  del Muy bien
Rol docente lenguaje lenguaje de los
en el nifios?
desarrollo del i Qué estrategias
componente utiliza durante sus
morfosintacti Estrategias sesiones para
Co docentes para el | propiciar el Muy bien
desarrollo del desarrollo del
componente componente

morfosintactico

morfosintactico?
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;Que  estrategias
utiliza para ello en

. . Muy bien
SUS actividades
diarias?
¢ Que recursos )
utiliza durante sus bQ“dEL':'ai'iEfi
REELI rsos EEE"‘? I'IIEE- pare: SESIONSS DErs
r a ropiciar e Bien propiciar el
edagogicos | F -
pedagog desarrollo del E'Eif:.cifqle
componente marfosintactico?
morfosintactico?
;i Como evalua el
Evaluacion desarrollo Muy bien
retrﬂalimentagi{'] morfosintactico de
5us nifos?
n — -
;i Como realiza la :
. . r Muy bien
retroalimentacion?
;Como es el
trabajo que regl!za j Céme trabaja
con las familias con las familias
Trabajo con las | para propiciar el _ pars propiciar e
- Bien desamollo de
familias desarrollo del u———
componente morfosintactico
morfosintactico del del lenguaje?
lenguaje?
Fuente: Elaboracion propia
Te doy algunas sugerencias para mejorar la redaccion y que las preguntas sean mas directas.
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ANEXO 5: VALIDACION DE LA EXPERTA 1 DE LA GUIA DE OBSERVACION

Nombres y apellidos completos del experto: Luisa Cafias Cano

Coherencia | Relevancia | Claridad | Calida | Comentario
NUmero de items - ) - d del s ylo
51 | No SI | No Si | Neo item | sugerencias
QObservar a Ia Sugisro
docente para especificar mas el
. . ) confexto para la
IUEI"ITIT_ICEIF El “p'D dE Dbgen;ac_iﬁ'n:
rol que tiene respecto Observar a la
Rol docente en el | 4 d I g del docente durante
desarrcllo de a ?SEI[FD o . < X X X Bien algunas sesiones
|Enguaje |Engua]e de los ninos. para ienfificar &l
rol que
desempena en el
desarrollo del
lenguaje de los
Rol docente en el ninas
desarrollo del Observar a I Observar a la
componente doccnic  par Pl
e identificar las
morfosintactico ) : N estrategias que
del lenguaje Estrategias estrategias que utiliza _ wliliza para
docentes para el ara ropiciar el Muy bien, | opiciar el
aqui s&
desarrollo del desarrollo del | . . hace desarrollo :’E'
. componenie
componente componente referencia | intactico
morfosintactico morfosintactico  del al del lenguaje en
contexio
lenguaje en los nifios, los nifios, tanto
a &N SUS Fe30nes
en| sus  sesiones comp en las
como en las aclividades
actividades diarias. diarias.
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|dentificar que
recursos utiliza
(canciones, videos,

Recursos pictogramas, tarjetas,
pedagogicos imagenes) para Bien
propiciar el desarrollo
del componente
morfosintactico  del
lenguaje en los nifios.
Observar a la
Chservar a |z
dncentel Fespectﬂ ala dosents respects
evaluacion que & |z evaluscion
Evaluacion y realiza an las gue realiza en las
retroalimentacion | producciones Bien | FOCUEEEMER
veroales
verbales morfosinticicas
morfosintacticas  al de los nifios al
brindar la wrneer =
. . retroalimentacion.
retroalimentacion.
|dentificar si la
derntific:
docente plantea el e
) . docente plantea
trabajo conjunto con el frabajo
Trabajo con las | las familias para el conjunto con las
familias favorecimiento del Bien am'fE_:'aE y
desarrollo desamrollo

morfosintactico de los
nifios, y como lo
realiza.

morfosintaciico
de los nifios, ¥
como lo realiza.
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ANEXO 6: VALIDACION DE LA EXPERTA 2 DEL GUION DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Nombres y apellidos completos del experto: Carmen Sandoval

] ) Coherencia | Relevancia | Claridad | gajigag | GoMentarios
Numero de items . - - del it ylo
Sl No Si No Si No el iem 5ugerencia_5
iCémo  definiria | X X X Buen
usted al lenguaje? o
Definicion de | ; Cual es la
lenguaje importancia del
lenguaje en el
desarrollo del
nifio?
- N
morfosintactic lenguaje conoce? o
o del lenguaje Teorias del — '
desarrollo del | 50M0 Cree usted | X X Buen
lenguaje que se d_esarrolla o
el lenguaje en el
nifio? iQueé
factores influyen?
iCuales son los| X X Buen
Componentes | componentes del o
del lenguaje lenguaje que usted
conoce?
£ Como definiria al X X X Buen
Componente componente
morfosintactico | morfosintactico del °
del lenguaje lenguaje? j Cual es
su importancia?
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Ftapas del .itCuaIes son IIj.slsI Buen
desarrollo de la jeaslﬁfallu de IE.; o
morfosintaxis morfosintaxis?
i Coma se Buen
Desarrollo desarrolla el
morfosintactico | componante @
a nivel morfosintactico a
comprensivoy |nivel expresivo?
expresivo iA nivel
comprensivo?
i Como considera Buen SUQ.IEW
Desarrollo que es el o pedirle a
morfosintactico | desarrollo la docente
en nifios de 5 | morfosintactico de que
anos los nifios a los 5 brinde
anos? ejemplos.
;iCual es su rol Buen
Rol docente en | como docente en
el desarrollo del | el desarrollo  del @
Rol docente lenguaje lenguaje de los
en el nifios?
desarrollo del ¢Que  estrategias Buen
componente utiliza durante sus
morfosintacti Estrategias sesiones para .
co docentes para el | propiciar al
desarrollo del desarrollo del
componente componente

morfosintactico

morfosintactico?

94



III
+

i, Que estrategias
utiliza para ello en
SUS actividades
diarias?

Buen

Recursos
pedagogicos

i Qué recursos
utiliza durante sus
sesiones para
propiciar el
desarrollo del
componente
morfosintactico?

Buen

Evaluacion y
retroalimentacio
n

iComo evalia el
desarrollo
morfosintactico de
5US nifos?

Buen

i, Como realiza la
retroalimentacion?

Buen

Trabajo con las
familias

iComo  es el
trabajo que realiza
con las familias
para propiciar el
desarrollo del
componente
morfosintactico del
lenguaje?

Buen

Sugiero
afiadir a la
pregunta:
¢ Que
espacios
ylo
momento
s realiza
ese
trabajo?
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ANEXO 7: VALIDACION DE LA EXPERTA 2 DE LA GUIA DE OBSERVACION

Nombres y apellidos completos del experto: Carmen Sandoval

] , Coherencia | Relevancia | Claridad | -gigaq | COMeENtarios
Numero de items - - : del item ylo
Observar a la docente Sugiero que
para identificar el fipo se cologue
de rol que fiene los roles que
respecie al desarmolle asume la
Rol docente en &l del lenguaje de los docente para
desarrollo de nifos. X = X Regular | que cuentes
lenguaje con
indicadores
que orienten
Rol docente en el tu -
desarrollo del observacion.
componente Observar a la docente
morfosintactico del para identificar las
i . estrategias que utiliza
lenguaje Estrategias gies au
docentes para el pard propiciar cl
desarrollo del
desarmrollo del .
componente X = ¥ Bien
componente e
morfosintactico moriosintactico del
lenguaje en los nifos,
N sus sesiones como
en las actividades
diarias.
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|dentificar qué recursos

utiliza [canciones,
videos, pictogramas,
Recursos tarjetas, imagenes)
pedagogicos para propiciar el Bien
desarmollo del
componente
morfosintactico del
lenguaje en los nifios.
Observar a la docenie
respecio a la
. evaluacion gue realiza
Evaluacion y )
retroalimentacion en las producciones Bien
verbales
morfosintacticas al
brindar la
retroalimentacion.
|dentificar si la docente Te sugiero
plantea el frabajo colocar el
conjunto con las verbo
familias para =] “observar” y
favorecimiento del definir en qué
Trabajo con las desarrollo momentos
familias morfosintactico de los Regular | observaras
nifios, y como lo las

realiza.

interacciones
docente-famil
ias (ingreso a
la IE, salida,
entre otros)
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ANEXO 8: Version final del guion de entrevista semiestructurada

1.7, Kol decante an el 10, Cudl s su rol como docanle
desarrollo del en el desarrolio del kengusje
lrigLiaje de loe nifios?

1.8, Esfralsgias 11, Uus esirategas ulilea
dacentes para al duranie sus sesiones para
dasarrolla ded propiciar el desarrallo del
. _—_ comparene mardoesintdctios?
LI.'!I'IIDI'_I'IEI'.I E_ 12, Oue estrategias uliliza para
morfcsintbcioo ello &n sus scihidades

diarias?

1.9, Rascursos T3, Uue necursos usa duranie
padapdpicns 5L SESiones para propicar &

dasarrollo del componenie
marfosintdclion?

1.10.  Evaluscian y 14, ; Lamo evalla el desarralia
retroalimentacicn marfosntdclicn de sus nifas?

15, , Camo reasliza la
retroalimentacion ¥

111, Trabajo con las 16, ; Como irabaja con [as familas

Farmilias

para propicar @ desamallo del
cormponenie maro=indction
dl lerguaje?  En ques
espacias yio mamendos
realiza ese trabaja?

marfosnidctico an
nifies de 5 afas

dasarrollo mardoeinidctios de
los nifas & ks 5 afios? @ Me
puede brindar alguncs
Bjempkas?

Subcaiegorias Praguntas Reapuesta

1.1, Dafinicidn de 1. Can sus propgiss pakabeas,
lariguaje peomo defiriris wsted o

lerguaje?

2. i Por qué as impartante el
lenguaje en el desarnallo ded
niria?

1.2, Tearias del
e sarrodlo del 1 ;O teorias del desarralia del
leniguaje lerguaje conooat Pusds

mEncianar Aguria

4. ;Comp cree usted que se
dasarrolla & lenguaje en al
nifin? § Qo factares influgen?

1.5, Lompanentes del o pludkes san las componentes
leriguaje el lenguaje que usted

Eonooa T

1.5.1. Compananie g pLomodefiniria al
marfosnidolicn del companenie marosinbolion
lergLiaje !Jel lerguaje? Por qué es

importante?

1.4, Eiapas del I pCudkes zan las elapas del
dasarrollo de la dasarrollo de la mordosinlags?
miarfosntaxis Padria mencionarlas

1.5, Desamrola B g Lamo se desarmalla 3
marfasnidction a miarfosnkakis & nivel
nivel compransya paprasiva? LA nivel
¥ ER[IESiYG Eirmpreneiva ?

16 Desarolo 4. g Lomo consklera que es el
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ANEXO 9: Version final de la guia de observacion

Aspectos a
obszervar

ltems de observacion

Regizstro de
observacion

Comentarios

Rol docente en
el desarrollo de
lenguaje

Observar a |la docente
durante tres jornadas para
identificar el ipo de rol (rol de

facilitadors, referente,
acompanante ylo
colaboradora) que

desempefia en =l desarrollo
de lengusje de kos nifios.

Estrategias
docentes para
el desarrollo del

componente
maorfosintactico

Observar a la docente para
identificar las estrategias que
utiliza para propiciar el
desarrclle del componente
morfosintactico del lenguaje
en los ninos, tsmto =n sus
sesiones  como  en las
actividades diarias.

Recursos
pedagogicos

ldentificar gué  recursos
utiliza (canciones, wvideos,
pictogramas, tanetas,
im&genas) para propiciar al
desarrclle del componente
morfosintactico del lenguaje
en los nifos.

Canciones __
Videos
Pictogramas __
Tarjetas __
Imagenes

Crhros

Evaluacion y
retroalimentaci
an

Observar a |la  docente
respecto a la evaluscion que
realiza en las producciones
verbales morfosintactica de
los  nifics &l brindar
retroalimentacion.

Trabajo con las
familias

Observar =i la  docente
plantea el trebajo conjunto
com las  familias  para
favorecar =l desarrollo
morfosintactico de los nifics a
la =zalids de |z insttucion, v
comao lo realiza.

Flabarscidn prapia
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ANEXO 10: Pictogramas utilizados por la docente

ANEXO 11: Fichas de ordenamiento de oraciones con encaje empleadas por la
docente
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