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RESUMEN

La educacion inicial es un periodo transcendental en el desarrollo del pensamiento l6gico matematico,
pues se establecen las bases esenciales para desarrollar las competencias matematicas a aplicar durante
toda la etapa escolar. Para ello es necesario la adecuada aplicacion de programas educativos, que
desarrollen de manera progresiva dichas competencias, siendo indispensable la formacion del docente.
Es por ello que, la presente investigacion se inscribe en la necesidad de comparar el nivel de
conocimiento sobre conceptos basicos de matematicas en las docentes de educacion inicial de las
instituciones educativas privadas y publicas de la ciudad de Tacna. El estudio se desarroll6 bajo un
enfoque cuantitativo, de tipo basica, con un disefio descriptivo-comparativo, involucrando a 78 docentes
seleccionados, mediante técnica censal. Los datos fueron recolectados mediante un cuestionario de
conocimientos (CONBA-MALI) adaptado de Oria (2022), de 45 items, estructurados en cuatro nociones
matematicas: basicas, de orden, ordinalidad y conteo. Los resultados mostraron diferencias
significativas en el conocimiento segin el tipo de gestion educativa donde las instituciones privadas
sobresalieron de manera mas consistente en el conjunto de resultados, que las publicas. Los docentes
gue ensefian en una IE privada destacaron en nociones basicas, de orden, y conteo mientras que, en
cuanto a la nocion de ordinalidad, si bien se observa una ligera variacion entre ambos grupos, esta no
fue estadisticamente significativa, lo que sugiere una homogeneidad relativa en este aspecto, con

respecto a las pedagogas de las instituciones publicas.

Palabras claves: Educacion Inicial, competencias matematicas, docentes, conceptos basicos,

nocioén de conocimiento, gestion educativa.



ABSTRACT

Early education is a transcendental period in the development of mathematical logical thinking, as the
essential foundations are established to develop the mathematical skills to be applied throughout the
school stage. To this end, it is necessary to properly apply educational programs that progressively
develop these competencies, and teacher training is essential. That is why this research is inscribed in
the need to compare the level of knowledge about basic concepts of mathematics in early childhood
education teachers of private and public educational institutions in the city of Tacna. The study was
developed under a quantitative, basic approach, with a descriptive-comparative design, involving 78
teachers selected, using census technique. The data were collected through a knowledge questionnaire
(CONBA-MAL) adapted from Oria (2022), of 45 items, structured in four mathematical notions: basic,
order, ordinality, and counting. The results showed significant differences in knowledge according to
the type of educational management, where private institutions stood out more consistently in the set of
results than public ones. Teachers who teach in a private El excelled in basic notions, order, and
counting, while, as for the notion of ordinality, although a slight variation is observed between both
groups, this was not statistically significant, which suggests a relative homogeneity in this aspect, with

respect to the pedagogues of public institutions.

Keywords: Initial education, mathematical skills, teachers, basic concepts, notion of

knowledge, educational management.
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INTRODUCCION

La educacion inicial constituye una etapa esencial en el desarrollo integral de los nifios de 3 a
5 afios, pues en este periodo se establecen las bases esenciales para un aprendizaje significativo y
duradero. Bajo este contexto, el area de matematica adquiere cierta relevancia en particular, pues
permite que los infantes desarrollen las competencias que requieren para desarrollar el pensamiento
I6gico y la resolucion de problemas, a través de estrategias dindmicas que les permita absorber la
informacién que reciben. De acuerdo con la Unesco (2020), existe una falta de conocimientos basicos
por parte de los docentes, y que esta sigue aumentando con los afios, ocasionando que, a la fecha, no se
pueda apreciar a muchos profesionales competentes en esta area. Es por ello, resulta indispensable que
los docentes posean un conocimiento sélido que les permita facilitar estas experiencias educativas a los

nifos en areas clave como la matematica.

El presente estudio aborda un aspecto critico de la formacion docente en el dmbito de la
educacion inicial, centrandose en (Cémo se compara el conocimiento sobre conceptos basicos en
matematicas que tienen las docentes de educacién inicial de instituciones educativas privadas y publicas
de la ciudad de Tacna? El objetivo general de esta investigacion es contrastar el nivel de conocimiento
en nociones matematicas fundamentales, tales como nociones basicas, de orden, ordinalidad y conteo,
entre ambos tipos de gestién educativa. Asimismo, se establece la hipotesis general de que existen

diferencias significativas en estos conocimientos, dependiendo del tipo de gestion.

Para la realizacion de esta investigacion, se utilizé un enfoque cuantitativo, de tipo basico, con
un disefio descriptivo-comparativo y una muestra censal de 78 docentes que se sitlan en la ciudad de
Tacna. El principal instrumento utilizado fue un cuestionario validado por Oria (2022) que facilito la
evaluacion sistematica de cada dimension de la variable en estudio. Este cuestionario fue denominado
“CONBA-MAI”, y tuvo 45 items distribuidos en cuatro dimensiones: Basicas, las nociones de orden,

la nocién de ordinalidad y la nocion de conteo.

Los resultados mostraron que, las docentes de escuelas privadas destacaron mayormente con
respecto a las docentes de gestion publica, en conceptos fundamentales, de orden y conteo, mientras

que, en la nocién de ordinalidad, la diferencia no alcanzé significancia estadistica.

Estos hallazgos reflejan la necesidad de implementar programas de capacitacion docente en la
gestion publica, orientados a reforzar areas especificas de dificultad, asegurando una ensefianza

matematica efectiva que promueva un desarrollo 6ptimo desde los primeros afios de escolarizacion.



CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION

11 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1.1 Fundamentacion del problema

Las habilidades matematicas son esenciales para estructurar el conocimiento obtenido de la
realidad y aplicarlo en la resolucién de problemas (Chacon y Gastulo, 2018). Por lo tanto, es
fundamental que los docentes proporcionen experiencias de aprendizaje significativas desde una edad
temprana, utilizando juegos y materiales concretos del entorno, para que los nifios puedan adquirir y

comprender los conceptos basicos de las matematicas.

Segun el Proyecto Educativo Nacional-PEN 2036 (2020), los docentes desempefian un papel
fundamental en el sistema educativo, ya que las experiencias de los estudiantes en todas las etapas de

su formacion estan guiadas e influenciadas por las practicas diarias de estos profesionales.

Un estudio realizado por la Unesco (2020) destaca que la falta de conocimientos basicos en
matematicas entre los docentes es un problema creciente, exacerbado por la escasez de profesionales

cualificados en esta area.

Esta carencia a menudo obliga a los docentes a ensefiar matemaéticas sin la especializacion
necesaria, y conduce a que profesionales de otras &reas, como ciencias, tecnologia e ingenieria, sin
formacion pedagogica, asuman roles docentes en matematicas, disminuyendo asi la disponibilidad de

educadores capacitados en este campo (Unesco, 2023).

A nivel regional, el informe PISA 2022 destaca uno de los principales desafios educativos en
Ameérica Latina y el Caribe: el bajo rendimiento en matematicas (OCDE, 2022; CEPAL, 2022). Tres de
cada cuatro estudiantes muestran un bajo rendimiento en matematicas, lo que significa que no lograran

alcanzar las competencias basicas en esta area desde el inicio de su educacion.



Los datos mencionados resaltan la urgencia de mejorar la calidad educativa y reducir las
desigualdades para asegurar un aprendizaje efectivo en matematicas para todos los estudiantes de la
regién. Los resultados de PISA 2022 marcan un hito, ya que el rendimiento promedio de los paises de
la OCDE disminuy6 15 puntos en matematicas y 10 puntos en lectura, lo que muestra un mayor rezago

en matematicas que en lectura.

Aungue algunos paises, como Colombia, Brasil, Chile, Argentina y Panama, lograron mantener
su nivel de desempefio en matemaéticas respecto a 2018, otros vieron una reversion de su tendencia
positiva. Por ejemplo, Peru, que anteriormente mostré una tendencia alza con 400 puntos, sufri una

disminucion de nueve puntos en 2022, llegando a 391 puntos.

En el contexto nacional, la Defensoria del pueblo (2023) destaca que la falta de formacién
especializada en matematicas entre los docentes es un factor clave que contribuye al bajo rendimiento
de los estudiantes. En Espafia y varios paises de América Latina y el Caribe, la insuficiente formacion
docente se considera una de las principales causas de los malos resultados en matematicas (Equipo
Observatorio ProFuturo, 2021). La ausencia de profesores especializados en esta area y la limitada
dedicacion de tiempo a las matematicas en los planos de estudio agravan este problema (Castro et al.,
2021).

La Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE), realizada por el Minedu, reveld que en secundaria
solo el 15% de los estudiantes comprende lo que lee y apenas el 10% es capaz de resolver problemas
matematicos. Aungue se ha observado un avance en comprension lectora en segundo grado de primaria,
aumentando del 31% en 2018 al 50% en 2020, y una mejora en la resolucion de problemas matematicos,
que se duplico del 13% al 27% en el mismo periodo, ain existen grandes desafios en la adquisicion de

competencias matematicas (Educacion al futuro, 2020).

A pesar de las capacitaciones recientes dirigidas a docentes de nivel inicial, las evaluaciones
censales mas actuales siguen mostrando deficiencias significativas en el dominio de conceptos
matematicos basicos. Los resultados indican que una parte considerable de los docentes no alcanza los
niveles esperados de competencia en areas clave como numeracién, operaciones, béasicas y

razonamiento matematico (Pastells, 2022).

Segun Cano (2020), uno de los factores clave que contribuyen a esta situacion es la falta de
conocimientos basicos en matematicas entre los docentes, lo cual impacta negativamente en la calidad
de la ensefianza y, en consecuencia, en el rendimiento de los estudiantes. Esto afecta el desarrollo de
sus competencias matematicas, lo cual se refleja en su desempefio en los niveles educativos posteriores.
Estas competencias son indispensables para asegurar un aprendizaje significativo desde las primeras

etapas de la educacion.

Si esta problematica persiste, se podria observar un aumento en el porcentaje de estudiantes con

dificultades en matematicas, originadas por una metodologia inadecuada, lo que tendria un impacto



negativo en su desempefio académico tanto en secundaria como en la educacion superior. Mientras no
se soluciona la falta de conocimientos basicos en matematicas entre los profesores de nivel inicial, la

tendencia de dificultades en el aprendizaje matematico continuara.

Una posible solucién a esta situacion radica en la actualizacién y formacién continua de los
docentes, ya que es fundamental abordar su capacitacion para mejorar los resultados educativos en la
regién. La importancia de la calidad en la formacion docente y su impacto en el aprendizaje ha sido
destacada en investigaciones como el Informe Coleman y el estudio "Aportes para la Ensefianza de la
Matematica" (Unesco, 2016).

El propoésito de esta investigacion se centra en identificar las caracteristicas del conocimiento
que tienen los docentes de educacion inicial sobre las nociones matemaéticas basicas, asi como analizar
las diferencias en dicho conocimiento, segun la gestion educativa de las instituciones donde trabajan,

tomando en cuenta cada dimension agrupada de la variable de estudio.
1.1.2 Formulacion del problema

¢Cbémo se compara el conocimiento sobre conceptos basicos en matematicas que tienen las docentes de
educacion inicial de instituciones educativas privadas y publicas de la ciudad de Tacna, segun la gestion

educativa?

1.2 FORMULACION DE OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo general

Comparar el conocimiento sobre conceptos basicos en matematicas que tienen las docentes de
educacion inicial de instituciones educativas privadas y publicas de la ciudad de Tacna, segln gestién

educativa.
1.2.2  Objetivos especificos

e Comparar el conocimiento de las nociones basicas que tienen las docentes de educacion inicial
de Tacna, segun el tipo de gestion educativa.

e Comparar el conocimiento de las nociones de orden que tienen las docentes de educacion inicial
de Tacna, segun el tipo de gestion educativa.

e Comparar el conocimiento de la nocién de ordinalidad que tienen las docentes de educacién
inicial de Tacna, segun el tipo de gestion educativa.

e Comparar el conocimiento de la nocion de conteo que tienen las docentes de educacion inicial

de Tacna, segun el tipo de gestion educativa.



1.3 IMPORTANCIA Y JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

La importancia de llevar a cabo esta investigacion radica en que las matematicas juegan un
papel fundamental en la formacion integral de los nifios, ya que no solo reside en su valor formativo,
sino también en su capacidad para estimular el pensamiento. Ante esta realidad, es esencial intervenir
desde el nivel inicial, poniendo el foco en las estrategias pedagdgicas y didacticas que emplean los
docentes. Este estudio evaluara el nivel de conocimiento de los educadores en relacion con nociones
matematicas basicas, como cantidad, conservacion, ordinalidad y cardinalidad. Estas limitaciones en la

comprension impiden una ensefianza eficaz que responda a las necesidades pedagogicas del area.

Desde el punto de vista metodologico, concede el desarrollo de un instrumento para medir el
conocimiento matematico de los docentes de nivel inicial, algo que es de gran utilidad para los
coordinadores académicos y directivos de las instituciones educativas. Los resultados obtenidos seran
clave para la planificacion y toma de decisiones en torno a la capacitacion docente en matematicas,
garantizando asi una ensefianza de mayor calidad y promoviendo un aprendizaje significativo desde los

primeros afios.

Ademas, la relevancia social de este estudio adquiere importancia por su potencial para mejorar
la calidad de la educacion matematica desde la etapa inicial. Al analizar el conocimiento de conceptos
basicos de matematicas en los docentes, se busca fortalecer el aprendizaje de los nifios desde temprana
edad, lo que no solo impactara en su desarrollo académico, sino también les proporcionara herramientas
fundamentales para afrontar desafios futuros en un entorno donde las Habilidades mateméticas son cada

vez mas valoradas.

Por altimo, la realizacion de este estudio se justifica por el contexto actual en Peru, donde el
Minedu ha sefialado la falta de formacion especializada en los docentes, especialmente en matematicas,
identificandolo como uno de los factores que explican el bajo rendimiento estudiantil. (Defensoria del
pueblo, 2023). La escasez de docentes especializados y la limitada carga horaria dedicada a esta area
en los planos de estudio, segin Castro et al. (2021), son elementos clave que contribuyen a este
problema. En Tacna, al igual que en otras regiones del pais, el nivel de competencia matematica sigue
siendo una preocupacion, particularmente en la educacion inicial tanto en instituciones privadas como
publicas. La encuesta nacional a Instituciones Educativas, realizada por la OCDE (2022), sefiala que
los resultados en matematicas en las primeras etapas educativas estan por debajo de las expectativas,
algo que también se refleja en las evaluaciones del Ministerio de educacion. Esta tendencia negativa
aumenta a medida que los estudiantes avanzan, lo que resalta la necesidad de fortalecer las competencias

matematicas desde los primeros afios y mejorar la autoeficacia académica en esta &rea.



14 LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

Una de las principales dificultades de esta investigacion estuvo vinculada con la limitada
bibliografia disponible, ya que no se contd con informacion actualizada sobre el tema, ni estudios
empiricos que incluyan muestras representativas acordes a la propuesta de investigacion, lo cual

dificulto la posibilidad de comparar los hallazgos con antecedentes sélidos en la literatura.

Cabe sefalar que, las limitaciones relacionadas con el tiempo y los recursos disponibles se
hicieron presente durante el recojo de informacion, finalizando la aplicacion del instrumento fuera del
plazo establecido. Ademas, cabe mencionar que algunas docentes declinaron participar en el estudio, lo
que restringio el alcance y la representatividad de la muestra.

Por lo que es necesario indicar que, la naturaleza virtual del proceso limitd las posibilidades de
monitoreo directo por parte del evaluador durante la administracion del cuestionario, lo que pudo influir
en la calidad de las respuestas obtenidas. Estas circunstancias, aunque ajenas al control del investigador,
deben ser consideradas al momento de interpretar los resultados y formular las conclusiones respectivas,
ello con el fin de, orientar futuras investigaciones que busquen abordar estas carencias en el

conocimiento y la formacién docente en matematicas.



CAPITULO II

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1 ANTECEDENTES DEL ESTUDIO

A continuacion, se presentan los antecedentes mas relevantes que fundamentan la importancia
de esta investigacion, con el objetivo de contextualizar el estado actual de la educacién matematica a

nivel nacional e internacional.
2.1.1 Antecedentes nacionales

Oria-Rodriguez (2022) realiz6 su investigacion con el propdésito de objetivo de determinar si
existe diferencia en el conocimiento sobre los conceptos basicos en el area de Matematicas entre
docentes del nivel inicial de Instituciones Educativas privadas y publicas de Lima Metropolitana. La
metodologia empleada fue cuantitativa, de tipo aplicada y disefio descriptivo comparativo, con la
participacion de 62 docentes (31 por tipo de gestién educativa) que completaron el instrumento
virtualmente, dada la situacion de pandemia. Los resultados del estudio de Oria Rodriguez (2022)
demostraron que existe una diferencia estadisticamente significativa en el conocimiento sobre los
conceptos basicos de las Matematicas entre docentes del nivel inicial de Instituciones Educativas
privadas y publicas de Lima Metropolitana, con un valor de p < 0.05. Los docentes de instituciones
privadas destacaron en las Nociones Basicas y de Orden, alcanzando un nivel alto en el 75% y 68% de
los casos respectivamente, mientras que los docentes de instituciones publicas sobresalieron en la
Nocion de Conteo con un 60% y ligeramente en la Nocidn de Ordinalidad con un 55%, aunque en esta
ultima la diferencia no fue significativa (p > 0.05). La conclusion del estudio resalta la importancia de
identificar y abordar las diferencias en el conocimiento matemético de los docentes segun el tipo de
gestion educativa, sugiriendo la necesidad de desarrollar programas de formacion especificos que

fortalezcan las &reas de mayor dificultad identificadas en el estudio.



Ayma (2022) desarroll6 un trabajo de investigacién con el objetivo de disefiar y aplicar una
estrategia didactica para mejorar el aprendizaje matematico y el rendimiento académico en los nifios y
nifias de 4 afos de esta institucion educativa. La metodologia utilizada fue cuantitativa y cuasi-
experimental, con un disefio de pretest-postest y grupo de control. Se trabajé con una muestra de 60
estudiantes, divididos equitativamente entre el grupo experimental y el grupo control, a quienes se les
aplicaron pruebas estandarizadas para evaluar su competencia matematica antes y después de la
intervencién. El estudio destac6 una preocupante falta de conocimiento en conceptos basicos de
matematicas entre los docentes de educacion inicial. Esta carencia de conocimientos se refleja en la
incapacidad de algunos docentes para ensefiar adecuadamente conceptos fundamentales como la
numeracion, la seriacién y las operaciones basicas, 1o que afecta negativamente el rendimiento de los
estudiantes desde los primeros afios de su educacion. Los resultados mostraron una mejora significativa
en el rendimiento matematico del grupo experimental en comparacion con el grupo control. En
concreto, los estudiantes del grupo experimental mejoraron sus puntajes en las areas de resolucion de
problemas, razonamiento l6gico y manejo de operaciones basicas en un 25%, 20%, y 30%
respectivamente. La conclusion del estudio enfatiza la importancia de la implementacién de estrategias
didacticas innovadoras en la ensefianza de las matematicas para mejorar el rendimiento académico de
los estudiantes. Ademas, se destaca la necesidad de formacion continua para los docentes en técnicas
didacticas que se adapten a las necesidades de los estudiantes y fomenten un aprendizaje mas efectivo

y significativo.

Goicochea (2020) en su estudio, tuvo como objetivo principal evaluar las competencias
matematicas en las clases virtuales de las docentes de nivel inicial de IE N°1579 Corazén del Nifio
Jesus, Porvenir. El estudio siguié un enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental de tipo
descriptivo simple y un muestreo no probabilistico por conveniencia, en el que participaron 22 docentes.
Para la recoleccién de datos, se empled una prueba de 15 preguntas de opcion mudltiple, cuyo
instrumento fue desarrollado por la investigadora bajo el enfoque constructivista para el aprendizaje
matematico. El instrumento fue validado mediante juicio de expertos, alcanzando una confiabilidad de
0.78 segun el coeficiente Alfa de Cronbach. Los resultados indicaron que el 77% de los docentes se
ubicaron en el nivel eficiente en cuanto a sus competencias matematicas, mientras que el 23% se
posicionaron en el nivel regular. En cuanto a las dimensiones evaluadas, el 73% de los docentes se
ubicaron en el nivel eficiente en la dimension "saber", el 91% en la dimension "saber hacer", y el 86%
en la dimension "saber ser", con el resto de las participantes en nivel regular en cada dimension. La
autora destaca la importancia de que los docentes adquieran competencias matematicas solidas,
entendidas como un conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que faciliten el desarrollo del
pensamiento légico y el pensamiento critico en los nifios, ayudandoles a construir sus propios

conocimientos y resolver problemas cotidianos de manera efectiva. El estudio concluye que la mayoria



de los docentes evaluados han desarrollado dichas competencias de manera efectiva, lo que repercute

positivamente en el aprendizaje de las matematicas en la primera infancia.

Chiroque (2022) llevo a cabo un estudio cuyo propdsito fue identificar diferencias significativas
en las estrategias didacticas aplicadas en matemaéticas entre nifios de 5 afios de dos Instituciones
Educativas Iniciales (IEE) en Lima durante el afio 2021. El enfoque de la investigacidn fue cuantitativo,
aplicado y de nivel descriptivo comparativo, utilizando una ficha de observacion aplicada a 168
estudiantes. Los resultados revelaron diferencias significativas en el uso de estrategias didacticas entre
la institucién privada y la publica. Especificamente, se encontré que las estrategias didacticas fueron
mas prevalentes en la institucién privada en comparacién con la publica, con un 54% y un 50%
respectivamente. La autora sefiala que, no se encontraron diferencias significativas en las estrategias
basadas en el espacio, el juego y el uso de materiales entre las dos instituciones (p>0,05). Sin embargo,
se identificaron diferencias significativas en las estrategias basadas en el seguimiento del mediador,
donde la institucion privada mostré una implementacion mas efectiva en comparacion con la publica.
Estos hallazgos subrayan la importancia de considerar el contexto institucional en la aplicacion efectiva
de estrategias didacticas en el aprendizaje temprano de las matematicas.

2.1.2 Antecedentes internacionales

Castillo y Cenas (2023) llevaron a cabo su estudio con el propdsito de analizar y comparar el
nivel de competencias matematicas entre estudiantes de ambos tipos de instituciones. Para ello, se
utiliz6 una metodologia cuantitativa con enfoque comparativo, trabajando con una muestra de 120
estudiantes (60 de cada institucién). Se aplicaron pruebas estandarizadas, como la Prueba de
Competencias Matematicas (PCM) y la Prueba de Resolucion de Problemas Matematicos (PRPM), para
medir las habilidades matemaéticas de los participantes. Los resultados evidenciaron diferencias
significativas en el rendimiento matematico de los estudiantes, siendo los alumnos de la institucion
privada quienes lograron puntajes méas altos en promedio en comparacion con los de la institucion
publica. Este hallazgo sugiere que ciertos factores presentes en el entorno educativo de las escuelas
privadas podrian estar favoreciendo un mejor desempefio en matematicas. La conclusion del estudio,
enfatiza la importancia de investigar estos factores para poder disefiar estrategias que promuevan un
rendimiento matematico superior en las instituciones pablicas. Asimismo, se resalta la necesidad de
fomentar una educacioén equitativa, que brinde a todos los estudiantes, independientemente del tipo de

institucidn, la oportunidad de alcanzar su maximo potencial en competencias matematicas.

Pincheira et al. (2021) llevaron a cabo su tesis, con el proposito de analizar las practicas
matematicas de 157 docentes en formacion en Chile, empleando el cuestionario CDM-Matematicas
Elementales. Se utiliz6 una metodologia exploratoria con enfoque cuantitativo, aplicando este

cuestionario a la muestra de futuros profesores. El instrumento consistid en seis preguntas abiertas,



basadas en los ejes tematicos del curriculo escolar chileno. Los resultados revelaron que el desempefio
de los futuros docentes en cuanto a conocimiento didactico-matematico fue limitado, obteniendo una
media de 24 puntos sobre 42. Las mayores dificultades se presentaron en las areas de medicion, manejo
de datos y complicaciones. Las conclusiones del estudio subrayan la necesidad de desarrollar programas
de apoyo en la formacion docente, con el fin de mejorar la ensefianza de la matematica elemental en la

educacion basica.

Segarra y Julia (2021) realizaron una investigacion, cuyo objetivo fue examinar el
conocimiento matematico de los estudiantes de primer afio de Educacion Primaria, con un enfoque en
los contenidos de nimeros y geometria. Para ello, emplearon una metodologia cuantitativa, utilizando
técnicas de estadistica descriptiva e inferencial. Se seleccionaron 20 preguntas de las pruebas TIMSS,
aplicadas a 97 estudiantes del primer afio del grado en la Universitat Rovira i Virgili. Los resultados
mostraron que los estudiantes provenientes de un bachillerato en Ciencias, y aquellos con formacién
matematica reciente, obtuvieron mejores calificaciones. En particular, los estudiantes de Ciencias
alcanzaron una media de 6.83, en comparacion con 5.94 de los estudiantes de Humanidades y Ciencias
Sociales, con un p-valor de 0.016. También se encontraron diferencias significativas entre los dominios
de nameros y geometria, con medias de 6.54 y 5.54 respectivamente, y un p-valor=0.00153. En el
analisis del dominio cognitivo, se observo que el 50% de los estudiantes obtuvieron menos de 7.50 en
conocimientos, 5.83 en aplicacion y 4.00 en razonamiento, con diferencias significativas entre estos
grupos segun la prueba HSD de Tukey. La conclusién del estudio destaca la importancia de la formacion
matematica previa, sugiriendo que esta influye positivamente en el rendimiento académico de los
futuros docentes. A partir de los hallazgos, se recomienda redisefiar los programas de ensefianza de

matematicas para fortalecer las areas débiles y mejorar la preparacion de los docentes en formacion.

Anleu (2020) desarroll6 su estudio, con la finalidad de analizar si los futuros profesores tienen
un dominio adecuado de los contenidos matematicos requeridos para la ensefianza en este nivel
educativo. El enfoque metodolégico del estudio fue cualitativo, empleando un disefio fenomenoldgico,
y se realizé en la Universidad del Valle de Guatemala, campus Altiplano. El estudio incluy6 entrevistas
a diez estudiantes que cursaban el altimo ciclo de la carrera, junto con micro relatos de vida escritos por
cuatro egresados Yy tres docentes encargados de los cursos de matematicas. La muestra fue seleccionada
de manera no probabilistica, calculando en conveniencia. Los resultados revelaron que el dominio de
los futuros docentes en cuanto a contenidos matematicos era medio o bajo. Asimismo, los participantes
sefialaron que, aunque han aprendido técnicas y estrategias pedagogicas para la ensefianza de las
matematicas, muchos experimentan temor, rechazo y nerviosismo hacia esta materia, lo que repercute
negativamente en su rendimiento. La principal conclusion del estudio subraya la necesidad de revisar y
mejorar el plan de estudios de la carrera, especialmente en lo que respeta a la cantidad y calidad de los

cursos de matematicas. Se resalta la importancia de que los futuros docentes no solo dominan los
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conceptos matematicos, sino gue también saben como ensefiarlos de manera efectiva, a fin de asegurar

una educacion de calidad en el nivel primario.

Prada et al. (2021) realizaron un estudio con el propdsito de examinar las caracteristicas del
conocimiento didactico-matematico de los docentes de matematicas en instituciones educativas
publicas de San José de Culcuta, Colombia. El estudio empledé una metodologia cuantitativa y
descriptiva, utilizando el Cuestionario de Conocimiento Didactico-Matematico (CCDM) para recoger
datos de 73 docentes, seleccionados mediante muestras no probabilistico intencional. Los resultados del
estudio mostraron que las concepciones y conocimientos matematicos de los docentes tienen un impacto
directo en su desempefio pedagédgico, la planificacion de sus clases, la seleccidn de actividades en el
aula, el uso de recursos didacticos y la evaluacion de los aprendizajes. En cuanto al perfil demografico,
el 58,9% de los docentes eran mujeres, mientras que el 41,1% eran hombres. En términos de formacién
académica, el 84.9% contaba con una licenciatura en pedagogia, mientras que el 15.1% eran ingenieros.
Ademas, aproximadamente el 55% de los docentes habia cursado estudios de posgrado, destacAndose
la especializacién como el nivel predominante. La edad de los docentes variaba, siendo el grupo
mayoritario el de 41 a 50 afios, representando el 31,5%. Por otro lado, el 54.8% de los docentes contaba
con méas de 11 afios de experiencia, y el 32.9% con mas de 20 afios dedicados a la ensefianza. Los
hallazgos del estudio revelaron que los docentes con mas experiencia y formacion avanzada tienden a
poseer un mayor conocimiento didactico-matematico, lo cual se traduce en una mejor preparacion de
sus clases, el uso de recursos méas variados y una evaluacion mas eficaz del aprendizaje de los
estudiantes. El estudio resalta la importancia de la formacién continua y la actualizacion profesional
como herramientas clave para mejorar la calidad de la ensefianza de las matematicas en instituciones
educativas publicas. Se concluye que es fundamental que los docentes de matematicas posean tanto un
s6lido conocimiento de los contenidos como habilidades pedagdgicas efectivas para facilitar el proceso

de ensefianza-aprendizaje, promoviendo asi una educacion de mayor calidad.

2.2 BASES TEORICAS
2.2.1 Areade Matematica

La ensefianza de las matematicas en la educacion inicial en Per( se fundamenta en diversas
teorias y enfoques que buscan no solo la adquisicion de conocimientos matematicos, sino también el

desarrollo de habilidades en los nifios durante su primera etapa escolar.

Segtin el Ministerio de Educacion (2016), el drea de matematica “promueve y facilita que los
nifios y nifias desarrollen y vinculen las siguientes competencias: Resuelve problemas de cantidad y

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion” (p. 169).
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Desde el momento en que los nifios llegan al mundo, comienzan a explorar su entorno de
manera natural, utilizando sus propios métodos para enfrentar los retos que se les presentan. A traves
de asociaciones sencillas y un lenguaje basico, logran expresar sus ideas y, poco a poco, construyen las
bases de su pensamiento matematico. En este sentido, el enfoque curricular en el nivel inicial no se
centra en todas las competencias que deben alcanzarse al final de la Educacion Bésica Regular (EBR),

sino en aquellas que son fundamentales para el desarrollo y aprendizaje de los infantes.

Por esta razon, en el nivel de Educacion Inicial, especificamente en el Il ciclo, se considera
prioritario reforzar las competencias que permiten a los pequefios resolver problemas relacionados con
la cantidad, asi como aquellos vinculados a la forma, el movimiento y la localizacion. Esta

aproximacion les proporciona una base sélida para su progreso en el area de Matematica.
2.2.1.1 Conocimiento y aprendizaje de la matematica.

A lo largo del tiempo, numerosos estudios han abordado la adquisicion del conocimiento desde
perspectivas como la logica, la matematica, la filosofia y la psicologia. Uno de los ejemplos méas
ilustrativos sobre como el conocimiento influye en el aprendizaje de los estudiantes es el concepto

propuesto por Vygotsky (1978) citado por Mozombite et al. (2020, p. 16):

a. Zona de desarrollo proximo (ZDP): Representa el nivel en el que los estudiantes, con la ayuda

adecuada, pueden aprender nuevos conocimientos y habilidades.

b. Zona de desarrollo real (ZDR): Se refiere a las habilidades y capacidades que el alumno ya

posee y puede realizar de manera autébnoma, sin ayuda externa.

c. Zona de desarrollo potencial (ZDP): Es el punto en el que el alumno, con el apoyo de un

profesional o una figura guia, alcanza su méaxima capacidad de aprendizaje.

El "conocimiento matematico" presenta caracteristicas especificas que lo hacen

fundamentalmente interesante, segln Serrano et al. (2011, p. 272). Algunas de esas caracteristicas son:

a. Alto nivel de generalidad y abstraccion: El conocimiento matematico no se limita a objetos o
contextos especificos, sino que esta desvinculado de las representaciones intuitivas o

perceptivas de situaciones concretas.

b. Naturaleza deductiva: A diferencia de otros campos cientificos que contrastan fenémenos con
datos del mundo fisico, en matemaéticas se basa en explicaciones fundamentadas y organizadas,

lo que le da una estructura coherente e integrada.

c. Lenguaje formal y preciso: A diferencia del lenguaje natural, las matematicas buscan precision,
brevedad y universalidad en sus expresiones, con el objetivo de llegar a resultados consistentes

internamente.
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2.2.1.2 Competencias matemaéticas en el nivel inicial.

La importancia de comprender dicho tema es iniciar separando los puntos mas relevantes. Se
entiende que las competencias y capacidades consideran las habilidades basicas de las matematicas que
los nifios en esta edad deben lograr adquirir en la primera infancia, es necesario que se propicien y
construyan tres operaciones légicas sustanciales que son la base de dicho desarrollo en los nifios y que
son: la clasificacion, la seriacion y la correspondencia, las cuales se construyen simultaneamente
(Cardoso y Cerecedo, 2008, p.3), esto quiere decir que dichas habilidades son cualidades particulares
propias de la etapa madurativa por la que atraviesan los nifios y las nifias desde la etapa pre-numérica,
como: comparar, clasificar, identificar, reunir, establecer relaciones uno a uno, seriar, entre otros, para
luego poder afianzar el concepto del nimero. Ya que servira como base para el aprendizaje de las

matematicas en el nivel primario

Por consiguiente, una competencia matematica se vincula con el ser capaz de hacer...
relacionado con el cuando, cdmo y por qué utilizar determinado conocimiento como una herramienta.
Las dimensiones que abarca el ser matematicamente competente son: 1) Comprension conceptual de
las nociones, propiedades y relaciones matematicas; 2) Desarrollo de destrezas procedimentales; 3)
Pensamiento estratégico: formular, representar y resolver problemas; 4) Habilidades de comunicacion
y argumentacion matematica, y 5) Actitudes positivas hacia las situaciones matematicas y a sus propias

capacidades matematicas (Chamorro, 2003).

Los nifios y nifias aprenden de manera holistica. Por esta razén, cuando se abordan dos
competencias matematicas, no se busca desarrollarlas de manera aislada o en bloques tematicos
separados, ya que estan interconectadas. Sin embargo, es necesario que, que los docentes, posean un
conocimiento profundo de ambas. EI Minedu a través de la. Guia de orientaciones sobre la matematica

en el nivel Inicial, sefiala las competencias que se deben desarrollar, como:

a. Competencia “Resuelve problemas de cantidad”: esta competencia se evidencia cuando los
nifios y nifias muestran curiosidad por explorar los objetos que tienen a su alrededor,
descubriendo caracteristicas perceptuales como la forma, el color, el tamafio y el peso, entre
otras. A través de esta exploracion, comienzan a establecer relaciones que les permiten
comparar, clasificar, organizar, quitar, agregar y contar, segin sus propios criterios y motivados
por sus intereses y necesidades. Estas acciones no solo despiertan su creatividad, sino que
también les ayudan a resolver problemas cotidianos relacionados con la nocién de cantidad
(Minedu, 2016, p. 31)

»»

b. Competencia “Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion ”: se pone en evidencia
cuando los nifios y nifias, desde sus primeros afios, exploran su propio cuerpo y descubren sus
capacidades de movimiento y desplazamiento al interactuar con los objetos de su entorno. A

traves de sus sentidos, reciben informacién sobre las personas y objetos que los rodean. Por
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ejemplo, pueden seguir con la mirada al adulto que los acompafia o notar cuando un objeto
cambia de lugar. A medida que exploran y juegan, realizan acciones como introducirse en
espacios reducidos o agacharse para recuperar un objeto que ha rodado bajo una mesa. Estas
experiencias son clave para gque los pequefios desarrollen nociones espaciales, que comienzan

a expresar con gestos, sefias y, poco a poco, con palabras. (p. 39)

Por otro lado, en las Rutas del aprendizaje, desarrollado por el Minedu, se muestra las
capacidades e indicadores del nivel de Educacion Inicial 3 afios hasta el primer grado de Educacion

Primaria:

Figura 1.
Competencia: NUmeros y operaciones

Tomado de: Rutas del aprendizaje version 2015: ;Qué y como aprenden nuestros nifios? 1l Ciclo Area
Curricular Matemética. 3, 4 y 5 afios de Educacion Inicial. Ministerio de Educacion (2015, p.22).
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Figura 2.
Competencia: Namero y operaciones

Tomado de: Rutas del aprendizaje version 2015: ;Qué y como aprenden nuestros nifios? 1l Ciclo Area
Curricular Matematica. 3, 4 y 5 afios de Educacion Inicial. Ministerio de Educacion (2015, p.22).

Figura 3.
Competencia: Cambio y relaciones

Tomado de: Rutas del aprendizaje version 2015: ;Qué y como aprenden nuestros nifios? 1l Ciclo Area
Curricular Matematica. 3, 4 y 5 afios de Educacion Inicial. Ministerio de Educacion (2015, p.23).
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Figura 4.
Competencia: Cambio y relaciones

Tomado de: Rutas del aprendizaje version 2015: ¢Qué y como aprenden nuestros nifios? Il Ciclo Area
Curricular Matematica. 3, 4 y 5 afios de Educacidn Inicial. Ministerio de Educacion (2015, p.24).

En estas figuras, se pueden identificar las dos competencias vinculadas al conocimiento de la

matematica:

a. Numero y operaciones: Se enfoca en la resolucién de situaciones problemaéticas, tanto en
contextos reales como matematicos, que requieren construir el significado y uso de los nimeros
y sus operaciones. En este proceso, se espera que los estudiantes empleen diversas estrategias
de solucidn, valoren sus resultados y justifiquen sus procedimientos, desarrollando un

pensamiento numérico mas profundo.

b. Cambio y relaciones: Esta competencia se refiere a resolver problemas que involucran
patrones, igualdades, desigualdades, relaciones y funciones. Nuevamente, los estudiantes
aplican diversas estrategias para abordar los problemas, y se les motiva a justificar y explicar
sus procedimientos y resultados. Esto fomenta el entendimiento de como las relaciones y

cambios afectan diferentes aspectos de un problema matematico (Minedu, 2015, p. 16-18).

Ambas competencias estan disefiadas para fomentar un enfoque integral en el aprendizaje
matematico, interconectando operaciones numéricas con el andlisis de patrones y relaciones, lo que

enriquece la capacidad de resolver problemas de forma mas flexible y fundamentada.

16



Para desarrollar competencias matematicas en los nifios y nifias, es esencial tener en cuenta los

siguientes procesos y conceptos clave:

a.

Clasificacidn: Este proceso permite que los nifios agrupen objetos por sus semejanzas y los
separen por sus diferencias, formando grupos con propiedades comunes, como forma, color,
tamafio o cantidad. Esto da lugar al concepto de clase. Clasificar ayuda a los nifios a identificar
los atributos de los objetos y establecer relaciones. Por ejemplo, pueden formar grupos de 5
elementos, entendiendo la clase del 5 como el conjunto de todos los grupos con esa cantidad de
elementos. Este proceso es fundamental para que los nifios comprendan el nimero como un

concepto cardinal, que representa la cantidad de elementos en un grupo.

Seriacion: Consiste en ordenar elementos que presentan diferencias, como el tamafio, en una
secuencia creciente o decreciente. Este proceso lleva a los nifios a entender el concepto de serie
y les ayuda a comprender el nimero como ordinal, que representa la posicion de un elemento
en una secuencia. Los nifios comienzan a entender que cada nimero en una sucesion es uno
mas que el anterior y uno menos que el siguiente, lo que les permite comprender la relacion de

inclusion entre los nUmeros.

Correspondencia: A través de este proceso, los nifios comparan dos grupos de elementos
emparejando elementos de un grupo con otro para determinar cuantos hay en cada uno, lo que
conduce al concepto de equivalencia. La correspondencia ayuda a los nifios a comparar

cantidades y a entender cuando dos grupos tienen la misma cantidad de elementos.

Conteo: Al principio, los nifios imitan y repiten nimeros de forma espontanea y sin comprender
su significado. Sin embargo, poco a poco descubren que contar les ayuda a determinar la
cantidad de elementos en un grupo. Este proceso comienza como un acto verbal, pero con el
tiempo adquiere significado y se convierte en una herramienta para resolver problemas

cotidianos.

Conservacion de cantidad: Este concepto se refiere a la comprensién de que la cantidad de
elementos permanece igual, incluso cuando se modifica la disposicion espacial de los mismos.
Los nifios desarrollan esta nocion de manera interna y progresiva, y los educadores pueden

observar su avance a medida que logran conservar o no la cantidad en diferentes situaciones.

Adquisicion de las nociones de numero y cantidad: Los nifios adquieren la nocion de nimero a
traveés de la clasificacion y la seriacion. Contar verbalmente no es suficiente para dominar el
concepto de nimero; también deben comprender la conservacion de cantidad. Solo a través de
estas estructuras légico-matematicas los nifios desarrollan una comprension completa de los

nameros y las cantidades (Minedu, 2016, p. 32-36)
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2.2.2 Rol del docente en la ensefianza de las matematicas

La ensefianza de las matemaéticas en el nivel inicial es una tarea fundamental que sienta las
bases del pensamiento l6gico y critico en los nifios. En este contexto, el rol del docente se convierte en
un pilar esencial para guiar y motivar a los pequefios en su descubrimiento del mundo matematico. Los
maestros no solo transmiten conocimientos, sino que también inspiran curiosidad y amor por el

aprendizaje.

El constructo Capacidad de Ensefianza de la Matematica (CEM), desarrollado por Olfos et al.
(2022), abarca los conocimientos, creencias y practicas que una docente de inicial desarrolla para
ensefiar matematicas. Este concepto se basa en el trabajo de Shulman (1987), quien diferenciaba entre
el conocimiento del docente sobre un contenido especifico y el conocimiento necesario para ensefiarlo
(citado por Olfos et al., p. 345). En este sentido, destaca el Conocimiento Pedagdgico del Contenido
(CPC), que combina el conocimiento sobre la disciplina con las concepciones sobre la ensefianza y el
aprendizaje, ademas de la capacidad de disefiar experiencias educativas efectivas.

Diversos estudios han adoptado el concepto de CPC para explorar el conocimiento que poseen
las maestras al ensefiar matematicas, donde se acentta la importancia de que las educadoras comprendan
a fondo los conceptos matematicos que deben ensefiar, asi como el desarrollo del pensamiento l6gico-
matematico en los primeros afios. Igualmente, Platas (2008) citado por Olfos et al. (2022, p. 346) sefiala
la relevancia de que las docentes dominen las representaciones y estrategias metodolégicas adecuadas

para este nivel educativo.

El constructo CEM incluye tres componentes clave dentro de las dimensiones de conocimiento

y préctica docente:

a. Conocimiento del Contenido (CC), hace referencia a la habilidad de la docente para explicar
matematicas de manera clara y efectiva, ya sea utilizando representaciones concretas, pictéricas

o simbolicas. Se trata de un conocimiento que se pone en practica a través de la ensefianza

b. Conocimiento Pedagogico del Contenido centrado en el Pensamiento Matematico Infantil

(CPC-PMI), incluye el entendimiento de aspectos cognitivos del aprendizaje en los nifios,

c. Conocimiento Pedagdgico del Contenido centrado en la Ensefianza (CPC-ENS), el
conocimiento del curriculo, la organizacién de la ensefianza y las creencias sobre la naturaleza

de las matematicas y su ensefianza

Estos componentes no solo hacen referencia al saber tedrico de la docente, sino también a su
capacidad para aplicarlo en el aula, lo que se refleja en la generacion de oportunidades de aprendizaje

significativas.

La CEM reconoce que la ensefianza de las matematicas en la educacion infantil requiere la

integracion de saberes y habilidades especificas. Una maestra con una sélida CEM es capaz de ensefiar
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matematicas de manera efectiva porque combina conocimientos, habilidades practicas y actitudes
positivas hacia la ensefianza de esta disciplina. Esto incluye la cognicién, la praxis y la disposicion
valdrica, que influyen en sus creencias sobre cdmo se aprende y ensefia matematicas en el periodo

infantil.
2.2.2.1 Estrategias didacticas de la ensefianza de la matematica.

Existen diversas concepciones de estrategias de ensefianzas de la matemaética en la Educacion
Inicial, segin Mora (2003), los mismos pueden ser: ensefianza de la matematica a partir de su propia
génesis, ensefianza de la matematica orientada a la resolucion de problemas, ensefianza de la
matematica orientada hacia objetivos formativos, ensefianza de la matematica basada en las
aplicaciones y la modelacidon, ensefianza de la matematica basada en proyectos, ensefianza de la
matematica tomando en cuenta el plan semanal, el trabajo libre y las estaciones de aprendizaje y en la
actualidad, considerando el tiempo de pandemia que se vive la ensefianza de la matematica con la ayuda

de la computadora y los correspondientes programas.

El desarrollo de la competencia matematica tiene diversos factores que influyen en su
adquisicion, entre los que pudiéramos mencionar los conocimientos previos y los conocimientos basicos
que predominan en el razonamiento Idgico. El uso o aplicabilidad de los elementos de logica y

matematica en su entorno cotidiano.

Asi mismo, existe un factor biol6gico cognitivo que prepondera el alcance de la competencia
matematica, tal como la autorregulacion y control que se pudiera tener frente a hechos o situaciones de
la vida diaria, un factor emocional afectivo que sustenta las creencias o la experiencia originada en los

procesos matematico (Villalonga, 2017).

Segun Alsina (2013, citado por Chiroque, 2022, p. 16), las estrategias educativas se estructuran

en diversas dimensiones que facilitan el aprendizaje de las matematicas en los nifios, por ejemplo:

a. Estrategia basada en el espacio. Tiene como propoésito guiar al nifio en la observaciéon y la
experiencia directa en su entorno, tanto en el ambito escolar como en su vida cotidiana. Es
importante que los pequefios realicen diversas actividades en su entorno, lo que permite que el

aprendizaje sea mas significativo al estar conectado con la realidad en la que se desenvuelven.

b. Estrategia basada en el juego. Destaca el papel fundamental del juego como una necesidad y
derecho del nifio. El juego no solo es una fuente de motivacion, sino que también facilita el
desarrollo de habilidades matematicas. A través de actividades ludicas, los nifios pueden
aprender conceptos matematicos de manera divertida y dindmica, favoreciendo su comprension

y aplicacion.

c. Estrategia basada en el uso de materiales. Resalta la importancia de emplear recursos cercanos

al nifio, como materiales naturales. A través de acciones simples como agrupar, clasificar y
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ordenar, los nifios desarrollan habilidades que les permiten avanzar en su competencia

matematica, al mismo tiempo que interactdan con su entorno de manera amigable y familiar.

d. Estrategia basada en el seguimiento del mediador. Subraya la importancia de la observacion y
guia por parte del adulto. EI mediador debe disefiar actividades, proponer ideas matematicas y
comunicar conceptos de diversas formas, siempre enfocandose en el aprendizaje del nifio. Un
adecuado monitoreo y seguimiento de estas actividades es decisivo para garantizar que el menor

alcance los aprendizajes esperados y desarrolle sus competencias matematicas.

Desarrollar la competencia matematica no solo es clave para resolver problemas cotidianos,
sino que también contribuye al progreso personal y social. Los docentes, por su parte, tienen la
responsabilidad de organizar actividades que promuevan el pensamiento l6gico mediante la
observacion, comparacion, exploracion y clasificacion de objetos. Estas experiencias ayudan a los nifios
a razonar, argumentar, explorar y tomar decisiones, habilidades esenciales para su vida diaria y su futuro

como ciudadanos responsables.
2.2.2.2 Dificultades del aprendizaje de las matematicas.

Las dificultades de aprendizaje en Matematicas pueden ser una de las causas de fracaso escolar
y, en ocasiones, pueden llevar al aislamiento de los alumnos en su entorno educativo e incluso al

abandono escolar.

Estos son problemas que afectan a los estudiantes en su capacidad para adquirir y utilizar
habilidades fundamentales, como la lectura, la comprension, la expresién escrita y el razonamiento
matematico. Segln Arbones (2005), estos desafios pueden resultar en un avance mas lento en el

aprendizaje y, en algunos casos, llevar al fracaso escolar (p. 23)

Identificar estas dificultades puede ser especialmente complicado en los primeros afios de su
periodo escolar, lo que subraya la importancia de la legislacién actual, que enfatiza la deteccién e
intervencién temprana. Por lo que es fundamental que, los educadores y las instituciones se enfoquen
en reconocer y abordar estas dificultades desde el principio para asegurar que todos los estudiantes

tengan la oportunidad de alcanzar su maximo potencial.

El pedagogo de Educacion Inicial debe conocer las causas y caracteristicas de estas dificultades
para poder tratarlas adecuadamente. Hay que destacar, por tanto, el papel tan importante que juega la
formacion con qué cuenta el docente para abordarlas, pero también su implicacion a la hora de dar
respuesta a la atencion a la diversidad. El docente debe conocer las aptitudes de los alumnos con
respecto a las Matematicas, pero también sus creencias y actitudes hacia las mismas, ya que pueden

dificultar el aprendizaje de la materia (Fernandez, 2013).

Entre las principales dificultades se destacan la falta de atencion, cuya alteracion produce en el

nifio efectos tales como: i) parece no intentarlo; ii) distracciones por estimulos irrelevantes; iii) se fatiga
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facilmente al tratar de concentrase, y iv) conexiones y desconexiones. Otra de las areas de dificultad
frecuente es la impulsividad. Una tercera area a menudo afectada en este nivel, es la perseverancia.
(Diaz, et al. 2014).

Segun Ferndndez (2013, p. 22), las dificultades de aprendizaje en esta area pueden manifestarse
de diversas formas, cada una con caracteristicas especificas. A continuacion, se describen algunas de

las acepciones mas comunes:

a. Acalculia: es laincapacidad total para realizar operaciones matematicas, generalmente causada
por lesiones cerebrales, dafios o condiciones neurolégicas que afectan la comprension y el uso
de conceptos matematicos. Las personas que padecen acalculia experimentan dificultades

extremas incluso al intentar realizar calculos basicos.

b. Discalculia: es un trastorno especifico del aprendizaje que interfiere con la capacidad para
entender y trabajar con nimeros. Quienes la padecen pueden tener dificultades para realizar
calculos, comprender conceptos matematicos y recordar secuencias numéricas. Cabe destacar
que este trastorno no esta relacionado con la inteligencia general, y las personas afectadas
pueden destacar en otras areas.

c. Trastornos de calculo: El término engloba diversas dificultades relacionadas con la ejecucion
de operaciones matematicas, tales como la suma, resta, multiplicacion y division, asi como con
la comprensién de conceptos mas complejos como fracciones y decimales. Estas dificultades

pueden tener origen en factores cognitivos, emocionales o ambientales.

d. Dificultades en el Aprendizaje Matematico (DAM): incluyen una amplia gama de problemas
gue afectan la capacidad de aprender matematicas. Este término abarca tanto la discalculia
como otras dificultades que no encajan en un diagnostico especifico. Las DAM pueden variar

en su gravedad y requieren enfoques personalizados para su intervencion.

La identificacion temprana y la intervencion adecuada son clave para ayudar a los estudiantes

a superar estos desafios y alcanzar su potencial en el aprendizaje matematico.

2.2.2.3 Evaluacion de los aprendizajes en matematicas.

La evaluacion de los aprendizajes en matematicas en el nivel inicial es un proceso esencial que
busca medir el desarrollo de habilidades matematicas en nifios de 3 a 5 afios. Este enfoque se centra en
la observacion y el seguimiento del progreso, adaptdndose a las caracteristicas y necesidades de los

estudiantes en esta etapa temprana de su educacion.

En la educacion inicial, la evaluacion se lleva a cabo principalmente a través de la observacion,

siendo esta la técnica clave para realizar un seguimiento continuo del progreso de los nifios. Observar
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el desarrollo del pensamiento matematico requiere prestar atencion a lo que los pequefios son capaces
de hacer en distintos contextos, situaciones e interacciones, siempre en relacion con las competencias,

habilidades e indicadores esperados en este nivel (Minedu, 2015, p. 65).

a. La observacion espontanea, permite registrar informacion cualitativa sobre los nifios, tanto a
nivel individual como grupal, en cualquier momento del afio. Esta no se planifica de antemano.
Por ejemplo, cuando la docente acompafia a los nifios durante el juego libre, puede observar
que Laura, mientras esta en el &rea de construccion, tiene dificultades para armar una torre alta
con los bloques de madera y encajar las piezas correctamente. Esta situacion queda asentada en

su anecdotario.

b. Por otro lado, la observacion sistematica, requiere definir con antelacion el aspecto especifico
del aprendizaje que se desea registrar. Para ello, es necesario formular preguntas previas sobre
lo que se pretende observar. Un ejemplo de esto seria verificar si los nifios utilizan
correctamente los cuantificadores al identificar semejanzas y diferencias entre los conjuntos

que agrupan.

Al planificar la evaluacion, el docente debe tener en cuenta las caracteristicas individuales de
cada estudiante, sus estilos de aprendizaje y las estrategias que se han utilizado para la construccion de
los conocimientos. Ademas, el contexto en el que se encuentran los estudiantes juega un papel
importante en los resultados de la evaluacion, ya que su situacion personal puede influir en su
desempefio. Los objetivos de aprendizaje establecidos al inicio del proceso educativo permitiran medir

el nivel de logro alcanzado.

La evaluacion es fundamental, ya que le permite al docente intervenir de manera adecuada y
adecuada en el proceso educativo, mejorando el rendimiento académico y el desarrollo de habilidades
en los estudiantes. También es una herramienta clave para identificar dificultades de aprendizaje y

realizar los ajustes curriculares necesarios para asegurar el progreso de cada alumno.
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2.3

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Conceptos béasicos: Esta relacionado con el lenguaje aritmético, pues constituyen la forma
fundamental con que opera el pensamiento matematico como son: cantidad, dimension, orden,

relaciones, tamafio, espacio, forma, distancia y tiempo.

Educacion Inicial: Es el primer nivel de la Educacion Basica Regular. Atiende a nifios y nifias

menores de 6 afios de edad.

Competencias: facultad que tienen las personas, para combinar ciertas capacidades que poseen

con el propdsito de lograr un fin especifico segun el contexto en el que se encuentren.

Competencia matematica: son habilidades que los nifios y nifias, desarrollan y aplican el
razonamiento matematico para resolver los problemas que se les presentan en diferentes
situaciones de la vida cotidiana desde la etapa pre numérica. En la Educacion Inicial, se trabajan
dos competencias matematicas: “Resuelve problemas de cantidad”, y “Resuelve problemas de

forma, movimiento y localizacion”.

Capacidades: estan asociadas a procesos cognitivos, socioafectivos, son operaciones menores

gue estan implicadas en las competencias garantizando la formacion integral del estudiante.

Desempefios: Un indicador de desempefio en educacidn inicial es una variable que nos permite

medir las caracteristicas, comportamientos y acontecimientos durante el proceso de aprendizaje.

Nociones Basicas: son adquiridas a través del medio que les rodea de forma inconsciente, se
da a través del esquema corporal y también a través del juego desarrollando el pensamiento
légico, la interpretacion, el razonamiento y la comprension del numero, espacio, formas

geométricas y la medida.

Nociones de Orden: Es la regla observada para hacer las cosas; disposicién ordenada de las
cosas, colocacién sucesiva y armoniosa de elementos, distribucidn, sucesion, colocacion de las

cosas en el lugar que les corresponde, regla establecida por la naturaleza.

Cuantificador: son procesos del lenguaje que explican si un enunciado describe a todos los
elementos de una clase o s6lo a alguno de ellos; puesto que, sirven para diferenciar entre

enunciados de carécter general y especifico.

Atributos: son caracteristicas o rasgos que describen una persona, una organizacién, un lugar

0 un elemento.

Patron: es una secuencia de nimeros que se ha creado en base a una regla llamada regla de
patron. Las reglas de patron pueden usar una 0 mas operaciones matematicas para describir la

relacién entre nimeros consecutivos en la secuencia.
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2.4 HIPOTESIS
2.4.1 Hipdtesis general

Existe diferencia significativa en el conocimiento sobre conceptos basicos en matematicas que
tienen las docentes de educacion inicial de instituciones educativas privadas y publicas de la ciudad de

Tacna, segun gestion educativa.

2.4.2 Hipdbtesis especificas

v" Existe diferencia significativa en el conocimiento de las nociones bésicas que tienen las
docentes de educacidn inicial de Tacna, segun el tipo de gestion educativa.

v" Existe diferencia significativa en el conocimiento de las nociones de orden que tienen las
docentes de educacidn inicial de Tacna, segun el tipo de gestion educativa.

v" Existe diferencia significativa en el conocimiento de la nocién de ordinalidad que tienen las
docentes de educacidn inicial de Tacna, segun el tipo de gestion educativa.

v" Existe diferencia significativa en el conocimiento de la nocién de conteo que tienen las

docentes de educacion inicial de Tacna, segun el tipo de gestion educativa.
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CAPITULO 111
METODOLOGIA

3.1 TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

El tipo de investigacion elegido fue el cuantitativo, descriptivo. Es cuantitativo porque, segun
Hernandez et al. (2014), "este tipo de investigacion implica la recopilacion de informacion cuantitativa
para comprobar teorias y demostrar hipdtesis, ya que estan basadas en evaluaciones o mediciones
numeéricas y en analisis que usa la estadistica" (p. 12). Este enfoque permite al estudio medir de manera
objetiva y precisa el conocimiento sobre conceptos basicos en matematicas de las docentes mediante la
recoleccion y el andlisis estadistico de datos numéricos. Es un estudio descriptivo porque, segun
Sanchez y Murillo (2021), "es ideal para investigaciones que necesitan una clara caracterizacion de
aspectos especificos de una poblacion.” En este caso, el objetivo es describir y comparar el

conocimiento sobre conceptos basicos de matematicas entre las docentes de educacion inicial en Tacna.

El disefio estudio fue no experimental, transversal y comparativo. ES no experimental ya que,
de acuerdo con Hernandez et al. (2014), "se realiza sin manipular deliberadamente las variables. Se
observa el fendmeno tal como se da en su contexto natural, para después analizarlo” (p.23). Es
transversal porque, "permite capturar informacion sobre los conocimientos y practicas de una muestra
representativa de docentes en un Unico momento." (p.67). Por tanto, un disefio no experimental y
transversal es adecuado para observar y analizar las variables en su contexto natural sin intervenir en el
proceso educativo, lo cual es esencial para obtener una comprension realista de las diferencias en el

conocimiento matematico entre docentes de instituciones pablicas y privadas.

Es descriptivo comparativo porque, "este disefio ayuda a obtener datos auténticos sobre las
practicas educativas esenciales para evaluar la efectividad de la formacion docente y las necesidades de

desarrollo profesional." (Sanchez y Murillo, 2021, p. 45).
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3.2 POBLACION Y MUESTRA

La poblacion del estudio estuvo compuesta por 78 docentes de educacidn inicial del distrito
Tacna, provincia Tacna de la region Tacna. Esta poblacion incluye a todas las maestras que trabajan en

instituciones educativas privadas y publicas en la ciudad de Tacna.

Muestra: Para la seleccion de la muestra se consideraron los siguientes criterios de inclusion

y exclusion:

Criterios de inclusion:

Maestras de aulas de 4 y 5 afios de nidos de la ciudad de Tacna, tanto privadas como estatales.

Antigtedad no menor a 1 afio en la institucion.

Consentimiento informado otorgado para participar en el estudio.
Criterios de exclusion:

o Maestras de aulas de 3 afios y docentes de primaria y secundaria de las instituciones educativas,
tanto privadas como estatales, de la ciudad de Tacna.

e Docentes contratadas por suplencia o licencia con menos de 1 afio de antigiiedad en la
institucion.
e Participantes que presenten inconsistencias o falta de precision en los datos proporcionados

durante la aplicacion de los instrumentos.

Para la seleccion de la muestra, se empled técnica censal, lo que implica que todos los miembros
de la poblacién fueron incluidos en el estudio, considerando los criterios de exclusion, asegurando asi

una cobertura completa y representativa de la poblacién de interés
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3.3 DEFINICION Y OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Tabla 1.

Matriz de operacionalizacion de variables

Variable

Dimensiones

Definicién conceptual

Definicion operacional

Indicadores

Puntaje

Conceptos
basicos en el
area de

Matematicas

Comparacién

Capacidad para observar
diferencias y similitudes
en el &mbito cualitativo
(cualidades) y cuantitativo
(cantidad).

Obtencion del nimero de
aciertos (puntaje directo)
de las preguntas de la
nocién de comparacion.

Caracteristicas cualitativas y
cuantitativas

Actividades de comparacion
Igual-diferente

0-1 por item

Conjuntos

Capacidad para agrupar en
un todo, objetos bien
definidos en el
pensamiento.

Obtencion del nimero de
aciertos (puntaje directo)
de las preguntas de la
nocién de conjuntos.

Pertenencia
No pertenencia

0-1 por item

Cantidad

Capacidad para identificar
todo aquello capaz de
aumentar o disminuir, por
consiguiente, medirse o
numerarse con el uso de
cuantificadores en su
verbalizacién.

Obtencion del nimero de
aciertos (puntaje directo)
de las preguntas de la
nociébn de  cantidad
(cuantificadores).

Uso de cuantificadores

Cuantificador “pesa mas”
Cuantificador “pocos”

Cuantificador “tantos como”

Cuantificador “fodos”

0-1 por item

Tiempo

Capacidad para identificar
el intervalo entre dos
acontecimientos 'y la
duracién de las cosas
sujetas a mudanza.

Obtencién del numero de
aciertos (puntaje directo)
de las preguntas de la
nocion de tiempo.

Términos y secuencias
temporales

Términos temporales “ayer”,

“manana”, “hoy”

Término temporal “antes de”

0-1 por item

Espacio

Capacidad para identificar
aquel medio continuo,
tridimensional (largo,
ancho, alto), de limites

Obtenci6n del nimero de
aciertos (puntaje directo)
de las preguntas de la
nocién de espacio.

Conocimiento del propio
cuerpo y de términos
espaciales

0-1 por item
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indefinidos, que contiene
todos los objetos y donde
se desarrollan los
movimientos y actividades
de los seres humanos.

Ubicacion de si mismo, del
entorno; y desplazamiento
Términos espaciales “abajo” y
“arriba”

Uso de simetria

Términos espaciales "dentro",
"delante" y "debajo"

Orden

Capacidad para establecer
una relacién o vinculo que
sirve de canal, de nexo o
unién entre elementos, vy
asi, permite construir el
concepto de equivalencia.

Obtencion del nimero de
aciertos (puntaje directo)
de las preguntas de la
nocién de orden.

Concepto de igualdad o
equivalencia

Situacion cotidiana de nocion
de orden

Orden univoco

5

0-1 por item

Clasificacion

Capacidad para ordenar
diversos elementos
utilizando  un  criterio
comun; enfatizandose las
similitudes

independientemente de las
diferencias.

Obtencion del nimero de
aciertos (puntaje directo)
de las preguntas de la
nocion de clasificacion.

Agrupacién por semejanzas y
diferencias

Situacion de agrupacion de
acuerdo a subclases
Clasificacion en un cuadro de
doble entrada

3

0-1 por item

Seriacioén

Capacidad para ordenar un
elemento en una serie de
tal modo que él sea al
mismo tiempo el mas
grande (o el més pequefo)
de entre los que quedan por
seriar, y el mas pequefio (o
el més grande) de entre los
gue ya se han colocado.

Obtencidn del nimero de
aciertos (puntaje directo)
de las preguntas de la
nocion de seriacion.

Identificacion de
caracteristicas de un elemento
Seriacion cualitativa por
tamafio

Seriacion cualitativa por
grosor

Situacién cotidiana de nocion
de seriacion

5

0-1 por item
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Patron
(Secuencia)

Capacidad para formar una
secuencia  prefijada e
invariable en su forma y
orden de ejecucién
estereotipada que surge al
observar  detenidamente
los elementos que lo
constituyen, compararlos y
descubrir leyes de
formacion.

Obtencion del nimero de
aciertos (puntaje directo)
de las preguntas de la
nocién de patrén
(secuencia).

Criterios para la coleccion de
objetos

Repeticion de los elementos
Patrén con un criterio

Patr6n con dos criterios

4

0-1 por item

Ordinalidad

Nocion matematica
referida al lugar que ocupa
un objeto dentro de una
coleccion ordenada
linealmente y que requiere
de un referente, por
ejemplo, de izquierda a
derecha, de arriba hacia
abajo.

Obtencion del nimero de
aciertos (puntaje directo)
de las preguntas de la
nocién de ordinalidad.

Ordenamiento lineal
Ordenamiento con alimentos
Ordenamiento con animales

3

0-1 por item

Conteo

Nocién en la que se
encuentra la cantidad de
elementos de un conjunto
dado y pueden abordar
situaciones aditivas sin
tener la necesidad de
realizar operaciones

Obtencion del nimero de
aciertos (puntaje directo)
de las 5 preguntas de la
nocién de conteo.

Ultimo niimero de la
coleccion
Cardinalidad con alimentos

Cardinalidad con objetos
Orden irrelevante
Conteo verbal

5

0-1 por item

Elaboracidn propia
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3.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

El principal instrumento utilizado para la recoleccion de datos fue un cuestionario, tomado de
Oria (2022). Este cuestionario fue disefiado para evaluar el conocimiento sobre conceptos basicos en
matematicas entre las docentes de educacién inicial de las Il.EE privadas y publicas de la ciudad de

Tacna.

Tabla 2.

Ficha de aplicacion del instrumento segln poblacién de docentes

isti Descripcion
Caracteristicas escripcio

Cuestionario de conocimientos sobre conceptos basicos en

Nombre
matematicas

Autor Yanira Oria Rodriguez

Variable Conceptos bésicos en matematicas: Comparacion, Conjuntos,
Cantidad, Tiempo, Espacio, Orden, Clasificacidn, Seriacién, Patron
(Secuencia), Ordinalidad, Conteo

Aplicacion Individual y/o colectiva, de manera virtual

Ambito de aplicacion Docentes de educacidn inicial de instituciones educativas privadas y

publicas de la ciudad de Tacna

Calificacion Se punttan con 1 0 0, en caso de acierto o desacierto

Elaboracidn propia

El cuestionario se formuld con opciones de respuesta maltiple, permitiendo a las docentes

seleccionar la respuesta correcta, estas fueron reorganizadas en cuatro (04) dimensiones:
¢ Nociones béasicas: Comparacién, Conjuntos, Cantidad (cuantificadores), Tiempo y Espacio
e Nociones de orden: Orden, Clasificacion, Seriacion, y Patrén (Secuencia)
¢ Nocion de ordinalidad: Ordinalidad
¢ Nocion de conteo: Conteo

Cada item del cuestionario se calificd con una escala binaria de 0 a 1 punto, donde 0 indica una
respuesta incorrecta y 1 indica una respuesta correcta. La obtencidn del nimero de aciertos en cada
seccion proporciona una medida directa del nivel de conocimiento de las docentes en las distintas

nociones matematicas evaluadas.

30



3.4.1 Validez y confiabilidad del instrumento

El instrumento elaborado por la autora fue validado por un grupo de especialistas, quienes
evaluaron su disefio tomando en cuenta tres criterios: pertinencia, relevanciay claridad. Como resultado

de este proceso, se obtuvieron los valores de Aiken que oscilaron entre 0.86 y 1.

Por otro lado, se comprobé la fiabilidad del instrumento mediante el coeficiente Alfa de
Cronbach, obteniendo un valor de 0.799. Esto permitié afirmar que, el instrumento cumple con las

condiciones necesarias para su aplicacion en la muestra de investigacion.

Este instrumento permiti6 recoger datos cuantitativos que fueron analizados estadisticamente
para identificar y comparar los niveles de conocimiento entre docentes de diferentes tipos de gestion
educativa, asi como de sus respectivas dimensiones, proporcionando una vision detallada del estado

actual del conocimiento matematico entre las docentes de educacién inicial en la ciudad de Tacna.

3.5 PROCEDIMIENTO DE RECOLECCION DE DATOS

El proceso de recoleccién de datos se efectud de forma estructurada y rigurosa. En primer lugar,
se adapto un cuestionario previamente validado por Oria (2022), garantizando su adecuacion al contexto
de la investigacion. Posteriormente, se gestionaron los permisos necesarios con las instituciones
educativas publicas y privadas de Tacna y se seleccionaron a las docentes participantes segln los

criterios de inclusion establecidos.

Se asegurd el consentimiento informado, explicando el propésito del estudio, el uso de los datos
y garantizando la confidencialidad y el anonimato de las respuestas. El cuestionario se administrd
virtualmente, brindando un plazo razonable para que todas las participantes pudieran completarlo de

forma equitativa.

Tras la recoleccion de datos, las respuestas se verificaron y se ingresaron al software estadistico
IBM SPSS version 22, donde se realizaron analisis mediante pruebas estadisticas de normalidad de los
datos (Shapiro Wilk) y U de Mann-Whitney para contrastar las hipotesis de investigacion. Los
resultados se interpretaron con base en el marco tedrico, identificando las diferencias en los niveles de

conocimiento segun sus dimensiones.

Finalmente, se organizaron sesiones de retroalimentacion para las participantes, presentando

los hallazgos del estudio y ofreciendo estrategias practicas para fortalecer su ensefianza en matematicas.
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3.6 PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS

Los datos recopilados mediante el cuestionario fueron registrados de forma digital y
posteriormente organizados en una base de datos en Excel, incluyendo las dimensiones y
subdimensiones de la variable evaluada (comparacién, conjuntos, cantidad, tiempo, espacio, orden,
clasificacidn, seriacion, patrones, ordinalidad y conteo), asimismo estas fueron estructuradas en cuatro
dimensiones de nociones bésicas, orden, ordinalidad y conteo, para facilitar su interpretacion. En esta
etapa, se calcularon estadisticas descriptivas, como media, mediana y desviacién estandar, para
proporcionar una vision general de las caracteristicas de la muestra y los resultados obtenidos. La
digitalizacion y organizacion en Excel facilitaron la revision exhaustiva de los datos, reduciendo

posibles errores de transcripcion.

Posteriormente, la base de datos fue exportada al software SPSS para un analisis avanzado. Se
aplicé una prueba de normalidad, cuyos datos mostraron no seguir una distribucion normal, por lo que
se utilizo la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney. Estas pruebas permitieron contrastar las
hipétesis, evaluando diferencias significativas en los conocimientos matematicos basicos seguln el tipo
de gestidn, y sus diferentes dimensiones. Este proceso riguroso garantizo la validez y confiabilidad de

los resultados, proporcionando una base solida para la interpretacion y discusién de los hallazgos.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

En este capitulo, se exponen los resultados alcanzados en relacién con los objetivos propuestos
y la contrastacion de las hipotesis, empleando tablas que faciliten su interpretacion y analisis.

4.1 PRESENTACION DE RESULTADOS
4.1.1 Resultados descriptivos de la muestra

En la tabla 3, los resultados reflejan los niveles de conocimiento en matematicas segun la
gestion educativa. Resultando que, las instituciones privadas concentran una mayor proporcion de
docentes en los niveles alto y medio (82.1%), mientras que las publicas presentan una prevalencia
significativa de docentes en el nivel bajo del 69.2%, lo que sugiere de forma integral, la necesidad de

abordar estas diferencias para garantizar una adecuada formacion.

L?\?elladi conocimiento de los conceptos basicos en el rea de Matematica, segun la gestion educativa
Gestion educativa Total
Privada Publica
Alto Recuento 18 0 18
% dentro de Gestién 46,2% 0,0% 23,1%
educativa
. Medio Recuento 14 12 26
Conrlcfgti iﬂtlaffos % dentro de Gestion 35,9% 30,8% 33,3%
educativa
Bajo  Recuento 7 27 34
% dentro de Gestion 17,9% 69,2% 43,6%
educativa
Recuento 39 39 78
Total % dentro de Gestion 100,0% 100,0%  100,0%
educativa

Nota: Elaboracion propia
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En la tabla 4, los resultados muestran los niveles de nociones basicas en matematicas de las
docentes de educacion inicial segun el tipo de gestidn educativa. Las instituciones privadas concentran
una mayor proporcion de docentes en los niveles alto y medio (79,4%), destacando el 25,6% en el nivel
alto. Por otro lado, las instituciones publicas tienen una prevalencia significativa del 77% de las
docentes en los niveles alto y medio, aunque presentan un porcentaje ligeramente mayor en el nivel

bajo (23,1%) en comparacion con las privadas (20,5%).

Tabla 4.
Nociones basicas de las docentes de educacidn inicial de Tacna, segun el tipo de gestidn educativa.

Gestion educativa

i o Total
Privada Publica

Alto Recuento 10 1 11

% dentro de Gestion 25,6% 2,6% 14,1%
educativa

Medio  Recuento 21 29 50

aieas % dentro de Gestion 538%  744%  64,1%
educativa

Bajo Recuento 8 9 17

% dentro de Gestién 20,5% 23,1% 21,8%
educativa

Recuento 39 39 78

Total % dentro de Gestién 100,0% 100,0% 100,0%
educativa

Elaboracidn propia

En la tabla 5, los resultados muestran los niveles de nociones de orden en matemaéticas de las
docentes de educacion inicial segun el tipo de gestién educativa. Las instituciones privadas concentran
una mayor proporcion de docentes en los niveles alto y medio (82%), destacando que solo el 17.9% se
encuentra en el nivel bajo. Por otro lado, las instituciones publicas tienen una prevalencia significativa

de docentes en el nivel bajo (82.1%), resaltando que no presentan ningun docente en el nivel alto.
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Tabla 5.

Nociones de orden de las docentes de educacién inicial de Tacna,

seqln el tipo de gestidn educativa.

Gestion educativa

Privada Publica Total

Alto Recuento 13 0 13

% dentro de Gestion 33,3% 0,0% 16,7%
educativa

Medio  Recuento 19 7 26

nociones % dentro de Gestion 487%  17.9%  333%

de orden )

educativa

Bajo Recuento 7 32 39

% dentro de Gestion 17,9% 82,1% 50,0%
educativa

Recuento 39 39 78

Total % dentro de Gestion 100,0% 100,0% 100,0%

educativa

Nota: Elaboracion propia

En la tabla 6, los resultados muestran los niveles de nociones de ordinalidad en matematicas de

las docentes de educacién inicial segun el tipo de gestion educativa. Las instituciones privadas

concentran una mayor proporcién de docentes en el nivel bajo (64.1%), destacando que solo el 2.6% se

encuentra en el nivel alto. Un caso similar se presenta en las instituciones pablicas, donde un porcentaje

significativo del 69.2% de docentes se encuentra en el nivel bajo, mostrando una diferencia del 5.1%

en comparacion con las privadas.

Tabla 6.

Nocion de ordinalidad de las docentes de educacion inicial de Tacna, segln el tipo de gestion educativa

Gestion educativa

Privada  Publica Total

Alto Recuento 1 0 1

% dentro de Gestién 2,6% 0,0% 1,3%
educativa

» Medio Recuento 13 12 25

Nocion de % dentro de Gestion 333%  308%  32,1%

ordinalidad .

educativa

Bajo Recuento 25 27 52

% dentro de Gestién 64,1% 69,2% 66,7%
educativa

Recuento 39 39 78

Total % dentro de Gestion 100,0% 100,0% 100,0%

educativa

Elaboraci6n propia
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En la tabla 7, los resultados muestran los niveles de nociones de conteo en matematicas de las
docentes de educacion inicial segun el tipo de gestidn educativa. Las instituciones privadas concentran
una mayor proporcién de docentes en los niveles alto y medio (97,4%), destacando gue solo el 2,6% se
encuentra en el nivel alto. Por otro lado, las instituciones publicas tienen una prevalencia significativa

de docentes en el nivel bajo (89.7%), resaltando que no presentan ningun docente en el nivel alto.

Tabla 7.
Nocién de conteo de las docentes de educacion inicial de Tacna, segun el tipo de gestién educativa.

Gestion edu ativa

Privada Publica Total

Alto Recuento 10 0 10

% dentro de Gestion 25,6% 0,0% 12,8%
educativa

» Medio  Recuento 28 4 32

Nocion de % dentro de Gestion 718%  103%  41,0%

conteo .

educativa

Bajo Recuento 1 35 36

% dentro de Gestion 2,6% 89,7% 46,2%
educativa

Recuento 39 39 78

Total % dentro de Gestion 100,0% 100,0% 100,0%
educativa

Elaboracion propia

4.1.2 Resultados inferenciales

Prueba de normalidad: Antes de proceder a la contrastacion de las hipotesis, se evalud la

normalidad de los datos utilizando la prueba de Shapiro-Wilk.
En este contexto, se plantearon las siguientes hipétesis:

Hipotesis alterna (Ha): Los datos de las dimensiones y de la escala total de la variable, no se

ajustan a una distribucién normal.

Hipotesis nula (HO): Los datos de las dimensiones y de la escala total de la variable, se ajustan

a una distribucion normal.

A partir de los resultados estadisticos demostrados en la tabla 8, se identificd que, en la mayoria
de los casos, los valores de significacion fueron inferiores al nivel de p<0,05. Esto llev6 a concluir que,
tanto la variable de estudio como sus dimensiones, no siguen una distribucion normal, lo que significd

el rechazo de la hipdtesis nula. Con base en este resultado, se optd por aplicar la prueba no paramétrica
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U de Mann-Whitney, una herramienta adecuada para comparar las puntuaciones directas entre las

unidades de estudio (docentes), diferenciados segun el tipo de gestion educativa.

Tabla 8.
Prueba de normalidad de las dimensiones y la variable de estudio
L . Shapiro-Wilk
Gestidn educativa - .
Estadistico gl Sig.
Conceptos béasicos en Privada 876 39 ,000
matematica Publica 883 39 ,001
Nociones béasicas Privada ,945 39 ,055
Publica ,894 39 ,001
Nociones de orden Privada 793 39 ,000
Publica 824 39 ,000
Nocion de ordinalidad Privada ,657 39 ,000
Publica 581 39 ,000
Nocion de conteo Privada ,662 39 ,000
Publica 589 39 ,000

* Significativo al nivel de p<0,05.

Elaboracion propia
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4.1.3 Prueba de hipoétesis

Contrastacion de la hipotesis general.

Tabla 9.

Comparacion del conocimiento sobre conceptos basicos en matematica, segln tipo de gestion.

Gestion N Rango Suma de U de Mann-  Sig. asin.
educativa promedio rangos Whitney (bilateral)
Conceptos Privada 39 53,12 2071,50 229,500 ,000
béasicos en Publica 39 25,88 1009,50
matematica Total 78

* Significativo al nivel de p<0,05.
Elaboracion propia

Se observa en la tabla 9, que el valor de U de Mann-Whitney (229.500) obtenido en la
comparacion del conocimiento sobre conceptos bésicos en matematica, es estadisticamente
significativo al nivel de p<0,05. En vista de este resultado, se puede afirmar que la diferencia entre los
rangos promedios entre los grupos de docentes, de acuerdo al tipo de gestidn educativa, es significativa;
aunque se evidencia que las docentes del nivel Inicial de instituciones privadas lograron, en la
denominada variable del conocimiento, un rango promedio ligeramente mayor (53.12) que el de las

profesoras que provienen de instituciones pablicas (25.88).

Decision: Por tanto, se rechaza la Ho de la hip6tesis general de estudio.

4.1.4 Contrastacion de las hipétesis especificas

Hipotesis especifica 1

H1: Existe diferencia significativa en el conocimiento de las nociones basicas que tienen las

docentes de educacidn inicial de Tacna, segun el tipo de gestion educativa.

HO: No existe diferencia significativa en el conocimiento de las nociones basicas que tienen las

docentes de educacion inicial de Tacna, segun el tipo de gestion educativa.
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Tabla 10.

Comparacion de nociones bésicas en matematica, segln tipo de gestion.

Gestion educativa N e Suma de U de Mann-  Sig. asin.
promedio rangos Whitney (bilateral)
Privada 39 4512 1759,50 541,500 ,027
Nociones Publica 39 33,88 1321,50

béasicas
Total 78
* Significativo al nivel de p<0,05.
Elaboracidn propia

Se observa en la tabla 10, que el valor de U de Mann-Whitney (541.500) obtenido en la
comparacion del conocimiento en la dimension de nociones bésicas, es estadisticamente significativo
al nivel de p<0,05. En vista de este resultado, se puede afirmar que la diferencia entre los rangos
promedios entre los grupos de docentes, de acuerdo al tipo de gestion educativa, es significativa; aunque
se evidencia que las docentes del nivel Inicial de instituciones privadas, lograron en la dimension un
rango promedio ligeramente mayor (45.12), que el de las profesoras que provienen de instituciones
publicas (33.88).

Hipotesis especifica 2

H2: Existe diferencia significativa en el conocimiento de las nociones de orden que tienen las

docentes de educacidn inicial de Tacnha, segun el tipo de gestién educativa.

HO: No existe diferencia significativa en el conocimiento de las nociones de orden que tienen

las docentes de educacién inicial de Tacna, segun el tipo de gestion educativa.

Tabla 11.
Comparacién de nociones de orden en matematica, segun tipo de gestion
Gestion educativa N e Suma de U de Mann-  Sig. asin.
promedio rangos Whitney (bilateral)
Privada 39 52,50 2047,50 253,500 ,000
Nociones Publica 39 26,50 1033,50

de orden
Total 78

* Significativo al nivel de p<0,05.
Elaboracion propia

Se observa en la tabla 11, que el valor de U de Mann-Whitney (253.500) obtenido en la
comparacion del conocimiento en la dimensién de orden, es estadisticamente significativo al nivel de

p<0,05. En vista de este resultado, se puede afirmar que la diferencia entre los rangos promedios entre
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los grupos de docentes, de acuerdo al tipo de gestion educativa, es significativa; aunque se evidencia

que las docentes del nivel Inicial de instituciones privadas lograron un rango promedio, ligeramente

mayor (52.50), que el de las profesoras que provienen de instituciones publicas (26.50).

Hipotesis especifica 3

H3: Existe diferencia significativa en el conocimiento de la nocion de ordinalidad que tienen

las docentes de educacion inicial de Tacna, segun el tipo de gestion educativa.

HO: No existe diferencia significativa en el conocimiento de la nocion de ordinalidad que tienen

las docentes de educacidn inicial de Tacna, segun el tipo de gestion educativa.

Tabla 12.

Comparacién de nociones de ordinalidad en matematica, segun tipo de gestion.

Gestién educativa N e Suma de U de Mann-  Sig. asin.
promedio rangos Whitney (bilateral)
Privada 39 40,65 1585,50 715,500 583
Nocion de publica 39 3835 1495,50
ordinalidad
Total 78

* Significativo al nivel de p<0,05.
Elaboracion propia

Se observa en la tabla 12, que el valor de U de Mann-Whitney (715.500) obtenido en la

comparacion del conocimiento en la dimension de ordinalidad, no es estadisticamente significativo al

nivel de p<0,05. En vista de este resultado, se puede afirmar que la diferencia entre los rangos promedios

entre los grupos de docentes, de acuerdo al tipo de gestion educativa, no es significativa; aungue se

evidencia que las docentes del nivel Inicial de instituciones privadas lograron alcanzar un rango

promedio, ligeramente mayor (40.65), que el de las profesoras que provienen de instituciones publicas

(38.35).

Hipdtesis especifica 4

H4: Existe diferencia significativa en el conocimiento de la nocion de conteo que tienen las

docentes de educacion inicial de Tacna, segun el tipo de gestion educativa.

HO: No existe diferencia significativa en el conocimiento de la nocion de conteo que tienen las

docentes de educacidn inicial de Tacna, segun el tipo de gestion educativa.
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Tabla 13.
Comparacion de nociones de conteo en matematica, segln tipo de gestion.

Gestién educativa N e Suma de U de Mann-  Sig. asin.
promedio rangos Whitney (bilateral)
Privada 39 57,05 2225,00 76,000 ,000
Nocitn de Publica 39 21,95 856,00

conteo
Total 78

* Significativo al nivel de p<0,05.

Elaboracion propia

Se observa en la tabla 13, que el valor de U de Mann-Whitney (76.000) obtenido en la
comparacion del conocimiento en la dimension de conteo, es estadisticamente significativo al nivel de
p<0,05. En vista de este resultado, se puede afirmar que la diferencia entre los rangos promedios entre
los grupos de docentes, de acuerdo al tipo de gestion educativa, es significativa; aunque se evidencia
gue las docentes del nivel Inicial de instituciones privadas lograron alcanzar un rango promedio,

ligeramente mayor (57.05), que el de las profesoras que provienen de instituciones publicas (21.95).

4.2 DISCUSION DE RESULTADOS

Para analizar las hipétesis planteadas, se empled la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney,
cuyos resultados mostraron diferencias significativas en el conocimiento de conceptos basicos de
matematicas entre docentes de instituciones educativas publicas y privadas en Tacna. Estos hallazgos
resaltan la influencia del tipo de gestion educativa en el nivel de conocimiento docente, coincidiendo
con estudios previos como el de Oria (2022). Este autor observd que, mientras los docentes de
instituciones privadas destacaban en nociones basicas y de orden, los de gestion publica sobresalian en
ordinalidad, una tendencia similar a la identificada en este estudio, donde los docentes de instituciones

privadas también obtuvieron mejores resultados en conteo.

Los datos sugieren que las diferencias podrian deberse al acceso a mayores recursos y
formacion especializada en las instituciones privadas. Por otro lado, el desempefio en ordinalidad de los
docentes de gestion publica puede estar relacionado con su experiencia en contextos educativos con
recursos limitados. Sin embargo, en el anélisis especifico de esta nocion, no se encontraron diferencias
estadisticamente significativas entre ambos grupos (p=0,583), lo que indica cierta homogeneidad en

esta dimension del conocimiento.

El estudio también revela la escasez de investigaciones previas que abordan en profundidad los
conceptos matematicos en la educacién inicial, tanto a nivel nacional como internacional. Aunque

algunos trabajos, como el de Chiroque (2022), analizan diferencias en estrategias didacticas entre
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instituciones publicas y privadas, los resultados no siempre muestran contrastes significativos en areas
especificas como el manejo del espacio o la nocién de ordinalidad. Esto sugiere que el tipo de gestion

educativa no impacta de manera uniforme en todas las dimensiones del conocimiento docente.

Por otro lado, Goicochea (2020) en su investigacidn subrayé que la mayoria de los docentes de
educacion inicial se ubicaron en un nivel eficiente, representando un 77%. La autora sostuvo que es
fundamental que los docentes promuevan el aprendizaje matematico mediante el planteamiento de
problemas vinculados a la vida cotidiana. Esto permite a los nifios desarrollar su pensamiento 14gico y
aplicar posibles soluciones, respetando siempre el proceso de ensayo y error caracteristico de la
infancia. Siendo una institucion puablica con un buen nivel de conocimiento, Goicochea resaltd la

importancia de reforzar estas bases conforme a las nuevas necesidades que presentan los nifios.

Estos hallazgos estan alineados con la metodologia cuantitativa utilizada, lo que permitio
identificar tanto las diferencias como las similitudes en el conocimiento de los docentes segun el tipo
de gestién educativa. Los resultados de este estudio no solo responden a los objetivos planteados, sino
que también evidencian la utilidad del enfoque adoptado para contrastar las variables. Esta investigacion
aporta una contribucion significativa al demostrar que las brechas en la formacion docente no solo estan
relacionadas con factores pedagdgicos, sino también con las condiciones institucionales y los recursos

disponibles en cada tipo de gestion educativa.
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CONCLUSIONES

Las docentes de nivel inicial de las instituciones educativas privadas de Tacna obtuvieron un
mejor desempefio general en el conocimiento sobre conceptos basicos de matematicas en

comparacion con los docentes de gestién publica.

Las docentes de gestion privada destacaron en el dominio de las nociones bésicas en
matematicas, evidenciando un rendimiento superior respecto a sus pares de las instituciones

publicas.

Las docentes de instituciones privadas de Tacna muestran un mayor conocimiento en las

nociones de orden, superando el desempefio observado en las educadoras de gestion estatal.

Las profesoras de gestion publica presentan un mejor rendimiento en la nocién de ordinalidad
en matematicas, aunque esta diferencia no alcanzo la significancia estadistica al compararse

con las docentes de instituciones privadas.

Las educadoras de nivel inicial de las instituciones privadas sobresalen en la nocion de
conocimiento, superando a las docentes de gestion publica en esta dimension especifica del

conocimiento matematico.
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RECOMENDACIONES

1. Se recomienda a las instituciones formadoras de docentes, como institutos pedagdgicos y
universidades, a revisar y fortalecer sus programas curriculares, especialmente en lo referido a
la ensefianza de conceptos matematicos basicos. Estas mejoras podrian incluir cursos
especializados en didactica de las matematicas en el nivel inicial, integrando practicas
supervisadas en contextos reales. Esto asegurara que los proximos profesionales en educacion

estén mejor preparados desde el inicio de su carrera.

2. Se recomienda a las Unidades de Gestion Educativa Local (UGEL) y las direcciones de las
instituciones educativas, promover espacios de encuentro y dialogo entre docentes de gestion
publica y privada, con el objetivo de compartir estrategias efectivas y experiencias de éxito.
Estas actividades podrian organizarse de forma trimestral o anual, en los colegios publicos y
privados de Tacna, permitiendo que los docentes aprendan mutuamente y adapten practicas

pedagogicas exitosas a sus contextos especificos.

3. Sesugiere a los directores de las I11.EE, implementar tecnologias educativas, como aplicaciones
interactivas y software especializado, en ambas gestiones educativas para fortalecer el
aprendizaje de conceptos basicos de matematicas. Este enfoque puede aplicarse inicialmente
como proyectos piloto en instituciones educativas seleccionadas de Tacna y expandirse segln
los resultados obtenidos. Esta integracion de la tecnologia y la ensefianza permitira adaptarla
frente a las necesidades y estilos de aprendizaje de los nifios, beneficiando tanto a docentes

como a estudiantes.

4. Se recomienda a los docentes de educacion inicial a explorar en futuras investigaciones los
factores especificos que influyen en el conocimiento de conceptos bésicos de matematica, tales
como recursos disponibles, metodologias empleadas y nivel de especializacion docente.
Asimismo, seria valioso analizar cdmo estas diferencias impactan en el rendimiento de los
nifios, generando evidencia para disefiar nuevas estrategias o dindmicas educativas mas

inclusivas y equitativas.
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Anexo 1. Cuestionario de conocimientos sobre conceptos basicos en las Matematicas en docentes del

nivel Inicial de Tacna.

CUESTIONARIO DE CONOCIMIENTO SOBRE CONCEPTOS BASICOS DE
MATEMATICAS EN DOCENTES DE EDUCACION INICIAL

Institucion Educativa donde se encuentra laborando:

Tipo de gestion de la I. E. donde labora: (marque con una X una de las alternativas)
Publica

Privada

Lugar de formacion académica (pregrado): (marque con una X una de las alternativas)
Instituto pedagdgico publico

Instituto pedagdgico privado

Universidad nacional

Universidad privada

Ultimo grado académico:

Bachiller en educacion

Magister

Doctor

Tiene titulo profesional: (licenciado en educacion)

Si

No

Ha culminado un diplomado o una segunda especialidad sobre matematicas:
Si

No

Afios de experiencia: (marque con una X una de las alternativas)

De 1 a5 afios

De 6 a 10 afios

De 11 a 15 afios

Mas de 15 afios

50



INSTRUCCIONES

Este cuestionario es de caracter andnimo, dirigido a docentes a cargo de la atencién de menores de 5

afios. El tiempo aproximado de desarrollo del cuestionario es de 20 minutos aproximadamente.

Lea con detenimiento cada uno de los enunciados, y marque o resalte la respuesta correcta que
corresponda a la nocién matematica que se trabaja en el nivel Inicial, de acuerdo al concepto, ejemplo
0 ejercicio mostrado. Por favor, asegurese de responder a todas las preguntas. Agradezco de antemano

su participacion.

1. Es una nocion basica de las matematicas que consiste en observar las caracteristicas
cualitativas (color, forma, tamafio, textura, etc.) y cuantitativas (cantidades entre los

objetos o colecciones) para asi, encontrar semejanzas y diferencias entre dichos elementos.

a) Clasificacion
b) Comparacién
c) Espacio
d) Cantidad

e) Conteo

2. ¢ Qué nocion de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente

indicacion?

a) Conjuntos
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b) Correspondencia multiple
c) Correspondencia
d) Correspondencia univoca

e) Asociacion

3. Es aquella nocidn de las matemaéticas que permite determinar qué posicion tiene un
elemento de acuerdo al ordenamiento de manera lineal; por ejemplo: ¢Cual es el cuarto

nifio de la fila?

a) Cardinalidad
b) Secuencia
c) Seriacion
d) Ordinalidad

e) Conteo

4. El altimo ndmero que se cuenta en una coleccion es el que representa el total de elementos.

A esta nocion de las matematicas se le conoce como:

a) Ordinalidad
b) Cardinalidad
¢) Numeral
d) Conteo

e) Patron

5. ¢Qué nocion de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente

indicacion?
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a) Numeral

b) Clasificacién
¢) Numero

d) Cantidad

e) Correspondencia

6. Es una nocion de las matematicas en la que el nifio logra identificar las caracteristicas de
un solo elemento (cual es el mayor o el menor tamafio, el mas largo o el mas corto, el mas

alto o el més bajo), para ordenar segun el atributo correspondiente.

a) Seriacion

b) Secuencia

c) Correspondencia
d) Comparacion
e) Cantidad

7. ¢Qué nocion de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente

indicacion?

a) Tiempo
b) Clasificacion
c) Seriacion
d) Rutinas

e) Secuencia



8. Es una nocion de las matematicas que consiste en la coleccidn de objetos ordenados de
acuerdo a un criterio (color, forma, tamafio, grosor, etc.), que forma una secuencia al

repetirse varias veces.

a) Memoria
b) Seriacién
c) Patron

d) Clasificacién

e) Secuencia objetiva

9. ¢Qué nocion de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente

indicacion?

a) Vocabulario

b) Numeral

c) Correspondencia univoca
d) Cardinalidad

e) Correspondencia biunivoca
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10. Cuando un nifio puede mencionar los nimeros hacia adelante o hacia atras, es decir: “1,

2,3,4,57 0“5,4,3,2,1”, significa que ha consolidado la nocion de las matematicas de:

a) Cardinalidad
b) Conteo

¢) Conjuntos
d) Numero

e) Numeral

11.  ¢Qué nocidn de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente

indicacion?

a) Cantidad
b) Esquema corporal
c) Espacio
d) Psicomotricidad

e) Trazado

12. Paradesarrollar la nocion de en las matematicas, se deben trabajar actividades de
observacion como: identificacion del elemento igual al modelo, igual- diferente, entre otras;

y explicar: ¢ por qué son iguales?, ¢por qué son diferentes?

a) Conteo
b) Cantidad
¢) Clasificacién
d) Comparacion

e) Percepcién auditiva



13.

14.

15.

¢ Qué nocion de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente

indicacion?

a) Secuencia
b) Seriacién

c) Patrén

d) Conservacion

e) Clasificacion

Es la cantidad que hace referencia a un nimero sin precisarlo con exactitud, sino
mediante términos tales como: algunos, todos, mucho, poco, etc. Se trata de:

a) Numeral

b) Cuantificadores
¢) Cantidad

d) Comparacion
e) Correspondencia

¢Qué nocion de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente

indicacion?

a) Clasificacion por funcion
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16.

17.

18.

b) Clasificacion no figural
c) Clasificacion

d) Conservacion

e) Patron

Es una nocidn abstracta en la que se reconocen los términos ayer, hoy, mafiana; antes —
después, y las secuencias temporales a partir de material concreto, como el uso del

calendario.

a) Cuantificadores
b) Espacio

c) Esquema corporal
d) Tiempo

e) Cantidad

¢ Qué nocion de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente

indicacion?

a) Cantidad

b) Conjuntos

¢) Psicomotricidad
d) Conservacion

e) Correspondencia

Si Miss Patty indica lo siguiente: “manzana - pera, manzana - pera, manzana -
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¢Qué fruta sigue?” (Qué nocion de las matematicas estd trabajando la

profesora?
a) Patrén (secuencia)
b) Patrdn (seriaciéon)
c) Conteo
d) Conjuntos
e) Seriacion
19. ¢Qué nocidn de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente
indicacion?
a) Ordinalidad
b) Cardinalidad
¢) Vocabulario
d) Cantidad
e) Numeral
20. Esuna nocidn de las matematicas que implica establecer una relacion entre elementos

uno a uno permitiendo construir el concepto de igualdad o equivalencia. Asi, da lugar a la

cardinalidad.
a) Secuencia
b) Clasificacion
c) Seriacion
d) Correspondencia
e) Patron
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21. ¢Qué nocidn de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente

indicacion?

a) Conservacion

b) Cantidad

¢) Esquema corporal
d) Clasificacion

e) Comparacion

22. El conocimiento de su propio cuerpo permite que luego el nifio tenga conocimiento de la
nocion de en las matematicas (que implica el uso de términos como: arriba-abajo,

adelante-atras, derecha-izquierda, dentro-fuera, abierto-cerrado)

a) Esquema corporal
b) Espacio

¢) Tiempo

d) Conteo

e) Sentido del nimero

23.  ¢Qué nocidn de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente

indicacion?

a) Vocabulario
b) Lenguaje matematico
c) Clasificacion
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d) Correspondencia
e) Cantidad

24. Paradesarrollar esta nocion de las matematicas, es importante usar la secuencia

numeérica de forma oral, por ejemplo, del 1 al 20.

a) Ordinalidad
b) Secuencia
c) Conteo

d) Abstraccion

e) Numeracion

25.  ¢Qué nocion de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente

indicacion?

a) Ordinalidad
b) Cardinalidad
c) Vocabulario
d) Patrdn con dos criterios

e) Secuencia

26. Esuna nocion de orden en las matematicas que consiste en agrupar objetos por
semejanzas y separar por diferencias, favoreciendo que posteriormente el nifio logre
formar sub clases que se incluirdn en una clase de mayor extension. Todo ello,
considerando caracteristicas perceptuales como el tamafio, el grosor, la textura, el color,

etc.

a) Clasificacion
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217.

28.

b) Conjuntos
c) Correspondencia univoca

d) Secuencia

e) Cantidad

¢Qué nocion de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente
indicacion?

a) Discriminacion

b) Psicomotricidad

c) Atencion

d) Precision en los trazos

e) Espacio

En el aula de 4 afios, Miss Katia realiza un compartir por el dia de la cancion criollay le

pide a Juan que ponga la mesa, por lo que le brinda 7 tenedores, 7 cucharas y 7 platos que
debe colocar en el lugar de cada nifio. ¢Qué nocidn de las matematicas se esta trabajando,

principalmente?

a) Orden

b) Correspondencia
¢) Cardinalidad

d) Clasificacion

e) Patrén

61



29. ¢Qué nocidn de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente

indicacion?

a) Esguema corporal

b) Patrén

c) Comparacion
d) Cantidad

e) Conservacion

30. Cuando el nifio se ubica a si mismo y los objetos en diferentes partes de su entorno, para
luego organizar sus movimientos y acciones para desplazarse en torno a ellos; entonces,

estd dominando la nocidn de las matematicas de:

a) Planificacion

b) Cantidad

c) Esquema corporal
d) Espacio

e) Organizacion

31. La profesorasolicita a sus estudiantes que ordenen por tamaiio los rollos de papel

higiénico. Esta actividad corresponde a la nocion de las matematicas de:

a) Secuencia
b) Ordinalidad
c) Seriacion
d) Cardinalidad

e) Patron
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32.

33.

¢ Qué nocion de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente

indicacion?

a) Correspondencia
b) Lenguaje

c) Cantidad

d) Conjuntos

e) Patron

. ¢, Qué nocion de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente
indicacion?

a) Ordinalidad
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b) Seriacién
c) Patron con tres criterios
d) Secuencia con dos criterios

€) Secuencia con un criterio

34.  ¢Qué nocién de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente
indicacion?

a) Ordinalidad
b) Conteo

c) Percepcion
d) Cardinalidad

e) Patron

35. Si la profesora propone una actividad en la que se agrupan los circulos, los cuales
forman la clase “circulos”, pero dentro de esta clase, se puede formar “sub clases” de
circulos rojos y circulos amarillos. ¢ Qué nocién de las matematicas se esta trabajando,

principalmente?

a) Correspondencia mdltiple
b) Ordinalidad
¢) Correspondencia biunivoca
d) Cardinalidad

e) Clasificacion



36.

37.

¢ Qué nocion de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente

indicacion?

a) Discriminacion
b) Secuencia

c) Tiempo

d) Psicomotricidad

e) Seriacion

Los nifios del aula de 5 afiitos van a hacer un trabajo en equipo de 4 integrantes cada
uno. Miss Juanita designa a un nifio para repartir los materiales a cada equipo: 4
plumones, 4 papelotes y 4 tijeras. La accidon que esta realizando el nifio corresponde a la

nocion de las matematicas de:

a) Conjuntos

b) Cantidad

c) Clasificacion
d) Correspondencia

e) Asociacion

65



38.

39.

¢ Qué nocion de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente
indicacion?

a) Secuencia
b) Cantidad
c) Clasificacion
d) Agrupacion

e) Patrén

¢Qué nocion de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente
indicacion?

a) Comparacion

b) Correspondencia
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c) Secuencia
d) Seriacion

e) Grosor

40. La profesora pidid a los nifios traer su juguete favorito para la clase de Matematicas y
les pide que los muestren. A partir de ello, les va preguntando para responder
colaborativamente: ¢en qué se parece el juguete de Maria con el de Juan?, sen qué se
diferencia el juguete de Miguel con el de César? Dicha actividad grupal busca desarrollar,

principalmente, la nocion de:

a) Comparacion
b) Seriacion
c) Compafierismo
d) Cantidad

e) Patrén

41. ¢Qué nocion de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente

indicacion?

a) Secuencia con un criterio
b) Secuencia con dos criterios
€) Secuencia con tres criterios
d) Conservacion

e) Seriacién
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42. ¢Qué nocidén de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente

indicacion?

Conteo
Cardinalidad
Ordinalidad
Numeracién

Patrén con un criterio

43. Si la profesora de la clase pide a los nifios, como material para la sesion de hoy, 4

juguetes y les pide que los ordene. ¢Qué nocién de las matematicas esta trabajando,

principalmente?

a)
b)
c)
d)
€)

Conjuntos
Cantidad
Secuencia
Responsabilidad

Seriacién

44. Cada nifio tiene un peluche para la clase. La profesora brinda algunas indicaciones que

deben seguir: “Coloca el peluche entre tus piernas. Ahora, junto a tus crayolas. Para

terminar, coloca el peluche lejos de tu goma”. ;Qué nocién de las matematicas se esta

trabajando, principalmente?

a)
b)
c)
d)
e)

Cuantificadores
Discriminacion visual
Espacio
Psicomotricidad

Percepcion visual
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45.

¢ Qué nocion de las matematicas se esta trabajando, principalmente, en la siguiente

indicacion?

b)

c)
d)

Cantidad
Lenguaje
Psicomotricidad
Esquema corporal

Clasificacion

Por favor, cuando termine verifique sus respuestas.
Gracias por su colaboracion.

69



Anexo 2. Cartas de presentacion dirigidas a las instituciones de estudio
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