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RESUMEN

El objetivo general de la presente investigacion es comparar la competencia
matematica de nifias de primer grado de Primaria de una institucion educativa
particular y una estatal. Para dicho fin, se utiliz6 la prueba de competencia
matematica EVAMAT-1 (Garcia y otros 2009) y se emple6 un disefio descriptivo
comparativo. Los resultados demuestran que no existe diferencia estadisticamente
significativa en el total de la prueba, ni en los subtests de Numeracién y Geometria.
No obstante, si se halla una diferencia estadisticamente significativa en los subtests
de Calculo, en favor de las nifias de la L.E. particular, y en Resolucion de problemas
en favor de las nifas de la L.E. estatal. Se concluye, entonces, que no existe
diferencia estadisticamente significativa en la competencia matematica de los
grupos evaluados, pero hay factores que influyen en las diferencias cualitativas de
los resultados de cada subtest. Subsiguientes investigaciones deberian indagar sobre
estos factores.

PALABRAS CLAVE: competencia matematica, calculo, numeracion, geometria,
resolucion de problemas, gestion educativa particular, gestion educativa estatal.

ABSTRACT

The aim of this research was to compare the level of mathematical
competency in first grade students from a private school and a public school. The
instrument used was the test EVAMAT-1 (Garcia and others 2009) and a
descriptive-comparative design was used. The results showed no significant
differences between students from the private and public schools in the overall
results of the test, nor in the results of the Numeracy and Geometry subtests.
However, there is significant difference in Calculus, in favor of private school
students, and in Problem solving, in favor of public school students. In conclusion,
there is no significant difference in the level of mathematical competency between
the two groups. Nevertheless, there are some factors that affect the qualitatively in
the results. Future research should focus on these factors.

KEY WORDS: mathematical competency, calculus, numeracy, geometry, problem
solving, private school, public school.



INTRODUCCION

A partir de los resultados de las pruebas internacionales PISA 2012 se
conocio a nivel nacional e internacional el bajo nivel de competencia matematica
de los nifios peruanos. De hecho, dentro de las tres areas que evalua PISA:
Matematica, Comunicacion y Ciencia, el area en que Pert obtuvo los puntajes mas

inferiores fue en la primera.

Por otro lado, diversas investigaciones sostienen que el origen
socioecondomico y el tipo de gestion educativa influyen directamente en el
desempefio matematico de los estudiantes, siendo las privadas o particulares las que

tienen mas ventajas sobre las estatales (Tiramonti, 2014; Vera & Barquez, 2001).

Frente a estos resultados, resulta necesario tener en cuenta la importancia
que la competencia matematica tiene en el desarrollo cognitivo de nifios y nifias. Su
significancia y relevancia van mas alla del area curricular o del contexto escolar, ya
que influye directamente en la capacidad analitica y el razonamiento, lo que la hace

valiosa en el adecuado desenvolvimiento en el cotidiano.

Por lo mencionado anteriormente, este trabajo busca evaluar, a través de la
prueba EVAMAT 1, las competencias matematicas de nifias de primer grado de una

institucion educativa particular y de una institucion educativa estatal, con el fin de
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determinar si existen diferencias estadisticamente significativas entre ambas. En
respuesta a esto, se plantea como hipotesis que si existen diferencias
estadisticamente significativas en la competencia matematica entre estudiantes de
instituciones educativas particulares y estatales. Tomando en cuenta esta hipotesis,
las variables que se desprenden de ella son la competencia matematica y el tipo de

gestion de las instituciones educativas.

Algunos de los antecedentes mas relevantes son una investigacion sobre las
oportunidades de aprendizaje y rendimiento en matematica de estudiantes en Lima
y Ayacucho (Cueto 2004); un estudio comparativo de habilidades de precalculo en
nifios de 7 afos de instituciones educativas estatales y particulares realizado en
Limaen el 2012 (Quiroz y otros 2013); y la elaboracion y aplicacion de un programa
de estimulacion de la competencia matematica basado en la adaptacion de la prueba

EVAMAT-1 (Ledn y otros 2014).

Las limitaciones que se presentaron en el desarrollo de la investigacion
fueron bibliograficas, debido a la falta de bibliografia sobre el tema; limitaciones
hacia la generalizacion, pues la muestra no representa a la generalidad de la
poblacion escolar, sino que tiene un valor mas institucional: y limitaciones de

acceso a las instituciones.

En el primer capitulo, se plantea el problema y se detalla la justificacion y
formulacion del mismo, ademas de especificar los objetivos del estudio. En el
segundo capitulo, se procederd a mencionar los antecedentes nacionales e

internacionales, el marco teorico conceptual y las hipotesis que se plantean. En el

Vii



tercer capitulo, se procedera a detallar acerca de la metodologia, el tipo de
investigacion, disefio de investigacion, los participantes y las técnicas e
instrumentos. En el cuarto capitulo, se explicaran los resultados y la discusion de
los mismos mientras que en el quinto capitulo se dardn las conclusiones y

sugerencias a partir del analisis de este estudio.
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CAPITULO 1

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

La importancia de la Matematica como asignatura escolar esta altamente
respaldada por muchos autores e investigadores. Esta se sustenta en su utilidad para
desarrollar la capacidad de realizar juicios sociales en la vida diaria (Reyna y
Brainerd 2007: 15), asi como para la adquisicion de otros conocimientos y
capacidades cuyo aprendizaje estd interrelacionado al dominio de conceptos y
lenguajes matematicos (Godino y otros 2003: 126). Por ello, entre otras razones, la

matematica es una de las materias de rigor en las escuelas.

Por lo tanto, el rendimiento de los estudiantes ha sido y sigue siendo un tema
importante a considerar por las naciones y sus gobernantes y, de alguna u otra
manera, se encuentra siempre presente en las agendas y planes de accion de las
entidades cuyo campo de accion esta relacionado a la educacion. En consecuencia,
las deficiencias en la ensefianza y el aprendizaje de esta materia constituyen un tema
de coyuntura que requiere de investigaciones que atiendan los componentes y las

causas de tal problematica.



Siguiendo esta linea, se realiz6 una revision de investigaciones que indican
que el rendimiento en el area de Matematica en América Latina esta por debajo de
lo 6ptimo. Una evidencia de esta situacion son los resultados ofrecidos en el trabajo
de investigacion Murillo y Roman, quienes realizaron un analisis sobre los
resultados en Lengua y Matematica de estudiantes de 6° de Primaria y de 3° de
Secundaria. Sus resultados arrojan que, por ejemplo, en Guatemala solo el 47% de
los estudiantes logra los aprendizajes esperados en Matematica; en Panama, 45,9%;
y en Honduras, 7,6%. En Peru, los resultados que presenta la investigacion son
también desalentadores: solo el 7,9% de los alumnos de 6° de Primaria logra el nivel
esperado, mientras que en 3° de Secundaria solo el 6% lo hace (Murillo y Roman

2008: 11).

Otra fuente que reafirma esta realidad es el Ministerio de Educacion del
Pert. Cada afio se realiza una Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) en la que se
evalua la comprension lectora y el desempeio en Matematica de estudiantes de
segundo grado de Primaria a nivel nacional. Los resultados nacionales de la ECE
2014 demuestran que solo el 25,9% de estudiantes de segundo grado de Primaria
que fueron evaluados se encuentra en el nivel satisfactorio, mientras que el 35,3%
y el 38,7% se encuentran en proceso y en inicio respectivamente. En Lima
Metropolitana estos resultados no varian mucho: 31,3% en el nivel satisfactorio;
37,1% en proceso; y 31,6% en inicio. A estos resultados se suman también los
obtenidos en comprension lectora, que evidencian la baja comprension de lectura
de los estudiantes evaluados (Unidad de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes

2014: 33). En consecuencia, su desempefio en resolucion de problemas se ve



también afectado, pues, si no logran comprender lo leido, no comprenden la
situacion problemadtica planteada; por ende, no podrian proponer un procedimiento
de resolucion adecuado. Pese a que la presente tesis constituye una investigacion
con una muestra de estudiantes de primer grado de Primaria, consideramos
importante mencionar los resultados de segundo grado de Primaria ya que, en parte,
estos pueden verse influenciados por el manejo 6ptimo y la consolidacion de

competencias matematicas en el afio anterior, es decir, primer grado de Primaria.

En este marco, la diversidad de escuelas particulares y estatales genera una
discusion en cuanto a la calidad educativa y los logros de aprendizaje que cada una
propicia. Esta discusion se genera a partir del factor socioeconomico como uno de
los aspectos que influye en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Las
necesidades especificas de aprendizaje que demanda cada nifio son distintas y su
atencion se ve también diferenciada por el nivel socioecondmico en la medida en
que éste condiciona el acceso a los recursos y oportunidades. Aspectos como la
adquisicion de materiales, su calidad y variedad, la infraestructura de las aulas, las
capacitaciones a docentes, entre otros, se ven determinados por el factor
socioeconomico. Esto se ve respaldado en los resultados obtenidos también en la
ECE 2014. A nivel nacional, solo el 38,1% de nifios de escuelas estatales obtuvieron
un nivel satisfactorio de resultados, frente a un 57,7% de escuelas particulares. La
brecha se acentiia mas al ver los porcentajes de estudiantes que se encuentran en
una etapa de inicio: 15,7% en estatales frente a un 4,3% en particulares (Minedu

2014: 35).



Por otro lado, los resultados de diversas investigaciones que han comparado
el desempefio en distintas dreas curriculares de nifios y nifias sustentan que no hay
evidencias suficientes que permitan afirmar que hay una diferencia significativa en
la competencia matematica por género (Bobadilla 2012: 10; Navarro y otros 2010:
86; Misari 2012: 32). Muchas veces, las diferencias existentes han podido ser
explicadas por factores externos a los sujetos, tales como el acceso a oportunidades,

y los estereotipos sociales y culturales.

Como los antecedentes muestran, existen diversos estudios sobre las
competencias matematicas de niflos y nifias de diferentes grados en escuelas
urbanas. Sin embargo, hasta ahora no se ha desagregado esta informacion por
género. El presente estudio busca suplir esta carencia de informacion e incentivar
futuros estudios. Asi, esta investigacion tiene como muestra solo a nifias, esperando
invitar futuros trabajos que investiguen el rendimiento de los niflos. Ambos
resultados servirdn para analizar potenciales diferencias en el rendimiento por

género.

1.2. Formulacion del problema

La investigacion de esta tesis apunta a medir el nivel de competencias
matematicas que tienen las nifias de dos instituciones educativas de Lima, una de
gestion privada y nivel socioecondémico medio y otra de gestion estatal y nivel
socioecondmico bajo, siendo la pregunta de investigacion la siguiente: “;Cual es la
diferencia en el desarrollo de la competencia matematica de nifias de primer grado

de Primaria, entre una institucion educativa estatal y otra particular?”.



1.3. Formulacién de objetivos

1.3.1. Objetivo general:
Comparar la competencia matematica de nifias de primer grado de Primaria

de una institucion educativa particular y otra estatal.

1.3.2. Objetivos especificos:

e Comparar la competencia matematica relacionada con la numeracién de
nifias de primer grado de Primaria de una institucion educativa particular y

otra estatal.

e Comparar la competencia matematica relacionada con el calculo de nifias de
primer grado de Primaria de una institucion educativa particular y otra

estatal.

e Comparar la competencia matematica relacionada con la geometria de ninas
de primer grado de Primaria de una institucion educativa particular y otra

estatal.

e Comparar la competencia matematica relacionada con la resolucion de
problemas de nifias de primer grado de Primaria de una institucion educativa

particular y otra estatal.



1.4. Importancia y justificacion

El manual para la mejora de aprendizajes en Matematica del MINEDU
sefiala que “Todos, de alguna manera, hemos desarrollado nuestras capacidades
matematicas en mayor o menor grado. Esto influye en como interactuamos con el
medio y damos respuesta a los desafios que vivimos. En ese sentido, la Matematica
constituye un método de pensamiento orientado a resolver problemas de la vida
cotidiana al desarrollar capacidades y posibilitar diversas estrategias de resolucion.
Todos estamos en la posibilidad de construirla, comprenderla y desarrollarla”

(Minedu 2012: 3).

En otras palabras, la Matematica, mas que solo una asignatura escolar,
constituye una de las bases del pensamiento humano que influye en el actuar diario
y en la manera en que se hace frente a diversas situaciones, por lo que su estudio
formal debe estar contextualizado y centrado en el desarrollo de competencias que
permitan a los sujetos desenvolverse y afrontar con éxito situaciones cotidianas. Es,
pues, una manera de interactuar con el mundo, una clase de socializacion. Mientras
haya un ambiente favorable de estimulacion en el que se desarrollen estas
habilidades mas rapidamente, mejor habilidad de interaccion desarrollara el
individuo y, por lo tanto, podra desenvolverse con mas éxito. Es decir, quienes
tienen acceso a mas y mejores recursos para aprender Matemadtica, tienen la
posibilidad de desarrollar una mejor interaccion con su entorno. Otras personas
tendran limitaciones debido al contexto socioecondémico, motivo de la presente
investigacion. En consecuencia, considerandose al aprendizaje de la Matematica

como asignatura relevante y como un medio para el desarrollo de habilidades que



permitan una interaccion eficiente con el entorno fisico y social, el factor
socioecondmico constituye un agente que influye en el desarrollo de esta

interaccion.

Siguiendo esta misma linea, las Rutas del Aprendizaje sefialan que existe
una “necesidad de desarrollar competencias y capacidades matematicas asumiendo
un rol participativo en diversos ambitos del mundo moderno, pues se requiere el
ejercicio de la ciudadania con sentido critico y creativo. La matematica aporta en
esta perspectiva cuando es capaz de ayudarnos a cuestionar hechos, datos y
situaciones sociales, interpretandolas y explicandolas” (Minedu 2015b: 9). En otras
palabras, la Matematica no es solamente algoritmos; mas que eso, contribuye al
desarrollo de una actitud reflexiva y critica, de un pensamiento creativo, los cuales
son utiles y aplicables a todos los &mbitos de la vida y, sobre todo, al momento de

ejercer una ciudadania responsable.

En este sentido, se eligi6 utilizar la prueba EVAMAT debido a que evalua
el nivel de desarrollo de la competencia matematica, considerando y especificando
los conocimientos, procedimientos y habilidades de varias subcompetencias con
tareas contextualizadas, enmarcandola asi dentro de un enfoque de evaluacion

formativa.

Por consiguiente, esta investigacion busca demostrar a las comunidades
pedagogica y cientifica el impacto del contexto socioecondomico en el aprendizaje,

desde el punto de vista de la estimulacion y acceso a oportunidades de calidad para



el buen aprendizaje de la Matematica. La informacion obtenida luego de realizado
este estudio constituye una contribucion al desarrollo de un area del conocimiento.
Los resultados que se obtengan contribuiran a establecer un panorama mas claro en
lo referente a la influencia del nivel socioecondémico en el desarrollo de la
competencia matematica y las diferencias que se encuentran en su desarrollo,

tomando como referencia una institucion educativa particular y otra estatal.

Por ultimo, los resultados obtenidos servirdn de diagnostico para las
instituciones educativas involucradas, de modo que cuenten con un referente sobre
el desarrollo de la competencia matematica en sus estudiantes de primer grado de
Primaria. De esta manera, no solo podran evaluar continuar con las practicas
pedagogicas que realizan o implementar medidas de mejora, sino que también
podran identificar a estudiantes que se encuentren por debajo de los niveles de logro
promedio o esperado para el grado. Asi, podran realizar una intervencion o
prevencioén temprana de posibles casos de dificultades en el aprendizaje de la

Matematica.

1.5. Limitaciones de la investigacion

La investigacion resultd viable; sin embargo, como en todo trabajo
cientifico, se presentaron limitaciones en el desarrollo de la investigacion.
Limitaciones bibliograficas, en la medida que no se encontr6 mucha variedad de
articulos cientificos en torno a la tematica, por lo cual resulté complejo establecer

los antecedentes tanto nacionales como internacionales de esta investigacion.



Limitaciones hacia la generalizacion, en cuanto la muestra de este estudio la
constituyen estudiantes de dos instituciones educativas, una particular y otra estatal.
En consecuencia, el presente estudio no representa a la generalidad de la poblacion
escolar, sino que tiene un valor mas institucional. Por ultimo, limitaciones de acceso
a las instituciones, debido a que resulto dificil realizar el primer contacto y las
coordinaciones consiguientes para la aplicacion de instrumentos. Fue muy
complicado concretar los permisos, sobre todo debido a la fecha, la cual, segun los

lineamientos de la prueba, coincidia con el cierre del afio escolar.



CAPITULO II

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1. Antecedentes del estudio

2.1.1. Antecedentes nacionales

En el afio 2002 se llevo a cabo el estudio “Oportunidades de aprendizaje y
rendimiento en matematica en una muestra de estudiantes de sexto grado de
primaria de Lima”, en el que se investigaron las oportunidades de aprendizaje
(ODAS) y rendimiento en matematica de alumnos de 6° grado de Primaria de 22
escuelas publicas en el departamento de Lima (Cueto y otros 2002). Para analizar
ODAS y rendimiento se utilizaron como instrumento el analisis de los cuadernos
de trabajo de los alumnos y las pruebas de rendimiento brindadas por el Ministerio
de Educacion al final del ano 2001. Entre los resultados mas importantes se
encontr6 que la mayor parte de ejercicios resueltos corresponden al tema de
numeros y numeracion, luego geometria, estadistica y medicion. Por otro lado, se
encontro que tanto el mayor numero de ejercicios resueltos, como el de respuestas
correctas, se daba en las escuelas polidocentes completas que corresponden a

estudiantes urbanos de mayor nivel socioecondmico. Finalmente, se encontrd un
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predominio de ejercicios de baja complejidad; es decir, mas mecanicos que

analiticos (Cueto y otros 2002: 16 - 19).

Asimismo, Cueto realizO una posterior investigacion titulada
“Oportunidades de aprendizaje y rendimiento en matematica de los estudiantes de
tercer y cuarto grados de primaria en Lima y Ayacucho”, en la que se continuaron
estudiando las ODAS y el rendimiento en matematica, esta vez en alumnos de tercer
y cuarto grado de Primaria de 20 escuelas publicas polidocentes de Lima y
Ayacucho. Se utilizaron como instrumento pruebas de rendimiento paralelas
tomadas a inicios y fines del mismo afio escolar, asi como los cuadernos de trabajo
de los alumnos. Los resultados mostraron una oferta desproporcionada de ejercicios
de nimeros y numeracion en los cuadernos de trabajo (73% de los ejercicios en 3er
grado) y mayor nimero de ejercicios de esta area resueltos. Ademads, se encontrd
un mayor numero de ejercicios resueltos por los estudiantes de aulas de nivel

socioeconomico medio y alto que por los de nivel bajo (Cueto 2004: 25 - 53).

Bobadilla realizo la investigacion de disefio descriptivo simple “Habilidades
de pre-calculo en estudiantes de primer grado de cuatro instituciones educativas del
Callao”, cuyo objetivo era determinar el nivel de desarrollo de las habilidades de
pre-calculo de estudiantes de primer grado de Primaria de cuatro instituciones
educativas del Callao, medida con la Prueba adaptada de pre-calculo de Milicic y
Schmidt. La muestra estuvo conformada por 173 estudiantes de primer grado,
quienes fueron evaluados en las habilidades de conceptos basicos, percepcion

visual, nimeros ordinales, reproduccién de figuras, correspondencia término a

11



término, reconocimiento de figuras geométricas, reconocimiento y reproduccion de
numeros, cardinalidad, soluciéon de problemas aritméticos y conservacion. Los
resultados indicaron que no se encontraron diferencias de género en el rendimiento

(Bobadilla 2012:10).

Misari realizd el estudio descriptivo comparativo “Competencias
matematicas en estudiantes de primer grado, segiin género, en dos instituciones
educativas del Callao”, con una muestra de 91 estudiantes, 38 nifias y 53 nifios, de
primer grado de Primaria. Su objetivo consistia en comparar los niveles de
competencia matematica de estudiantes de primer grado segun género en dos
instituciones educativas del Callao. Se evaluo6 la competencia matematica haciendo
uso de la prueba EVAMAT-1. Los resultados ubicaron al 9.9% de los estudiantes
en el nivel bajo; al 63,7% en el medio; y al 26.4% en el alto. En lo referente a las
diferencias de género, los resultados indicaron que no existen diferencias
significativas entre niflos y nifias respecto a su competencia matematica (Misari

2012: 9).

En el 2012 se llevo a cabo el “Estudio comparativo de habilidades de
precalculo en nifios de 7 afos de instituciones educativas estatales y particulares,
Lima 2012” (Quiroz y otros 2013). La muestra estuvo constituida por 284
estudiantes de segundo grado de Primaria, cuya edad promedio fue de 7 afos y a
quienes se les aplic6 la Prueba de Pre-calculo de Neva Milicic y Sandra Schmidt.
Esta prueba consta de 10 subtests: conceptos bdasicos, percepcion visual,

correspondencia término a término, nimeros ordinales, reproduccion de figuras y

12



secuencia, reconocimiento de figuras geométricas, reconocimiento y reproduccion
de numeros, cardinalidad, resolucidon de problemas y conservacion. Los resultados
arrojaron que no existen diferencias estadisticamente significativas entre los nifios
de instituciones publicas y privadas en los subtests de conceptos basicos, percepcion
visual, correspondencia término a término, reconocimiento de figuras geométricas,
cardinalidad y resolucion de problemas. No obstante, si se encuentran diferencias
estadisticamente significativas en los subtests de nlimeros ordinales, reproduccion
de figuras y secuencia, reconocimiento y reproduccion de nimeros, y conservacion,
en los cuales los nifios de instituciones educativas particulares tuvieron un mejor
desempeio que los de instituciones educativas publicas (Quiroz y otros 2013: 43;52

— 60).

Mas adelante, en el 2014, se ejecuto el estudio “Elaboracion y aplicacion de
un programa de estimulacidon de la competencia matematica para nifios de primer
grado de un colegio nacional”, para el que adaptaron la prueba EVAMAT-1. La
poblacion estuvo constituida por 96 nifios distribuidos en cuatro secciones del
grado, de 6 y 7 afios de edad de un colegio nacional mixto del distrito de Santiago
de Surco (Ledon y otros 2014). La muestra estuvo conformada por 25 nifios
pertenecientes al grupo experimental y 25 pertenecientes al grupo control. Cabe
decir que se buscé que los niflos pertenecientes al grupo experimental sean aquellos
que tengan el menor promedio de las cuatro secciones, mientras que aquella seccion
con el mayor promedio fue la que constituyo el grupo control. La prueba contiene
cuatro dimensiones: numeracion, calculo, geometria y resolucion de problemas.

Los resultados muestran que después de aplicado el programa se dieron diferencias
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significativas entre el pre y post test del grupo experimental en las dimensiones de
calculo, numeracion y resolucion de problemas; mientras que el grupo control solo
mejoré significativamente en la dimension de calculo. Al final del proceso, ambos
grupos terminaron con niveles de desempeno similares, sin diferencias
significativas en ninguna de las cuatro dimensiones de la prueba (Leon y otros 2014:

119; 126 — 132; 152).

2.1.2. Antecedentes internacionales

Nortes y Martinez llevaron a cabo la investigacion “El sexo, jinfluye en la
ejecucion matematica?”, estudio en el cual tomaron como muestra a 400 sujetos de
sexto grado de la provincia de Murcia - Espafia para evaluar si se daba alguna
diferencia entre el género y la ejecucion matematica. Para la recoleccion de datos
se hizo uso de una prueba de matematicas que evaluaba los siguientes aspectos:
numeros naturales, racionales, fracciones y decimales, operaciones matematicas de
suma, resta, multiplicacion y division, escribir fracciones en forma decimal y
viceversa, operaciones con potencia, conceptos previos para la adquisicion de
nociones de frecuencia, media y moda, conceptos fundamentales de geometria del
plano, relaciones entre segmentos, relaciones entre angulos, posiciones de dos
circunferencias, describir poligonos y medidas de longitudes, amplitudes y
superficies. Asimismo, se uso pruebas de inteligencia con el factor G2 de Catell; de
aptitud numérica a través del test de monedas; de actitud hacia las matematicas con
22 frases relacionadas al desenvolvimiento matematico y cuyas respuestas posibles

eran de acuerdo, en desacuerdo o sin opinion. Por tltimo, se consideraron las notas
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de todos los nifios como una referencia adicional. Los resultados afirman que no
hay diferencias significativas en el desempefio de nifios y nifias en los contenidos
evaluados, excepto en los acogidos por la prueba de geometria 1, en la cual se
evaluaron conceptos fundamentales de geometria del plano, y cuyos resultados
arrojaron que las nifias obtuvieron mejores resultados que los nifios. Sin embargo,
este manejo conceptual por parte de las nifias no influye en los aspectos
operacionales, ya que en las pruebas denominadas geometria 2 y 3, que engloban
relaciones entre segmentos, relaciones entre angulos, posiciones de dos
circunferencias, describir poligonos y medidas de longitudes, amplitudes y
superficies, no se evidencian diferencias significativas entre nifios y nifias (Nortes

y Martinez 1990: 52 — 56).

Vera y Burquez realizaron un estudio analitico descriptivo llamado
“Evaluacion de las competencias matematicas en educacion basica de la zona rural
del sur del estado de Sonora (México)”, con el objetivo de evaluar el impacto de las
variables de un programa de inversion para abatir el rezago educativo que impulsa
el gobierno de México, y estimar qué variables socioecondmicas y psicosociales
promueven diferencias significativas a partir de la evaluacion de competencias
basicas en matematicas. Trabajaron con una muestra de 1 224 nifios de segundo a
quinto grado de Primaria de escuelas rurales del sur de México. El instrumento
utilizado para evaluar las competencias basicas fue una version modificada de los
instrumentos desarrollados por el Consejo Nacional de Fomento Educativo
(CONAFE), los cuales abarcan geometria; nimeros, relaciones y operaciones; y

medicion. Los resultados indicaron que las variables socioecondmicas son las que
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tienen mayor impacto en el desempefio de cada una de las categorias y del total de

matematicas (Vera y Burquez 2001: 51 — 54).

Asimismo, se llevd a cabo el estudio descriptivo comparativo “Diferencias
en habilidades matematicas tempranas en nifios y nifas de 4 a 8 afios”, con una
muestra de 1053 nifias y nifios en Espafna (Navarro y otros 2010). Su objetivo
consistia en describir las diferencias en las habilidades matematicas entre nifios y
nifias, aplicando el Test de Evaluacion Matematica Temprana de Utrecht (TEMT).
Los resultados obtenidos indican que no hay evidencias suficientes que permitan
concluir una diferencia significativa en las habilidades matematicas entre nifios y

nifias de 4 a 8 afos de edad (Navarro y otros 2010: 87, 88; 94, 95).

En el 2014 se condujo un estudio que lleva como titulo “Oportunidades de
aprendizaje y competencias matematicas: un estudio de dos casos”, cuyo objetivo
era conocer la importancia de las oportunidades de aprendizaje que se dan cuando
el docente facilita la adquisicion de las competencias matematicas en sus
estudiantes (Carrillo y otros 2014). El disefio de este estudio fue de tipo
instrumental, combinando métodos cualitativos y cuantitativos. La muestra se
constituyo en dos casos, ambos compuestos de la misma manera, por 16 sujetos (15
estudiantes, entre 15 y 16 afios y 1 docente con 12 afios de experiencia). Las
conclusiones a las que se llegaron indican que para que se pueda dar un proceso de
enseflanza - aprendizaje adecuado es necesario contar con factores como
conocimientos previos, la motivacion del profesor y los estudiantes, capacidad de

abstraccion de los conocimientos matematicos a situaciones de la vida cotidiana y
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la participacion activa de los estudiantes en su proceso de aprendizaje (Carrillo y

otros 2014: 93, 101 — 107).

Por otro lado, en ese mismo afio se realizd la investigacion titulada:
“Competencias matematicas y funcionamiento ejecutivo en preescolar: evaluacion
clinica y ecolégica” en la cual ahondaron acerca de la relaciéon entre las
competencias matematicas y el funcionamiento ejecutivo en el preescolar,
realizando evaluaciones clinicas y ecoldgicas (Presentacion y otros 2015). Los
objetivos de este estudio fueron dos. En primer lugar, analizar las relaciones entre
las pruebas que miden la memoria de trabajo e inhibicidn, y las valoraciones que
realizaban padres y maestros del funcionamiento ejecutivo con las competencias
matematicas basicas. En segundo lugar, analizar el nivel de prediccion que pueden
tener los factores derivados de las pruebas neuropsicologicas y los indices de las
evaluaciones ecologicas del funcionamiento ejecutivo sobre este mismo. La
muestra fue de 255 sujetos de 5 y 6 afios de edad, siendo 52,9% nifios y 47,1%
nifas, provenientes 65,5% de colegios publicos y 34,5% de colegios particulares.
Los instrumentos que se utilizaron fueron: Tarea de Stroop Sol-Luna, Test de
Golpeteo, Test de Memoria de Laberintos, Tarea de digitos inversos, Tarea de
conteo, Behavior Rating Inventory of Executive Function-Preschool y TEDI-
MATH - subpruebas de escola. Los resultados de esta investigacién permiten
evidenciar la importancia de la memoria de trabajo en el aprendizaje de las
matematicas y las consecuencias a las que conlleva su ausencia o carencia en la

adquisicion de competencias matematicas (Presentacion y otros 2015: 8 — 75).
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2.2. Bases teoricas

2.2.1. La competencia matematica como competencia béasica

El programa PISA (Programme for International Student Assessment o
Programa para la Evaluacioén Internacional de Alumnos) percibe la competencia
matematica para la evaluacion PISA 2015 como “La capacidad del individuo para
formular, emplear e interpretar las matematicas en distintos contextos. Incluye el
razonamiento matematico y la utilizacion de conceptos, procedimientos, datos y
herramientas matematicas para describir, explicar y predecir fenémenos” (Minedu

2015a: 7).

La prueba PISA se aplica cada tres afos y evalua la adquisicion de la
competencia matematica, entre otras, por considerarla una competencia basica para
el desenvolvimiento del ser humano en su entorno. En este marco, la competencia
matematica constituye “el reconocer el papel que las matematicas desempefian en
el mundo y a emitir los juicios y las decisiones bien fundadas que los ciudadanos
constructivos, comprometidos y reflexivos necesitan” (Minedu 2015a: 7). Del
mismo modo Goii (citado en Cardoso y Cerecedo 2008: 2) sefiala que las
matematicas tienen un lugar distintivo, entre las otras capacidades, para la

formacion de la inteligencia.

Niss define la competencia matematica como la ‘“habilidad para

comprender, juzgar, hacer y usar las matematicas en una variedad de contextos intra
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y extra matemadticos” (citado en Ifiguez 2015: 118). Asimismo, propone una

clasificacion en dos grupos (Niss citado en Ifiiguez 2015: 118):

e Competencias involucradas en preguntar y responder sobre y a través de las
matematicas: Pensar matemdaticamente, plantear y resolver problemas
matematicos, saber construir modelos matematicamente y razonar

matematicamente.

e Comprension de entidades matematicas: Representacion de entidades
matematicas, manejo de simbolos matematicos y formalismos,
comunicacion en, con y acerca de las matematicas, y uso de recursos y

herramientas.

Por otro lado, los autores de la prueba EVAMAT, instrumento utilizado para

3

esta investigacion, definen a la competencia matematica como “un proceso de
alfabetizacion matematica, ya que no consistiria en la simple adquisicion de
conocimientos y destrezas matemadticas aisladas, sino en su adquisicion
significativa y funcional para utilizarlos de forma inteligente y adaptada en
diferentes contextos y con diferentes fines” (Garcia y otros 2009: 11). Es decir, una
persona seria matematicamente competente cuando se apropia de conocimientos,

procedimientos y habilidades matematicas, y los usa inteligente y eficientemente

en distintas situaciones.
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Ademas, consideran que la competencia matematica se puede subdividir en
otras competencias mas especificas, las cuales constituyen los subtests de la prueba

que desarrollan (Garcia y otros 2009: 27 - 28):

e Competencia en numeracion: Conocimiento sobre los numeros y sus
relaciones, propios a cada nivel escolar. Incluye conocimientos relativos a
la lectura y escritura de numeros, series numéricas, identificacion del
anterior y posterior de un numero, etc.; al sistema decimal, como la
composicion y descomposicion de nimeros, comparacion, relaciones, etc.;

y a los tipos de numeros (naturales, fracciones, decimales, enteros, etc.).

e Competencia en céalculo: Conocimiento y dominio de las operaciones y los
procedimientos para resolverlas, propios de cada nivel. Incluye
conocimientos relativos a la conceptualizacion de las operaciones, a partir
de situaciones problemadticas y asociaciones; y procedimientos y estrategias

de calculo.

e Competencia en geometria y medida: Conocimiento, uso y dominio de las
figuras y los cuerpos geométricos, y sus relaciones, propios a cada nivel.
Incluye conocimientos relativos al reconocimiento de conceptos, elementos
y relaciones espaciales; conocimiento y uso de figuras, cuerpos y elementos

geométricos; y magnitudes y medidas.
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e (Competencia en tratamiento de la informacion y azar: Extraccion,
comunicacidon y comprension de la informacion cuantitativa, y uso de las
probabilidades. Implica conocimientos referidos a la medida del tiempo,
interpretacion de graficas y cuadros informativos, unidades de medida,
sistema monetario y probabilidades o azar. Esta competencia es evaluada a

partir de la bateria del EVAMAT-2 en adelante.

e Competencia en resolucion de problemas: Hace referencia a las habilidades
implicadas en la resolucion de situaciones problemadticas de caracter
cuantitativo. Constituye un eje transversal de todos los contenidos

matematicos.

Por ultimo, las Rutas del aprendizaje promueven el aprendizaje de la

Matematica basado en cuatro competencias (Minedu 2015b: 22 - 27):

e Actlia y piensa matematicamente en situaciones de cantidad: resolver
problemas con cantidades y medir para desarrollar el sentido numérico y el
de magnitud. Asimismo, se enfoca en la construccion del significado de las

operaciones y la aplicacion de estrategias de calculo y estimacion.

e Actia y piensa matematicamente en situaciones de regularidad,

equivalencia y cambio: aprendizajes relacionados con el dlgebra, tales como

interpretar y generar patrones, y comprender y usar relaciones y funciones.
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e Actlia y piensa matematicamente en situaciones de forma, movimiento y
localizacion: orientacion y ubicacion en el espacio en interaccion con los
objetos. Asimismo, la resolucion de problemas aplicando la comprension de

las propiedades de las formas.

e Actua y piensa matematicamente en situaciones de gestion de datos e
incertidumbre: implica la recopilacion, procesamiento, interpretacion,

valoracion y andlisis de datos y situaciones de incertidumbre.

A suvez, cada una de estas competencias estd subdividida en cuatro capacidades

(Minedu 2015b: 28 - 37):

e Matematiza situaciones: capacidad de expresar un problema reconocido por
medio de un modelo matematico, a la vez que se interpreta y evalta el

mismo.

e Comunica y representa ideas matematicas: capacidad de comprender y
expresar ideas matematicas de manera oral, escrita, grafica, simbolica y

concreta. Asimismo, la capacidad de transitar de una representacion a otra.

e Elabora y usa estrategias: capacidad de planificar, ejecutar, valorar y utilizar
eficazmente estrategias y recursos para resolver problemas. Implica llevar a
cabo ciertos pasos: elaborar un plan, ejecutarlo, monitorearlo, reformularlo

de ser necesario y revisarlo.
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e Razona y argumenta generando ideas matematicas: capacidad de razonar

para plantear hipdtesis matematicas, verificandolas y validandolas.

Se considera importante haber realizado una descripcion detallada de las
competencias y capacidades matematicas de las Rutas de aprendizaje y del
EVAMAT-1 para exponer el paralelo que se da entre ambos documentos, y asi
sustentar el uso de este Ultimo como un instrumento valido para medir las
competencias matematicas en colegios de Lima y Callao. Para mayor detalle,

referirse a la matriz comparativa en la que se registra este paralelo (Anexo 1).

2.2.2. La evaluacion Matematica

La evaluacion de la Matematica como area curricular ha sido siempre tema
de estudio y debate. Tradicionalmente, ésta ha estado enfocada en los
procedimientos relacionados al calculo (Garcia y otros 2009:11 - 12). No obstante,
gracias al desarrollo de la investigacion cognitiva, “la definicion del objeto y los
contenidos de la evaluacién matematica se ha ido trasladando poco a poco desde
los procedimientos de célculo hacia los procesos y estrategias implicados en la
alfabetizacion matematica” (Garcia y otros 2009: 14). Esto se debe a varios factores.
Por ejemplo, consideran importante tomar en cuenta que en todo aprendizaje, y
especialmente en el de las matematicas, hay otros factores que influyen en el
proceso, tales como el autoestima y la motivacion, entre otros. Ademas, entran a

tallar con mayor relevancia diversos procesos mentales, los cuales, dependiendo de
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la situacion de aprendizaje que se enfrenta, pueden ser procesos de bajo, medio o

alto nivel.

Asimismo, los autores resaltan la importancia de la funcionalidad de los
aprendizajes; es decir, de exponer a los estudiantes a situaciones matematicas
contextualizadas. Respecto a las necesidades educativas especiales, hacen
referencia al informe Warnock de 1978 y refieren que este plantea “un concepto
desde el que la finalidad de la evaluacion de los aprendizajes escolares es llegar a
identificar las ayudas que precisan los alumnos, en conjunto e individualmente, para
alcanzar los objetivos de la educacion, ya sea en lo relativo al curriculo [...], recursos

[...] o en lo tocante al clima socioemocional” (Garcia y otros 2009: 15).

Siguiendo esta misma linea, la prueba PISA “no pretende ser una evaluacion
de curriculo [...] trata de evaluar los niveles y tipos de matematicas adecuadas para
los estudiantes [...] para convertirse en ciudadanos constructivos, comprometidos y
reflexivos, capaces de emitir juicios y decisiones bien fundadas” (Minedu 2015a:
7). La prueba incluye procesos con tres grados de complejidad. Los procesos de
reproduccion se refieren al trabajo con operaciones, calculos simples y problemas
cotidianos; los de conexion, a ideas y procedimientos matematicos de problemas no
ordinarios, pero con escenarios familiares, y la elaboracion de modelos para la
solucion de problemas; y los de reflexion, a la solucion de problemas complejos y
el desarrollo de una aproximacion matematica original. Los problemas que plantea
la evaluacion requieren del manejo de contenidos de cantidad, espacio y forma,

cambio y relaciones, y probabilidad.
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Por otro lado, en los mapas de progreso del aprendizaje podemos encontrar
los estandares nacionales de aprendizaje de nuestro pais, los cuales son definidos
como “metas de aprendizaje claras que se espera que alcancen todos los estudiantes
del pais a lo largo de su escolaridad basica” (Ipeba 2014: 4). Estas metas tienen
como caracteristicas principales el ser comunes a todos los estudiantes, ser
desafiantes, pero a la vez alcanzables y, sobre todo, ser evaluables. Estos estandares
nacionales han sido elaborados como mapas de progreso definidos por ciclo escolar,
debido a que su caracter progresivo permite describir la manera en que progresan
los aprendizajes y conocer qué se quiere lograr de cada competencia en cada ciclo
de educacion basica regular. Esto, a su vez, permite un monitoreo y evaluacion con
criterios claros y comunes (Ipeba 2014: 5). Asi, pues, los estandares nacionales
permiten tener una referencia clara que luego es utilizada para elaborar tanto

evaluaciones nacionales, a nivel de sistema, como evaluaciones en el aula.

Es importante recalcar que las rutas de aprendizaje, a las cuales ya se hizo
mencion, tienen la perspectiva de evaluar de manera formativa y que ademas buscan
certificar el aprendizaje. Desde este enfoque, la evaluacién no es vista como un
proceso que busque igualar los logros de aprendizaje de todos los estudiantes. En
consecuencia y bajo esta misma linea, los estandares de aprendizaje buscan ser una
referencia, una base sobre la cual evaluar los aprendizajes a los cuales todos los

nifios tienen derecho a acceder.

Dentro de este apartado es especialmente importante mencionar que los

mapas de progreso vienen acompafiados de indicadores de desempenio, los cuales
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son vistos como informacion con la cual se preparan las sesiones de aprendizaje y
a su vez sirven para valorar el nivel de cumplimiento de las expectativas; es decir,

son considerados instrumentos de medicion.

Por todo lo ya mencionado, se resalta la importancia de contar con una

evaluacion matematica formativa, real, funcional, contextualizada a la realidad del

educando, valorando la competencia matematica en toda su dimensién y con todos

sus componentes.

2.3. Hipotesis

2.3.1. Hipdtesis general

Existen diferencias estadisticamente significativas en la competencia

matematica entre estudiantes de instituciones educativas particulares y estatales.

2.3.2. Hipotesis especificas

HI1: Existen diferencias estadisticamente significativas en la competencia

matematica relacionada con la numeracion entre estudiantes de instituciones

educativas particulares y estatales.
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H2: Existen diferencias estadisticamente significativas en la competencia
matematica relacionada con el célculo entre estudiantes de instituciones educativas

particulares y estatales.

H3: Existen diferencias estadisticamente significativas en la competencia
matematica relacionada con la geometria entre estudiantes de instituciones

educativas particulares y estatales.

H4: Existen diferencias estadisticamente significativas en la competencia

matematica relacionada con la resolucion de problemas entre estudiantes de

instituciones educativas particulares y estatales.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefo de investigacion

Segin Hernandez, Ferndndez y Baptista, el enfoque de esta investigacion es
cuantitativo, pues a través de la recoleccion y andlisis estadistico descriptivo de los
datos se puede conocer el grado de competencia matematica de nifias de primer
grado de una institucion particular y una estatal. A su vez, se puede comprobar si
las hipdtesis propuestas al inicio de la investigacion son validas (Hernandez y otros

2003: 18).

El disefio de la investigacion es descriptivo comparativo, ya que analiza y
describe si existen diferencias en cuanto a la competencia matematica, segin
gestion educativa, en nifias de primer grado de Primaria de una institucion educativa

particular y una institucion educativa estatal.

3.2. Poblacién y muestra

La poblacion esta constituida por 134 sujetos de primer grado de Primaria

de la institucion educativa particular San Antonio Marianistas del Callao y 62 de la
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institucion educativa nacional para nifias Juana Alarco de Dammert de Lima. Para
evitar diferencias de género, se tom6 como muestra solo a las nifias, obteniendo un

total de 109 sujetos.

Los criterios inclusion son los siguientes:
a) Estar cursando el primer grado de Primaria.
b) Estudiantes matriculados desde inicio del afio escolar.

c¢) Estudiantes de sexo femenino.

Los criterios exclusion son los siguientes:
a) Estar cursando el primer grado de Primaria por segunda o tercera vez.
b) Estudiantes de inclusion.

c¢) Estudiantes de sexo masculino.

Tabla 1
Descripcion de la muestra segun institucion educativa.
Institucion educativa N° %
San Antonio Marianistas 47 43%
Juana Alarco de Dammert 62 57%
Total 109 100%

3.3. Definicion y operacionalizacion de variables

Tomando en cuenta la hipotesis general del estudio, la cual sostiene que

existen diferencias estadisticamente significativas en la competencia matematica
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entre estudiantes de instituciones educativas particulares y estatales, las variables
que se desprenden de ella son la competencia matematica y el tipo de gestion de las

instituciones educativas.

En cuanto a la definiciéon de competencia matematica, como ya se dijo, se
puede definir como la capacidad de hacer uso de las habilidades y conocimientos

matematicos en distintos contextos.

En cuanto al tipo de gestion de la Institucion Educativa, tal como lo sefiala
la Ley N°28044 Ley General de Educacion, existen tres tipos de Instituciones por
el tipo de gestion: las Instituciones Educativas publicas de gestion directa por las
autoridades o instituciones del Estado, las Instituciones Educativas publicas de
gestion privada que, por convenio con entidades sin fines de lucro, brindan servicios
educativos gratuitos y finalmente las Instituciones Educativas de gestion privada

conforme al articulo 72°.

A continuacidon, se presenta un cuadro en el que se detalla la

operacionalizacion de la variable Competencia Matematica.
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Cuadro 1
Operacionalizacion de la variable Competencia Matematica

: . Definicion de la Indicadores Items
Dimension . )
dimension
Ordena elementos de un 1-41
conjunto.
Compara cantidades
.| Se refiere al . ,
Competencia .. haciendo uso de simbolos
conocimiento
en ; (< >,2).
., sobre los nimeros . o
numeracion . Identifica situaciones con
y sus relaciones. . .
mas o menos cantidad.
Cuenta objetos y le asigna
un cardinal.
Resuelve operaciones de 42-92
adicion y sustraccion.
Calcula mentalmente sumas
Se refiere al
.. y restas.
conocimiento y ,
. . Descompone nimeros de
Competencia | dominio de las .
. . forma aditiva.
en calculo | operaciones y los . .
.. Identifica el menor, anterior,
procedimientos . ,
posterior, etc. de un niimero.
para resolverlas. ,
Descompone nimeros en
unidades y decenas.
Utiliza los ordinales.
Diferencia figuras 93-129
Se refiere al geométricas.
conocimiento, uso Identifica figuras
.| y dominio de las geométricas en el entorno.
Competencia .
.| figuras y los Representa posiciones
en geometria .
cuerpos espaciales en el plano.
geométricos, y sus Reconoce las figuras
relaciones. resultantes al doblar una
dada.
Se refiere a las Cuenta y representa en un 130-
habilidades grafico de barras. 152

Competencia
en resolucion
de problemas

implicadas en la
resolucion de
situaciones
problematicas de
caracter
cuantitativo.

Relaciona palabras con
operaciones de suma y resta.
Resuelve problemas
aritméticos.

Completa tablas después de
contar.
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A continuacion, se presenta un cuadro en el que se detalla la

operacionalizacion de la variable Tipo de Gestion de la Institucion Educativa.

Cuadro 2

Operacionalizacion de la variable Tipo de Gestion de la Institucion Educativa

Dimensién

Definicion de la dimension

Gestion Educativa
Estatal

Se refiere a todas aquellas instituciones educativas que
son creadas y gestionadas por el Estado.

Gestion Educativa
Particular

Se refiere a todas aquellas instituciones educativas que
son creadas y gestionadas por personas naturales o
juridicas de derecho privado.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

El instrumento elegido para la recoleccion de datos es el EVAMAT-1:

Prueba para la Evaluacion de la Competencia Matematica (version 2.0).

3.4.1. Datos generales de la prueba EVAMAT-1

En los cuadros presentados a continuacion se detalla la informacion

relevante referente al instrumento de recoleccion de datos, EVAMAT-1.

Cuadro 3

Ficha técnica de la prueba EVAMAT-1

Nombre

EVAMAT-1: Prueba para la Evaluacion de la
Competencia Matematica

Autores

Garcia, J., Garcia, B., Gonzalez, D., Jiménez, A.,
Jiménez, E. y Gonzalez, M.

Afio de publicacion

2009
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Institucion Instituto de Orientacion Psicologica EOS

Forma de aplicacion | Individual o colectiva.

Duracion 60 - 90 minutos

< . Numeracion, Célculo, Geometria y Resolucion de
Areas que evalla

problemas.
Cuadro 4
Finalidad y duracion de cada uno de los subtest de la prueba EVAMAT-1
Subtest Finalidad Duracion

Valorar el dominio de la numeraciéon y de los
Numeracion | procesos de conteo que son propios al finalizar | 5 minutos
el primer afio de la escolaridad obligatoria.

Valorar el dominio de los procedimientos de
Célculo calculo propios del final del primer afio de la | 13 minutos
escolaridad obligatoria.

Valorar el dominio y uso del conocimiento
Geometria | geométrico al finalizar el primer afio de la | 8 minutos
escolaridad obligatoria.

Valorar el dominio de la resolucion de
problemas propios del primer afio de la | 10 minutos
escolaridad obligatoria.

Resolucion
de problemas

3.4.2. Validez y confiabilidad de la prueba

Los resultados de la fiabilidad se obtuvieron aplicando el procedimiento
Reliability de SPSS (Version 11.5); es decir, mediante el célculo del coeficiente
alpha de Cronbach («). Los resultados de la prueba en su totalidad, asi como en
cada uno de sus subtests, arrojan una alta fiabilidad, situdndose entre 0,88 y 0,98

(Tabla 2).
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Tabla 2

Fiabilidad de la prueba EVAMAT-1 y subtests

Subtest a
Numeracion 0,8824
Calculo 0,91813
Geometria 0,90182
Resolucion de problemas 0,94160
Totalidad de la prueba 0,97641

3.4.3. Descripcién del instrumento

La prueba EVAMAT-1 tiene por finalidad conocer el nivel de desarrollo de

la competencia matematica, evaluando el dominio de conocimientos,

procedimientos y habilidades. Estd compuesta por 4 subtests: Numeracion, Calculo,

Geometria y Resolucion de problemas, los cuales, a la vez, estin compuestos por

diversas tareas (Cuadro 5).

Cuadro 5
Tareas de cada subtest de la prueba EVAMAT-1
Subtest Tareas
Ordenar elementos de un conjunto de acuerdo a un criterio.
Contar objetos y asignarle un cardinal.
Numeracion
Utilizar de forma adecuada los signos <, > ¢ =.
Identificar situaciones con mas o menos cantidad.
Resolver operaciones de sumar y restar.
Calcular mentalmente sumas y restas.
Célculo
Descomponer numeros de forma aditiva.
Identificar nimeros (menor, anterior, posterior, etc.).
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Descomponer en unidades y decenas.

Utilizar los primeros ordinales.

Diferenciar figuras geométricas.

Identificar en contextos y objetos cotidianos, figuras

Geometria geométricas.
Representar posiciones espaciales en el plano.
Reconocer las figuras resultantes al doblar una dada.
Contar y representar en una grafica de barras.
Resolucion Completar tablas después de contar.

de problemas Relacionar las operaciones de sumar y restar con palabras.

Resolver problemas aritméticos con apoyo grafico.

3.4.4. Normas generales de aplicacion y correccion

Debido a su naturaleza y finalidad, el contexto que se debe promover al
momento de aplicar la prueba EVAMAT-1 debe ser lo mas parecido al contexto
escolar cotidiano. En este sentido, el examinador debe asumir y transmitir una
actitud calida y comprometida hacia los evaluados. Asimismo, debe brindar las
instrucciones de la manera mas clara posible, evitando la repeticion mecanica y
procurando orientar y marcar las pautas a los evaluados, garantizando asi la
comprension. A su vez, constituyen lineas y limites de la ayuda a los evaluados y,
por lo tanto, deben respetarse. En caso la tarea no es entendida, se debe emplear

otros ejemplos hasta que se comprenda.
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En lo referente a la correccion, se debe realizar una sumatoria de los aciertos
en cada subtest, los cuales tienen el valor de 1 punto cada uno, para después obtener
la sumatoria total de la prueba. Luego, se puede interpretar los resultados haciendo

uso de los baremos y buscando los centiles que corresponde a cada puntuacion.

3.5. Procedimiento

El procedimiento de recoleccion de datos fue el siguiente:

e Se realizd un primer contacto con las autoridades de las instituciones
educativas, haciendo de su conocimiento la intenciéon del trabajo de

investigacion.

e Una vez obtenida la aceptacion, se procedid a tramitar una carta formal de
presentacion por parte de CPAL para avalar la investigacion, la cual fue

entregada a las autoridades de cada institucion.

e Una vez obtenida la autorizacion formal por parte de las autoridades de cada
institucion educativa, se realizaron las coordinaciones sobre la fecha y el
horario de aplicacion de la prueba. Cabe resaltar que primero se aplico el
instrumento en la institucion educativa particular y aproximadamente un
mes después en la estatal. Esto se debio a la disponibilidad referida por sus

respectivas autoridades.
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e Se aplico la prueba en las aulas autorizadas, siguiendo las normas de

aplicacion estipuladas en el manual de la misma.

3.6. Procesamiento y analisis de datos

Una vez aplicado el instrumento, se procedio a tabular los datos de ambas
instituciones educativas. Luego, se obtuvo los resultados de la estadistica
descriptiva: media, desviacion estandar, puntuacion minima y puntuacion maxima,
del total de la muestra y de los sujetos diferencidndolos por el tipo de gestion de la

institucion, estatal y particular.

En lo que respecta a dar respuesta a las hipotesis planteadas, se utilizo la
estadistica paramétrica obtenida a través del andlisis de Kolmogorov - Smirnov,
para lo cual se utilizd el estadistico “t” de muestras independientes, a fin de

comparar los grupos.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1. Presentacion de resultados

Después de realizar el vaciado de datos, y haciendo uso del rango de
puntuaciones de la prueba de Misari (2012: 31) se puede categorizar las

puntuaciones obtenidas en cada subtest en tres niveles: bajo, medio y alto (Tabla

3).
Tabla 3
Rango de puntuaciones de la prueba
Niveles
Sub test
Alto Medio Bajo
Numeracion 36 —-41 27 -35 18 -25
Célculo 37-51 25-34 15-23
Geometria 32-37 26 - 31 18 -24
Resolucion de problemas 39-43 28 - 38 13-26

*Fuente: Misari (2012).

En la tabla 4 se detalla el porcentaje de nifias que se encuentra en cada nivel,

diferenciandolas segun la institucion educativa.
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Tabla 4

Nivel de resultados obtenidos por subtest de la prueba EVAMAT — 1 en la
institucion educativa particular (LE.P.) y la institucion educativa estatal (LE.E.)

Numeracion Calculo Geometria Resolucién de
problemas
Nivel
% % % % % % % %
L.E.P. I.LE.E. 1.E.P. I.LE.E. 1.E.P. I.E.E. 1.E.P. I.EEE.
Fuera
del 2,13% 6,45% - 6,45% 4,26% 4,84% | 23,40% | 8,06%
rango
Bajo 34,04% | 29,03% | 8,51% | 20,97% | 19,15% | 11,29% | 36,17% | 27,42%
Medio | 27,66% 40.30% 40,43% | 48,39% | 38,30% | 27,42% | 21,27% | 46,77%
5 0
Alto 36,17% | 24,19% | 51,06% | 24,19% | 38,30% | 56,45% | 19,15% | 17,74%

4.1.1. Resultados estadisticos descriptivos

A continuacidn, se presenta un analisis de los resultados obtenidos en la

prueba EVAMAT-1 por el total de la muestra, constituida por 109 nifias. En la tabla

5 se observa que el puntaje minimo y el maximo obtenidos en cada uno de los

subtests de la prueba, asi como la media y la desviacion tipica. En todos los subtests,

se puede apreciar una gran brecha entre puntajes minimos y maximos. Respecto al

puntaje total, el minimo obtenido es 40 y el maximo 166, mientras que la media es

118,771 y la desviacion tipica es 22,9588.
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Tabla 5

Resultados de la estadistica descriptiva de prueba EVAMAT-1 del total de la
muestra

Subtest N Minimo Maéaximo Media Desv.
Tipica

Numeracion 109 8 41 29,560 7,2052
Calculo 109 7 51 32,523 9,6115
Geometria 109 12 37 29,661 5,8567
Resolucion de 109 3 43 27,028 11,1865

problemas

Total 109 40 166 118,771 22,9588

En las tablas 6 y 7 se desagregan los resultados de la tabla anterior,
presentandose asi los resultados independientes de cada una de las instituciones
educativas estudiadas. En cuanto a la prueba total, en la tabla 6 se puede observar
que la puntuacion total minima de las nifias de la institucion educativa particular es
de 76, mientras que la maxima es 166. Asimismo, la media es 118,915 con una

desviacion tipica de 24,6963.

Tabla 6
Resultados de la estadistica descriptiva de prueba EVAMAT-1 de las estudiantes
de la institucion educativa particular

Subtest N Minimo Maximo Media Desv. Tipica
Numeracion 47 16 41 30,106 7,3462
Calculo 47 15 51 36,149 8,1106
Geometria 47 14 37 28,957 5,9562
Resolucion de 47 6 42 23,702 12,3937
problemas
Total 47 76 166 118,915 24,6963

40



En la tabla 7 se evidencia, tomando en cuenta el resultado total de la prueba,
que la puntuacion total minima de las nifias de la institucion educativa estatal es 40,
mientras que la maxima es 155. Asimismo, la media es 118,661 con una desviacion

tipica de 21,7549.

Tabla 7
Resultados de la estadistica descriptiva de prueba EVAMAT-1 de las estudiantes
de la institucion educativa estatal

Subtest N Minimo Maximo  Media Desv.
Tipica

Numeracion 62 8 41 29,145 7,1284
Calculo 62 7 51 29,774 9,8054
Geometria 62 12 36 30,194 5,7712
Resolucion de 62 3 43 29,548 9,5259

problemas

Total 62 40 155 118,661 21,7549

4.1.2. Ajuste normal de la muestra a través del estadistico Kolmogorov — Smirnoff

Para tomar decisiones sobre qué estadistico utilizar en la contrastacion de
las hipotesis, se aplico la prueba de bondad de ajuste de Kolmogorov Smirnov, el

cual se presenta en la tabla 8.

Los resultados obtenidos con esta prueba de bondad muestran que no existen

diferencias significativas en los subtest de Numeracion, Calculo, Resolucion de
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problemas y en la Prueba Total. Sin embargo, en el subtest de Geometria se obtiene
un K-S: 1,534 y una sig.: ,018. Por lo tanto, el estadistico a utilizar es el tipo

paramétrico.

Tabla 8
Resultados de la prueba de bondad de ajuste de Kolmogorov — Smirnov (Z) de la
prueba EVAMAT-1 del total de la muestra

Subtest M D.S z Sig
Numeracion 29,560 7,2052 1,126 ,158
Calculo 32,523 9,6115 ,923 ,361
Geometria 29,661 5,8567 1,534 ,018
Resolucion de problemas 27,028 11,1865 1,238 ,093
Total 118,771 22,9588 ,676 ,751

M: media o promedio D.S: Desviacion estandar Z: Resultado del Kolmogorov Smirnof Sig:
Significacion estadistica.

4.1.3. Estadistico para la contrastacion de las hipotesis

En relacién a la primera hipdtesis especifica (Hi), la cual refiere que
“Existen diferencias estadisticamente significativas en la competencia matemdtica
relacionada con la numeracion entre estudiantes de instituciones educativas
particulares y estatales”, se obtiene un t: ,688 y una sig.: ,493 (Tabla 9) cuyo
coeficiente es mayor que ,05, lo que demuestra que no existe diferencia
estadisticamente significativa. Por lo tanto, la presente hipotesis no es valida, se

rechaza.
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En la segunda hipotesis especifica (Hz2), la cual refiere que “Existen
diferencias estadisticamente significativas en la competencia matemdtica
relacionada con el cdlculo entre estudiantes de instituciones educativas
particulares y estatales” se obtiene un t: 3,616 y una sig.: ,000 (Tabla 9) cuyo
coeficiente es menor a ,05, lo que permite observar que si existe diferencia
estadisticamente significativa. Con estos resultados se puede concluir que la

segunda hipotesis es valida, se acepta.

En relacion a la tercera hipdtesis especifica (H3), la cual refiere que “Existen
diferencias estadisticamente significativas en la competencia matemdtica
relacionada con la geometria entre estudiantes de instituciones educativas
particulares y estatales”, se obtiene un t: -1,092 y una sig.: ,277 (Tabla 9), cuyo
coeficiente es mayor a ,05, lo que permite observar que no existe diferencia
estadisticamente significativa. Con estos resultados se puede concluir que la tercera

hipotesis especifica no es valida, se rechaza.

En lo que respecta a la cuarta hipotesis especifica (H4), la cual refiere que
“Existen diferencias estadisticamente significativas en la competencia matemdatica
relacionada con la resolucion de problemas entre estudiantes de instituciones
educativas particulares y estatales”, se obtiene un t: -2,785 y una sig.: ,006 (Tabla
9) cuyo coeficiente es menor a ,05, lo que permite observar que si existe diferencia
estadisticamente significativa. Con estos resultados se puede concluir que la cuarta

hipotesis especifica es valida, se acepta.
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Por ultimo, en lo que respecta a la hipotesis general (Hg), la cual refiere que

“Existen diferencias estadisticamente significativas en la competencia matemdtica

entre estudiantes de instituciones educativas particulares y estatales”, se obtiene

un t: ,057 y una sig.: ,955 (Tabla 9), cuyo coeficiente es mayor a ,05, lo que permite

observar que no existe diferencia estadisticamente significativa. Con estos

resultados se puede concluir que la hipdtesis general no es valida, se rechaza.

Tabla 9

Comparacion con la prueba T para la igualdad de medias para determinar las
diferencias significativas entre las estudiantes de institucion educativa particular y
las de estatal en su desemperio en la prueba EVAMAT-1

|.E. Particular |.E. Estatal
m = 62 m =47

Subtest M D.S. M D.S. T Sig.

., 30,106 7,3462 29,145 7,1284 ,688 493
Numeracion

Calculo 36,149 8,1106 29,774 9,8054 3,616 ,000

Geometria 28,957 5,9562 30,194 5,7712 -1,092 277

Resolucién 23,702 123937 29548 95259 2,785 006
de problemas

Total 118,915 24,6963 118,661 21,7549 057 ,955

M: media D.S: Desviacién estandar Sig: significacion estadistica T: prueba de igualdad

de medias.

4.2. Discusion

La presente investigacion tuvo como objetivo general comparar la

competencia matematica de nifias de primer grado de Primaria de una institucion

educativa particular y una estatal.
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En lo que respecta a la hipodtesis general, se confirmé que no existen
diferencias estadisticamente significativas en la competencia matematica entre las
nifias de la institucidon educativa particular y las nifias de la institucion educativa
estatal. Estos resultados difieren con los del estudio realizado por Vera y Blrquez,
el cual concluye que las variables socioecondmicas, expresadas en parte por el tipo
de gestion educativa a la cual se accede, son las que tienen mayor impacto en el
desempeio matematico (2001: 53). De igual manera, contrastan con los resultados
de la ECE 2014 (Unidad de Medicién de la Calidad de los Aprendizajes 2014: 35),
los cuales refieren que el porcentaje de nifios de escuelas particulares que obtienen
el nivel satisfactorio es mucho mayor que el de estatales; 57,7% y 38,1%

respectivamente.

En lo referente a cada una de las hipotesis especificas planteadas, aunque se
esperaba encontrar diferencias estadisticamente significativas entre ambas
instituciones educativas en todos los subtests que abarca la prueba, Numeracion,

Célculo, Geometria y Resolucion de problemas, esto no ocurrio.

La hipoétesis especifica 1 quedd invalidada, pues no se encontraron
diferencias estadisticamente significativas en los resultados del subtests de
Numeracion, lo que muestra que en ambas instituciones los resultados son

similares.

La hipdtesis especifica 2 se valido al encontrarse diferencias
estadisticamente significativas en el subtest de Calculo en favor de las nifias de la

institucion educativa particular. Este hallazgo resulta similar al hecho por Quiroz,
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Saavedra y Valencia, quienes, a pesar de haber utilizado instrumentos distintos,
concluyen que existen diferencias significativas en algunas tareas o componentes
de Matematica, siendo los estudiantes de instituciones educativas particulares

quienes muestran un mejor desempeio (Quiroz y otros 2013: 55 - 59).

La hipdtesis especifica 3 quedo invalidada al no encontrarse diferencias
estadisticamente significativas en los resultados del subtests de Geometria. Pese a
ello, llama la atencion que el desempeiio de las nifias de institucion educativa estatal
es cualitativamente mejor que el de las nifias de la institucion educativa particular,
con una media de 30,194 vs. 28,957. Esto podria deberse a un mejor manejo
espacial por parte de las nifias de institucion educativa estatal. Torres y Climent
refieren que poco a poco se ha ido brindando mas importancia al desarrollo de la
orientacion espacial en la Geometria, buscando un desarrollo mas practico y real de
la misma (2010: 582). Al respecto, Cano sostiene que “la percepcion espacial es
muy importante en la geometria, ya que nos ofrece el reconocimiento de las formas,
las propiedades de la geometria y las relaciones espaciales” (2014: 12). Entonces,
se entiende por orientacion espacial a la capacidad para ubicarse en el espacio,
moverse real o imaginariamente en ¢€l, y localizar objetos desde diversas
perspectivas y en diferentes posiciones (Cano 2014:7; Torres y Climent 2010: 582
- 583). Seria valido sostener que las nifias de la institucion educativa estatal pueden
haber desarrollado orientacion espacial en mayor medida por la necesidad de
movilizarse por si mismas, orientarse en el espacio y trasladarse por las calles de
manera independiente, necesidad que posiblemente las nifias de instituciones

educativas particulares no enfrenten en igual medida.
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La hipotesis especifica 4 se wvalido al encontrarse diferencias
estadisticamente significativas en el subtest de Resolucion de problemas, siendo las
nifias de la institucidon educativa estatal las que obtuvieron puntajes mas altos. Al
respecto, no se encontraron similitudes con hallazgos de otras investigaciones, pero

estos resultados podrian servir de punto de partida para realizar otros estudios.

Bajo los mismos resultados de la hipotesis anterior, las nifias de institucion
educativa particular tuvieron resultados poco favorables en el subtest de Resolucion
de problemas. En el vaciado de datos se observd que la mayor dificultad residié en
las dos ultimas tareas del subtest, relacionadas al empleo del lenguaje matematico
y a la resolucion de problemas aritméticos (adicion y sustraccion). Resulta
interesante y en parte contradictorio el buen desempefio en el subtest de Calculo, el
cual incluye tareas mas complejas que las presentadas en los problemas de
aritmética, frente a uno notablemente menor en el de Resolucion de problemas. Esto
podria atribuirse a diversos factores, tales como el cansancio o la fatiga del grupo
por tratarse del tltimo de cuatro subtests; los cortos periodos de atencion propios
de la edad frente al periodo de duracion de la prueba; las caracteristicas propias del
grupo, en lo que se refiere al ritmo de trabajo o a variados estilos de aprendizaje; o

factores propios de la ensefianza del area.

Por otro lado, llama mucho la atencidon que ambas instituciones educativas
muestran puntajes minimos por debajo del minimo establecido por los baremos de
la prueba EVAMAT-1. Esto ocurre tanto en los subtests como en la prueba en
general, a excepcion de la institucion educativa particular en el subtest de Célculo.

Es decir, en ambas instituciones educativas hay un porcentaje de nifias que alcanzan
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un nivel de desempefio por debajo de lo minimo esperado. Esto concuerda con los
resultados obtenidos en la ECE en la que el 38,7% de los estudiantes de segundo
grado de Primaria demuestran un desempeio en Matematica correspondiente al

nivel de inicio (Unidad de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes 2014: 33).

Por ultimo, se considera pertinente recordar que, si bien la poblacion
estudiantil de la institucion educativa estatal estaba constituida en su totalidad por
nifias, la poblacion estudiantil de la particular era mixta, por lo que, para fines de
esta investigacion, se tom6 como muestra solo a las nifias. No se ha explorado si
esta diferencia en el género de la poblacion estudiantil constituye otra variable que
impacte en el desarrollo de la competencia matematica. Si bien existen
investigaciones que afirman que no hay diferencias significativas en el aprendizaje
de la Matematica por género (Bobadilla 2012: 10; Misari 2012: 9; Navarro y otros
2010: 87; Nortes y Martinez 1990: 56 ), Cortazar sugiere que "Los colegios mixtos
proveen un buen ambiente y se parecen mas al ambiente en que se mueven nifios y
nifias en el mundo real, sin embargo, la evidencia muestra que a veces las mujeres
se ven beneficiadas en lo académico y en cuanto a expectativas profesionales,
estando en colegios separados. No asi en el caso de los hombres" (citada en Adasme
y otros 2014: s/p.). En consecuencia, seria interesante realizar un estudio para
investigar el impacto del tipo de poblacion estudiantil, mixta y diferenciada por

género, en la adquisicion de la competencia matematica.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

No se encontraron diferencias estadisticamente significativas en la
competencia matematica entre las estudiantes de instituciones educativas

particulares y estudiantes de instituciones educativas estatales.

No se encontraron diferencias estadisticamente significativas en la
competencia matematica relacionada con la numeracion entre las estudiantes de

instituciones educativas particulares y estudiantes de instituciones estatales.

Se encontraron diferencias estadisticamente significativas en la
competencia matematica relacionada con el calculo entre las estudiantes de
instituciones educativas particulares y estudiantes de instituciones estatales, siendo
las estudiantes de la institucion educativa particular quienes obtuvieron mejores

resultados.

No se encontraron diferencias estadisticamente significativas en la

competencia matematica relacionada con la geometria entre las estudiantes de
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instituciones educativas particulares y estudiantes de instituciones educativas

estatales.

Se encontraron diferencias estadisticamente significativas en la
competencia matematica relacionada con la resolucion de problemas entre las
estudiantes de instituciones educativas particulares y estudiantes de instituciones

estatales, siendo las ultimas las que obtuvieron mejores resultados.

5.2. Recomendaciones

Se sugiere a los investigadores que haran uso de la prueba EVAMAT-1
realizar la aplicacion de uno a dos subtests por dia y no la totalidad de la prueba en
una sola sesion, lo cual se refiere como valido en el manual. Considerando la edad
del publico al que va dirigida, resulta muy extensa y al intentar desarrollar en una
sesion, puede generar agotamiento, lo cual podria repercutir en los resultados

obtenidos.

Se recomienda a los docentes y directivos de la institucion educativa
particular ahondar en estrategias metodologicas que permitan mejorar el desempefio
de las nifias de primer grado en resolucion de problemas, dado que fue el unico
subtest en que se encontraron diferencias significativas en detrimento de la
institucion educativa particular. Asimismo, analizar qué factores pueden estar
influenciando en ello y realizar un seguimiento del desempefo de sus estudiantes,

tanto en las actividades de aprendizaje diarias, como en las tareas y en las
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evaluaciones formales. Del mismo modo, reforzar las competencias de numeracion,

calculo y geometria.

Se sugiere a los docentes y directivos de la institucion educativa estatal
promover programas de reforzamiento en célculo, pues fue el subtest en el que hubo
diferencias estadisticamente significativas en detrimento de la institucion educativa
estatal. Ademas, analizar qué factores pueden estar influenciando en ello y realizar
un seguimiento del desempefio de sus estudiantes, tanto en las actividades de
aprendizaje diarias, como en las tareas y en las evaluaciones formales. Igualmente,
continuar promoviendo aprendizajes significativos en numeracion, geometria y

resolucion de problemas.

Se recomienda a ambas instituciones educativas promover el acceso de sus
docentes a capacitaciones y actualizaciones continuas referentes al desarrollo de la
competencia matematica, de la mano de una sensibilizacion acerca de su
importancia. Es relevante que la plana docente se mantenga a la vanguardia en
estrategias y recursos contextualizados y adaptados a las caracteristicas del grupo
al que atienden, de manera que faciliten el desarrollo de una adecuada competencia

matematica en sus estudiantes.

Se sugiere a la comunidad cientifica realizar investigaciones en las cuales
se busque conocer el impacto que tiene la modalidad de poblacién estudiantil de las
instituciones educativas, mixta o diferenciada por género, en la adquisicion de

competencias matematicas.
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Anexo 1

Matriz comparativa entre las Rutas de Aprendizaje y la prueba EMAVAT-1

"EPET ETIL IE[QOP € SSMUENEAT
SEMET $8] HI0T00ey

TWE( [2 09 SS[EiJEdss
semorarsod [Emasaadeyg

sEMgamesd
semETy somETpnon saielo
A SOJEEIID TR IESTNTEP]

GCEOMETERIA

NS
SEMET EIIRERNT "

"TEID0]
op sandsap sefqe mETdne

“oomeld oupde Bod
SOOTRINTIE SEWEqard Bajossy " "

"SEIE[Ed W00 TEI5aL A JETE
2p semorERdo sB] ETOTIE[EY

RESOLTUCION DE
FROBLEMAS

BRI Ip IR
BTN 1@ Dermasaadan 4 mmen)

EVAMAT-1

“SSTEMIRD soURTnEd s0] BTN

]
A sapeprm e Euodmmosssg

T 098 IoTE1s00 T01AI0E
*EOTEL) S0IETI JEVITTEP]

TS BT
2P SOETMT BrodmorsEg

CALCULO

1 k=0
A SETIMS ATRIEIRET FELIED

II_E .I—:EHE[E X [l!: .[:.[FB
ap smoneRdn Bapseg

TETIEIE S
T 3 renSTse A 50330 mme )

— PErUNEI SO D
SETIE IO SSTOTIEIIS TESTITEP] w

= SO TS
0] BPETISSPE UL I IBZIM)

TS
T E OPIENIE #p 0Nminod e
T 37 SOMHRTIRR JETEPID

NIUMERACION

egln famatio,

Erosor, textura,

ra.
Expresa el orden ¥ la

Futaz de aprendizaje

Femsle problemas
aditives deuna etapa

v los representa (zoporte
CoBcreto o pictarical.
Fezuelve protlemas

aditivos de dos etapas

v los representa (zoporte
concreto o pictdricaol.
Femslve probleamas da

con cantidades hasta Z0
con cantidades hasta 20
dobls v mitad con
cantidades hasta 10
{Soporte Concreto).
Expreza laz propisdades
da 1oz objetos sagun uno
o dos afributos, ¥ los
corpparacion de los
intenzidad de color, etc.
Feprezanta la

Actividades
ohjetos 5

agm

ordenacidn de objetos

{seriacian).

PUPLUE] 3P SAMOTIENNE WA A)mEmeanemayem esnard £ empry

COMPET
ENCIAS

63



GEOMETRIA

"BpER ETM IE[Q0P ¢ S2TRIMEAL
SEMET 58] 13300003y

OEd 12 T2 S=[e0ess
semorarsed Temmasandsy

SRS
semETy ‘somerprod soizlo
A SOTERITON TR JEITUTSR]

EEILAmDRE
SEMET IETITR 0]

FROBLEMAS

RESOLTCION DE

"TEImOD
&P sandsap sEjqe] miefdma )

“oomels oiode mod
SOOMAUNLE SERETGo A0S

"SEIQETED 100 TELSAI A TETIS
ap sEmonERdo SE] ETOTIEEg

"SEITEY o EJEL
BT U@ FEmessdan 4 meme s

EVAMAT-1

CALCTULO

"SIEMIPY S0 0] ST

SENEED
A sapEpTmm TR Euadmo s

TR TRE00 T01ammE
‘HOTEIL) SOLSTIN TESTIOTSP]

T BTy
[ SOETME BErodmmossag

TEEEI
A SEUIMS ATRTMENETE ETNIED

TOTIIEIETE T OTIIE

ap semorerEdo H.i.]'I.:ISIEH

NUMERACION

TETIRTET
m A rEnsse A s0ialqo muen

N L L R L
SETI T02 SETOTIENNS EITTTER]

= R
50] EPETISPE BUUGY 3P JBI0L

o 11
TN E 9PIRNIE Fp 0Jmined
T 3 SOUTEINRS JETEpI0)

Actividades

nimeros en cantextos de

12 vida diaria {conteo,
Diezcribe la comparacion

v el orden d= los

v la ubicacion de fechas.

Expre:a la comparacidn

adician ¥ 1z sustraccicn

del peso de objetos.
hasta 20,

camparacion del tiarmpo
Feprezants los

cantidades da hasta 10

gque”, “menar guea’ g
ohijetos.

procedimisntos (“roayor
“igual 8.

Elabora
representaciones de
Expreza duracicn v
zizmificados de la

lnzar, mameros an loz

orden hazta el décimo
SSCemsores St

numeros kasta 20,

ampleando

Expresza el uzo de los




EVAMAT-1

CEOMETRIA

EPEP UL JE[qOp [¢ SANEY NS
SEMSY 58] 220102y

omepd [ W seenedsa
wuozod nepEsasdey

=] U!.I.FFI.I.ILI’UI
semEn “soteIpned soyelgo
A SOYEAJU0D TR JEMIUETT

SENLOETINRE

SEMEN] TEDUREIT

RESOLUCION DE
PROBLEMAS

‘TENIoD
ap sandsep sejqe) reeqdmo)

"ooeIs asode o
SOIFMNLE seme(qand] BAjosay]

“sexqered woo myseI A Eums
2p seuoneRde SE] EneTeEy

"SELTE() 3P EdgRIE
UL TR FEpTRsasdar A Teme Ty

CALCULOD

“SR[ETTRI0 SeeuLed so] e

“SETRAP
A SRpEpIUm TR Buodmorsag]

[ 212 “1ouRgsed 1oL
“IOMTETT) SOISTIIT FES T}

EATPE ETI0y
P SOIRTMT Buodueasa]

“SElSal
A SETmS AETIENRT TE[NCTE T

TOTIYETSTS A ToOTTPE
ap EB‘[‘EG'F}'E.‘IEIIiD A0S

NUMERACION

TeupTEd
tm A rensize A sojalgo repmoy

"PERTIIED SOTETI O
SET TI20 S8T0TIETOLS TESTIIPEE]PT

*= fo SOUETS

S0f EpENIApE EUIIg 3P Ty

ORI
Ul € OpENE ) oqumlizes

T 3p S0jweTe]a EWEPIT)

Actividades

. g‘ "’Eﬂgﬁ E E 'Em
A == T Moolg o
Ha i HRERE
S EET i r i ey
RN PR ERE Py
e L
AERadpdpradgdaig

colecciones.

reconocs caractaristicas,

¥ EEMEejanzas ¥
diferancias de formas

tridimeansicnales,
relacionindolas con su

Idenfifica, representa v
entomao.

0L TTES
£ eryuapearnba ‘pl:pph'nﬂa.l P SAIMOLIETILE
ua AU EInrmaem eruard £ engay

MY EIEIN]
£ samammLao e
“TTLLS) ¢ SIS
2 HRITMEMIE N
wemaad £ g




EFEP BIM GO [E SAUETEAT
SEMET SE] RI0Tosay]

“omed [ W saewedsa
sanoisod eyEsaday]

14 HH‘FI.I.IWI
sem2y ‘somerpnyod sojelqe
A SoUEE)E0D TR JEMIUEP]

CEOMETRIA

“SEDLOIMIoaE
SEME] TeuRRI]

“TEoD
ap sendsap sejqe; Teyaqdmo)

"0oels odede woo
s0IPURLE sewRgond majosay

FROBLEMAS

“sergered oo s A Eums
2p seuolemRde B EToToREY

RESOLUCTON DE

“SELIEG 3F EIGRIS
BN 1 JEMmRsasdal A repmey

“Sa[ETnpIO EIZI-JBIII'!'_I'.{T S0 MU

EVAMAT-1

SETRIAp
A SEPERTUN TR PUodImossa]

2R IoLRgsed IR
“ICTIBUT) SOISTIINT JEMTLUEP]

CALCULO

"EITpE BTy
B somETm Euodmossag

“sejsal
A sewms AR ENET TENSTE

TOTIIENSNS A TOTITpE
ap semoTrERdo RAT0S3Y

TenTpIED
tm [ rensise £ sojalgo reymey

“PEPTIIES SOTEMT O
SET T0D S3UMCTIETIIS JEXINup]

‘== " SOTATS

50[ EPETIApE UL 3P T

NUMERACION

LRI
Ul e OpREnIE o ojumiited
WL 3P SOJUIE]E TEUEpID

Actividades

d, capacidad ¥
superficie de objetos,
loz crgamiza

haciendo uso de

Teconoce caracteristicas,

¥ semejanzas v
diferancias de formas

bidimenzionales v sus
Expresz la medidz da

Eesuelve problemas de
lomgrin

localizacidn.

unidades de medidas
arbitrarias.

reprazanta datos de

ieaciin y

desplazamiento.
cualitatrios,

Identifica, descnibe ¥
Identifica datos

relacionandolas con su

Identifica, representa ¥
entomo.

elamentos,

Responde a praguntas
sraficos o pictogramas.

sobre informacion

en listas, tablaz de
contenida en tablas,

conteo, grafice de

barraz, ete.

TN PILIRITE

3 SOJER 3P

Monsad AP SHEIIIETS

W3 U RT3 e
wrmand £ engoy

pie il S




8¢ TRIUIMPILIEONT 2 SOJED 3P HONseE 2P $RUOTIENYIS Ul 2URTHEINEMREN Bsuatd £ BNy
841§ THOTIEZIEIO] A OJISTIIIACTH “EULIO] 2P S2UCTIEMYIS Ua S)URTHEINEWRIEN Bsuatd £ eniny »
o/ O CPEPLEMERL 2P S2UOTIETIIS U2 SUsTHEINEm=1En Bsuand £ ey »

o/ 'PEPTUED 2P SIUCTIETYIS U S)USTHEOINEWRIEN BStatd £ B0y

‘mos erowsladoen Bpeds us pEpquedmoD 2p s2lejmeoiod sof ‘omETmEY TEIG) [BP 24/ O [° Bluasandar oy elezipuady
ap FEIY SB[ U sEpE[dmi=uol BITEMISE[ 2D ERIE [#p sapeploeded +7 ap o EM(EAR [-IVTNWAT 12 @nb muuge somspod ‘ssouciug

"0]3IT00 [3p ozE[dmeal U2 02110321 I210RIED TN SI[OPUEEI0I0 “ZLOEW uasand B ua sopeydepe op1s wey
0}52 UEQRIRpISTOD anb o1S0] p saIopeIIpWI 30 2p soumEME anb of tod ‘0jRI0W0D [EUIRIEW 2P OSN [2 WEAN[IUT b SEIIE) U0 TWAND OO
1-IvTw AT egenad B] ‘ope] ono 104 "1-IVIYAT 19 Ue wepdmsiues 25 ou ‘OpRZLEPUELS: 189 tn 133 1od ‘se(ens sg[ ‘sesre op odg ono
u=zlalam sepeploedeD sEise ‘SEpEN[EAR 195 ere slezipumady ap sEym SR us sEPRUSISUOD UE)ER anb “seISzEns: 2P OSTL TU UQIERmnE IR
‘oJuAIUEnOZEI Ap sElou=ladmon se] mness emd seogedse seemm) ausm oUW [-IWPY AT Bgenud f enb mumotousm spmepodom =g

"{EITmT

o sEaaA B ‘andurets)

SOUEIPTOD S05SITE 3p

BINRLMIC B] Eardnefz

A aquosap ‘aoouolay

ENO E ROTIEJIETRINAT

BTN 3P PITSHRIT,
d AR R EAROIEOIE P ERY O T E e A e O 2R SR 8
Al HHR S H B
R § OB W : B T B B h "Rl = =
] =8 m. mmu m.-m_wu_ Jm e “.:-mnmnu:-m R.-L_H_F_D_..:mn.. mﬂ
mEEaE gk SEled || TEE BB Sl= 8 Felt ] i
PRlgERESEE| Eleg|ii s |F BEEETR Glig| SRR E &R
AL |m.u, m,m.rl mm.ma.m. mﬁm..e@_ WMm mm“m..__m. nm

W_H d”m mm. m t n.imi m.m wm & mm: _m m.m} .M I EN m.m. EPEPLALIDY

m,mmm,.mag Fla el B8 mwmmwmmm.m Bl Ea B
R g = T8 &8 (- a. il =
ECUTIRE LR REE| BB Fla| | Bl ¢l e g g e

B L3N = L) B £~ I G BE| B| &
7 [ .. n n

SYINITHONL - - -
FILANOED I NOIINTOSTS 0TI TV NOLYVIIINTIN

[-I¥FTNY AL

*Fuente: Elaboracion propia.

67



