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RESUMEN

El presente es un estudio cualitativo, que tiene como propdsito analizar la atencion a las
dificultades especificas de la lectura (DEAL), habilidades predictoras y atencion
psicoeducativa, en las Politicas Educativas (PE) del Peru en el periodo 2015-2020. Para
ello se realizé una revision de ocho documentos, siendo los siguientes: la Ley 30797 que
promueve la educacion inclusiva, Proyecto Educativo Nacional-2036, Curriculo Nacional de
Educacion Basica, Programa Curricular de Educacion Inicial, Programa Curricular de
Educacion Primaria, Marco de Buen Desempeno Docente, Disefio Curricular Basico
Nacional de la Formacion Inicial - Programa de Estudios de Educacion Inicial y Disefio
Curricular Basico Nacional de la Formacion Inicial- Programa de Estudios de Educacién

Primaria.

La recoleccion de datos se realizo a través del establecimiento de un sistema de categorias:
Predictores de la lectura (Conciencia fonolégica y Conocimiento alfabético) y Atencién
Psicoeducativa de las DEAL (Dislexia, Prevencién y Estrategias Diferenciadas para
estudiantes con DEAL), que, con ayuda de la técnica de Analisis Documental, permitio la

interpretacién y reflexién de toda la informacion.

Se concluyé que de los ochos documentos, solo dos hacen referencia a las DEAL, siendo
el DCBN de la Formacion Inicial - Programa de Estudios de Educacion Inicial y Primaria en
los cursos Atencién a las Necesidades Educativas Especiales y Atencién a la Diversidad y
Necesidades de Aprendizaje I, respectivamente. En atencidén a lo hallado, se ha ideado
una propuesta que permita contemplar la atencion de las DEAL en dichos documentos, a

fin de que se vivencie en la practica pedagogica.

Palabras clave: Dificultades especificas de aprendizaje de la lectura, Politicas educativas,

Predictores de la lectura, Atencion Psicoeducativa.



ABSTRACT

This is a qualitative study, whose purpose is to analyze the attention to specific reading
difficulties (DEAL), predictive skills and psychoeducational attention, in the Educational
Policies (EP) of Peru in the period 2015-2020. For this, a review of eight documents was
carried out, being the following: Law 30797 that promotes inclusive education, National
Educational Project-2036, National Basic Education Curriculum, Initial Education Curriculum
Program, Primary Education Curriculum Program, Good Framework Teaching Performance,
National Basic Curriculum Design of Initial Training - Initial Education Study Program and

National Basic Curricular Design of Initial Training - PrimaryEducation Study Program.

Data collection was carried out through the establishment of a system of categories:
Predictors of reading (Phonological awareness and Alphabetic Knowledge) and
Psychoeducational Attention of the DEAL (Dyslexia, Prevention and Differentiated Strategies
for students with DEAL), which, with help of the Documentary Analysis technique, allowed

the interpretation and reflection of all the information.

It was concluded that of the eight documents, only two refer to the DEAL, being the DCBN
of Initial Training - Initial and Primary Education Study Program in the courses Attention to
Special Educational Needs and Attention to Diversity and Learning Needs Il, respectively.
In view of what was found, a proposal has been devised that allows the attention of the DEALs

to be contemplated in said documents, so that it is experienced in pedagogical practice.

Keywords: Specific difficulties in learning to read, Educational policies, Predictors of

reading, Psychoeducational attention.
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INTRODUCCION

La lectura es una creacion cultural que cada vez adquiere mayor relevancia en la calidad
de vida de las personas y en el desarrollo de las sociedades. El objetivo de la lectura es la
compresion de la informacion, para que se logre dicho fin intervienen una serie de
habilidades que han sido motivo de estudio de diferentes ciencias. La gran mayoria de
personas, consigue un nivel aceptable de compresion lectora tras un proceso de ensenanza
formal acompafada de constantes practicas; sin embargo, hay algunas personas a las que
les cuesta consolidar los procesos mas basicos sin un motivo aparente que lo justifique. Es
asi como, tras muchos anos de investigacion multidisplicinaria, surge el término dificultades
especificas de aprendizaje de la lectura (DEAL) o también llamada dislexia. Esta se
caracteriza por una falta de precision y fluidez en la lectura de la palabra que, por ende, trae

consigo inconvenientes en una comprension de la lectura.

En el siglo XX se han dado grandes pasos en la investigacion acerca de la naturaleza e
intervencion de las DEAL. Esta condicion de origen neurobiolégico se sustentaria en
diferencias en el procesamiento fonoldgico, lo cual afectaria a la consolidacion de

habilidades tales como conciencia fonoldgica y conocimiento alfabético. (Defior, 2015).

En atencion a esta linea de investigacion se presenta el Modelo de La concepcion simple
de lalectura, el cual se caracteriza por ser sélido y por tener implicancias tedricas - educativas
para el diagnostico. Este modelo explica la comprension lectora que surge de la interaccion
de dos componentes: reconocimiento de la palabra y comprension del lenguaje. Otra de las
caracteristicas de este modelo es que permite diferenciar a distintos tipos de lectores segun
sus fortalezas y debilidades. En este aspecto es que resulta de sumo beneficio para todos
los agentes educativos conozcan, comprendan y analicen este modelo que posibilita un
acercamiento en la practica pedagogica en casos con y sin dificultades especificas del

aprendizaje de la lectura.



En vista de esta realidad y bajo la premisa que la educacion es un derecho universal, al
cual cada individuo accede a través de un servicio educativo de calidad; resulta pertinente
analizar cdmo las Politicas Educativas (PE) del Peru atienden a la poblacién estudiantil que

presentan una DEAL en vias de contribuir en su formacién integral.

Por ello, el presente estudio tiene como objetivo principal analizar las PE del Peru
relacionadas a la atencion de las DEAL, habilidades predictoras y atencion psicoeducativa,
en el periodo 2015-2020. De ahi que se considerd indispensable la revision de ocho
documentos que conforman las Politicas Educativas: Ley 30797 que promueve la educacion
inclusiva, Proyecto Educativo Nacional-2036, Curriculo Nacional de Educacion Basica,
Programa Curricular de Educacién Inicial, Programa Curricular de Educaciéon Primaria,
Marco de Buen Desempeno Docente, Disefio Curricular Basico Nacional de la Formacion
Inicial - Programa de Estudios de Educacion Inicial y Disefio Curricular Basico Nacional de

la Formacion Inicial- Programa de Estudios de Educacién Primaria.

La presente investigacion se encuentra organizada en cinco capitulos. En el primero, se
presenta el planteamiento del problema, los objetivos, importancia, justificacion y sus
respectivas limitaciones. En el segundo, se exponen los antecedentes, bases tedricas y
definicion de términos basicos que permiten vislumbrar todo lo referente a las DEAL y a las
Politicas Nacionales. En el tercero, se explica la metodologia indicando cual es el tipo,
disefo, poblacion, muestra, variables, técnicas, instrumentos, procedimiento de recoleccion
de informacion y el procesamiento y analisis de datos. Considerando que es una
investigacion cualitativa, la muestra estuvo conformada por los documentos mencionados y
para la recoleccidn de datos se emple6 un sistema de categorias que con ayuda de la técnica
de Analisis Documental permitié la interpretacion y reflexion de toda la informacion
recopilada. En el cuarto, se presentan tanto los resultados como su discusion respectiva.
Ademas, se muestra una propuesta de mejora que, a la luz de lo analizado, sefiala en forma
precisa los espacios, capitulos o secciones donde se podrian especificar la atencion a las

DEAL. Por ultimo, en el quinto capitulo se redactan las conclusiones y recomendaciones.



CAPITULO |
PROBLEMA DE LA INVESTIGACION

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.1 Fundamentacion del problema

Desde que el hombre inventd el lenguaje escrito, este ha ido adquiriendo un papel cada vez
mas importante para su calidad de vida y desarrollo de las sociedades. La necesidad que
ha tenido el hombre de comunicarse, transmitir saberes culturales, disfrutar de espacios de
ocio y desarrollar nuevos conocimientos, ha sido un factor clave para el desarrollo y
supervivencia de la humanidad. De ahi que, el dominio de la lectura es fundamental para el
desarrollo integral del ser humano. Las habilidades para la comprensién lectora son
altamente valoradas para el desarrollo social y economico de las naciones; y para el
desarrollo personal, académico e inclusién social y econdémica de los individuos

(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econéomico [OCDE], 2017, pp. 34-39).

Cuetos, Soriano y Rello (2019) afirman que la lectura de textos exige el funcionamiento
correcto de una multitud de procesos en paralelo, entre los cuales se distinguen procesos de
bajo nivel como la transformacion de las letras en sonidos, reconocimientos de las palabras;
y entre los de alto nivel se encuentran la comprension de las oraciones, integracion de la
informacion de las sucesivas oraciones, etc.; para poder leer con fluidez y comprensién
(pp-49-55). Resulta significativo mencionar que, dicha definicion se ve ampliada por los
resultados de multiples estudios que apuntan a que la lectura es una actividad que se
aprende y por ende no se restringe a una sola estructura cerebral, sino a una red de

conexiones cuya sinergia posibilita esta anhelada competencia.

En esta perspectiva, diversas investigaciones presentan modelos de lectura como el

Simple View of Reading (SVR) o Concepcion Simple de la Lectura (CSL) que explica que
la comprension lectora es el resultado de la interaccién de dos elementos: la comprensién



del lenguaje y la decodificacién (Ripoll, 2010, pp. 11-13). Bajo la misma logica de este
modelo, la International Dyslexia Association (2018, p. 2) hace mencién al Modelo de la
Cuerda o Reading Rope de Scarborough, que precisa dos elementos. Por un lado, el
reconocimiento de la palabra que incluye habilidades como: la conciencia fonoldgica,
descodificacion y reconocimiento visual; y, por otro lado, se encuentran la comprension del
lenguaje que compendia los conocimientos previos, vocabulario, estructura del lenguaje,
razonamiento verbal y conocimientos literarios. Ambos componentes cuentan con
habilidades que se entrelazan entre si y la contribucion de cada uno varia a lo largo del
tiempo.

Sin embargo, existe una poblacion estudiantil que presenta dificultad significativa para el
aprendizaje inicial de la lectura. Suelen caracterizarse por: presentar un bajo nivel de logro
en el aprendizaje de la lectura pese a su esfuerzo y deficiencias en el funcionamiento de
memoria de trabajo; sin embargo, presentan una inteligencia en la norma, no padecen
alteraciones sensoriales perceptibles ni estdn enmarcados en cuadros de desnutricion,
problemas emocionales severos, entre otros. Esta condiciéon es llamada dislexia, la cual es

también conocida como la DEAL.

En el DSM-5 se precisa que la dislexia es “un término alternativo utilizado para referirse a un
patrén de dificultades del aprendizaje que se caracteriza por problemas con el
reconocimiento de palabras en forma precisa o fluida, deletrear mal y poca capacidad
ortografica” (2014, pp.39-40). Esta condicion afecta al individuo, al proceso de lectura y
todo lo que ello implica. Dicho en otras palabras, al darse esta irregularidad en el
procesamiento fonoldgico puede repercutir en los procesos de alto nivel como el sintactico,
puesto que estas dificultades inciden en la velocidad y entonacién de la lectura; y en el
semantico, puesto que puede decir una palabra por otra o recordara poco lo que ha leido
ya que ha estado mas concentrado en la descodificacion. En consecuencia, se afectara la
extraccion del mensaje y su interaccion con los conocimientos del lector. (Cuetos et.al., 2019,
pp. 40-48).

Todo ello influye en la vida afectiva-emocional, tanto en el autoconcepto como en la
autoestima; y estos al ser constructos multidimensionales afectan al nifilo como individuo y
por ende en su vida personal; limitandolo en su accionar (Defior, Serrano & Gutiérrez, 2015,
pp.227-232). En esta linea, tanto Cuetos como otros estudios manifiestan que existe una
asociacion entre esta condicidon con el fracaso escolar, bajo la consideracion que, en nuestra
sociedad, la mayor parte de la informacién llega en forma de texto y eso propicia una
desventaja para aquellos estudiantes que no han recibido algun tipo de apoyo. (2009, pp. 78-
80).

Las estadisticas actuales, en estudios internacionales, como lo afirma la Organizacién

4



Médica Colegial de Espafia revela que esta condicion de vida afecta alrededor del 10 al 15%
de la poblacién escolar. (2021). De ahi que se puede inferir que los estudiantes peruanos no
son ajenos a este trastorno especifico de aprendizaje. Butterwortg & Kovas (citados por
Talavera 2020, pp. 2-3). A ello se debe sumar que se alude que este trastorno puede ser la
causa de la desercion escolar, de acuerdo a lo que afirman Rimrodt & Lipkin (citados por
Talavera 2020, pp.1-2). Ello a consecuencia de que no son atendidos o detectados en
edades tempranas, el individuo tiende a asumir mecanismos de proteccion para cuidar su
autoestima, siendo uno de ellos, dejar de asistir al colegio. Estas dificultades afectivas
emocionales pueden llegar a desencadenar problemas de conducta e interferir con las

relaciones interpersonales.

En atencién a esta realidad es que urge revisar la respuesta del Estado Peruano a través
de sus politicas educativas. En congruencia a la Ley que promueve la Educacion Inclusiva
N2 30797, modifica el articulo 52 e incorpora los articulos 19-A y 62-A en la Ley 28044, Ley
General de Educacioén donde se estipula que:
La educacién es inclusiva en todas sus etapas, formas, modalidades, niveles
y ciclos. Las instituciones educativas adoptan medidas para asegurar
condiciones de accesibilidad, disponibilidad, aceptabilidad y adaptabilidad en
la provision de los servicios educativos; y, desarrollan planes educativos

personalizados para los estudiantes con necesidades educativas especiales.
(Ley de Educacion Inclusiva, 2018, p. 4)

Bajo este marco legal resulta mas que significativo realizar un analisis de como se viene
dando esta adaptacién curricular a la realidad y verificar si dentro de esta poblacién
denominada “Estudiantes con necesidades educativas especiales” se encuentran los

alumnos con DEAL; y de ser ese el caso, como estas estan siendo atendidas.

La implementacién de dichas politicas educativas cobra especial relevancia al tener en
cuenta que segun Ruiz y Vaz Galvao (2017, pp. 70-71) los docentes de 3° y 4° grado
obtuvieron una calificacion de conocimiento medio sobre dislexia; ademas que no existia
diferencia significativa en la variable de institucion de formacién académica entre un docente
de un ISP y otro de universidad. Ello resulta preocupante, porque implica poco conocimiento
no solo de esta condicion sino de la atencion educativa en relacion a las competencias que

se deben desarrollar, desde una perspectiva practica.
1.1.2. Formulacioén del problema

Por todo lo expuesto, resulta significativo analizar, cémo las politicas educativas del Peru
observaron la atencion de las dificultades especificas del aprendizaje de la lectura,

habilidades predictoras y atencion psicoeducativa, desde el periodo 2015 al 20207?



1.2.  FORMULACION DE OBJETIVOS
1.2.1. Objetivo general

Analizar las politicas educativas del Peru relacionadas a la atencion de las dificultades
especificas del aprendizaje de la lectura, habilidades predictoras y atencion psicoeducativa,
en el periodo 2015 -2020.

1.2.2. Objetivos especificos

- Senalar la presencia de la conciencia fonolégica en las politicas educativas del Peru
en el periodo 2015-2020.

- ldentificar la presencia del conocimiento alfabético en las politicas educativas del Peru
en el periodo 2015-2020.

- Indicar la presencia de indicios de atencién a las DEAL en las politicas educativas del
Peru en el periodo 2015-2020.

- Reconocer la presencia de indicios de prevencion de las DEAL en las politicas
educativas del Peru en el periodo 2015-2020.

- Precisar si se encuentran estrategias diferenciadas para estudiantes con DEAL en las

politicas educativas del Peru en el periodo 2015-2020.

1.3. IMPORTANCIA Y JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

Las dificultades especificas del aprendizaje de la lectura son una condicién que presentan
algunos estudiantes de la poblacion escolar. De ahi que resulta conveniente realizar una
aproximacién hacia la atencion educativa de los niflos que la padecen, en funcion a lo que

establecen los documentos que rigen las politicas educativas peruanas.

El andlisis de las politicas educativas permitira evidenciar como esta condicion también
llamada dislexia es abordada, desde su planteamiento hasta la implementacion respectiva.
Ello visto desde la presentacién del Proyecto Educativo Nacional (PEN) hasta la practica

educativa que se desarrolla en el Curriculo Nacional de Educacién Basica (CNEB).

Es asi que este estudio presenta un aporte tedrico porque dara a conocer como la propuesta
de una politica educativa considera esta condicion y concreta la atencién en la realidad
estudiantil. En la misma linea se estima identificar y precisar si se encuentran contemplados
los predictores de la lectura, que son tan significativos, durante los ultimos afios de educacion
inicial y los primeros anos de educaciéon primaria en los cuales se pueden detectar

oportunamente posibles casos de las DEAL.

Ademas, esta investigacion contribuye al desarrollo de una prospectiva para proximos

6



estudios que pretendan acercarse a las DEAL tanto a nivel politico como social, estratégico

o de otra area.

Todo lo expuesto manifiesta de forma explicita la importancia de analizar como las politicas
educativas del Peru han abordado la atencion de las dificultades especificas del aprendizaje
de la lectura, habilidades predictoras y atencion psicoeducativa, desde el periodo 2015 al
2020, por ser de interés para todos los agentes de la comunidad educativa y con fines de

potenciar el accionar pedagogico.

1.4. LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

La limitacion que se encontro fue que, al analizar los documentos sefalados, estos presentan
una estructura en las que no se contemplan en forma precisa y explicita los predictores de la
lectura. Esto se debe a que el enfoque pedagogico descrito en las politicaseducativas,
puntualmente en el area de Comunicacion, no contempla una mirada cognitiva del

aprendizaje de la lectura.



CAPITULOIII
MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1. ANTECEDENTES DEL ESTUDIO

En el siguiente apartado se presentan estudios que, de manera transversal, han manifestado
interés por conocer como es la realidad educativa en la cual se encuentran insertos

estudiantes con DEAL.
2.1.1. Antecedentes nacionales

Arenas, D. y Moran, V. (2018) realizaron un estudio que tuvo por objetivo identificar la
presencia de los predictores de la lectura: conocimiento fonolédgico, conocimiento alfabético
y velocidad de denominacion en el Disefo Curricular Nacional, Rutas de Aprendizaje en el
Il ciclo de Educacion Basica Regular, los cuales fueron revisados aplicando la técnica de

Analisis de documentos.

Tras dicho analisis, se identificaron la presencia de los predictores de la lectura:
conocimiento fonoldgico y conocimiento alfabético en algunos indicadores del Disefio
Curricular Nacional y Rutas de Aprendizaje, mas no se encontraron indicadores que

responden al predictor de velocidad de denominacion.

Estos resultados sugieren que el enfoque del area de Comunicacién no contempla a las
habilidades predictoras que rigen la practica, ello significa que no se desarrollan actividades

de manera explicita para el aprendizaje inicial del lenguaje escrito.

Ruiz, T. y Vaz Galvao, A. (2017) realizaron un estudio que tenia por objetivo establecer las
diferencias entre los niveles de conocimientos sobre la dislexia en docentes de 3° y 4° de
primaria de escuelas publicas y privadas de Lima Metropolitana. Su muestra estuvo
compuesta por 100 docentes pertenecientes a instituciones de educacion basica regular
publicas y privadas localizadas en la ciudad de Lima a quienes les aplicaron una encuesta,

bajo la modalidad de cuestionario. Los resultados revelaron que, en relacion a la variable



de conocimiento, el 29% de los docentes tienen un conocimiento alto (2 de cada 10
docentes), un 45% tuvieron un conocimiento medio (5 de cada 10 docentes) y un 26%
tuvieron un conocimiento bajo (2 de cada 10 docentes). Esto no guardaba relacion con la
hipétesis planteada que manifestaba que los docentes poseen un bajo nivel de conocimiento.
En lo que respecta a las variables de institucion de formacion académica y grado académico
no existieron diferencias significativas, no obstante, los profesores que manifestaron mas

aciertos provenian de universidades y tenian el grado de magister.

El Consejo Nacional de Educacion (2017) en su boletin N° 43 dio a conocer los aportes que
se precisaron en el Taller nacional “Juntos por la Educacion inclusiva”. Este tuvo como
objetivo formular la propuesta de politica para la atencién de estudiantes con Necesidades
Especificas de Apoyo Educativo (NEAE), con un enfoque de educacién inclusiva. Para ello
se convocO a 96 personas que desde diversas perspectivas revisaron la propuesta del
MINEDU, experiencias internacionales y nacionales del pais. Las conclusiones fueron que
considerarian los tres pilares establecidos por el MINEDU: una educacién orientada a la
educacioén basica, técnico-productiva y superior; precisar quiénes conforman la poblacién
NEAE (con discapacidad, trastorno neurodesarrollo, trastorno grave de conducta,
estudiantes con talento-superdotacion y en situacién de hospitalizacién); y que la propuesta
debe contemplar cuatro componentes (calidad de los aprendizajes, calidad docente, gestién

sectorial e infraestructura, y espacios educativos-deportivos).

El Consejo Nacional de Educacion (2017) en su boletin N° 41 dio a conocer los aportes que
se dieron en el Seminario “Calidad de la Educacién Inclusiva”, el cual tuvo como objetivo
presentar y discutir propuestas y experiencias de calidad desde la perspectiva de diferentes
actores del Estado y la sociedad civil de modo que se pudieran formular recomendaciones.
Para ello se convoco a representantes de MINEDU, UNESCO, Defensoria del Pueblo,

Caritas del Peru, entre otros. Se concluyd que para lograr la calidad

en una educacion inclusiva se deben considerar: elaborar recursos pedagoégicos, contar
con el apoyo de otras instituciones y especialistas, mejorar la infraestructura, mejorar la
formacion y desarrollo profesional docente, reconvertir los CEBE, mejorar los sistemas de

informacién, y elaborar una politica con su respectivo plan nacional de educacion inclusiva.

2.1.2. Antecedentes internacionales

Serrano, F. (2005) desarroll6 en Granada un estudio que tuvo por objetivo determinar en qué
momento del proceso de adquisicion de la lectoescritura se producen las dificultades de los
disléxicos, si el periodo inicial o en el periodo de consolidacion. Su muestra estuvo
conformada por 62 sujetos: 31 nifos disléxicos (grupo experimental) y 31 nifios no disléxicos

(grupo de control) de la misma edad cronologica y de la misma edad lectora. A



estos nifios se les aplicod pruebas de lectura y escritura, respectivamente. Esta investigacion
concluyd en la existencia de casos de dislexia evolutiva en el castellano, los cuales se
caracterizan por un déficit lector que se evidencia en el periodo de consolidacion del lenguaje
escrito, a diferencia de lo que ocurre en ortografias opacas en las que se observa desde el
periodo basico. El déficit se presenta tanto en precisién como en velocidad y cuando la
comparacion se realiza respecto a los nifios del mismo nivel lector que los disléxicos y de su

misma edad cronoldégica.

2.2. BASES TEORICAS

2.2.1. Dificultades especificas de aprendizaje de la lectura - Dislexia

2.2.1.1. Aproximacion historica

El inicio del estudio de las dificultades de aprendizaje data desde 1800 cuando se masifica
la educacion a raiz de la revolucion industrial y surgen casos de nifos que pese a demostrar
habilidades en varias areas se les complicaba el aprendizaje de la lectura. Este rasgo
permitié vislumbrar la existencia de una especificidad y delimitarlo como dificultades

especificas del aprendizaje.

La historia del estudio de las dificultades del aprendizaje comienza con una fase inicial
llamada etapa de fundacion o cimientos (1800-1940) caracterizada porque es la ciencia que
manifiesta inquietud por conocer qué ocurre en las estructuras cerebrales cuando la persona
ha perdido la funcién de hablar o leer. Dichos estudios los realizaban post mortem.La norma
era “a igual sintomatologia, igual causa”. Esta etapa es reconocida por el analisis de las
alteraciones en el lenguaje oral, alteraciones en el lenguaje escrito y trastornos perceptivos-

motores.

En lo que respecta a las alteraciones del lenguaje oral resaltan las figuras como Gall quien
relaciono la lesidon cerebral con las alteraciones del lenguaje, este estudio fue continuado por
Broca (1861) y Wernicke (1908) quienes identificaron que los pacientes habian perdido la
capacidad de hablar y de comprender los textos, respectivamente. Todo ello atribuido a
lesiones cerebrales, de ahi los nombres de area de Broca (circunvolucion frontal izquierda
del cerebro) y area de Wernicke (I6bulo temporal). Lo que tenian en comun es que sus
pacientes no tenian un déficit generalizado en su funcionamiento linguistico, sino especifico
en una habilidad. Estos hallazgos contemplan la idea de una dificultad especifica y no

generalizada dentro de las DA (Defior, Serrano y Gutiérrez ,2015)
En relacion a las alteraciones del lenguaje escrito que implican la lectura, Kussmaul (1877)
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presentd pacientes que no podian leer, pese a que contaban con capacidades perceptivas
e intelectuales apropiadas e incluso especifico esta dificultad de aprendizaje bajo el término

“Ceguera para las palabras” (Defior et al., 2015). Luego, Hinshelwood (1917) hizo el

seguimiento al estudio y después de una necropsia identificd que el area cerebral afectada
se encontraba en el giro angular izquierdo, zona posterior al drea de Wernicke; lo que
actualmente con ayuda de la neuroimagen se le conoce como el area afectada en pacientes
con dislexia. Poco después, Orton, se pronuncia con la inversion de letras y silabas y subraya
la idea de la disfuncion de las estructurales cerebrales relativas al lenguaje como causa de
una dislexia evolutiva especifica (Galaburda 1988, citado por Aguilera 2004). Los aportes
progresivos se dieron a través de la creacion de Orton Dyslexia Society, hoy reconocida

como International Dislexia Association (IDA).

En esta fase inicial, se consideraba el origen de la dislexia en trastornos perceptivos-
motores, los que hacen referencia a que no se podria centrar la atencion en la palabra que
se encuentra en una pagina (Aguilera, 2004). Ante ello, la orientacién educativa que dio
Strauss fue de una intervencion basada en ejercicios de lateralidad y discriminacién visual,
razon por la que tanto Strauss como Werner fueron considerados precursores en la disciplina
de Dificultades de aprendizaje. Sin embargo, su principal interés fue establecer una
comparacion entre los pacientes con retraso mental endégeno (asociado a la herencia o un
ambiente de aprendizaje pobre) y exégeno (asociado con dafio cerebral) y encontraron a
aquellos que tenian una inteligencia promedio, pero con problemas de un paciente con
retraso mental exégeno. Fue asi como denominaron a “Disfuncion cerebral minima” a estos
problemas perceptivos, motores, atencionales y de aprendizaje de los nifios y que fue de
gran ayuda en la préoxima fase para referirse a las DEA (Dificultades especificas de

aprendizaje)

Cabe recalcar que, Defior et.al. (2015) denominan lo anterior como “Movimiento Straussiano”
el cual caus6 impacto en el campo de las DEA por manifestar que los procesos educativos
deben tener en cuenta las fortalezas y debilidades del nifio, y de estamanera se le puede

ayudar a un nifio con DEA cuando se focaliza su aprendizaje en sus puntos fuertes.

La siguiente fase se denomina transicion (1940-1963), en la cual las ciencias que van a
liderar las investigaciones serian la psicologia y la educacion. Esta época se caracteriza
por enfocar su interés tanto en la instruccibn como en el disefio de instrumentos de
evaluacion y ensefianza. Se enfocan en el modelo de analisis de los procesos psicologicos
basicos o también conocido como centrado en el sujeto (estudios perceptivos-motores y
psicolingliisticos) y en el modelo de analisis de tarea de aprendizaje o también llamado

centrado en la tarea (Aguilera, 2004).
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Del primer modelo, los estudios perceptivos-motores indican que el aprendizaje cognitivo

se cimienta sobre el aprendizaje visomotor. Esto explicaria que todo tipo de dificultad en el

aprendizaje de lectura, escritura y aritmética tienen un origen perceptivo- visual. Mientras
que el estudio psicolinguistico precisa su objeto de estudio en el lenguaje; es decir en su
recepcion, comprension y expresion del mensaje linguistico. Es en este estudio donde Kirk
(1962) hace su aparicion delimitando las Dificultades de aprendizaje (DA) en DEA. Ello
acompafnado de la presentacion de su instrumento denominado ITPA, el cual permite

detectar la existencia de alguna dificultad en las fases especificas de comunicacion.

En relacion al segundo modelo, se considera que las dificultades del aprendizaje se deben
circunscribir en el propio proceso y observar si es la motivacion, experiencia o la practica
las posibles causas de dicha dificultad. Siendo este el punto de partida, se continua con
una delimitacion de las conductas escolares con un analisis especifico de la lectura, escritura

o0 aritmética (Jiménez,1999).

A los aportes de esta época, se suman las observaciones de Mora (1994) al indicar que el
término de “Disfuncién Cerebral Minima” se infiere a partir de la presencia de los problemas
para aprender. A ello, adiciona que aquellas personas que tengan estas manifestaciones,
presentan una inteligencia normal o superior, lo que excluye a las personas con discapacidad
cognitiva y a aquellos que presentaban importantes lesiones. Resulta pertinente precisar que
en esta fase se comienzan a aplicar los descubrimientos de la disfuncién cerebral de la fase

anterior al estudio clinico de los nifios que no lograban aprender.

Es en este periodo donde Kirk y Bateman (1962) sefialan que la intervencion adecuada viene
determinada por los sintomas conductuales y no por los descubrimientos neurolégicos.
Precisan que lo importante es identificar los sintomas mas no la etiologia, de esta forma los

psicologos y educadores podrian actuar.

Este sendero se va ampliando a una tercera fase denominada como Integracion (1963- 1980)
y es que resulta de suma importancia porque se da lugar a la constitucion formal de las DEA.
Es decir, se compendia todo lo anterior; de ahi el motivo de este nombre. Resulta ser,
sumamente, fructifera porque velan por este campo de estudio, se presentan donaciones
economicas, promulgacién de una legislacion en favor a esta poblacion estudiantil, desarrollo
de programas escolares, activacion de diversos circulos sociales- profesionales que desean

aportar y el uso ecléctico de teorias, estrategias, técnicas de evaluacién e intervencion.

Todo lo expuesto propicié que se forje la Association for Children with Learning Disabilities

(ACLD) la cual pudo delimitar los casos de DA mas aun cuando Samuel Kirk acufi6 el
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término “Learning Disabilities”, el cual agrupa a todos los nifios con problemas escolares,

pero los distingue de las clasificaciones existentes de la Educacion Especial. Este hecho

inspird a los padres en 1963 a que cambiaran el nombre de la asociacién y la llamaran
Association for Children with Learning Disabilities. En este punto de la historia, Kirk presenta
una definicibn que resulta ser producto del trabajo en comun con Bateman, siendola
siguiente:
Una dificultad en el aprendizaje se refiere a un retraso, desorden o desarrollo
lento en uno o mas de los procesos del habla, lenguaje, lectura, escritura,
aritmética u otras materias escolares, resultante de un déficit psicoldgico
causado por una posible disfuncion cerebral y/o emocional o trastornos

conductuales. No es el resultado de retraso mental, deficiencia sensorial o
factores culturales o educativos (Kirk, 1962, p. 263).

El nacimiento de esta asociacidon se ve apoyada con la presencia de la legislacién en EEUU
la cual apoya a la comunidad estudiantil con servicios de Programas de Educacion
Individualizada y se les brinda una proteccién de los derechos civiles contra la discriminacion

a los estudiantes con DEA.

Poco después, Barbara Bateman (1965) propone una definicién en la que hacia referencia
que para diagnosticar una DEA era necesario establecer una discrepancia entre lo que se
esperaba alcanzar de acuerdo a las capacidades del individuo (Cl) y el rendimiento escolar.
Asi propuso:
Los niflos que tienen trastornos de aprendizaje son aquellos que presentan
una discrepancia educativa significativa entre su potencial estimado y su nivel
de ejecuciodn real, que esta relacionada con trastornos basicos del proceso de
aprendizaje, pueden estar acompafnados o no de una disfuncién del sistema
nervioso central demostrable y que no es secundaria a unretraso mental

generalizado, a de privacion cultural o educativa, perturbaciones emocionales
graves o pérdida sensorial (p. 220).

Por otro lado, surgieron problemas respecto a las definiciones en relacion a los procesos
psicolégicos que se verian implicados, ademas del uso indiscriminado que se hacia del
término para agrupar a los nifios. Por ello, es que se vio en la imperiosa necesidad de
establecer criterios operativos como que el nifio no rinda de acuerdo a sus niveles edad y
capacidad, la existencia de una discrepancia severa entre el rendimiento y su capacidad
intelectual en determinadas areas (expresion oral-escrita, habilidad lectora basica,
comprension lectora, calculo y razonamiento matematico); y que las dificultades no sean
causadas por un retraso mental, deficiencia visual, auditiva o0 motora, trastorno mental o
desventaja ambiental. De todas estas observaciones, se hizo hincapié en reconocer que el
entrenamiento de estrategias cognitivas, metacognitivas y de aprendizaje pueden ayudar

a superar las dificultades y mejorar el rendimiento (Aguilera, 2004).
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La fase llamada Contemporanea se da desde los afios 80s hasta la actualidad. En esta etapa

se profundizan las legislaciones, formacion de asociaciones e integracion de diversas

areas profesionales con el objeto de estudio. Pero a su vez, surgieron polémicas acerca de
la definicion de DEA, el surgimiento del modelo cognitivo “Procesamiento de la informacion”

y la busqueda de las causas.

Después de considerar varias propuestas y observaciones, en 1988, el Comité Nacional
Asesor sobre Dificultades de Aprendizaje (National Joint Committee on Learning Disabilities,

NJCLD) emitio una definicion indicando los rasgos de esta condicion.

Las dificultades de aprendizaje representan un término genérico que se
refiere a un grupo heterogéneo de alteraciones que se manifiestan en
dificultades importantes en la adquisicién y utilizaciéon del lenguaje, la lectura,
la escritura, razonamiento o habilidades matematicas. Estas alteraciones son
intrinsecas al individuo y se considera que se deben a una disfuncién del
sistema nervioso central. Aun cuando una dificultad de aprendizaje puede
ocurrir junto a otras condiciones deficitarias (como deficiencias sensoriales,
retraso mental, alteracion emocional) o influencias ambientales (como
diferencias culturales, instruccion inadecuada o factores psicogénicos), no es
el resultado directo de estas condiciones o influencias (p.45).
A la luz de los nuevos intereses es que se presentan tres orientaciones tedricas que
pretenden explicar a las DA siendo: las que se centran en la tarea del aprendizaje, en los
factores neuropsicologicos y los de factores cognitivos basado en la Teoria del
Procesamiento de Informacion. El primero, al no tener en cuenta los procesos psicolégicos,
infieren que el fracaso no se da en el aprendizaje sino en la ensefianza y en todos los
estimulos que presenta. Este panorama recaeria en los factores ambientales. El segundo,
realiza una aproximacion entre el conocimiento neurolégico, psicolégico y educativo. Esto ha
permitido analizar posibles causas y constituir una fuente para el diagnostico; mientras que
el tercero, trata de explicar lo que ocurre cuando el sujeto se encuentra procesando la
informacion, distinguiendo entre el sistema representacional y el ejecutivo. A este estudio
adicionan la metacognicidén que consiste en la toma de conciencia y control de los procesos

cognitivos, del aprendizaje y de la resolucion de problemas. (Aguilera, 2004)

En lineas generales, se puede visualizar el interés por conocer acerca de esta condicion.
Se paso6 de un estudio estructural a uno funcional, ello dio lugar a que se cambie de un
abordaje clinico a uno psicolégico-educativo. La indagacion neuroldgica continué con el
avance de recursos que le facilitaron el reconocimiento de qué es lo que ocurre cuando el
sujeto debe procesar una informacion. De esta forma se dio una complementariedad con
la Teoria del Proceso de Informacion que es la que promueve el estudio de los procesos

cognitivos.
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Actualmente, los avances tecnoldgicos a través de dispositivos, programas y aplicaciones

han contribuido a que las personas con DEA puedan desarrollar y/o compensar estrategias

para enfrentarse a aquellas demandas cotidianas donde puedan evidenciarse sus
dificultades. Los estudios refieren que las personas con DEA tienen un mejor pronostico si
sus dificultades son detectadas y atendidas de manera temprana. En ese sentido, juega un
papel fundamental la formacion de los docentes ya que serian ellos quienes trabajarian de
forma preventiva, detectarian los primeros indicadores y derivarian a los ninos en riesgo de

padecer una DEA.

Finamente, resulta significativo mencionar que todo cuanto se ha descrito es lo que acontecio
y acontece en la realidad estadounidense, el cual ha servido de referencia para muchas

naciones por ser un pionero en este campo de estudio.

2.2.1.2. Definiciones actuales

Desde el siglo XIX hasta la actualidad persiste el interés por construir una definicion de las
DEA. De ahi que, en cada propuesta, se pueden distinguir criterios, manifestaciones y
exclusiones. El propdsito de este apartado es la presentacion de diversas acepciones con
fines de no solo analizarlas individualmente, sino de comprender esta condicion desde las

diversas perspectivas que lo plantea.

La definicion del National Joint Committee on Learning Disabilities (NJCLD,1988) es la que

ha gozado de la aceptacion de EE. UU y de varios paises europeos.

Dificultades de aprendizaje es un término general que hace referencia a un
grupo heterogéneo de trastornos que se manifiestan como dificultades
significativas en la adquisicion y uso de las habilidades de escucha, habla,
lectura, escritura, razonamiento o matematicas. Estos trastornos son
intrinsecos a la persona, supuestamente son debidos a una disfuncion del
sistema nervioso central, y pueden tener lugar a lo largo del ciclo vital. Los
problemas en la autorregulacién de la conducta, en la percepcién social y en
la interaccién social pueden coexistir con las dificultades de aprendizaje,pero
no constituyen en si mismos una dificultad de aprendizaje. Aunque las
dificultades de aprendizaje pueden ocurrir de modo concomitante con otras
condiciones incapacitantes (p.ej., déficit sensorial, retraso mental, trastornos
emocionales graves) o con influencias extrinsecas (tal como diferencias
culturales, insuficiente o inadecuada ensefianza), no son el resultado
de esas condiciones o influencias (NJCLD, 1988, p. 45).

De lo expuesto, resulta relevante analizar ciertos aspectos como el hecho que se denomina
heterogéneo en razon a las diferencias intraindividuales e interindividuales. Las primeras
hacen referencia a la capacidad de aprendizaje del sujeto, es decir que mientras tenga un

desempeno promedio o destacado en unas habilidades, en otras tiene un bajo rendimiento.

Entretanto que las interindividuales apuntan a que el sujeto aprende ciertas habilidades y
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otras, no; pese a estar bajo las mismas condiciones que otros sujetos que si aprendieron.
Por otro lado, precisan el término significativo, en el sentido que pese al esfuerzo, dedicacion
y empleo de una metodologia apropiada; persiste la dificultad en determinadas habilidades.

De ahi que las manifestaciones en el ambito escolar juegan un papel decisivo.

Ademas, el vocablo “Intrinseco” es empleado para relacionarlo con el origen neurobiolégico,
caracteristica propia de esta condicién. Esta condicion se da a lo largo de su vida. Asimismo,
indica que, pese a que las DEA pueden ser concomitantes con otras condiciones, no son

causadas por influencias extrinsecas.

Ademas de estas precisiones, otros autores como Shaw, Cullen, McGuire y Brinckerhoff
(1995) sefalan una serie de ventajas, tales como: es una definicién descriptiva; mantiene las
diferencias intraindividuales; es una dificultad intrinseca al individuo, descartando que se
dé por factores extrinsecos; indica que esta dificultad puede estar a lo largo del ciclo de su
vida; y precisa que, pese a que se dé en forma concomitante, la dificultad especifica es la

condicion primaria.

Bajo la misma perspectiva, NJCLD (1998) indicd, a través de cuatro fases, la presencia de

una DEA, siendo los siguientes:

o Descripcidon detallada de la dificultad de aprendizaje con la informacidn respectiva por
parte de padres y profesores. De esta forma se va formando la posible hipétesis al
problema. Todo esto antes de la evaluacion formal.

e Se diagnostica si el nifo presenta una DEA con instrumentos de evaluacion de valores
cuantitativos y cualitativos.

o Determinacion si se requiere una atenciéon educativa especial.

e Integrar una adaptacion o modificacion en el plan de estudios, de acuerdo a la situacion
que se presente.

Después de ello, la Asociacion Internacional de Dislexia, en el afio 2002 presenta una

definicion insertando las causas, siendo la siguiente:

La dislexia es una incapacidad especifica de aprendizaje de origen
neurobiolégico. Se caracteriza por dificultades en la precision y/o fluidez en
el reconocimiento de palabras, asi como deficiencias en la escritura y en las
capacidades de decodificacion. Esas dificultades resultan de un déficit en el
componente fonolégico del lenguaje que es a menudo inesperado en relacion
con otras capacidades cognitivas y a la adecuada instruccion escolar (p.186).

A modo de sintesis y en términos de Lyon, Shaywtiz & Shaywitz (2003) distinguen
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componentes en la definicion, siendo los siguientes:

¢ Es un trastorno de aprendizaje especifico. No tiene una relacion de causa-efecto ni con
la capacidad intelectual ni con la capacidad cognitiva.

o Esde orden neurobioldgico. Esto explica las anomalias estructurales y funcionales en el
sistema nervioso central, basicamente referido a la migracién neuronal en las zonas:
dorsal (corteza parieto-temporal) asociada al analisis de palabras, ventral (transicion
de la corteza occipital a temporal) relacionada con el reconocimiento visual de la forma
de las palabras y el cortex frontal (I6bulo frontal izquierdo) referido a la lectura en voz
alta. Cabe recalcar que este mismo caracter sefala el factor hereditario.

e En el desempeiio lector se observan problemas tanto en la precision como en la fluidez
del reconocimiento de palabras escritas, ademas de problemas en la ortografia y pobres
habilidades en la decodificacion. Esto explica que la lectura de los disléxicos sea lenta,
omita, adicione, sustituya y realice pausas donde no corresponde.

e Los problemas anteriores son resultado del déficit del componente fonoldgico.

Bajo un enfoque clinico y con contribucion de la OMS se presenta otra definicion oficial que
es la vertida por la CIE-10, la cual estara en vigencia hasta el 2022, afio en la que entrara
la CIE- 11. En el capitulo V se presentan los “Trastornos mentales y del comportamiento”,
gue cuenta con un apartado que contempla los “Trastornos del desarrollo psicolégico” y es
en la subcategoria F81 que presenta “Trastornos especificos del desarrollo del aprendizaje
escolar’. En ese espacio presenta una sub division en lo que respecta Trastorno especifico
de la lectura, ortografia, calculo y mixto. La definicion va acompanada de pautas para el
reconocimiento y de notas diagnésticas. Ello es de gran ayuda para que, de manera
interdisciplinaria, diversas areas manejen y comprendan el sentido de los mismos. En este

caso, por fines del presente estudio se presentara solo el trastorno especifico de la lectura.

CIE-10. F81. Trastornos especificos del desarrollo del aprendizaje escolar

Son trastornos en los que desde los primeros estadios del desarrollo estan deterioradas las
formas regulares del aprendizaje. El deterioro no es unicamente consecuencia de la falta
de oportunidades para aprender ni es la consecuencia de traumatismos o enfermedades

cerebrales adquiridos.

F81.0 Trastornos especificos de la lectura

La caracteristica principal de este trastorno es un déficit especifico y significativo del

desarrollo de la capacidad de leer, que no se explica por el nivel intelectual, por problemas
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de agudeza visual o por una escolarizaciéon inadecuada. Pueden estar afectadas la
capacidad de comprension de lectura, el reconocimiento de palabras leidas, la capacidad
de leer en voz alta y el rendimiento en actividades que requieren leer. A menudo se presentan
dificultades de ortografia concomitantes con el trastorno especifico de la lectura, que suelen
persistir durante la adolescencia, aun a pesar de que se hayan conseguido progresos
positivos. Los trastornos especificos de la lectura suelen estar precedidos de unahistoria de
trastornos en el desarrollo del habla y del lenguaje. Es comun su asociacién con alteraciones

emocionales y del comportamiento durante el periodo de edad escolar.
“Lectura en espejo”

Dislexia del desarrollo

Retraso especifico de la lectura

CIE-10

A. Debe estar presente uno de los siguientes rasgos:

1) Rendimiento en las pruebas de precision o comprensién de la lectura de, por lo menos,
dos desviaciones tipicas por debajo del nivel esperable en funcién de la edad
cronolégica del nifo y su nivel de inteligencia. Tanto la capacidad para la lectura como
el Cl deben ser evaluados mediante una prueba individual estandarizada para lacultura

y el sistema educativo del nifio.

2) Antecedentes de graves dificultades para la lectura, o bien de puntuaciones bajas en las
pruebas a que se refiere el criterio A, una edad mas temprana y, ademas, una puntuacién
en las pruebas de ortografia por lo menos dos desviaciones tipicas por debajo del nivel

esperable por la edad cronoldégica y los conocimientos generales del nifio.

B. La alteracién descrita en el criterio A interfiere significativamente con los resultados

académicos y con las actividades diarias que requieren de la lectura.

C. El trastorno no es debido directamente a un defecto visual o auditivo, o a un trastorno
neuroldgico.

D. La escolarizacion ha sido normal (p.ej., la escolarizacién ha sido razonablemente

adecuada).

E. Criterio de exclusién usado con mas frecuencia: C.l. por debajo de 70 en una prueba

estandarizada.
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Posible criterio de inclusion adicional

Para algunos propodsitos de investigacién, los investigadores pueden querer especificar la
historia de algun grado de incapacidad en el habla, lenguaje, pronunciacion, coordinacion
motora, procesamiento visual, atencién o control o modulacién de la afectividad en la edad

preescolar.

A la luz de lo descrito por el CIE - 10 se evidencia el propésito de precisar con fines de actuar
en forma preventiva. Esto se denota cuando se hace mencién que la presencia de
indicadores de riesgo se da entre los 3 0 4 afos, previos a acceder a una educacion formal.
Lo cual es notorio por el déficit en el aprendizaje de las habilidades predictoras. Es importante
conocerlo, pues surge como una actitud preventiva y de alerta. Por ello, a lo largo de la
descripcion delimitan las manifestaciones del trastorno especifico de lectura (reconocimiento
de palabras, comprension lectora, entre otros) y se indica cuales no son las causas; ello a

fin de evitar confusiones o crear ambigliedades.

Ademas, presenta el aspecto concomitante con otras dificultades, alteraciones o trastornos,
indicando que dicha situacién es probable. En esa misma linea, se hace mencién de la
posibilidad que pueden estar precedidos de trastornos del habla y del lenguaje. De igual
forma indica que los trastornos emocionales y de conducta se pueden presentar en la edad
escolar, considerando que en esa etapa es que se ven expuestos a los fracasos por no poder

aprender a leer como sus pares.

Asimismo, en referencia a los criterios de diagndstico indican que debe ser evaluado con
pruebas sensibles y si el resultado es por debajo entre lo que se esperaba en relacién a su
edad y su nivel de inteligencia, entonces se encuentra dentro de estos trastornos. (Criterio
de discrepancia). Del mismo modo, detalla que debe presentarse una alteracion significativa
qgue repercuta tanto en las actividades escolares como en todo aquella que requiera lectura.
Ello denota que importa el informe que se brinde tanto por parte de los profesores como de

los padres.

Por ultimo, sefiala que se deben tomar en cuenta los antecedentes y que las causas de estos

trastornos no se deben a un defecto visual o trastorno neurolégico. (Criterio de exclusion)

En la misma linea, se presenta el DSM-5 (Manual de Diagndstico y Estadistico de los
Trastornos Mentales), que pretende servir de guia practica y funcional para el diagnostico
y tratamiento de los trastornos. Esta guia entr6 en vigencia en el afio 2013 hasta la
actualidad. Ademas de ser un instrumento clinico, es una fuente educativa para los

estudiantes y referencia cientifica para los investigadores. El objeto de analisis se
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encuentra en el apartado de Trastornos del neurodesarrollo, dentro del cual se aprecia el
trastorno especifico del aprendizaje subdividido en lectura, escritura y matematicas. En este
caso, se hara la revisidn en lo que respecta a lectura donde presenta los criterios
diagnésticos, una especificacion de este trastorno, una nota y la condicién para indicar si

es leve, moderado o grave.

315. Trastornos especifico del aprendizaje
Criterios diagnésticos

A. Dificultad en el aprendizaje y en la utilizacion de las aptitudes académicas, evidenciado
por la presencia de al menos uno de los siguientes sintomas que han persistido por lo menos

durante 6 meses, a pesar de las intervenciones dirigidas a estas dificultades.

1) Lectura de palabras imprecisa o lenta con esfuerzo (p.ej., lee palabras sueltas en voz
alta incorrectamente o con lentitud y vacilacion, con frecuencia adivina palabras,

dificultad para expresar bien las palabras).

2) Dificultad para comprender el significado de lo que lee (p.ej., puede leer un texto con
precision, pero no comprende la oracion, las relaciones, las inferencias o el sentido

profundo de lo que lee).
3) Dificultades ortograficas (p.ej., puede afiadir, omitir o sustituir vocales o consonantes).

4) Dificultades para la expresion escrita (p. ej., cometer multiples errores gramaticales o de
puntuacion en una oracion, organiza mal el parrafo, la expresion escrita de ideas noes

clara).

5) Dificultades para dominar el sentido numérico, los datos numéricos o el célculo (p. €j.,
comprende mal los numeros, su magnitud y sus relaciones, cuenta con los dedos para
sumar numeros de un solo digito en lugar de recordar la operacién matematica como
hacen sus iguales, se pierde en el calculo aritmético y puede intercambiar los

procedimientos).

6) Dificultades con el razonamiento matematico (p. €j., tiene gran dificultad para aplicar
los conceptos, hechos u operaciones matematicas para resolver problemas

cuantitativos).

B. Las aptitudes académicas afectadas estan sustancialmente y en grado cuantificable
por debajo de lo esperado para la edad cronologica del individuo e interfieren
significativamente con el rendimiento académico o laboral, o con las actividades de la vida

cotidiana, que se confirman con medidas (pruebas) estandarizadas administradas
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individualmente y una evaluacion clinica integral. En individuos de 17 y mas anos, la historia
documentada de las dificultades del aprendizaje se puede sustituir por la evaluacion

estandarizada.

C. Las dificultades de aprendizaje comienzan en la edad escolar, pero puede no
manifestarse totalmente hasta que las demandas de las aptitudes académicas afectadas
superan las capacidades limitadas del individuo (p. €j.,, en examenes cronometrados, la
lectura o escritura de informes complejos y largos para una fecha limite inaplazable, tareas

académicas excesivamente pesadas).

D. Las dificultades de aprendizaje no se explican mejor por discapacidades intelectuales,
trastornos visuales o auditivos no corregidos, otros trastornos mentales o neuroldgicos,
adversidad psicosocial, falta de dominio en el lenguaje, de instruccién académica o

directrices educativas inadecuadas.

Nota: Se han de cumplir los cuatro criterios diagndsticos basandose en una sintesis clinica
de la historia del individuo (del desarrollo, médica, familiar, educativa), informes escolares y

evaluacion psicoeducativa.
Especificar si:

315.00 (F81.0) Con dificultades en la lectura:

Precision en la lectura de palabras

Velocidad o fluidez de la lectura

Comprension de la lectura

Nota: La dislexia es un término alternativo utilizado para referirse a un patron de
dificultades del aprendizaje que se caracteriza por problemas con el reconocimiento de

palabras en forma precisa o fluida, deletrear mal y poca capacidad ortografica [..]
Especificar la gravedad actual:

Leve: Algunas dificultades con las aptitudes de aprendizaje en una o dos areas académicas,
pero suficientemente leves para que el individuo pueda compensarlas o funcionar bien
cuando recibe una adaptacion adecuada o servicios de ayuda, especialmente durante la

edad escolar.

Moderado: Dificultades notables con las aptitudes de aprendizaje en una o0 mas areas
académicas, de manera que el individuo tiene pocas probabilidades de llegar a ser
competente sin algunos periodos de ensenanza intensiva y especializada durante la edad
escolar. Se puede necesitar alguna adaptacion o servicios de ayuda al menos durante una

parte del horario en la escuela, en el lugar de trabajo o en casa para realizar las actividades
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en forma correcta y eficaz.

Grave: Dificultades graves en las aptitudes de aprendizaje que afectan varias areas
académicas, de manera que el individuo tiene pocas probabilidades de aprender esas
aptitudes sin ensefianza constante, intensiva, individualizada y especializada durante la
mayor parte de los afios escolares. Incluso con diversos métodos de adaptacion y servicios
adecuados en casa, en la escuela o en el lugar de trabajo, el individuo puede no ser capaz

de realizar con eficacia todas las actividades.

El DSM-5 en sus criterios diagnosticos presenta algunas similitudes al CIE-10 y en otros
casos realiza ciertos aportes, siendo los siguientes: indica que las dificultades especificas
del aprendizaje se deben evidenciar en actividades académicas y que deben haber persistido
por 6 meses y que incluso, el sujeto haya recibido cierta intervencion. Esto induce a que el
individuo haya sido observado por cierto tiempo no solo por los adultos cercanos sino por
profesionales. Asimismo, precisa las actividades académicas como en lectura (precision,
velocidad), comprensién de textos (a nivel inferencial), ortografia, escritura (composicion),

calculo y razonamiento matematico.

Del mismo modo, en el criterio de diagndstico C hace una ligera alusion que estas
dificultades pueden presentarse en grados menores (etapa inicial); sin embargo, es en la
etapa formal de aprendizaje que de acuerdo a las exigencias y condiciones de trabajo se
haran mas que evidentes. Ademas, en el criterio de diagndstico D ejemplifica el criterio de
exclusion, debido a que menciona una serie de alteraciones y trastornos que no deben

estar bajo la misma acepcion de una dificultad especifica de aprendizaje

Se encontro una relacion en el apartado 315. 0 (F81.0) del DSM -5y CIE- 10, puesto que en
ambos documentos se presenta la dificultad especifica de aprendizaje en la lectura. En el
caso del DSM- 5 indica los tres rasgos por cuales se le puede identificar: precision, velocidad
y comprension. Ademas, anade el término con el que se le puede conocer “Dislexia”, el cual

es usual en el ambito académico.

A diferencia del CIE-10, el DSM-5 no solo emplea la palabra significativa para hacer
referencia al bajo rendimiento, sino que subraya el término cuantificable, refiriéndose a la
prueba estandarizada aplicada. El vocablo significativo lo aplica en relacion a que interfiera
con su vida cotidiana no solo en el ambito académico sino laboral, este enunciado permite
vislumbrar que el DSM- 5 considera esta condicion en el ciclo de vida del sujeto, es decir
mas alla de la etapa escolar, juventud y adultez. Ello se reafirma cuando hacen la

observacién de un paciente que tenga 17 afios o mas.

Otra disimilitud en relacion al CIE-10 es que el presente manual especifica las condiciones
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en las que se puede manifestar la gravedad: leve, moderado y grave en los que se manifiesta
cdmo la competencia del sujeto se va deteriorando por las exigencias académicas y de cdmo

requiere la adaptacion de ciertas condiciones para poder afrontar el proceso de aprendizaje.

Ante una diversidad de propuestas de definicién de las DEA con diferentes perspectivas,

Defior et.al. (2015) en su libro “Dificultades de aprendizaje” proponen la siguiente definicion:

Las DEA se caracterizan por un rendimiento bajo en uno o mas aprendizajes
escolares que, de forma persistente, se mantiene significativamente por
debajo de los esperado (dos cursos por debajo), teniendo en cuenta la edad/
curso del evaluado, un CI superior a 80, ensenanza/ intervencion adecuada
y la ausencia de desérdenes emocionales graves, déficit sensorial y/o déficit
neurolégico conocido. El bajo rendimiento en la habilidad concernida debe
establecerse con, al menos, dos pruebas estandarizadas, teniendo en cuenta
la velocidad y precision con las que responde la persona evaluada(p. 48).

Bajo este enunciado se reafirman las caracteristicas de esta condicién, las cuales son
verificadas por la aplicacion de una prueba estandarizada. Sefala explicitamente tanto la

precisién como la velocidad, indicadores que se deben tomar en cuenta en el castellano

como un sistema ortografico transparente.

El compendio y analisis de cada una de las definiciones constituyen una aproximacion a
comprender esta condicion con fines de conocer sus rasgos, propiciar una actitud preventiva

y entender la importancia de una intervencion oportuna y consistente.

2.2.1.3. Criterios utilizados en las definiciones

La conceptualizacién del término dislexia sigue siendo de interés para investigadores,
profesores, psicopedagogos y padres de familia, pues ello permite vislumbrar con mayor

claridad las lineas de accion.

Defior et.al. (2015) precisan la existencia y definiciébn de estos tres criterios operativos:

exclusion, discrepancia y especificidad.

El criterio de exclusién diferencia las DEA de otras dificultades de aprendizaje originadas por
la deficiencia sensorial, mental, emocional, desventaja sociocultural, absentismo escolar o

inadecuacion de los métodos educativos

El criterio de discrepancia pone de manifiesto una discrepancia significativa entre la
capacidad cognitiva y el rendimiento escolar. Esto significa que, si existe una diferencia o
falta de concordancia entre el resultado de un aprendizaje real y lo esperado, se le puede

considerar DEA. En caso que exista un resultado deficiente tanto en las capacidades
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cognitivas como en el rendimiento escolar, entonces se consideraria un caso de DA

El criterio de especificidad establece que las dificultades se manifiestan en el aprendizaje
de una habilidad concreta. Dicha especificidad se ha recreado bajo los términos: dislexia,

disgrafia, disortografia y discalculia.

La presencia de estos criterios ha permitido no solo explicaciones, sino observaciones e

incluso criticas.

Respecto al criterio de exclusion:

Por su naturaleza, se considera que, a fin de conocer los factores excluyentes, las entrevista
inicial o también conocida como anamnesis constituye un instrumento de recojo de
informacion. Debido a la historia clinica- evolutiva, médica, familiar y escolar que se solicita,
esta pueda estar condicionada por factores como humor o poco criterio. Por eso, se sugiere

la presentacion de documentacion que respalde lo expuesto. (Cdzar, 2021)

En la misma linea de investigacion realizada por Defior et.al. (2015) presentan la
investigacion realizada por Taylor, Satz y Friel (1979) como argumento que critica a este
criterio, precisando que el estudio realizado por ellos reunia a tres grupos de nifios: unos con
DEA en lectura y una inteligencia en la norma, otro con CI bajo y el ultimo eran lectorescon
desarrollo normal. Como resultado encontraron que los dos primeros grupos realizabanpeor
que el ultimo grupo, una serie de actividades, pero no diferian entre si, lo que les permitid
plantear los siguiente:
Estos resultados sugieren que existe una gran posibilidad de que el fracaso
en lectura asociado con inteligencia baja, medio sociocultural desfavorecido,
perturbaciones emocionales o déficits fisicos no sea distinto del fracaso en
lectura en ausencia de estos factores. También sugieren que puede que no
se facilite el estudio de los desordenes de lectura en la poblacién general si el

centro de atencidn se pone en los nifios cuyos problemas de lectura no son
esperables (p. 98).

Otra critica a este criterio lo presenta Siegel (1989, 1992) cuando a través de sus trabajos
sefiala que es irrelevante el Cl para diagnosticar una DEA. Sin embargo, propone la
existencia del corte diferenciador el cual situa el Cl a 80 a fin de reconocer el potencial real
del nifio. El objetivo de esta propuesta responde a la explicacion que puede darse el caso
que un nifo tenga un CIl en la norma; sin embargo, por las dificultades en lectura puede
obtener un Cl verbal bajo. Al momento de calcular el Cl total, este tome un valor bajo, pero
si la puntuacién del corte diferenciador es alta, entonces se estaria dejando fuera de la

categoria DEA a nifios que pertenecen a ella.
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En relacion al criterio de discrepancia:

Si bien es cierto que este criterio mide lo que el nifio puede realizar de acuerdo a sus
competencias y lo que en realidad hace. De ahi que se emplea como referente la prueba
de lectura e incluso a fin de cuantificarla presentan el hecho de tener dos desviaciones tipicas
o dos cursos académicos. Esta realidad difiere, en el sentido, que los nifos disléxicos no son

estudiantes deficientes y tienen un Cl en la norma (Cozar, 2021).

En atencion a este criterio, es que el especialista debe planificar una evaluacion individual
que evidencie la dificultad especifica. Algunos de los instrumentos usuales son: La escala
Wechsler de inteligencia para nifios que ofrece tres cocientes de inteligencia (verbal,
manipulativo y total) y la Bateria de evaluacién de Kaufman que brinda escalas acerca del
procesamiento de informacion (procesamiento secuencial, a la base de la lectura via

fonoldgica y simultaneo a la base de la via léxica).

Este criterio recibio una critica acerca de la temporalidad, pues indica que debe tener dos
anos de retraso. En vista que la formacion oficial inicia a los 6 o 7 afos, se tendria que tener
un espacio de referencia, lo que implica que a los 9afos se le podria estar diagnosticando
dislexia. Esta situacion tiene dos consecuencias nefastas para el nifo: ha experimentado una
frustracion escolar sin mayor explicacidon que trae por consecuencia una alteraciéon en su

autoconcepto y autoestima, y se ha perdido la oportunidad de intervenir oportunamente.

Otra de las criticas que se le puede atribuir es cual es el punto de corte entre lo que se
considera normal y por debajo de la norma. Algunos modos de cuantificacion los presentan

Defior et.al. (2015) siendo los siguientes:

a) Desviacion con respecto al curso escolar. Eso significaria que un nifio DEA seria aquel
cuyo rendimiento esta uno o dos afos por debajo del nivel escolar. En este sentido, Lerner
(1985) presentd un escalamiento del tamafo de la diferencia en funcion de la edad de los
nifos:

- Un afo o mas de diferencia (periodo 6-11 afos)

- Un afio y medio o mas de diferencia (periodo 12-14 afios)

- Dos afios 0 mas de diferencia (periodo 14 -18 afos)

b) Diferencias en puntuaciones estandar. Esto consiste en comparar las puntuaciones en
habilidad intelectual y rendimiento académico, convirtiendo ambas a un sistema métrico
comun o puntuaciones estandar (el DSM-5 considera un Cl = 70 como la frontera con la

normalidad).

¢) Propuesta de una formula matematica para calcular la discrepancia. Esta
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corresponderia a Johnson y Mykelbust (1967) que propusieron calcular el cociente de
aprendizaje (CA) que resultaria de dividir la edad en ambito especifico (lectura, escritura o
matematica precisada en una prueba estandarizada) y la edad esperada (que se calcula

sumando edad mental, edad cronoldgica y edad escolar), resultando ser la siguiente:

Figura 1. Formula para calcular el cociente de aprendizaje

edad de lectura
Cociente de aprendizaje (CA) = x 100
edad esperada

Figura textual. Tomado de “Dificultades especificas de aprendizaje”, Defior et.al, 2015, p. 44.

De todas las criticas que ha recibido este criterio, se presenta Siegel (1993) quien a través
de varios estudios comprueba que las diferencias de Cl no predicen las diferencias en
lectura. Ademas, refuta supuestos como: las medidas de los tests de Cl son medidas de
inteligencia, que rendimiento e inteligencia son independientes y que las puntuaciones en
los test de Cl no estan afectadas por la presencia de una DEA, que la lectura o escritura
pueden predecirse por las bajas puntuaciones del Cl y que los nifios con DEA en lectura
pueden tener puntuaciones discrepantes con nifios con DA. De todo esto, Siegel afirma que,
en lugar de usar este criterio, lo mas pertinente seria analizar los problemas en la ejecucion
de la habilidad.

Ante este criterio que es uno de los mas cuestionables, Siegel (1999) presenta una propuesta
similar al modelo del Ritl (Response to Intervention- Respuesta a la intervencién) para

determinar una DEA y obviar el mencionado criterio.
La propuesta presenta los siguientes elementos necesarios:

1) Eluso de test estandarizados de rendimiento en las materias escolares.

2) Elexamen de las producciones escolares escritas de los nifios.

3) Otros test, dependiendo de las hipotesis que se formulan en la evaluacion.
4) El analisis de los errores sistematicos.

5) La entrevista directa con el alumno.

En cuanto al criterio de especificidad:

Se contempla la especificidad en las DEA como la afectacion de las habilidades y
rendimiento académico o procesos cognitivos. De ahi que las investigaciones de Stanovich

(1986) permitieron distinguir entre la dislexia que seria la DEALy una amplia gama de malos
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lectores a los que llamaria “Variedades del jardin”. Esto se presentd como una forma de

comprender este criterio.

Sin embargo, estudios como los de Siegel (1989) permitieron vislumbrar otra realidad, como
el hecho que un nifilo tenga déficit en la memoria a corto plazo o un problema grave de
lenguaje y que ello podria estar afectando a una serie de habilidades o areas cognitivas y no

solo a uno.

Otra observacion acerca de este criterio apunta a que tanto las habilidades de lectoescritura
como aritmética se desarrollan en forma transversal. Por ello, Siegel (1988) afirma que
debido a que tanto la memoria operativa como el reconocimiento y denominacion de
simbolos abstractos estan presentes en las habilidades mencionadas, entonces el nifo que
tenga dificultades en estos procesos cognitivos, también lo tendran en todas las actividades
relacionados a estos. Ello lleva a presumir la existencia de una comorbilidad entre los

trastornos.

Antes estas cuestionables apreciaciones se recomiendan que los especialistas actien con
prudencia entre los nifos con dislexia, con retraso lector o malos lectores. Lo importante

es precisar en qué aspecto de dicha habilidad requieren intervencién y atenderlos.

2.2.1.4. Caracteristicas

La dislexia es una dificultad especifica en el aprendizaje de la lectura, dicha condicién es
de origen neurobioldgico. Al tratarse la lectura como una habilidad que se aprende, ello
involucra no solo una estructura cerebral sino a una red, cuya sinergia permite que el sujeto
pueda asumir el proceso de decodificacion, extraer el significado del mensaje e integrarlo
a sus estructuras mentales. De ahi que, la dislexia compromete puntualmente a la
descodificacion, esto puede impactar en la comprensién en medida que la persona tenga

otras habilidades mas o menos sélidas.

Cuetos, Soriano y Rello (2019) sefalan algunas caracteristicas generales a partir de una
serie de casos que después de haberles diagnosticado DEAL se han analizado ciertos

rasgos comportamentales como:

e Son ninos que han tenido un desarrollo del lenguaje tardio acompafado de que han
manifestado lentitud significativa en los quehaceres educativos (para leer y para
denominar objetos o seres), ademas de tener dificultades en el area de inglés.

e Suelen presentar cierta inferioridad en memoria verbal (capacidad para retener un
tiempo corto una serie de palabras o digitos), en denominacién de objetos, entre otros.
Sin embargo, en algunos casos muestran superioridad en el analisis de imagenes y
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manejo de ordenadores (Aspecto tecnoldgico).

Existen casos en que la dislexia se ve acompainada por déficits de tipo visual, motor o
cognitivo y de reducida capacidad de memoria visual a corto plazo. Este ultimo
perjudicaria, al no retener la informacion de signos visuales, letras, ni procesarlas;
entonces tendra inconvenientes para aprender los sonidos que le corresponden.

Hay nifios disléxicos que han presentado una o6ptima precision, tras una rigurosa
practica; sin embargo, lo realizan de forma lenta. De ahi que la fluidez tiene un rol
diagndstico importante independiente del sistema ortografico.

La etapa inicial del aprendizaje de la lectura puede presentar confusiones a nivel visual
(confundir letras), pero esta etapa es mas prolongada en los nifios disléxicos y se
agudiza cuando no establece relaciones de grafema- fonema. La explicacion
neurologica seria que estos nifios tienen menos conexiones entre las areas visuales
en la zona occipital del cerebro y las areas del procesamiento fonoldgico en la parte
posterior del [6bulo temporal izquierdo.

Los ninos disléxicos utilizan la via sub-léxica, es decir que al enfrentarse a cada palabra
tienen que recordar el fonema de cada letra, agruparla en silaba y tratar de formar la
representacion. Este hecho es bastante lento y poco preciso, ello pese a que hayan
estado expuesto varias veces ante dicha representacion ortografica. De ahi que cometen

errores de sustitucion, omision o adicion.

Presentan alteraciones en la comprension de textos, debido a que no dominan la
precision, fluidez y velocidad. A esto se suma que al leer su atencién esta concentrada
en tareas de bajo nivel (descifrar las letras y palabras), por ello no toman en cuenta los
signos de puntuacion debido a que no los tienen automatizado.

En otros casos, muchos de estos nifios siendo conscientes de sus dificultades y por
intentar coger cierta velocidad es que tienden a adivinar las palabras apoyados por
ciertas pistas que brinda el contexto, cuando tienen conocimientos previos sobre este.
Es decir, al reconocer la tematica del texto, infieren cual podria ser la palabra. Este error

conlleva a una comprension de textos limitada o errada.

Suelen descomponer la palabra, sean conocidas o desconocidas; es decir que se
ayudan de la morfologia para leer y comprender lo leido.

Dedican sus recursos cognitivos y atencionales a tareas de decodificar palabras.
(Procesos de bajo nivel) por lo que les resta atencion para comprender el significado que
se desea transmitir (Procesos de alto nivel).
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o Debido al bajo nivel de comprension lectora tienen un bajo rendimiento escolar, ello bajo
la consideracion que el aprendizaje de la mayoria de las areas se basa en el
procesamiento de informacién escrita. Dicho, en otros términos, la extraccion e
integracion de informacion se ven comprometidos.

e Los déficits en la formacion de las representaciones fonolégicas pueden ser leves,
moderadas o graves. Dicha heterogeneidad incide en la distincion y diversidad de casos
de DEAL que se aprecian.

2.2.1.5. Hipétesis explicativas

Cuetos (2009) presenta unas hipétesis que tratan de explicar esta condicion, considerando

las diversas manifestaciones, siendo el caso de:

a. Hipétesis de déficit fonoldgico, este apunta a que los trastornos disléxicos tienen su
origen en la dificultad para procesar los fonemas. Dicho, en otros términos, para codificar,
almacenar y recuperar los sonidos del habla. Al no conseguir representaciones de los
fonemas, esto afecta en la repeticion de pseudopalabras, segmentacion fonologica y la

correspondencia grafema-fonema (Ramus, 2003).

b. Hipdtesis de déficit en el procesamiento visual, manifiesta que el nifo presenta un déficit
que le ocasiona confundir letras semejantes. Sin embargo, en el afio 1970, esta hipotesis fue
desacreditada. Velluntino (1979) a través de sus estudios pudo comprobar que los errores
se debian en letras simétricas (/d/ /b/ /g/ /p/) o en la inversion de letras en silabas (/pla/ /pal/);
descartando asi todo tipo de problema visual y corroborando que se trataba de una dificultad

para nombrar letras.

Si bien es cierto que en la década de los 70 tuvo un desprestigio, actualmente de acuerdo a
los avances tecnologicos ha resurgido; muy en especial, cuando se han detectado
alteraciones en la via magnocelular, encargada de la percepcién del movimiento, al verse
alterada; impide una 6ptima interaccion con la via parvocelular, responsable de la percepcion
de la forma y color. Lo que conlleva a una vision borrosa y a inconvenientes en los

movimientos sacadicos y fijaciones que realiza el lector. (Lovegrove ,1996).

Frente a ello, Cuetos (2009) afirma que no existe relacion directa entre estas alteraciones
visuales y los trastornos disléxicos. Basandose en diversas investigaciones se sostiene que
existen una poblacion con alteraciones visuales y no manifiestan sintomas de trastornos
disléxicos, y en caso contrario existen nifios disléxicos que no presentan alteraciones
visuales. En relacion a los movimientos sacadicos y fijaciones, consideran que estas no son

causas de un trastorno disléxico, sino que pueden ser consecuencias del mismo. Ello
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porque al no tener almacenada una representacion, requiere fijaciones y sus movimientos

sacadicos son irregulares en relacién al promedio.

c. Hipdtesis del déficit en el procesamiento auditivo, esta se encuentra defendida por Fildes
(1921) e impulsada por Tallal (1980). Este ultimo, en sus estudios, observé que los nifios con
alteraciones en el lenguaje podian distinguir tonos y secuencias cuando la separacion era

grande; caso contrario cuando se trataba de segmentaciones cortas.

La gran observacion a esta hipotesis es que solo se han observado en ciertos casos, mas

Nno en una mayoria.

d. Hipdtesis acerca de la excesiva lentitud en el procesamiento, explica que los nifios
disléxicos son mas lentos que el promedio, porque tienen dificultades para recuperar las
etiquetas verbales del |éxico fonoldgico o también conocido como almacén de palabras.Ello
lo evidencian los estudios cuando se aplican tareas en denominacion de dibujos, objetos,

colores, entre otros,

Frente a esta hipétesis hay posturas divididas. Wagner y Togersen (1987) indican que esta
debe incluirse en la hipétesis fonologica, considerando que las representaciones fonoldgicas
son el objeto de lentitud. Sin embargo, Wolf y Bowers (2000) afirman que este déficit no esta
asociado a las representaciones fonoldgicas y que incluso permite distinguir tres tipos de
dislexia: disléxicos cuyo déficit es fonolégico, disléxicos cuya dificultad se encuentra en la
velocidad de denominacion y disléxicos que presentan los dos anteriores.

2.2.1.6. Modelo teérico

Concepcion simple de la lectura

La lectura tiene como meta la comprensidn del texto, la cual es considerada una actividad
compleja. Debido a ello, se presenta “La concepcion simple de la lectura” o también conocida
como “The Simple View of Reading”, un modelo que por componentes nos permite

comprender desde una base cientifica los procesos involucrados en la lectura.

Este modelo fue planteado por Gough y Tunmer (1986) y Hoover y Gough (1990); y sus dos
variables son la descodificacién y la comprension del lenguaje, cuya interaccion posibilita

la comprension lectora.

Este modelo, a partir de sus dos variables, permite distinguir cuatro grupos de lectores y
entre ellos a los disléxicos. Se encuentran: buenos lectores, no tienen problemas ni en
decodificar ni en comprension del lenguaje; disléxicos, presentan una pobre decodificacion,
pero buen nivel en comprension del lenguaje; poor readers o doble déficit, tienen dificultades

en las dos variables; y poor comprehenders o los malos comprendedores
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(tienen dificultades en la comprensién del lenguaje) (Tapia, 2019).

Un aspecto notable de este modelo es que presenta un componente evolutivo. Es decir que
explica como influyen las dos variables en la comprension de textos, a medida que va

desarrollando su competencia lectora.

Segun Aguado y Ripoll (2010), los componentes que conforman la descodificacidn serian
el reconocimiento de la palabra, la combinacién de sus sonidos e identificacion de palabras.
Mientras que la comprension del lenguaje se veria compuesta por el vocabulario, las
habilidades sintacticas, la capacidad para construir inferencias y los conocimientos previos.
Ademas, este modelo brinda un marco teérico con base en evidencias, el cual resultaria de
mucha utilidad como base de un modelo curricular, ya que brindaria a los maestros la
posibilidad de organizar sus estrategias de aprendizaje relacionadas a la lectura en funcion
a la edad y caracteristicas grupales e individuales de sus alumnos, asi como detectar

indicadores de alumnos en riesgo de presentar DEA.

Figura 2. Modelo de The Simple View of Reading

Figura textual. Tomado de Como mejorar la lectura, Defior, 2015, p. 20.

2.2.1.7. Aspectos afectivos y emocionales

El interés por conocer las hipétesis, los factores etiolégicos, las caracteristicas y los modelos
que explican la lectura se han dado a lo largo de décadas. A inicios del siglo XX cuando se
manifestaron los primeros intentos por definir la dislexia, se evidencioé una relacién con los

problemas afectivos y emocionales. (Soriano, 2014)
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Si bien es cierto que al dia de hoy se tiene una mejor aproximacién acerca de las
caracteristicas propias de las DEAL, también se tiene certeza de su impacto en su desarrollo
socioemocional. El desarrollo humano se da en un grupo o circulo en constante interaccion
con sus pares, los resultados de dichas relaciones contribuyen, en mayor o menor grado, a
su formacion integral. Dandose una formacion del caracter, personalidad, autoconcepto y

autoestima.

Cuando una persona presenta indicadores de DEAL y no ha recibido apoyo, se encuentra
expuesto a situaciones de frustracién por no lograr el desarrollo de la habilidad de lectura
0 por permanecer en un nivel de lector novato y observar que sus compafieros avanzan
progresivamente; hacen que surjan sentimientos disconformes que logran un grado
superlativo por las continuas exposiciones a las diversas situaciones con el mismo resultado.
Ello se ve traducido en problemas internalizantes como ansiedad, depresion e incluso
aislamiento social, lo que provoca una disminuciéon de motivacién, ansiedad y sentimientos

negativos o de rechazo frente a su persona y otros (Cuetos, Soriano y Rello, 2019).

Las estadisticas afirman que entre el 25y 50%, los nifios, adolescentes y adultos con dislexia
experimentan algun tipo de problema en el dominio social, afectivo-motivacional o

conductual (Cuetos et al. 2019).

Bajo este panorama resulta pertinente realizar una revision cOmo estos aspectos afectan
tanto a los nifios con dislexia como a las personas que se encuentran en su entorno. Este
conocimiento permitira comprender sus posibilidades y desarrollar el potencial que tienen las

personas con DEA. (Defior et al. 2015).

a. Autoconceptoy autoestima en nifios disléxicos

El autoconcepto y la autoestima son dos constructos tedricos que se utilizan para

comprender el desarrollo del sentido de la identidad en el ser humano (Defior et al. 2015).

El autoconcepto hace referencia a la percepcion que se tiene de uno mismo y se forma a
partir de lo que las personas comentan. Es decir que el concepto que cada uno tiene de si
mismo es la suma de las interpretaciones de las respuestas de las personas que nos rodean.
(Cuetos et al. 2019)

De ahi que se puede afirmar que el autoconcepto es multidimensional, puesto que se realiza
una autoevaluacion a nivel cognitivo, afectivo y comportamental. Ello se precisa en
autoconcepto académico, fisico y social. Viendo la trascendencia se puede deducir el papel

decisivo que tiene en el desarrollo de la persona, pues se considera que, si el individuo
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tiene un autoconcepto positivo basado en su accionar personal y profesional, la satisfaccion

gue sentira consigo mismo sera mas que beneficioso.

Diversas investigaciones educativas han subrayado la relevancia del autoconcepto
académico, considerando que el nifio desde sus primeras etapas tiene un autoconcepto
global, el cual se va precisando en una realidad donde aparece el “Yo como estudiante”.
Evidentemente las DEAL tendran un impacto en el autoconcepto, ya que esta expuesto a
experiencias de fracasos, a comentarios de profesores que se extrafian de por qué no
alcanzan el nivel promedio de sus compaferos o de expresiones de cansancio por parte de
sus padres quienes reciben informes acerca del retraso que estan obteniendo en relacion a
la lectura. Por eso, se encontraria un autoconcepto bajo y carente de motivaciéon para
emprender actividades, pues la exposicidn continua a frustraciones lo subrayaria

notablemente.

Por su parte, la autoestima se refiere a la valoracion que se realiza de las propias
caracteristicas y acciones. Con esta acepcion se puede establecer la relacién directa que
guarda con el autoconcepto. Esto se explicaria que si un sujeto tiene un autoconcepto
positivo y se siente satisfecho consigo mismo por su desempefio, entonces presenta una

buena autoestima.

Investigadores en la materia amplian esta definicién sefalando que la autoestima se refiere
al grado en que la percepcion sobre uno mismo coincide con el ideal de como se deberia
0 se querria ser en los diferentes niveles y cdmo esto hace sentir a la persona. Incluso
adicionan que la autoestima depende del nivel de importancia que se le atribuye a un dominio
especifico. (Defior et al. 2015). Esto ejemplificado seria si un estudiante considera que leer
y escribir no son tan importantes, ante una falta de dominio no se sentira frustrado pues no

se encuentra en un nivel de importancia significativo (Burden, 2005).

Transversalmente a estos dos constructos se presenta la autoeficacia, definido como la
representacion de los sentimientos de competencia y confianza en el éxito cuando un
individuo se enfrenta a tareas de aprendizaje o evaluacién (Margolis y McCabe, 2003). Es
decir, la evaluacién que la persona realiza de si mismo en relaciéon a una habilidad para

desarrollar una tarea o actividad.

Explicados estos tres constructos, se deduce que las DEA afectan en primera instancia el
autoconcepto académico, por la correlacion que tiene con el rendimiento; produciéndose
“el efecto Mateo” el cual es conocido por la desigualdad de habilidades o cualidades entre
las personas. Esta sensacion que se traducira en sentimiento e influira en la competencia,
pasara a una segunda instancia que seria la autoestima. Es en este aspecto, donde los

investigadores difieren si afectaria a la autoestima global o tan solo a la académica. Otros
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postulan, enérgicamente, que la autoestima se relaciona con el rendimiento académico,
con la motivacion para aprender, con el desarrollo de la personalidad y con las relaciones

personales, de ahi que se concreta de forma global. (Defior et. al. 2015).

Sin embargo, en el compendio de estudios acerca de las DEA y el autoconcepto- autoestima
que realizaron Defior et. al. (2015) analizaron el curso evolutivo de la autoestima y afirmaron
que, en las primeras etapas escolares, tanto el autoconcepto como autoestima se vieron
afectados, incluso ocasionando problemas internalizantes. Pero esto cambia cuando al
transcurrir los anos, dicho autoconcepto y autoestima mejoraron notablemente, pues los
adultos con DEA que habian recibido apoyo, dominaban estrategias que les permitiera
afrontar situaciones, asi como habian descubiertos sus fortalezas y ello les brindaba mayor

confianza para asumir retos y proyectos.

Finalmente, los investigadores concluyen que, si bien es cierto que las DEA pueden afectar
el autoconcepto, autoestima y autoeficacia; este impacto se puede aminorar si es que son
diagnosticadas a edades tempranas. El hecho que el nifio y los adultos que lo acomparien
y conozcan en qué deben intervenir y se realiza un sondeo de otras habilidades ofortalezas,
le permitira llevar un desarrollo evolutivo comprendiendo la existencia de diferencias de

condiciones.

b. Motivacion en ninos disléxicos

Los nifios con DEAL al encontrarse en circunstancias con menores posibilidades de éxito
académico por sus dificultades en lectura, reciben desde observaciones simples hasta
comentarios que cuestionan su capacidad. Dicha situacién, ademas de aminorar su
autoestima e influir en autoconcepto, afectan en su motivacion, y por ende propician

dificultades en la motivacion.

Los modelos motivacionales postulan que el compromiso de una persona para realizar una
actividad esta influido por factores externos, llamese la apreciacion o expectativas de las

personas significativas que se encuentran a su alrededor (Burden, 2008).

Resulta comprensible este clima afectivo- emocional y motivacional que experimentan los
ninos disléxicos, pues, usualmente, descubren esta condicibn en una etapa tardia
evidenciandose en una desventaja académica en relacién al grupo de estudio. A ello, se
suman los comentarios desconcertantes de los profesores y padres ante las continuas fallas.
Esta situacidn es progresiva hasta que llegue el diagnostico. Pero hasta antes de ello, el nifio
disléxico ya asumio que es el responsable de toda esta dificultad y se encuentra desmotivado

ante cualquier propuesta académica, pues considera que el resultado sera desfavorable.
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Una respuesta de esta falta de motivacion se ve traducida en decepcidn, aislamiento social,
rebeldia, ansiedad, depresion e incluso una actitud desafiante. La presencia de esta
sintomatologia aun sigue en estudio si se da porque son criticados, porque no se sienten con
la capacidad de asumir una actividad lectora, por los continuos castigos o la sensacién de
que defraudaran a las personas que estan a su alrededor (Colomé, Sans, Lopez-Sala y Boix,

citado por Defior, Serrano y Gutiérrez 2015).

Sin embargo, cuando es conocido el diagndstico y se asevera que es una condicion que con
un tratamiento basado en estrategias para mejorar el aprendizaje de la lectura puede
cambiar favorablemente. En muchos casos esto representa para el nifio una sensaciéon de
alivio, porque se comprende que con una intervencion sistematica y constante podra ir

notando sus avances y su mejora en su desempefio escolar.

Al ser conocido el diagnéstico y haberse iniciado el tratamiento, se podria afirmar que la
motivacién comienza a reafirmarse. Los nifios, padres y profesores al conocer cual es el
sendero a recorrer, comprenden cual es su rol; asi como el esfuerzo que deben desplegar
tanto en la propuesta como desarrollo de tareas. De esta forma, de acuerdo a las
afirmaciones teoricas de la motivacion se estaria edificando la motivacion intrinseca, que
se encuentra en el propio sujeto y les permite comprender que su aprendizaje no debe

responder a una motivacion extrinseca, sino que es parte de su formacién para la vida.

2.2.2. Politicas nacionales

La Ley N°29158, Ley Organica del Poder Ejecutivo, dispone que es competencia exclusiva
de este Poder, el disefio y supervision de las politicas nacionales, las cuales son generadas

de acuerdo a los intereses generales del Estado.

El art. 22 de dicha ley afirma que cada Ministerio ejerce la rectoria de dichas politicas bajo
su competencia. De ahi que deben formular, planear, dirigir, coordinar, ejecutar, supervisar
y evaluarla. En atencién a dicha funcién se cre6 bajo Decreto Legislativo N° 1088 tanto el
Sistema Nacional de Planeamiento Estratégico (SINAPLAN) como el Centro Nacional de
Planeamiento Estratégico (CEPLAN) como érgano rector, orientador y de coordinacion.
Una de las funciones del CEPLAN es guiar a los Ministerios acerca de cual es la metodologia

para el disefio, formulacion, evaluacién y actualizacion de una politica nacional.

2.2.2.1. Definicion

La Politica Nacional de Modernizacién de la Gestion Publica (PNMGP) al 2021, define a

“las politicas publicas nacionales como disefos que sustentan la accion publicay que, en
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un Estado unitario y descentralizado, permiten integrar y dar coherencia a todo su accionar
con el propésito de servir mejor al ciudadano” (PNMGP, 2013, acapite 3.1). Dicho en otros
términos se enmarcan en una Politica de Estado que responden tanto a las prioridades como

necesidades o demandas del pais y se reflejan en planes estratégicos.

Resulta significativo mencionar que el Plan estratégico responde a un ciclo, donde la Politica
tiene un rol significativo. El ciclo responde a: conocimiento integral de la realidad (Imagen
del territorio actual/ ;Como vivimos?), el futuro deseado (Imagen del territorio deseado/
¢.,Como queremos vivir'), politicas y planes coordinados (;,Cémo lo vamos hacer?)y
seguimiento y evaluacién para la mejora continua (Informes para la mejora continua

jcuanto avanzamos y como mejorar?) (CEPLAN ,2018, p. 16).

De otro lado, el Reglamento que regula las Politicas Nacionales establece que “constituyen
decisiones de politica a través de las cuales se prioriza un conjunto de objetivos y acciones
para resolver un determinado problema publico de alcance nacional y sectorial o

multisectorial en un periodo de tiempo.” (2018, p. 3)

Cabe mencionar que dentro de esta terminologia se presenta la Politica sectorial y
multisectorial. La primera hace referencia al sub conjunto de politicas nacionales que afecta
a una actividad social y econdmica especifica, ademas que tiene solo un Ministerio como
rector. Mientras que la segunda para atender a una necesidad o problema requiere la

intervencion de dos o mas ministerios.

2.2.2.2. Analisis de pertinencia de la elaboraciéon de una politica nacional

Este espacio responde a la coordinacion de la alta direccidon del Ministerio o ministerios que
evaluan las caracteristicas y necesidades del contexto para asegurarse si resulta pertinente

la elaboracion de una politica.
Por ello se toman en cuenta los siguientes criterios:

o Siexiste evidencia de necesidad o carencia en las personas o0 en su entorno y si se trata
de una oportunidad de mejora o un riesgo que se desea evitar. Es decir, si es de caracter
publico.

e Si se trata de una situacion que afecta de manera directa o indirecta los derechos o
bienestar de la poblacién.

e Silasituacion requiere de la intervencién del sector publico.
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2.2.2.3. Etapa preparatoria

CEPLAN (2018) senala que, habiéndose visto la pertinencia de la politica nacional, el

ministerio rector debe:

e Formalizar el proceso a través de una Resolucion Ministerial.

¢ l|dentificar los responsables de los ministerios y sus roles.

e l|dentificar los actores relacionados y determinar su participacion. Estos se ven
conformados por ciudadanos afectados, instituciones publicas, organismos no
gubernamentales o la sociedad civil. Su participacion es transversal en las diferentes
etapas de la creacion de la politica nacional.

¢ Disenar el plan de trabajo. Se ve concretado por las diversas actividades que parten
desde la formulacién hasta la redaccion de la politica. Estas actividades presentan a
los responsables, los recursos y los plazos en los que se deben cumplir.

e Solicitar la asistencia técnica al CEPLAN. Esta constituida por la presentacién de la
metodologia, revisién de los avances, versiones preliminares, entre otras.

2.2.2.4. Proceso de elaboracion de una politica nacional

Acorde a lo precisado por CEPLAN (2018), este proceso se encuentra conformado por cuatro
etapas: disefio, formulacién, implementacidon y seguimiento- evaluacion, los cuales son

analiticos y flexibles.

En la primera etapa denominada disefio se diagnostica, enuncia y estructura el problema
publico, ademas se propone la situacion deseada con la alternativa de solucion. Contempla

los siguientes pasos:

o Delimitacion del problema publico. Para ello se requiere recopilar y analizar la
informacion a fin de tener una vision integral. Es decir, recoger de manera objetiva y
precisa particularidades del territorio y poblacion (edad, cultura, sexo, nivel
socioeconomico, etc.) a fin de diagnosticar las variables de la situacion. Todo esto se

realiza con la aplicacion de técnicas cuantitativas y cualitativas.

e Enunciacion y estructuracion del problema publico. El enunciado debe ser breve, su
caracter conceptual (perspectiva tedrica) y operativa (representacién grafica)

e Determinacion de la situacién futura deseada. Se ve construida a partir, de las
aspiraciones de las personas, tendencias y escenarios asociados.

e Seleccion de alternativas de solucién. Para este paso, el Ministerio debera revisar como
otros gobiernos han abordado temas similares, considerar las recomendaciones de los
think tanks (expertos) y aplicar estandares internacionales. Ademas, las
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alternativas deben ser evaluadas desde su efectividad, viabilidad y analisis de costo
beneficio, equidad y efectos. A modo de ejemplo, el Ministerio de Educacion cuenta
con un laboratorio de innovacion para la politica educativa (MineduLab) que permite

disefiar mejoras bajo métodos experimentales con el fin de conocer la efectividad.
En la segunda etapa llamada formulacién se encuentra conformada por los siguientes pasos:

o Elaboracion de los objetivos prioritarios e indicadores. Los objetivos prioritarios son los
cambios que se buscan para prevenir, mejorar o solucionar la situacion. Son redactados
en forma precisa sefalando la condicion y el sujeto. Mientras que los indicadores son
expresiones cuantitativas construidas a partir de la variable, mediante los cuales se
puede hacer el seguimiento y evaluacion del objetivo.

o Elaboracion de lineamientos, los cuales establecen los medios para el logro de los
objetivos prioritarios, por lo que se encuentran planteados en las alternativas de
solucion. Dicho, en otros términos, mientras los objetivos expresan “qué quiero lograr”;

los lineamientos,” cémo lograrlo”.

o Identificacion de los servicios y estdndares de cumplimiento. En relacidén a los servicios,
el ministerio debe garantizar la provision y prestacion de servicios, previas
coordinaciones con gobiernos regionales o locales. En cuanto a los estandares de
cumplimiento, estos son los atributos especificos del servicio, o que asegura la calidad

del mismo.

¢ lIdentificacidn de politicas relacionadas. Se busca la alineacién y coordinacién con las
prioridades nacionales y con otras politicas nacionales evidenciando asi la coherencia
de la planificacion estratégica. Se realiza un analisis a nivel vertical (con los objetivos
prioritarios) y horizontal (articulacion de lineamientos).

La tercera etapa denominada implementacion se caracteriza por el disefio de las
intervenciones que implementaran los objetivos de la politica nacional en los respectivos
planes del SINAPLAN. Asi se articula la asignacién de recursos a través del presupuesto

publico. Los pasos a seguir son los siguientes:

e Identificacidn de los niveles de intervencion existentes. Si bien es cierto que las politicas
nacionales no requieren de planes estratégicos, los planes que implementan las politicas
son: Plan Estratégico Sectorial Multianual (PESEM), Plan Estratégico Multisectorial
(PEM), Planes de Desarrollo Regional Concertado (PRDC), Plan Estratégico

Institucional (PEI) y el Plan Operativo Institucional (POI).

38



e Articulacion de la politica nacional en los planes.

La cuarta y ultima etapa llamada seguimiento y evaluacion se encarga de recopilar la
informacion anual sobre los indicadores de los objetivos prioritarios, por ser el principal
insumo de la evaluacion. El seguimiento posibilita conocer la evolucion de los indicadores.
Toda esta informacion sera registrada en CEPLAN V.01, el cual permitira generar reportes
de seguimiento estandarizados El proceso de evaluacion abarcara el disefio (objetivos,
lineamientos, articulacion horizontal y vertical), implementacion (analisis si los diversos
planes estratégicos contienen objetivos y acciones que permitan implementar la politica

nacional), los resultados (analisis de la situacion inicial y final de los objetivos por afio)

Es usual que después de cierto tiempo se vea la necesidad de actualizar una politica, es
decir ver la posibilidad de adaptacién o cambio de contenidos, de tal forma que se siga con

el objetivo inicial y responder a las caracteristicas del problema publico.

2.2.2.5. Redaccion de la Politica Nacional

De acuerdo al Reglamento que regula las Politicas Nacionales (2018), estos son los

lineamientos para redactarlas:
Antecedentes:

= Presentacion. Es el resumen ejecutivo que debe compendiar el mandato legal, el

problema publico y la justificacion.

= Base legal. Se presentan las referencias normativas nacionales, asi como los

instrumentos internacionales que el Estado peruano ha ratificado.

= Metodologia. Se presentan las técnicas e instrumentos empleados tanto en las etapas

de diseino como formulacion.

= Diagnostico. Este se ve representado por: enunciado y modelo del problema, conceptos
claves, situacion actual, situacién futura deseada y alternativas de solucién

seleccionada.

Obijetivos prioritarios y lineamientos. Se debe ver la congruencia entre los objetivos

prioritarios, indicadores y sus lineamientos.

Provision de servicios y estandares. Se presenta el listado de servicios con el objetivo y su

lineamiento.

Seguimiento y evaluacion. Se sefiala la manera en que se cumplen los reportes de

seguimiento, los informes de evaluacion de implementacion y de resultados.
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Glosario y acrénimos

Anexos

2.3. DEFINICION DE TERMINOS BASICOS
DEA

La dificultad especifica del aprendizaje se encuentra dentro del apartado Trastorno
especifico del aprendizaje manifestando dificultades en precision, velocidad o fluidez y
comprension de la lectura. Se le asocia como término alternativo de “Dislexia” para referirse a
un patron de dificultades del aprendizaje de la lectura (DEAL) que se caracteriza por
problemas con el reconocimiento de palabras en forma precisa o fluida, deletrear mal y poca
capacidad ortografica. Si se utiliza dislexia para especificar este patron particular de
dificultades, también es importante especificar cualquier dificultad adicional presente, como

dificultades de comprension de la lectura o del razonamiento matematico. (DSM-5)
Predictores de la lectura

Son conocidos como habilidades que debe desarrollar el nino para asegurar un exitoso

aprendizaje inicial de la lectura- Algunas de ellas son sensibles al trabajo pedagdgico.
Conciencia fonolégica

Es la habilidad metalinglistica que consiste en la manipulacién de las unidades minimas
del lenguaje oral. Lo cual permite segmentar la cadena oral del lenguaje a través de sus
diversos niveles. Es un componente clave para el aprendizaje inicial de la lectura con un

impacto directo en la precision.
Velocidad de denominacion

Es un indice de la velocidad con la cual se accede a la informacion fonoldgica desde la
memoria, por lo que la velocidad de denominacion puede ser mejor descrita como un aspecto

del procesamiento fonologico. (Gémez- Velasquez, 2010, p. 4)
Conocimiento alfabético

Es el manejo tanto del nombre como del sonido de las letras, lo cual es fundamental para
aplicar las reglas de correspondencia grafema- fonema (RCGF). De ahi que es considerado

un predictor que responde al principio alfabético.
Memoria verbal

Es una habilidad cognitiva que atraviesa transversalmente todo el proceso de aprendizaje

de la lectura. Requiere estar en buenas condiciones, puesto que todas las tareas
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ejecutadas requieren la retencion de diversos estimulos verbales como grafemas, fonemas,

palabras, oraciones y texto.
Habilidades sintacticas

Estan relacionadas con el dominio estructural del lenguaje que es un procesamiento
psicolinglistico que permite entender este a través de la relacion existente entre las palabras,

identificando su importancia funcional y la relacion gramatical de cada palabra.
Prosodia

Es el conjunto de fendmenos fonicos que abarcan mas de un fonema o segmento -
entonacion, acentuacion, ritmo, velocidad del habla, etc.-, por lo que se les denomina
fendmenos suprasegmentales. La prosodia cumple una funcién clave en la organizacién e
interpretacién del discurso y, ademas, transmite informacién emotiva sociolingtiistica y

dialectal.
Procesamiento semantico

Es un tipo de procesamiento cognitivo que permite acceder al significado de las palabras y
frases que se escuchan, captando el sentido global del mensaje o discurso. Actua el
subproceso de extraccion del significado que consiste en construir la representacion mental
de la informacién y el de integracién del significado a la estructura de conocimientos que

posee el lector.
Descodificacion

Es el acto automatico de la lectura que procede de la identificacion léxica de la palabra por
medio de la elaboracion de las claves ortograficas y fonoldgicas; utilizando estas mismas
claves es posible identificar cualquier estimulo que respete la sintaxis de una palabra, aunque

no tenga significado o cualquier palabra que no tenga un campo semantico establecido.
Comprension oral del lenguaje

Capacidad para identificar y comprender lo que dicen las personas a una velocidad normal.

Para ello es necesario entender el acento y la pronunciacion, la gramatica, el vocabulario,

conocimientos, experiencias previas, construccion de inferencias y el significado del mensaje
que el hablante quiere transmitir. A esto se suma el contexto que juega un papel importante

en el intercambio de informacion.
Automatizacion de la lectura

Se define como la habilidad para el reconocimiento e identificacion de las palabras, de
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manera precisa y fluida. Por ello se considera caracteristica clave en la lectura experta.
Comprension lectora

Es la serie de operaciones que son necesarias para retener informacion proveniente del
texto, en sucesivos ciclos en los que la memoria verbal llega al limite de su capacidad de
almacenamiento, y debe desalojar vieja informacion para hacer lugar ala nueva informacion
entrante. Por ello, se denomina como un proceso complejo en el que intervienen multiples
habilidades.

Atencion psicoeducativa

Es un espacio de trabajo individual que se da con el propdsito de brindar apoyo al estudiante
en el desarrollo y/o compensacion de habilidades, ello a través de la aplicacion de
estrategias, técnicas y herramientas. Esto con la finalidad que el educando pueda responder
a las demandas académicas que le posibiliten una eficaz insercion a la vida social en todas
sus dimensiones. (CARA UC- Pontifica Universidad Catdlica de Chile, 2013)

Prevencion

Es el espacio donde se detectan los primeros indicadores que pueden conducir a las DEAL.
Usualmente se presentan en la etapa formativa de 3 a 5 afos y los primeros grados de

primaria.
Estrategias diferenciadas para estudiantes DEAL

Son reconocidas como la serie de acciones planeadas, cuidadosamente, para el logro de
un objetivo. Estdn centradas en el desarrollo de habilidades fonoldgicas, desarrollo del

vocabulario o entrenamiento en estrategias de comprension. (Bonavetti, 2018)
Ministerio de Educacion

Es el 6rgano del Gobierno Nacional que tiene por finalidad definir, dirigir y articular la politica
de educacion, cultura, recreacion y deporte, en concordancia con la politica general del
Estado. (Ley General de Educacion N°28044, art.79)

Consejo Nacional de Educacién (CNE)

El Consejo Nacional de Educacion es un 6rgano especializado, consultivo y auténomo del
Ministerio de Educacién. Tiene como finalidad participar en la formulacion, concertacion,
seguimiento y evaluacion del Proyecto Educativo Nacional, las politicas y planes educativos
de mediano y largo plazo, y las politicas intersectoriales que contribuyen al desarrollo de la
educacién. (Ley General de Educacion N°28044, art.81)
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Politicas educativas

Las politicas educativas (PE) son parte de la politica publica de un Estado y como la
educacién es un derecho universal, estas politicas deberian tratar de poner en practica
medidas y herramientas que sean capaces de asegurar la calidad de la educacion. De ahi
que la PE es el nombre que se le da a una serie de medidas planificadas y puestas en practica

por un gobierno.
Proyecto Educativo Nacional

El Proyecto Educativo Nacional es el conjunto de politicas que dan el marco estratégico a las
decisiones que conducen al desarrollo de la educacion. Se construye y desarrolla en el actuar
conjunto del Estado y de la sociedad, a través del dialogo nacional, del consenso y de la
concertacién politica, a efectos de garantizar su vigencia. Su formulacién responde a la
diversidad del pais. (Ley General de Educacidén N°28044, art. 7)

Curriculo Nacional de Educacion Basica

Es un documento que muestra la vision de la educacién que se desea para los estudiantes.
En ese sentido, contiene los aprendizajes y las orientaciones para su formacion, con la
finalidad de que los estudiantes se desenvuelvan en su vida presente y futura. Es de caracter
oficial con funcién pedagdégica, puesto que acompana al docente en su labor cotidiana, sea
desde la Educacién Basica Regular (EBR), Educacion Basica Especial (EBE) y Educacion
Basica Alternativa (EBA) (MINEDU, 2016).

2.4. HIPOTESIS

De acuerdo a la naturaleza del estudio no aplica la presentacién de la hipoétesis.
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CAPITULO I
METODOLOGIA

3.1. TIPO Y DISENO DE LA INVESTIGACION

La investigacion presenta un enfoque cualitativo, es decir que hace referencia a comprender
los fendmenos, explorandolos desde las perspectivas de los participantes en un ambiente
natural (Hernandez, Fernandez y Baptista,2014). En atencion a ello y a la naturaleza del
presente estudio, los participantes estarian haciendo referencia a los documentos. De ahi
que, se realizé un analisis de los documentos oficiales que forman parte de lo que se
denomina “Politicas Educativas”, los cuales fueron emitidos por el 6rgano competente:
MINEDU. Ello con la finalidad de identificar como las Politicas Educativas han abordado la
atencion de las DEAL. Este analisis se desarrollé en base a un sistema de categorias que

permitié la interpretacion y reflexién de toda la informacion recopilada.

Presenta un diseio documental, el cual es considerado como una investigacion cientifica
que, mediante un proceso formal de analisis y reflexion, examina, recopila, interpreta y

concentra datos e informacion sobre un tema especifico (Munoz, 2011, p. 103).

3.2. POBLACION Y MUESTRA
La muestra estuvo conformada por ocho documentos de las Politicas Educativas del Peru:

e Ley N° 30797, Ley que promueve la Educacién Inclusiva, modifica el articulo 52 e
incorpora los articulos 19-A y 62-A en la Ley N° 28044, Ley General de Educacion.
(2018)

e Proyecto Educativo Nacional al 2036 “El reto de la ciudadania plena”. (MINEDU,2020)

e  ElCurriculo Nacional de la Educacion Basica. (MINEDU, 2016)

e ElPrograma Curricular de Educacion Inicial (Ciclo Il - Area de Comunicacién). (MINEDU,2016)

e El Programa Curricular de Educacién Primaria (Ciclo Il - Area de Comunicacion).
(MINEDU,2016)
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e Marco de Buen Desempeiio Docente. (MINEDU,2019)

o Diseno Curricular Basico Nacional de la Formacion Inicial Docente- Programa de
Estudios de Educacién Inicial. (MINEDU,2019)

o Diseno Curricular Basico Nacional de la Formacion Inicial Docente- Programa de Estudios de

Educacion Primaria. (MINEDU,2019)

3.3. DEFINICION Y OPERACIONALIZACION DE VARIABLES Y CATEGORIAS
3.3.1. Variables

La investigacion presenta dos variables: Politicas Educativas y Dificultades especificas del

aprendizaje de la lectura.

- Las Politicas Educativas (PE) son parte de la politica publica de un Estado, tratan de poner
en practica las medidas y herramientas que sean capaces de asegurar la calidad de la
educacioén. De ahi que PE es el nombre que se le da a una serie de medidas planificadas y

puestas en practica por un gobierno.

- Las DEAL, segun DSM 5 recibe alternativamente la denominacion de dislexia. Esta
presenta una base genética, de ahi que es considerada una condicién de vida. Se hace
referencia a un patrén de dificultades del aprendizaje que se caracteriza por problemas con
el reconocimiento de palabras en forma precisa o fluida, deletrear mal y poca capacidad

ortografica.

3.3.2. Categorias

Las categorias del estudio se precisan en la siguiente tabla donde se senalan tanto las sub

categorias como sus codigos.

Tabla 1. Categorias, sub categorias y cédigos.

CATEGORIAS SUB CATEGORIAS cODIGOS

Conciencia fonologica CF

Predictores de la lectura
Conocimiento alfabético CA

Dificultades especificas del
aprendizaje de la lectura - DEAL
Atencion psicoeducativa de las Dislexia

dificultades especificas del

aprendizaje de la lectura - Dislexia
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Prevencion PRE - DEAL

Estrategias diferenciadas para
estudiantes DEAL ED - DEAL

Tabla original: Elaboracion propia

Donde:

a. Predictores de la lectura, son conocidos como los precursores que actiuan como

indicadores acerca de como se da el proceso de adquisicién de la lectura.

- Conciencia fonolégica. Esta sub categoria hace referencia a una habilidad
metalinglistica que consiste en la manipulacion de las unidades minimas del lenguaje
oral. Lo cual permite segmentar la cadena oral del lenguaje a través de sus diversos

niveles. Es considerado un predictor de la precision en el proceso de la lectura.

- Conocimiento alfabético. Esta sub categoria hace referencia al manejo tanto del nombre
como del sonido de las letras, lo cual es fundamental para aplicar las reglas de
correspondencia grafema- fonema (RCGF). De ahi que es considerado un predictor que
responde al principio alfabético.

b. Atencién psicoeducativa, es un espacio de trabajo individual que se da con el propdsito

de brindar apoyo al estudiante en el desarrollo de habilidades, ello a través de la aplicacion

de estrategias, técnicas y herramientas. Esto con la finalidad que el educando pueda
responder a las demandas académicas que le posibiliten una eficaz insercién a la vida social

en todas sus dimensiones (CARA UC - Pontifica Universidad Catolica de Chile, 2013).

- Dificultades especificas del aprendizaje de la lectura - Dislexia. Se caracteriza por ser
de origen neurobioldgico, y por presentar dificultad en reconocer de manera precisa
las palabras, ademas de los problemas relacionados con la ortografia y la

descodificacion (Lyon, Shaywitz, & Shaywitz, 2003, p. 53).

- Prevencién de las DEAL. Es el espacio donde se detectan los primeros indicadores que
pueden conducir a las dificultades especificas del aprendizaje de la lectura. Usualmente
se presentan en la etapa formativa de 3 a 5 afos. Sin embargo, en la gran mayoria de
caso se detectan y diagnostican hacia los grados altos de la Ed. Primaria, cuando la
dificultad en la descodificacion afecta la compresién lectora y los aprendizajes de las

demas areas.

-  Estrategias diferenciadas para estudiantes DEAL. Son reconocidas como la serie de
acciones planeadas, cuidadosamente, para el logro de un objetivo. Estan centradas en
el desarrollo de habilidades fonéticas, desarrollo del vocabulario o entrenamiento en

estrategias de comprension (Bonavetti, 2018). 46



3.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

La técnica utilizada para la recoleccién de datos fue la técnica de analisis documental, la cual
ha permitido la revision de los documentos que conforman la muestra sefialada

anteriormente.

En relacion a los instrumentos de recoleccidn se emplearon dos: la matriz bibliografica y un
cuadro de analisis de contenido, los cuales se utilizaron en la recoleccién de informacion

(antecedentes) y en el analisis de los documentos, respectivamente.

La matriz bibliografica se encuentra conformada por dos cuadros, donde el primero presenta
los descriptores de busqueda, la base de datos consultada y la ecuaciéon de busqueda;
mientras que en el segundo se consigan los siguientes datos: autor, objetivo, hipotesis,

poblacion, muestra, instrumento y conclusién relacionada al objetivo.

Tabla 2. Matriz Bibliografica

Descriptores de busqueda Base de datos Ecuacion de busqueda
consultada
Autor(es) Objetivo/ Poblacion/  Instrumento Conclusion
Hipdtesis Muestra relacionada al objetivo

El cuadro de analisis de contenido se encuentra estructurado tanto por el nombre del
documento analizado como por las categorias, subcategorias y cédigos; ademas de un
espacio para indicar observaciones.

Tabla 3. Cuadro de andlisis de contenido

Predictores de la lectura Atencion Psicoeducativa Observaciones
Nombre Conciencia  Conocimiento Dificultades Prevencion Estrategias
del fonologica  alfabético (CA)  especificas del (PRE- diferenciadas
documento (CF) aprendizaje de DEAL) para
la lectura- estudiantes
Dislexia (DEAL) DEAL
(ED- DEAL)

Tabla original: Elaboracion propia
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3.5. PROCEDIMIENTO DE RECOLECCION DE DATOS

En atencion que este estudio se esta realizando bajo un disefio documental se consideraron

las siguientes fases:

Como primera fase se realizé la busqueda de informacion a fin de seleccionar y delimitar
el tema. Ello permitié establecer el planteamiento del problema, los objetivos y las categorias

qgue se emplearian en el analisis.

Después, en una segunda fase, se concretd el acopio de informacion o de fuentes de
informacion, las cuales fueron registradas en una matriz bibliografica con el propésito de
evidenciar los tipos de investigacion realizados y el tratamiento que se dio al tema. En esta
fase, se comenzo a establecer tanto la delimitacion de la muestra como la construccion de
las categorias y subcategorias: predictores de la lectura (conciencia fonoldgica y
conocimiento alfabético) y atencién psicoeducativa (dificultades especificas del aprendizaje

de la lectura, dislexia, prevencion y estrategias diferenciadas para estudiantes DEAL).

Luego, en la tercera fase se procedio a la organizacion de los datos y elaboracion de un
esquema conceptual del tema. Esto propicio la creacion del marco teodrico, teniendo en
cuenta las variables del estudio (politicas educativas y dificultades especificas del

aprendizaje de la lectura).

Posteriormente, en la cuarta fase, se procedio al analisis de los datos. Para ello se emple6
un cuadro de andlisis de contenido que, adaptado a la estructura de cada documento, se
dio paso a verificar si los documentos de politica educativa seleccionados contemplaban a

las dificultades especificas del aprendizaje de la lectura bajo las categorias seleccionadas.

Finalmente, en la quinta fase, se procedio a la redaccion de los resultados, lo que posibilitd

tanto la discusién como la presentacién de las conclusiones.

3.6. PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS

Bajo la consideracion que se ha aplicado la técnica de analisis documental, en relacion al
primer instrumento, matriz bibliografica, se procedio a revisar las fuentes de informacion y
seleccionar los datos més relevantes que indicaron cédmo surgio la investigacion y cuéles
fueron las conclusiones o hallazgos que se encontraron. Este acopio permitio vislumbrar el

campo de investigacion en relacion al objeto de estudio.

El cuadro de analisis de contenido, segundo instrumento, permitié mostrar si el documento
analizado guardaba relacion con las categorias y subcategorias establecidas. Para ello, se

procedid a examinar el documento a través de la unidad de analisis que fue el parrafo. Es
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decir, aquella informacion que fuese relevante se consignaba en el margen izquierdo y se
procedia a marcar con cual criterio guardaba relacién. Ademas, si hubiese algun hecho o
dato implicito era registrado en la columna de observaciones, de ahi que se aplicaba el

caracter interpretativo.

Esta organizacion en la recoleccion de datos permitié sefalar tanto los resultados como

discusién de los mismos y las conclusiones.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1. PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

En este apartado se presentan los resultados del analisis de contenido de los documentos

de politica educativa revisados.

En cada documento se hace notar si este hace referencia a:
1. Los predictores de la lectura
a) Conciencia fonoldgica (CF)
b) Conocimiento alfabético (CA)
2. Laatencién psicoeducativa de las DEAL
a) Dificultades especificas del aprendizaje de la lectura - Dislexia (DEAL)
b) Prevencién de las DEAL (PRE-DEAL)
c) Estrategias diferenciadas para estudiantes con DEAL (ED-DEAL)

Una descripcion detallada de este analisis se puede revisar en los Anexos.
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Tabla 4. Cuadro de analisis “Ley N° 30797 que promueve la Educacion Inclusiva”.

LEY N° 30797 Predictores  Atencion Psicoeducativa Observaciones
Promueve la Educacién Inclusiva, delalectura
modifica el art. 52 e incorpora los
articulos 19- Ay 62- Aenla Ley
N° 28044, Ley General de CF CA DEAL  PRE- ED-
Educacioén. DEAL DEAL
Aprobada: 19 de junio 2018.

Articulo 1. Objeto de ley - - - - -

Articulo 19- A Educacién Inclusiva - - - - -

Articulo 62 A- El profesional en - - - - -
psicologia.

Disposiciones  complementarias - - - - -
finales
PRIMERA. Vigencia de la ley
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La tabla 4 presenta el analisis de la Ley N° 30797 encargada de promover la Educacion
Inclusiva y de modificar la Ley General de Educacién en relacion a los articulos 19, 52 y 62;
en los cuales no se halla referencia expresa a que los estudiantes que presentan DEAL se

encuentren dentro de este enfoque inclusivo.

Por otro lado, resulta apropiado resaltar otros aspectos, tales como el énfasis de que este
enfoque es transversal hacia todas las modalidades (EBR, EBE y EBA) y que incorporara
al profesional de psicologia. En esa misma linea, se indica que son las instituciones
educativas, las encargadas de desarrollar los planes que permitan atender las necesidades
educativas especiales, sobreentendiéndose el apoyo del psicélogo. No obstante, la
presencia de este profesional no esta garantizada ni que este tenga la formacion necesaria.
Por lo tanto, se entiende que la escuela tiene toda la responsabilidad del caso, pero
aparentemente sin el apoyo garantizado. Si a esto se suma que los antecedentes han
evidenciado que muchos docentes no cuentan con las competencias minimas para un
desempeno en un aula regular, tampoco estarian preparados para atender a la diversidad

sin un apoyo.

Tabla 5. Cuadro de andlisis “Proyecto Educativo Nacional 2036 (PEN) “El reto de la

ciudadania plena”

PROYECTO EDUCATIVO Predictores Atencion Observaciones
NACIONAL PEN al 2036 de lalectura Psicoeducativa
El reto de la ciudadania plena
2020
CF CA DEAL PRE- ED-
DEAL DEAL

Presentaciéon - - - - -

Introduccién - - - - -

|.-Puntos de partida del Proyecto - - - - -
Educativo Nacional al 2036: El reto

de la ciudadania plena

.- ¢Cémo  imaginamos la - - - - -
educacion en el Peru al 20367

.-  Como avanzar hacia la - - - - -
educacién que aspiramos? Diez
orientaciones estratégicas

IV.- Los grandes impulsores del - - - - -
cambio

V.- Seguimiento de la educacién - - - - -
peruana y del PEN

VI.- Rol del Consejo Nacional - - - - -
de Educacion
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VII.- Anexo- Proceso de . - - - -
formulacién del PEN

La tabla N° 5 muestra el andlisis del contenido del Proyecto Educativo Nacional al 2036
denominado “El reto de la ciudadania plena” en el cual se evidencia que no hay mencion
acerca de las DEAL. Pese a ello, resulta pertinente sefialar algunas secciones en las que
se han abordado desde un Enfoque Inclusivo, en el que de manera indirecta se podria hacer
referencia a esta poblacion estudiantil, pero bajo la expresion de “Necesidades Educativas
Especiales”. Resulta pertinente senalar que la falta de especificidad acerca de quiénes
conforman estas necesidades educativas, pareciera que la poblacion estudiantil con DEAL
fuese invisible para el sistema educativo y por ende no recibe atencion. Esto podria explicar

gue al ser omitido no hay la implementacion respectiva en las Politicas Educativas.

El presente documento se encuentra desarrollado bajo el enfoque de Derechos Humanos,
donde se indica que el proceso de aprendizaje se encuentra centrado en la persona, con
fines que esta desarrolla su potencial en pleno y pueda vivir en una sociedad democratica.
Entre los diversos rasgos por los que se puede caracterizar esta sociedad, se encuentra la
inclusion y la equidad. Desde esta perspectiva social, se promueve la igualdad de

oportunidades para todos y con una especial consideracion a aquellos que manifiesten NEE.

Este anhelo para el 2036 se encuentra en la vision, en los propoésitos y en las orientaciones
estratégicas. Todas desde una dimension social, promoviendo la igualdad de oportunidades
con fines de que se alcancen los aprendizajes esperados de acuerdo a lo establecido en el

curriculo con la participacion apropiada y pertinente de los diversos agentes.
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Tabla 6. Cuadro de analisis “Curriculo Nacional de Educacion Basica”

CURRICULO NACIONAL DE LA  Predictores Atencioén
EDUACION BASICA de la lectura Psicoeducativa
DEA PRE- ED-
CF CA L DEAL DEAL

Aprobado: 2 de junio del 2016

Implementacion: 1 de enero 2017

Observaciones

|.-Retos para la Educacion Basica - - - -
y perfil de egreso.

(A qué educacion aspiran los - - - -
peruanos para enfrentar los
desafios del presente siglo?

El perfil de egreso de la Educacion - - - -
Basica

Il.- Enfoques transversales para el - - - -
desarrollo del perfil del egreso.

Inclusivo o de atencion a la - - - -
diversidad

lll.- Definiciones claves que
sustentan el perfil de egreso

Competencias y capacidades - - - -

IV.- Competencias, capacidades y - - - -
estandares de aprendizaje

nacionales de la Educacién

Basica.

Descripcidn de los niveles del - - - -
desarrollo de la competencia n°8

“Lee diversos textos escritos en su

lengua materna”.

V.- Organizacién de la Educacién - - - -
Basica y sus planes de estudio.

Organizacion de la Educacion - - - -
Basica

Areas curriculares, competencias - - - -
y niveles educativos de Ia
Educacion Basica Regular

Distribucién de horas por niveles - - - -

Plan de estudios de la Educacion - - - -
Basica Alternativa-43

VI.- Orientaciones pedagdgicas - - - -
para el desarrollo de las
competencias

Orientaciones para el proceso de - - - -
ensefanza y aprendizaje

VIl.-  Orientaciones para la - - - -
evaluacion formativa de las
competencias en el aula

VIIl.- Orientaciones para la - - - -
diversificacion curricular.
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Consideraciones para la - - - - -
diversificacion del Curriculo

Nacional de la Educacion Basica

Adecuaciones curriculares para - - - - -
estudiantes con  Necesidades

Educativas Especiales asociadas
a discapacidad

La tabla 6 muestra el analisis de contenido del Curriculo Nacional de Educacion Basica. Tras
un minucioso analisis, se observo que no se hace referencia a las DEAL ni a su atencion
educativa entendida como estrategias pedagogicas para la prevencion, deteccion o atencion
psicoeducativa en relacién a la evaluacion, atencidon especializada y orientacion a los padres
y profesores. Todo ello en consecuencia, como se ha mencionado, a que las DEAL al no

estar asociadas a discapacidad intelectual, no estan consideradas dentro de las NEE.

Sin embargo, resulta significativo presentar un analisis sobre como es abordado el enfoque
inclusivo. Es asi que mientras en la | parte “Retos para la educacion basica y perfil de egreso”
se le hace referencia de forma implicita; en la Il parte “Enfoques transversales parael
desarrollo del perfil del egreso”, a través del enfoque inclusivo, indica que todos los
estudiantes tienen derecho a recibir la misma calidad de aprendizaje independientemente de
las diferencias culturales, sociales, étnicas o religiosas, condicion de discapacidad o de

estilos de aprendizaje.

Un aspecto que llama poderosamente la atencién fue el hecho que en la V parte
“Organizacién de la Educacion Basica y su plan de estudio” se presentan las diversas
modalidades. Una de ellas es la Educaciéon Basica Especial (EBE), la cual esta encargada
de atender desde un enfoque inclusivo a nifios y jovenes con necesidades educativas
especiales asociadas a discapacidad, talento y superdotacion. En el pie de pagina se
especifica que la EBE esta conformada por estudiantes con discapacidad intelectual severa
0 no asociada a discapacidad y que tienen los mismos estandares de aprendizaje de EBR,
pero no hay indicios de cdmo se va a lograr esto. Ademas, que el Estado a través de las
instituciones educativas son los encargados de garantizar los medios, recursos y

adaptaciones curriculares.

En lo que respecta, a la VII parte acerca de las “Orientaciones para la Evaluacién Formativa
de las competencias en el aula” se menciona que, dentro de las competencias docentes,
ellos deben atender la diversidad de necesidades de aprendizaje de los estudiantes
brindando oportunidades diferenciadas, a fin de acortar brechas y evitar rezago, desercién o
exclusion. Ello de forma general y sin especificacion alguna. Por ultimo, en la VIl parte

“Orientaciones para la diversificacién curricular’ enfoca las diferencias individuales a
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consecuencia de la diversidad cultural, étnica y linglistica. Es en esta seccion que falté
considerar a aquellos estudiantes que presentan diferencias en sus procesos cognitivos tales
como las DEAL, que manifiestan caracteristicas de procesamiento fonologico diferenciadas,
no asociados a discapacidad que les dificulta aprender el lenguaje escrito con una educacién
regular. Asimismo, indica que se diversifica si es que el nifio o joven presenta discapacidad,
talento o altas capacidades considerando los lineamientos de inclusién, interculturalidad y
bilingliismo; perdiendo de vista que los estudiantes con DEAL también requieren de este tipo
de apoyo. Solo en la seccion “Adecuaciones curriculares para estudiantes con necesidades
educativas especiales asociadas a discapacidad” se especifica que estas se realizaran a fin
de responder a las necesidades particulares y se brindara el soporte teniendo en cuenta la
evaluacion psicopedagdgica, ademas de contar con el Servicio de Apoyo y Asesoramiento
para la atencion de las Necesidades Educativas Especiales (SAANEE). Esta ultima seccién
se deberia incluir a los estudiantes con DEAL, pese a que estas no son una discapacidad

sino una condicidén neurobioldgica.

Tabla 7. Cuadro de analisis “Programa Curricular de Educacién Inicial”

Programa Curricular de Predictores Atencion Observaciones
Educacién Inicial delalectura Psicoeducativa
2016
CF CA DEAL  PRE- ED-

DEAL DEAL

|. El nivel de Educacion Inicial - - - - -

1.1 Los ciclos que atiende el nivel - - - - -
de Educacion Inicial

Ciclo | (De 0 a 2 afos)

Ciclo Il (De 3 a 5 afos)

1.2 Formas de atencion en el nivel - - - - -
de Educacion Inicial Principios
que orientan la Ed. Inicial.

II.- Enfoques transversales en el - - - - -
nivel de Educaciéon Inicial

21 iComo se abordan los - - - - -
enfoques transversales en la vida

escolar?
lIl. Orientaciones para planificarel - formativa? - -
proceso de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion
formativa
3.1¢Qué entendemos por

planificar el proceso de ensefianza
y aprendizaje y su relacién con la
evaluacion
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3.2 ;Qué considerar al momento
de planificar?
3.3 ¢Qué tipos de planificaciéon
hay?
3.4 ;Como planificar?
«  Determinar el propodsito de
aprendizaje con base en las
necesidades de aprendizaje
identificadas.
«  Establecer los criterios
para recoger evidencias de
aprendizaje sobre el progreso.

« Disenar y organizar
situaciones, estrategias y
condiciones  pertinentes  al
propésito de aprendizaje.

IV. Tutoria y orientacion educativa
en el nivel de Educacion Inicial

4.1 La tutoria y el
acompafnamiento a las familias

V. Espacios, materiales y recursos
educativos y el rol del adulto en el
nivel de Educacion Inicial

5.1 Sobre los espacios educativos
5.2 Sobre los materiales

5.3 Sobre el rol del adulto

VI. Areas curriculares

6.3 Area de Comunicacion

6.3.1 Enfoque que sustenta el
desarrollo de las competencias en
el Area de Comunicacion.

6.3.2 Competencias,
capacidades, estandares de
aprendizaje y sus desempefios
por edad.

Competencia

Lee diversos tipos de textos
escritos

en lengua materna

Estandares de aprendizaje

Desempefios por edad
Ciclo Il

Desempefios a los 3 afios
Desempefios a los 4 afios
Desemperios a los 5 afios
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Condiciones que favorecen el - - - - -
desarrollo de las competencias

relacionadas con el area de

comunicacion

VII. Competencias transversales - - - - -

En la tabla 7 aparecen los resultados del analisis de contenido del Programa Curricular de
Educacion Inicial. Resulta relevante mencionar que respetando la estructura del documento
se procedid a examinar todo en los primeros apartados. Sin embargo, en la VI parte
denominada “Areas Curriculares” solo se estudio el area de Comunicacién, con especial
énfasis en la competencia “Lee diversos textos escritos en su lengua materna”, debido a que

guarda relacién con el tema de investigacion.

Durante la revision del documento no se encontraron, de forma expresa la ensefanza
explicita de la conciencia fonolégica (CF) y conocimiento alfabético (CA), los cuales
favorecen el aprendizaje de las Reglas de Conversién Grafema- Fonema (RCGF) y en
consecuencia una descodificacién precisa y fluida, que deberia ser uno de los objetivos al
inicio del aprendizaje inicial de lectura. Ademas, posibilitan la prevencién, deteccién y
atencion oportuna a la poblacién estudiantil que pudiera presentar indicadores de DEAL.
No obstante, se localizaron apartados que, de mejorar la precisién del contenido y considerar
a las DEAL dentro de las necesidades educativas, podrian favorecer a una mejor atencién a
los nifos que presenten dicha condicion. Basicamente, se hallaron en cuatro secciones:
Orientaciones para planificar el proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacién formativa;
Tutoria y orientacion educativa en el nivel de educacion inicial; Espacios, materiales y
recursos educativos y el rol del adulto en el nivel de educacién inicial; y Condiciones que

favorecen el desarrollo de las competencias relacionadas con el area de comunicacion.

Partiendo de la premisa que, en el nivel Inicial, ciclo Il (De 3 a 5 afos), se pueden detectar a
los niflos que se perfilan como cuadros potenciales de DEAL, es que se han observado
algunas secciones. En la seccion Il cuando se brindan las orientaciones de planificacion,
el educador al tener que revisar los niveles esperados de los estandares de aprendizaje
verificard cuan cerca o lejos se encuentra el nifio del estandar. Esto constituye una fase en
la que el docente podria estar en alerta si tuviese conocimiento sobre las DEAL y si se
considerara a esta condicién en los documentos de las politicas educativas. En esa misma
linea, también se observaron espacios de estrategias diferenciadas cuando se enuncia que
se brinda oportunidades para atender las necesidades individuales y que las evidencias
permiten contemplar los progresos o dificultades que tengan los nifios en su proceso de

aprendizaje. Sin embargo, estos espacios no resultan fructiferos por no indicar desde los
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desempenios, las actividades relacionadas a la conciencia fonologica y conocimiento
alfabético. Esto al ser desconocido por el educador, resulta poco probable que pueda estar

en alerta o detectar casos de DEAL.

En la seccion IV, se nota una fase de alerta cuando se afirma que el tutor debe conocer las
fortalezas, necesidades, estilo o ritmo de aprendizaje de sus ninos. Esto se complementa
cuando se sefala que debe mantener contacto con la familia a fin de comprender la historia
de cada uno de sus alumnos. Lo cual seria importante ya que en este diadlogo se podria
conversar con la familia sobre posibles antecedentes de DEAL y de ser afirmativo, los
docentes podrian brindar los apoyos educativos con mas ahinco. Esta fase se mantiene en
la seccion V cuando se subraya que el rol del adulto (profesor, auxiliar o padres) es registrar

todo aspecto relevante en el desarrollo del nifio.

Por ultimo, en la seccion VI, en referencia a las condiciones que favorecen el desarrollo de
las competencias comunicativas, se plantean como actividades demasiado basicas del
lenguaje oral: rimas, canciones, trabalenguas; mas no las actividades de los diferentes
niveles de CF, asi como la CA. Todos estos espacios de acompafiamiento serian de gran
ayuda en caso de un DEAL, solo si se precisara la existencia del mismo y si fuese de
conocimiento explicito (prevencion, deteccion y atencidén educativa) por parte del educador.
Desafortunadamente, esa no es la realidad de la presente propuesta curricular para el nivel
de Educacion inicial que es suma importancia para la posterior consecuciéon de diversos

aprendizajes que tienen un impacto directo en su calidad de vida, tal como lo es la lectura.

Tabla 8. Cuadro de anélisis “Programa Curricular de Educacion Primaria”

Programa Curricular de Educacion  Predictores Atencién Observaciones
Primaria de la Psicoeducativa
2016 lectura
CF CA DEAL PRE- ED-
DEAL  DEAL

|.- El nivel de Educacion Primaria - - - - -

1.1.- Los ciclos que atiende el nivel - - - - -
de Educacién Primaria
Ciclo I

Il.- Enfoques transversales en el - - - - -
nivel de Educacion Primaria

2.1 ;Como se abordan los enfoques - - - - -
transversales en la vida escolar?
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lll. Orientaciones para planificar el
proceso de ensefianza, aprendizaje
y evaluacion

3.1 ;Qué entendemos por planificar
el proceso de ensefianza vy

aprendizaje y su relacion con la
evaluacion formativa?

3.2 ¢ Qué considerar al momento de
planificar

3.3 ¢Qué tipos de planificacidon
hay?

Programacion anual

Unidades didacticas

3.4 ;Como planificar?

IV.Tutoria y orientacién educativa
en el nivel de Educacion Primaria

4.1 ;Como se relaciona la Tutoria y
orientacion  educativa con los
enfoques transversales?

4.2 ;Coémo se relaciona la Tutoria y
orientacion  educativa con el
desarrollo de competencias?

4.3 ¢Coémo identificar las
necesidades de orientacion del
grupo de estudiantes?

4.4 ;Como trabajamos la tutoria en

el nivel de Educacién Primaria?

La tutoria grupal

La tutoria individual

45 iCOmo trabajar con las

familias?

V. Espacios educativos, materiales
y rol del adulto en el nivel de
Educaciéon Primaria

5.1 Sobre los espacios educativos
5.2 Sobre los materiales y recursos
educativos

5.3 Sobre el rol docente

VI. Areas curriculares

6.1 Area de Personal Social

6.2 Area de Educacion Fisica

6.3 Area de Arte y Cultura

6.4 Area de Comunicacion

6.4.1 Enfoque que sustenta el
desarrollo de las competencias enel
area de Comunicacion.

6.4.2 Competencias, capacidades,
estandares de aprendizaje vy
desempefios por grado.
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6.5 Area de Castellano como
segunda lengua

6.6 Area de Inglés como lengua
extranjera

6.7 Area de Matematica

6.8 Area de Ciencia y Tecnologia
6.9 Area de Educacion Religiosa

VII. Competencias transversales - - - - -

La tabla 8 presenta el analisis del contenido del Programa Curricular de Educacién Primaria.
Resulta pertinente mencionar que en la VI parte titulada “Areas Curriculares” solo fue
analizada el area de Comunicacion, lll ciclo y la competencia: “Lee diversos textos escritos
en su lengua materna”. Esto debido a que en primer y segundo grado se prevé quelos
estudiantes inicien su aprendizaje de lectura y son evidentes los progresos o dificultades que
pudieran presentar. Cabe resaltar que en estos grados buena parte de la carga horaria en el
area de comunicacion esta orientada a la alfabetizacién. En los grados posteriores, la lectura
es una herramienta para la consecucién de otros aprendizajes. En consecuencia, es un

momento algido para la deteccion de indicadores de posibles casos de DEAL.

Sin embargo, no se ha encontrado que se le haga mencion o referencia de forma explicita
como una condicién de vida que puede comprometer de manera importante el desarrollo
de las competencias relacionadas al lenguaje escrito. Ello se deberia a que el enfoque del
area no contempla la complejidad de los procesos cognitivos de la lectura, que tal como se
puede apreciar en el modelo de la CSL, la compresion lectora se explica en gran parte por la
interaccion de dos componentes descodificacion y compresién del lenguaje oral. Dado el
caracter evolutivo de este modelo, se indica que los primeros grados de la primaria se debe
lograr una adecuada descodificacién y para ello es necesario el desarrollo de habilidades
previas al aprendizaje inicial de la lectura tales como la CF y CA. Al consolidarse la
descodificacion, facilitaran recursos para que el lector pueda desplegar sus habilidades de
vocabulario, construccion de inferencias y conocimientos previos para construir e integrar
el mensaje del texto. Esta mirada cognitiva de la lectura podria complementar el enfoque

comunicativo del area tal como se puede apreciar en otras propuestas curriculares.

En la descripcién de los apartados “Orientaciones para planificar el proceso de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion (Seccion Ill1)”, “Tutoria y orientacion educativa en el nivel de
Educacién Primaria y Espacios educativos (Seccion 1V)” y “Materiales y rol del adulto en el

nivel de Educacion Primaria (Seccidn V)” se aprecia que son espacios con potencial para
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la atencién de los estudiantes con DEAL. Pero al no considerarse esta condiciéon en este y
otros documentos de las politicas educativas; estos estudiantes se quedan sin atencién. De
esta manera, se vulneran sus derechos a una educacion que responda a sus necesidades

educativas.

En relacién a la seccién lll, al momento de planificar, el educador debe tener como referente
los estandares de aprendizaje y los desempefios del grado. Esta revisidén, aunada a una
adecuada capacitacion sobre las DEAL, le permitiria identificar a los estudiantes cuyas
dificultades coinciden con esta condicion. A ello se suman las evidencias, que permitiran
identificar las necesidades y replantear los propésitos de aprendizaje. Los productos
permitiran tanto al educador como educando evidenciar los progresos y dificultades, de igual
forma de atender las necesidades particulares a través de la generacion de oportunidades y
con una retroalimentacion descriptiva del proceso de aprendizaje. Es decir,dentro de la
planificacién hay espacios que bien se podrian aprovechar para atender a los estudiantes
con DEAL, pero lamentablemente no esta contemplada en el programa curricular u otros

documentos de las politicas educativas.

En esa misma linea, la seccioén |V, a través del desarrollo de los enfoques transversales, el
tutor debe favorecer el desarrollo de una convivencia armoniosa, con respeto a la diversidad
y promocion a la inclusion. En el marco de estos enfoques transversales, los estudiantes con
DEAL no deberian estar en riesgo de ser excluidos. Ademas, el tutor, al estar en constante
interaccion y observacion con sus estudiantes, podra detectar indicadores de posibles casos
de DEAL. Lo cual podria respaldar con la informacién que puede recoger de ciertos
instrumentos como diagndsticos educativos, autoevaluaciones y entrevistas con los PPFF
que le daran acceso a la historia familiar, académica, social y emocional de sus estudiantes.
Lo cual es de suma ayuda en estos casos ya que podra compartirlo con el psicélogo
educativo, los demas profesores y autoridades educativas a fin de prevenir, derivar el caso
de ser necesario y brindar una respuesta educativa en beneficio del estudiante. Todo lo
descrito seria favorable para los estudiantes con DEAL si el sistema educativo lo hubiese
considerado, pero al no considerarlo; nuevamente se aprecia que esta poblacion estudiantil

quedara relegada.

En la seccion V, el acompafiamiento del docente es de suma importancia, porque a través
de la observacion y recojo de evidencia podra distinguir las diferencias entre sus estudiantes.
Ello se vera traducido en la comprension de las necesidades y elaboracion de materiales que
le ayuden a superar ciertas diferencias en el proceso de aprendizaje de sus estudiantes. Esto
contribuiria a la formulacién de una posible estrategia para atender a los estudiantes con

DEAL. Ello podra ser posible, si es que el sistema educativo considerara
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las DEAL y capacita a los docentes para que brinden el acompafnamiento anteriormente

descrito.

Resulta pertinente sefialar, que en la seccién VI, el area de comunicacion presenta la
competencia de “Lee diversos textos escritos en su lengua materna”, sin contemplar a
aquellos estudiantes que tengan DEAL. Ello se manifiesta en la descripcion de sus
capacidades, asi como sus estandares y desempenos. Subrayando la interaccion lectora,
texto y contexto; dejando de lado la complejidad cognitiva que implica el proceso de leer,

mas aun en un caso de DEAL.

De manera transversal se observa que el CNEB dentro de su estructura presenta apartados
que orientan la labor pedagogica y que cuentan con un potencial para poder brindar una
respuesta educativa a las DEAL. Sin embargo, al no mencionarlo de manera explicita, no
contempla a los niflos que tienen esta condicion e imposibilita algun tipo de atencion
educativa. Lo cual menoscaba su derecho a una educacion de calidad acorde a sus

necesidades

Tabla 9. Cuadro de analisis “Marco de buen Desempeno Docente”

Marco de buen Desempefio Predictores Atencién Observaciones
Docente de la Psicoeducativa
lectura
CF CA DEAL  PRE- ED-
DEAL  DEAL

Presentaciéon - - - - -

I.- Una nueva docencia para - - - - -
cambiar la educacién

1.1.- Necesidad de cambios en la - - - - -
identidad, el sabery la practica dela
profesién docente en el Peru

1.2.-La docencia y los aprendizajes
fundamentales

1.3.- La docencia y la escuela que
qgueremos.

1.4.- Nueva visién de la profesién
docente

Dimensiones de la profesion
Docente

Dimensiones compartidas con otras
profesiones

Dimensiones especificas de la
docencia.

II. EI Marco de buen Desempenio - - - - -
Docente
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2.1.- Definicién y propositos
Propdsitos especificos del Marco
de buen Desempeio Docente.
2.2.- Los cuatro dominios del
marco.

Dominio 1:

Preparacion para el aprendizaje de
los estudiantes

Dominio 2:
Ensefanza para el aprendizaje de
los estudiantes

Dominio 3:
Participacion en la gestion de la
escuela articulada a la comunidad

Dominio 4:
Desarrollo de la profesionalidad y la
identidad docente

2.3.- Las nueve competencias
docentes

Dominio 1:

Preparacion para el aprendizaje de
los estudiantes

Competencia 1y 2

Dominio 2:

Ensefanza para el aprendizaje de
los estudiantes

Competencia 3,4y 5

Dominio 3:

Participacion en la gestion de la
escuela articulada a la comunidad
Competencia6y 7

Dominio 4:

Desarrollo de la profesionalidad y la
identidad docente

Competencia 8y 9

2.4.-Los desempenos
Dominio 1.
Competencia 1

Desempefio del 1 al 3

Competencia 2
Desempefio del 4 al 9

Dominio 2
Competencia 3.
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Desempefo del 11 al 17

Competencia 4
Desempefio del 18 al 24

Competencia 5
Desempefio del 25 al 29

Dominio 3
Competencia 6
Desempeiio del 30 al 32

Competencia 7
Desempenio del 33 al 35

Dominio 4
Competencia 8
Desempeiio del 36 al 38

Competencia 9
Desempeiio 39 y 40

La tabla 9 presenta el analisis del Marco de Buen Desempefio Docente, donde no se localizo
referencia alguna o mencion a las DEAL y su atencion desde el @mbito pedagdgico.Ello llamo
la atencion porque el documento se presenta como un instrumento de politica educativa que
esta al servicio de las tres politicas priorizadas por el Ministerio de Educacién al 2016:
Aprendizajes de calidad y cierre de brechas, Desarrollo docente con base en criterios
concertados de buena docencia y Modernizacién y descentralizacion de la gestion educativa.
Siendo la primera de interés por la relacion que guarda con este estudio. Sobre todo, si se
tiene en cuenta que esta condicion de vida afecta alrededor del 10 al 15% de la poblacién

escolar segun estudios internacionales. (Organizacién Médica Colegial de Espana, 2021)

No obstante, a lo largo del analisis, se han evidenciado desempefios dirigidos hacia la
atencion a las NEE. Siendo el caso del desempeno 14 que las aborda desde el
reconocimiento de las fortalezas del estudiante como medio para compartirlos con los grupos
heterogéneos y la aplicacién de estrategias que promuevan el empoderamiento de estos
estudiantes. Del mismo modo, el desempefio 24 apunta a que el docente integrara al
estudiante con NEE al grupo, seleccionara los logros de aprendizaje, presentara
organizadores graficos que le ayuden a retener la informacion y evaluara junto a su alumno
el grado de satisfaccidon de su aprendizaje. Estos desempefios reflejan que, si bien existe
la intencionalidad de atenderlos, hay un importante vacio al no especificar quiénes
comprenden esta poblacién estudiantil denominada NEE ni detallar como se realizara. Ello

cobra mayor relevancia aun si se tiene en cuenta que la mayoria de las escuelas y los
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docentes se guia por el CNEB, en consecuencia, no tienen las nociones basicas que puedan

orientar una real atencion a la diversidad.

Por otro lado, se encontraron otros desempefos como el 16 que brinda una “Atencién a la
Diversidad”, pero una diversidad a consecuencia del género, practicas culturales y en el
contexto de personas con discapacidad. Ante tal descripcion, no se haria referencia a un
caso DEAL. En esta misma linea se presenta el desempefio 25 que promueve una
evaluacion diferenciada, la cual se realizara teniendo en cuenta los ritmos de aprendizaje,
las diversas formas de aprender segun las practicas culturales y empleando como
instrumentos a la observacion, entrevistas, entre otros. Esta descripcion resulta ser bastante
confusa, porque no se determina a qué se denomina “ritmos y formas de aprendizaje”. No
se hace mencionen a la atencién a las dificultades de aprendizaje. Ademas de considerar

poco fiables los instrumentos sefialados.

En conclusion, este documento presenta una respuesta parcial frente a la atencion a la
diversidad que dificulta una real educacion inclusiva. Pues no especifica varios aspectos que
son basicos para una practica efectiva en las aulas y porque no aclara quiénes serian los
estudiantes que necesitarian dichos apoyos. No obstante, si se tiene en cuenta los otros
documentos analizados, se inferiria que se hace referencia a los estudiantes con
discapacidad cognitiva, fisica o sensorial y a los que presenten altas capacidades, pero no

a las que presentan la condicion de DEAL.

Tabla 10. Cuadro de analisis “Disefo Curricular Basico Nacional. Programa de Estudios de

Educacion Inicial.”

Disefio Curricular Basico Nacional  Predictores Atencion Observaciones
de la Formacion Inicial Docente. de la Psicoeducativa
Programa de Estudios de lectura
Educacion Inicial
2019 CF CA DEAL PRE- ED-
DEAL  DEAL

Presentaciéon - - - - -

Capitulo |. Desafios y contexto de la - - - - -
Formacién Inicial Docente.

1.1. Desafios de las sociedades del - - - - -
siglo XXl a la educacién superior

1.2. Situacion actual de Ia

Formacion Inicial Docente.

1.2.1. Demandas de la educacion

basicaque debe atender la
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Formacion Inicial Docente en el
siglo XXI

1.3. Visiobn de pais, de la
educacioén y de la docencia

Capitulo II. Perfil de egreso de la
Formacion Inicial Docente.

2.1. Definiciones que conforman el

Perfil de egreso

2.2. Dominios y competencias del
Perfil de Egreso de la Formacion
Inicial Docente.

Dominio 1: preparacion para el
aprendizaje de los estudiantes
Competencia 1

Capacidad

Dominio 2: Ensefianza para el
aprendizaje de los estudiantes
Competencia 3

Capacidades

Competencia 4
Capacidades

Competencia 5
Capacidades

Dominio 3: Participacion en la gestion
de la escuela articulada a |la
comunidad

Competencia 7

Capacidades

Dominio 4: Desarrollo personal y de
la profesionalidad e identidad
docente.

Competencia 8

Capacidades

2.3. Estandares de la Formacion
Inicial Docente

2.4. Enfoques transversales para la
Formacion Inicial Docente

1. Enfoque de derechos

2. Enfoque inclusivo o de atencion
a la diversidad

3. Enfoque intercultural

4. Enfoque de igualdad de género
5. Enfoque ambiental
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6. Enfoque de orientacion al bien
comun

7. Enfoque de la busqueda de la
excelencia

Capitulo 3. Modelo Curricular para
la Formacion Inicial Docente

3.1. El modelo curricular

3.2. Fundamentos curriculares
3.2.1. Fundamentos
epistemoldgicos

3.2.2. Fundamentos pedagogicos
3.3. Flexibilidad curricular

3.4. Componentes curriculares
34.1. Componente  formacion
general

3.4.2. Componente formacién en la
practica e investigacion

3.4.3. Componente  formacién
especifica

3.5. Articulacion horizontal y
articulacion vertical

3.5.1. Articulacion horizontal

Mapa curricular
3.5.2. Articulacion vertical

3.6. Cursos y modulos
3.6.1. Curso

3.6.2. Médulo

3.7. Horas y créditos
3.8. Malla curricular
3.9. Plan de Estudios

Capitulo 4. Descripcién de los
cursos y moédulos de DCBN del
Programa de Estudios de
Educacion Inicial.

41. Ano 1
Ciclo |
Ciclo Il

4.2. Ano 2

Ciclo 1l

Ciclo IV

Inclusién educativa para la atencion
a la diversidad.

43. Aho 3
Ciclo V
Ciclo VI
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44. Aho 4

Ciclo VI

Ciclo VI

Atencion  a las necesidades
educativas especiales.

El propésito del curso es que los
estudiantes de FID reflexionen

sobre lo que significa una escuela
inclusiva que apuesta por entornos
en los que todos los nifios aprenden
juntos, independientemente de sus
condiciones personales, sociales o
culturales.

Desde el enfoque de atencién a la
diversidad aborda las necesidades
educativas especiales (NEE),
asociadas a discapacidad (fisica,
intelectual, auditiva, visual,
trastornos del espectro autista y
sordo ceguera) como las no
asociadas (trastorno especifico del
aprendizaje, trastorno por déficit de
atencion con hiperactividad,
trastorno especifico del
aprendizaje, trastornos mentales y
del comportamiento, talento vy
superdotacion, enfermedades
raras, talla baja y estudiantes en
condicion de hospitalizacion).

4.5. Aho 5

Ciclo IX

Ciclo X

Capitulo 5. Orientaciones
pedagogicas generales para el
desarrollo de competencias

profesionales docentes.

5.1. Desarrollo de los procesos
formativos de ensefanza vy
aprendizaje.

5.2. Orientaciones para el
desarrollo de la practica e
investigacion.

5.3. Orientaciones para el
desarrollo y tratamiento de la
competencia tecnoldgica digital

54. Orientaciones para la
evaluacion de los estudiantes de FID
5.5. Orientaciones para desarrollar
los enfoques transversales en el
proceso formativo

5.6. Orientaciones para la
diversificacion curricular
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Latabla 10 presenta el analisis del Disefio Curricular Basico Nacional - Programa de Estudios
de Educacion Inicial encontrandose en el capitulo 4 en la descripcion del curso “Atencion a
las Necesidades Educativas Especiales” la mencidén de quiénes conforman dicha poblacion
estudiantil. Entre ellos se hace referencia explicita a las DEAL o TrastornosEspecifico de
Aprendizaje, bajo la consideracion del DSM 5. Lo hallado resulta aliciente porque dicha
precision implica que los futuros docentes tendran conocimiento sobre sus caracteristicas vy,

de esta manera, prevenir, detectar y atender a los estudiantes con dicha condicion.

Sin embargo, resulta apropiado mencionar que, si bien se ha encontrado dicha mencién,
llama la atencion que a lo largo del documento se haya hecho referencia a las NEE - NEAE
como una generalidad, con escasa precision e incluso en el capitulo 2 donde se hace
referencia al Enfoque Inclusivo es visto desde una dimension sociocultural y describe que
este contempla a los discapacitados y los que tienen diferentes estilos de aprendizaje.
Resulta significativa la mencion acerca de la polémica que existe en torno a la terminologia
“Estilos de aprendizaje”, que si bien algunos autores sefialan que es de suma importancia
porque permite comprender como aprenden los alumnos, lo cierto es que otros cierran
dicha proposicion cuando afirman que hay escasos estudios sobre el funcionamiento del
cerebro durante el aprendizaje. Dicho en otras palabras, no hay suficientes investigaciones
que demuestren la base fisiologica del aprendizaje del cerebro humano para aceptar o

desterrar los estilos de aprendizaje. (Roig- Vila, 2019)

Por otro lado, en el analisis de este documento se reafirma que es considerado una Politica
Educativa bajo un modelo curricular con el fiel propésito de formar docentes capaces de
afrontar desafios y seguir contribuyendo a la formacion integral de sus estudiantes. En esa
misma linea, es que se encuentra la coincidencia con los analisis anteriores que el Enfoque
Inclusivo y la Atencion a la Diversidad se da desde una dimension sociocultural y que el
desarrollo de la Comunicacion (el lenguaje oral y el sistema de la escritura) se ve desde
una practica social del lenguaje. Este enfoque se podria complementar con los aportes de
las investigaciones en neurociencias y psicologia cognitiva, sobre todo en lo que se refiere

al aprendizaje del lenguaje escrito y con ello facilitar la atencidén a las DEAL

Tabla 11. Cuadro de analisis “Disefio Curricular Basico Nacional. Programa de Estudios de

Educacion Primaria.”
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Diseno Curricular Basico Nacional.

Programa de Estudios de
Educacion Primaria.
(2019)

Predictores Atencién Observaciones

de la Psicoeducativa

lectura

CF CA DEAL  PRE- ED-
DEAL  DEAL

Presentacion

Capitulo 1. Desafios y contextos de
la Formacion Docente Inicial

1.1.-Desafios y contexto de la
Formacion Inicial Docente.
1.2.-Situacion actual de Ia
Formacion Inicial Docente

1.2.1. Demandas de la Educacion
Basica que debe atender la
Formacion Inicial Docente en el
siglo XXI

1.3. Vision de pais, de la educacion
y de la docencia.

Capitulo 2. Perfil de egreso de la
Formacion Inicial Docente

2.1. Definiciones que conforman el
Perfil de egreso

2.2. Dominios y competencias del
Perfil de egreso de la Formacioén
Inicial Docente

2.3. Estandares de la Formacion
Inicial Docente

2.4. Enfoques transversales para la
Formacion Inicial Docente

1. Enfoque de derechos

2. Enfoque inclusivo o de atencion a

la diversidad

3. Enfoque intercultural

4. Enfoque de igualdad de género
5. Enfoque ambiental

6. Enfoque de orientacion al bien
comun

7. Enfoque de la busqueda de la
excelencia

Capitulo 3. Modelo Curricular para
la Formacioén Inicial Docente.

3.1. El modelo curricular

3.2. Fundamentos curriculares
3.2.1.
epistemoldgicos
3.2.2. Fundamentos pedagogicos

Fundamentos
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Formacién basada en
competencias

cuanto han avanzado los

3.3. Flexibilidad curricular

3.4. Componentes curriculares
3.4.1. Formacion General

3.4.2. Formacion en la Practica e
Investigacion

3.4.3. Formacién Especifica

3.5. Articulacion horizontal 'y
articulacion vertical

3.5.1. Articulacion horizontal

Mapa curricular

3.5.2. Articulacion vertical

3.6. Cursos y modulos

3.6.1. Curso

3.6.2. Médulo

3.7. Horasy créditos

3.8. Malla curricular

3.9. Plan de estudios

Capitulo 4. Descripcion de los
cursos y moédulos del DCBN del
Programa de Estudios de
Educacion Primaria

4.1. Ao 1
Ciclo |
Ciclo Il

4.2. Aho 2

Ciclo Il

Desarrollo Personal Il
Ciclo IV

4.3. Afio 3
Ciclo V
Ciclo VI

4.4. Aho 4

Ciclo VI

Atencion a la Diversidad vy
Necesidades de Aprendizaje Il

El curso tiene por propdsito que el
estudiante de FID desarrolle
habilidades para la atencion de las
necesidades educativas
especiales, considerando ajustes
razonables y medidas de apoyo
para garantizar su derecho a la
educacion con equidad y promover
ambientes de aprendizaje de
calidad. El curso promueve que el
estudiante de FID conozca las
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diversas caracteristicas de los
estudiantes con necesidades
educativas especiales asociadas a
discapacidad desde el modelo
social y necesidades educativas
especiales no asociadas a
discapacidad (problemas de
aprendizaje como discalculia,
dislexia, TDAH, TEA, condicion de
salud, enfermedades raras o
huérfanas, entre otros) en el aula de
educacién  primaria.  Asimismo,
aborda el estudio de diversas

concepciones, paradigmas,
principios y normas legales
vigentes (nacionales e

internacionales) y diferentes
modelos de servicio educativo que
den a conocer las oportunidades de
aplicar estrategias para desarrollar
competencias desde pedagogias de
la diversidad. El curso permite
realizar adecuaciones necesarias
que facilten la accesibilidad,
disponibilidad,  aceptabilidad y

adaptabilidad del servicio
educativo, y promuevan las
condiciones para que los

estudiantes se sientan seguros y
respetados  sin  discriminacion.
Asimismo, da a conocer las
practicas de (gestion que se
requieren implementar en las
instituciones educativas que
generen condiciones favorables de
aprendizaje para todos los
estudiantes, asi como estrategias
para el trabajo con familias y
comunidad que impulse la

generacion de altas expectativas
sobre los estudiantes. (p.95)

Ciclo VIII
4.5. Aho 5
Ciclo IX
Ciclo X

Capitulo 5. Orientaciones
pedagdgicas generales para el
desarrollo de competencias
profesionales docentes.

5.1. Desarrollo de los procesos
formativos de ensefianza vy
aprendizaje
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5.2. Orientaciones para el
desarrollo de la practica e
investigacion

5.3. Orientaciones para el
desarrollo y tratamiento de Ia
competencia digital

54. Orientaciones para la
evaluacion de los estudiantes de FID
5.5. Orientaciones para la

diversificacion curricular

Latabla 11 presenta el analisis del Disefio Curricular Basico Nacional - Programa de Estudios
de Educacién Primaria. En dicho documento se ha mencionado el término “Dislexia”, que es
una forma de llamar a las DEAL, dentro de las Necesidades Educativas en el Capitulo 4 en
la descripcion de los cursos y médulos del DCBN del Programa de estudios en la sumilla del
curso “Atencidn a la Diversidad y Necesidades de Aprendizaje II” que se cursa en el cuarto
afo de la carrera- ciclo VII. Sefala que el futuro docente realizaraun estudio de diversas
concepciones, paradigmas, principios y normas legales con fines de conocer estrategias que
les permita el desarrollo de competencias desde las Pedagogias de la Diversidad. En esa
misma linea sefiala que contara con las nociones necesarias que le permitan realizar
adecuaciones necesarias que faciliten la accesibilidad,disponibilidad, aceptabilidad vy
adaptabilidad del servicio educativo. Del mismo modo, presenta practicas de gestion para
que sefiale medidas que se deberian implementar en la institucion educativacon fines de
generar condiciones 6ptimas de aprendizaje, donde la familia y la comunidad tendran un rol

activo.

A la luz de lo hallado y en funcién a los objetivos del presente trabajo, la propuesta de este
curso resulta de mayor interés, pues con ello se aseguraria que el docente del nivel de
primaria esté en la capacidad de poder detectar, derivar y realizar las respectivas
diversificaciones a los nifios con indicadores y diagnostico de DEAL. Lo cual seria una forma
de concretar la intencionalidad de brindar una atencién a estos estudiantes que son parte de
la diversidad del aula y de responder a su derecho a recibir una educacion de calidad acorde

a sus caracteristicas.

Resulta pertinente sefalar que, pese a lo descrito anteriormente, existen otros cursos
denominados “Aprendizaje de la Comunicacion I” y “Aprendizaje de la Comunicacion II” cuyo
objetivo es proveer a los futuros docentes de conocimientos tedricos y practicos para la
ensefianza del lenguaje escrito desde enfoque comunicativo y con practicas sociales del

lenguaje. Ello se deberia complementar con los aportes cientificos de la psicologia
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cognitiva, lo cual permitiria desarrollar habilidades prelectoras como la CF y el CA, para
que los estudiantes puedan tener un exitoso aprendizaje inicial de la lectura y a su vez
favorecer la deteccidén oportuna de los estudiantes con indicadores de DEAL. Ello lleva a
plantarse si la falta de visibilidad de las DEAL esta relacionada por el enfoque de esta area,
el cual estaria limitando el desarrollo pleno de las competencias de la lectura y escritura y en

todos los aprendizajes que se basan en estas competencias.

Finalmente, cabe recalcar que, si bien se ha encontrado la mencién explicita de Dislexia;
a lo largo de este y otros documentos, se ha podido evidenciar que se entiende por
“Diversidad” a diversas variables de tipo socio- cultural, discapacidad de tipo cognitivo,
sensorial y fisico; asi como a los estilos de aprendizaje. Se ha hecho mencion que esta ultima
denominacién carece de sustento cientifico. No se podria considerar a las DEAL como una
discapacidad, porque no esta asociada a ella. Sin embargo, requiere de ciertos apoyos para

poder lograr un mejor desempefio de sus competencias relacionadas al lenguaje escrito.

4.2. DISCUSION DE RESULTADOS

La presente investigacion ha considerado como eje fundamental el analisis de algunos
documentos de las politicas educativas en relacion a la atencidn a los estudiantes con DEAL.
Para ello se han contemplado, por un lado, la presencia de los predictores de la lectura:
conciencia fonologica y conocimiento alfabético;cuya ensefianza explicita desde el nivel de
educaciodn inicial favorece el aprendizaje inicial del lenguaje escrito y facilita a los docentes
y demas actores educativos la deteccidn oportuna de estudiantes con indicadoresde DEAL.
Por otro lado, la atencidén psicoeducativa de las DEAL que se concretaria en la prevencion y

estrategias diferenciadas para estudiantes con DEAL.

El objetivo general, analizar las politicas educativas del Peru relacionadas a la atencion de
las DEAL, habilidades predictoras y atencion psicoeducativa, en el periodo 2015 -2020, se
cumplié. Esto se evidencio a través de la revisidn, comprensién, analisis, interpretacion y
reflexion de ocho documentos: Ley N°30797, ley que promueve la educacion inclusiva y
modifica el articulo 52 e incorpora los articulos 19- A'y 62- A en la ley 28044, Ley General
de Educacion; Proyecto Educativo Nacional- PEN al 2036; Curriculo Nacional de Educacién
Basica; Programa curricular de Educacion Inicial; Programa curricular de Educacion
primaria; Marco de Buen Desempeno Docente, Disefio Curricular Basico Nacional de la
Formacion Inicial Docente -Programa de Estudios de Educacion Inicial y Disefio Curricular

Basico Nacional de la Formacion Inicial Docente-
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Programa de Estudios de Educacién Primaria.

El primer objetivo especifico, sefialar la presencia de la conciencia fonolégica en las politicas
educativas del Peru en el periodo 2015-2020, no se pudo registrar, puesto que en los
documentos revisados no se hace mencidn explicita o alusion a dicho predictor. No obstante,
cabe precisar que en el documento denominado Programa Curricular de Educacion Inicial,
en la seccion VI, en referencia a las Condiciones que favorecen el desarrollo de las
competencias comunicativas, se plantean como actividades basicas del lenguaje oral: rimas,

trabalenguas, mas no las actividades de los diferentes niveles de CF.

Este hallazgo llama la atencion considerando que Altamirano (2010), colaborador del
MINEDU en la Unidad de Medicion de Calidad Educativa en su articulo Discusion sobre los
modelos de ensefianza de la lectura en los primeros grados inspirados en la conciencia
fonoldgica, dentro de las diversas afirmaciones que hizo, distinguié que CF es de vital
importancia para la adquisicion del lenguaje escrito, al punto que seria el puente entre el
lenguaje oral y la apropiacién del lenguaje escrito. A la luz de este enunciado, se hubiese
esperado la consideracion de incluirla en los primeros afios (Ciclo Il), edad propicia tanto
para el desarrollo de las habilidades pre lectoras como para actuar con una actitud preventiva

frente a posibles dificultades de aprendizaje.

El segundo objetivo especifico, identificar a presencia del conocimiento alfabético en las
politicas educativas del Peru en el periodo 2015-2020 no se evidencio; debido a que ninguno

de los documentos revisados lo presentd en forma explicita.

Esto pese a que diversas investigaciones han compartido que el CA tiene un papel singular
en la lectura. Tal es el caso de Ramos (2018) quien en un estudio de la Universidad de La
laguna denominado “Analisis del conocimiento alfabético como componente de la lectura en
ninos y nifas de 5 afos” halldé que los nifios tienen mayor dificultad en el conocimiento del
sonido que en el nombre de las letras. Por ello, propone que no solo es importante la CF
sino el sonido y nombre de las letras, esto visto desde un proceso bidireccional. La
ensefianza de estas habilidades fomenta el aprendizaje lector en nifios que estan en
situacion de riesgo o aprendiendo a leer. Es asi que, ante estas circunstancias, propone el
modelo de respuesta a la intervencion (Rtl) que esta centrado en los alumnos con riesgo de
padecer DEAL, es decir trata de prevenir y anticipar las dificultades realizando una

identificacién temprana y una evaluacion progresiva de la respuesta del nifo.

El tercer objetivo especifico, indicar la presencia de indicios de atencion a las DEAL en las

politicas educativas del Peru en el periodo 2015-2020 se demostrd en dos documentos:
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Disefio Curricular Basico Nacional de la Formacion Inicial Docente - Programa de Estudios
de Educacioén Inicial y Disefio Curricular Basico Nacional de la Formacién Inicial Docente-
Programa de Estudios de Educacién Primaria. En el primero se hallé la mencion explicita
de las DEAL bajo la terminologia de Trastorno Especifico de Aprendizaje. Esto se asevera
por lo contemplado en el DSM 5 que, ademas de denominarlo como trastorno indica que
alternativamente puede ser llamada Dislexia. El hallazgo se dio en el capitulo 4 en la
descripcion del curso “Atencion a las Necesidades Educativas Especiales” que deben cursar
los estudiantes de formacion inicial docente en el ciclo VIII. En el segundo documento, se
encontro la mencién clara y precisa de “Dislexia” en el capitulo 4 denominado Descripcion
de los cursos y modulos del DCBN- Ciclo VIl en el curso de Atencion a la Diversidad y
Necesidades de Aprendizaje Il. Ademas, se puntualizé que el futuro docente realizara una
revision de diversas concepciones, paradigmas y principios con el propésito de conocer

estrategias que desarrollen competencias desde la pedagogia de la diversidad.

El cuarto objetivo especifico, reconocer la presencia de indicios de prevencion de las DEAL
en las politicas educativas del Peru en el periodo 2015-2020 no se mostro, ya que ninguno

de los documentos analizados lo abordd explicitamente.

El quinto objetivo especifico, precisar si se encuentran estrategias diferenciadas para
estudiantes con DEAL en las politicas educativas del Peru en el periodo 2015-2020 no se
hall6 expresamente en los documentos. No obstante, resulta relevante mencionar que en
el Disefio Curricular Basico Nacional de la Formacién Inicial Docente- Programa de Estudios
de Educacién Primaria donde se hallo la terminologia “Dislexia” en el curso de “Atencion ala
Diversidad y Necesidades de Aprendizaje II” , en la sumilla del mismo sefialan que los
educadores ademas de conocer las competencias desde la Pedagogia de la Diversidad, lo
complementaran con el hecho que conoceran las adecuaciones que faciliten la accesibilidad
, disponibilidad, aceptabilidad y adaptabilidad del servicio educativo; y realizara practicas de
gestion donde podran exponer medidas que se implementen en la institucion educativa con
fines de propiciar las condiciones que favorezcan al aprendizaje de esta poblacion
estudiantil. Bajo esta premisa, resulta aliciente que probablemente se esté tratando,

implicitamente, algunas estrategias diferenciadas para estudiantes con DEAL.

Si bien es cierto que el gran hallazgo se ubica en el tercer objetivo especifico, también es
cierto que a lo largo del andlisis documental se han encontrado serios vacios, omisiones e
imprecisiones que no permiten afirmar que se esté dando una atencion solida y congruente

a los estudiantes con DEAL desde las Politicas educativas. La primera observacion radica
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desde la ley que promueve la educacion inclusiva, la cual no precisa a quiénes se debe
atender dentro de las NEE. Esta accién evidencia vacios en la redaccion de las PE que
afectan claramente su implementacion. Los vacios estan dirigidos a que no se ha realizado
apropiadamente el plan estratégico que toda Politica Publica debe desarrollar. Es decir, el
conocimiento integral de la realidad (;, Como vivimos?), el futuro deseado (¢;,Cémo queremos
vivir?), las politicas y planes coordinados (¢;,Coémo lo vamos hacer?); y el seguimiento y
evaluacion para la mejora continua (;Cuanto avanzamos?). De ahi que tampoco se ha
realizado adecuadamente el Analisis de pertinencia de la elaboracion de la Politica Nacional,
pues al omitir esta poblacion estudiantil, no se ha tomado en cuenta el criterio publico. Es
decir, nos e ha contemplado si es una situaciéon de necesidad, de mejorao de oportunidad
para la poblacion. Ademas de no haber previsto si esto afecta directa o indirectamente al
bienestar de la poblacién y por ultimo si amerita la intervencién del sector publico (CEPLAN,
2018).

Lo preocupante del planteamiento de esta ley es que resulta discordante con algunas
conclusiones que se dieron en el Taller Nacional “Juntos por la Educacién Inclusiva” del
Consejo Nacional de Educacién (2017) siendo una de ellas que estaba referida a quiénes
conformarian la poblacion NEAE indicdndose a estudiantes con discapacidad, trastorno del
neurodesarrollo, trastorno grave de conducta, estudiantes con talento-superdotacién y en
situacion de hospitalizacion. Si bien se toma el DSM 5 como referencia de considerar a la
Dislexia como un trastorno del neurodesarrollo; la falta de precisidon no asegura que se deba
atender a las DEAL.

La falta de precision que se origina desde esta ley continua en el resto de los documentos.
Tal es el caso del Proyecto Educativo Nacional “El reto de la ciudadania plena”, donde las
pocas especificaciones sobre la atencion a las DEAL atentan contra el ejercicio de la
“Ciudadania plena” destacada en el PEN al 2036. Esto visto desde que el manejo competente
del lenguaje escrito es fundamental para ejercer derechos y asumir deberes. Todo esto pese
a que siendo uno de los propositos especificos del PEN, la inclusién y equidad, no se hace
una deferencia a las DEAL vy la inclusion es presentada desde una perspectiva social e

intercultural, pues manifiesta su preocupacion por la desigualdad de oportunidades.

En esta misma direccion, el Curriculo Nacional de Educacion Basica que junto a los
Programas Curriculares de Educacién Inicial y Primaria se desarrollan bajo un enfoque de
competencias que comprende estandares, capacidades y desempefios. Es asi que se
visualiza a la lectura como una competencia comunicativa donde el lector interactua con el

texto y contexto, circunscribiéndolo en una practica social. Bajo esa mirada no se contempla
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a la lectura como un proceso cognitivo, lo cual es preocupante por diversos motivos. Primero,
en las descripciones de competencias, capacidades, desempefno y estandares no se
evidencia el énfasis en el desarrollo de las habilidades predictoras como CF, CA, las RCGF
y los estandares de velocidad lectora los cuales son fundamentales para el logro de la
competencia lectora, ya que son aportes desde la psicologia cognitiva. Segundo, el enfoque
marca la linea de desarrollo de una competencia, pero descuidando la precision de como
se abordaria la ensefianza y aprendizaje en caso de una DEAL. Tercero, al ser documentos
orientadores de la practica pedagdgica, deja varios vacios para el desarrollo de
estrategias que optimicen el aprendizaje de los estudiantes con DEAL.Dicho, en otros
términos, como determinara el propdsito del aprendizaje con base en las
necesidades de aprendizaje identificadas, como establecera los criterios pararecoger
evidencias de aprendizaje sobre el progreso y cémo disefiara u organizara las
situaciones, estrategias y condiciones pertinentes al proposito de aprendizaje. Todos

estos momentos indispensables para planificar a largo y corto plazo. (MINEDU,216)

La diversidad de enfoques continua en el Marco de Buen Desempefio Docente,
DCBN de Formacion Inicial- Programa de Estudios de Ed. Inicial y Primaria, los
cuales comparten un modelo curricular. Pese a ello, presentan en su malla curricular
los cursos de “Atencion a las Necesidades Educativas Especiales” y “Atencion a la
Diversidad y Necesidades de Aprendizaje” donde se denota la atencién a las DEAL.
Sin embargo, no deja de llamar la atencion que pese a esta precision, a lo largo de
todo el documento se nota cierta irregularidad, porque la referencia a las NEE y a

la Diversidad es muy genérica y limita con la dimension sociocultural.

Estos resultados llaman poderosamente la atencién desde dos perspectivas. La
primera, relacionada a la implementacion de las PE. A la fecha, después de la
promulgacion de la Ley que promueve la Educacion Inclusiva (2018) no se precisa
quiénes conforman la poblacion estudiantil y por ende hay escaso tratamiento en el
tema. Esto visto, en las politicas que han sido publicadas después de la promulgacion
de la mencionada ley, tal es el caso del PEN al 2036 (2020) y el DCBN-FID Programa
de Estudios de Inicial y Primaria (2019). No ajeno a ello se encuentra el CNEB y los
Programas curriculares del Nivel Inicial- Primaria (2016) que, pese a que fueron
compartidos antes de la promulgacion de la ley, estan en vigencia como documento

orientador de la practica pedagogica. Es decir que, a la
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actualidad los docentes desconocen o tienen una idea escasa de qué es y cOmo

abordarla.

La segunda, en relacién a como el enfoque del area de Comunicacion orienta el
desarrollo de las competencias en el marco de las practicas sociales del lenguaje
bajo el enfoque sociocultural. Lo denomina comunicativo, porque parte del uso del
lenguaje para comunicarse con otros, comprender y producir textos orales y escritos
de distintos tipos, formato textual, género discursivo, entre otros. (MINEDU,2016).
Esto aplicado a la lectura, indica como practica social del lenguaje, el hecho que el
estudiante se acerca al texto, interactua a través de un tipo de lectura, lo comprende
y asume una accion. En este transcurrir es que se desarrollan capacidades como:
obtiene informacién del texto escrito, interpreta e infiere informacién del texto; y
reflexiona y evalua la forma del contenido y el contexto del texto escrito. Tal como
se ha mencionado en anteriores oportunidades, esta propuesta esta sesgada, pues
no incorpora los aportes de las investigaciones desde la psicologia cognitiva; y en
consecuencia no se plantea el desarrollo de las habilidades prelectoras ni se hace
referencia a la descodificacion, lo cual complejiza aun mas la prevencion, deteccién

oportuna y atencién a los estudiantes con DEAL.

A la vista de lo hallado, resulta poco claro sefalar las lineas de accién frente a una
poblaciéon estudiantil con DEAL. Por ello, es conveniente mencionar lo indicado por
Altamirano (2010) cuando invoca que el reto es considerar el aspecto funcional de
los modelos y de ser el caso, integrarlos con fines de presentar una propuesta
pedagogica que compendie no solo el reconocimiento de la palabra, sino que se
llegue al objetivo de la lectura: la comprension de textos. En atencién a ello es que
se contempla la CSL, que como se ha mencionado en apartados anteriores,
considera dos componentes: descodificacion y comprension del lenguaje, tienen
como meta la comprensidén de textos. La integracion de este modelo al enfoque
comunicativo por competencias seria fructifera, por la descripcion precisa que tiene
cada componente, por los indicadores que marcan la evolucion de las habilidades de
un lector y mas aun ayudaria a detectar a los nifios que van quedando rezagados y
presentan indicadores de DEAL. Esta propuesta es viable, puesto que se podria
adaptar las competencias y capacidades a través de los desempeiios. Ripoll (2015)
afirma esta posibilidad al considerar este modelo de indole curricular, lo cual se

aplicaria a nuestra realidad educativa.
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4.3. PROPUESTA DE MEJORA

En funcion a los resultados del analisis de la documentacion que conforma la Politica
Educativa Peruana, resulta pertinente brindar una propuesta donde se considere la atencion

que debiera recibir la poblacion estudiantil con DEAL.

En relacién a Ley N° 30797 que promueve la Educacion Inclusiva, modifica el art. 52 e
incorpora los articulos 19- Ay 62- A en la Ley N° 28044, Ley General de Educacion, seria de
sumo beneficio precisar quiénes conforman la educacién inclusiva. Por ello, se recomienda
tomar en cuenta la conclusién a la que llegoé el Consejo Nacional de Educaciéon(2017) en el
Taller nacional “Juntos por la Educaciéon Inclusiva®”, al afirmar que se encontraria
comprendida por estudiantes con discapacidad, trastorno neurodesarrollo, trastorno grave
de conducta, estudiantes con talento-superdotacion y en situacién de hospitalizacion. En esa
misma linea, especificar que, si bien es cierto que se incorporara al profesional en

psicologia, este debe contar con la especialidad en Dificultades de Aprendizaje.

En torno al Proyecto Educativo Nacional- PEN al 2036 “El reto de la ciudadania plena”, bajo
la premisa que se ha presentado desde un enfoque de Derechos Humanos con diversos
fines, entre los cuales se considera a la inclusidon y equidad; se recomienda precisar a
quiénes se hace referencia con el enfoque inclusivo. A lo largo del documento se hace
mencion a las NEE, sin embargo, no se especifica quiénes se consideran bajo ese
enunciado. ElI PEN hace referencia al acompafiamiento que recibira la persona en cada
etapa de su vida. En consideracion a ello, se debe priorizar a las personas cuyas condiciones
de vida afectan su desarrollo integral, como una DEAL. Pues no atender a estos estudiantes
implica que pueden tener un significativo impacto negativo en su calidad de vida, pese a no
presentar indicadores sensibles a primera vista. Ademas de la atencién a sus procesos de
aprendizaje, se debe tener en cuenta que estas caracteristicas pueden perjudicar el
desarrollo de su autoestima y relaciones sociales, por ello también se debe velar por su
bienestar socioemocional. Lo descrito puede hacerse presente en: Cuadro 3. Las personas

en cada etapa de sus vidas, Vision, Cuadro 8 y en la seccion Il de Bienestar socioemocional.

Después de la precision sugerida, se podrian abordar las orientaciones de la seccion Il en
relacion al papel de la familia, el docente, directivos y Estado de un estudiante con DEAL.
Una de las primeras acciones seria una campana de sensibilizacién e informacién acerca del
tema. Esto podria favorecer a la empatia, resiliencia y una convivencia fraterna basada en el

respeto, aceptacion y valoracion de personas con diferentes condiciones de vida. Por
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ello, se considera indispensable trabajar en la formacién y actualizacién del docente tanto en
la prevencion, deteccidn oportuna, derivacidon y atencion. Ademas, se debe indicar a los
profesionales que conformarian el equipo multidisciplinario, pues cada necesidad educativa
especial es singular y requiere una atencion especializada y personalizada. Esto se podria
visualizar en las orientaciones 1,2,3 y 5. Por ultimo, si bien este documento es tratado desde
un enfoque de Derechos Humanos y apunta a aminorar la desigualdad y atender a las
personas con discapacidad, lo apropiado hubiese sido que se invite a mas personas de dicha
condicion y no se hubiese limitado a que solo el 1% de dicha poblacion esté referida a los

representantes con discapacidad.

En cuanto al Curriculo Nacional de Educacién Basica, documento que esta centrado en un
enfoque por competencias, se sugiere que desde la primera seccién “El perfil de egreso de
Educacion Basica” o a través de la creacidon de una seccion o apartado se precise como se
abordara en caso que el estudiante presente una DEAL pues segun estudios internacionales
los estudiantes que la presentan conforman un porcentaje alto. Esto permitira que se
conozca cuales seran los servicios educativos y psicopedagoégicos que losatendera para que
logren un mejor nivel de desarrollo en el lenguaje escrito, la cual es fundamental para la
autonomia en su aprendizaje. Esto se podria desarrollar ampliamente en la seccion I,
Enfoques Transversales para el desarrollo del perfil del egreso, en el Enfoque Inclusivo o
Atencion a la diversidad. A partir de la seccion Ill, Definiciones claves que sustentan el perfil
de egreso, seria apropiado incluir las nociones de adaptaciones y adecuaciones en caso de
una DEAL. Eso seria congruente con la seccién |V, Competencias, Capacidades vy
Estandares de Aprendizaje Nacionales de la Educacién Basica, donde se sugiere incluir
algunos desempefios que den cuenta del desarrollo de la conciencia fonoldgica y
conocimiento alfabético para los primeros grados, asi como de la consolidacién de la

precision y fluidez para grados mayores. Ademas de la especificacion en caso de una DEAL.

La seccion V, Organizacion de la educacion basica y sus planes de estudio, presenta dos
sub divisiones que ameritan atencion: modalidades y areas curriculares- competencias. En
relacion a las modalidades, en la de Educacién Bésica Especial (EBE) se presentan alcances
del enfoque inclusivo, indicando la atencién a nifios con discapacidad, talento y
superdotacion. De ahi que en ninguna de estas categorias se encontraria las DEAL. Las
DEAL no requieren sus propios estandares, sino que requieren de una educacién con apoyos
especializados para lograr estos estandares.

Lo preocupante de esta modalidad es que se sefala que los estudiantes de la EBE se van
a regir por los estandares establecidos por la modalidad de Educacion Béasica Regular (EBR).
Esto conlleva a interrogarse, cual es la diferencia entre estas modalidades si lo que se espera

esta regido por la EBR y cual sera la atencion que se brinda teniendo en cuenta

83



el énfasis que se da a las Necesidades Educativas Especiales. Por ultimo, en la modalidad
de Educacion Basica Alternativa, se indica que acceden a esta modalidad aquellos que no
han podido culminar los ciclos por diversos motivos, siendo posiblemente uno de ellos, la
DEAL y desean retomar sus estudios. Seria beneficioso, indicar como se le puede brindar un
servicio educativo a un adulto que presenta esta condicion, cuales son las estrategias,
herramientas, materiales que se pueden aplicar y cdmo se realizaria una adaptacion
curricular considerando la diferencia entre su edad cronolégica y el ciclo académico que debe
cursar. Esta necesidad es imperativa teniendo en cuenta que esta modalidad se desarrolla
por proyectos. Es decir, que se requeriria una mirada holistica e interdisciplinaria.Por lo
expuesto, es indispensable establecer una diferencia entre estas tres modalidades

considerando tanto la naturaleza como el propdésito de las mismas.

En la sub divisién denominada Areas Curriculares, competencias y niveles seria pertinente
conocer cuales son las estrategias que se podrian emplear para el desarrollo de la
competencias y logro de los desempefios de un alumno con DEAL. Esto en atencién a que,
de acuerdo a su condicion, ellos requieren de una ensenanza explicita de habilidades de

conciencia fonolégica y conocimiento alfabético.

Las secciones VI, VIl y VIl referidas a las Orientaciones pedagdgicas para el desarrollo de
las competencias, para la evaluacion formativa de las competencias en el aula y para la
diversificacion curricular presentan como necesidad imperiosa guiar al educador en todo lo
que implica el proceso de ensefianza- aprendizaje, teniendo en cuenta la presencia de un
alumno con DEAL. Esto visto desde el conocimiento de sus alumnos como premisa para
la planificacion de sus programaciones, unidades, sesiones y actividades. Esto es de suma
importancia, ya que la mayoria de los profesores no cuentan con una especialidad en esta
condicion. De ahi que asumir la atencién a la diversidad frente a estudiantes con DEAL
resulta complejo. Por ello, es que se considera una especificacion en las modalidades seria

de gran ayuda para los docentes, ademas de una continua actualizacién en el tema.

Del mismo modo, el Programa Curricular de Educacion Inicial que guiado por el enfoque
de competencias y modelo del CNEB presenta en sus diversas secciones, espacios en los
que se podria complementar con los aportes de las investigaciones desde la psicologia
cognitiva. Esto en el nivel de Educacion Inicial, se debiera subrayar que en el ciclo Il que
compendia de nifios de 3 a 5 afos se deberian desarrollar habilidades pre lectoras a través
de actividades de conciencia fonoldgica y conocimiento alfabético. Esta seccidon se veria
complementada por el tratamiento respectivo en la seccién VI de Areas Curriculares en
relacion al area de Comunicacion donde a través de los desempenos, los docentes podrian
tener una idea del nivel de desarrollo de los estudiantes en relacion a las habilidades
mencionadas. De esta forma se posibilitaria la deteccidn y prevencién, teniendo en cuenta

que a los 6 anos estaria cursando el primer grado y estaria aprendiendo a leer y escribir.
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La seccion Il, Enfoques transversales en el nivel de Educacion Inicial, se presenta el enfoque
inclusivo el cual responde a las dimensiones sociales y culturales con fines de promover una
equidad de oportunidades. Se sugiere considerar otras variables como las diversas
condiciones de vida que presenta un estudiante con DEAL. En esa misma linea, la seccion
Il encargada de brindar las Orientaciones para planificar el proceso de ensenanza,
aprendizaje y evaluacion formativa, pareciera indicar que solo se tiene en cuenta a los nifios
con posibilidades de aprendizajes regulares. Por ello, se sugiere recalcar que los tres
momentos de la planificacion muestre mayor apertura a diferentes casos. De tal forma, el
docente estara preparado para determinar el proposito de aprendizaje con base en las
necesidades de aprendizaje identificadas, establecer los criterios para recoger evidencias de
aprendizaje sobre el progreso, y disefiar y organizar situaciones, estrategias y condiciones

pertinentes al propésito de aprendizaje.

Por ultimo, la seccién |V titulada Tutoria y orientacidén educativa en el nivel de Educacion
Inicial presenta su abordaje desde las dimensiones: personal, social y aprendizaje. Esto
constituye un gran espacio y oportunidad para trabajar los factores socioemocionalesdesde
la contribucién de escuela, familia y comunidad. En caso de encontrarse ante una posible
DEAL se sugiere plantear sesiones de sensibilizacion a los companeros, familias y
comunidad para visibilizar y humanizar sobre esta condicion que afecta a muchas personas.
Ello permitira un acercamiento para comprender que es una condicion neurobioldgica y que
requiere de unas estrategias de aprendizaje con énfasis en el desarrollo de ciertas
habilidades y algunos apoyos. Ademas, se podria subrayar la importancia de mantener la
comunicacién entre la escuela, padres y terapeuta para que la adaptacion curricular sea

congruente y consistente.

En lo referente al Programa Curricular de Educacién Primaria, bajo la misma perspectiva
de los documentos anteriores presenta un Enfoque de Competencias y un modelo Curricular.
De ahi que en la seccidn |, El nivel de Educaciéon Primaria, se debe tener en cuenta que en
el ciclo Il (1er y 2do grado) es un espacio determinante para el aprendizaje del lenguaje
escrito y para la deteccion de las DEAL. En el ciclo I, el maestro podra apreciar y reflexionar
acerca de su practica pedagogica, orientada hacia un método sintético, y el nivel de logro de
su grupo; en funcidén a ello optimizar sus estrategias y brindar la retroalimentacién a aquellos
estudiantes que mas lo requieren y si pese a ello no se observan mejoras seria conveniente
derivar y plantear actividades de forma conjunta con los especialistas. Para ello, el profesor
debe estar al tanto de los desempefos que se establecen en la EBR y contrastarlo con la

realidad que evidencia el alumno.

Del mismo modo que el Programa Curricular de Educacion Inicial, este en la seccion I,

Enfoques transversales en el nivel de Educacion Primaria, se menciona al enfoque
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inclusivo mas no se describe. Lo unico que se le atribuye es que apunta a la igualdad de
oportunidades permitiendo el despliegue de sus potencialidades; manifestandose la

dimensién sociocultural que aborda.

Las secciones lll y VI nombradas Orientaciones para planificar el proceso de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion; y Areas Curriculares, respectivamente juegan un papel
preponderante para la practica pedagoégica. Por esto, en la seccion Il se sugiere que el
educador sea conocedor de lo que implica trabajar en base a competencias, conocer los

estdndares de aprendizajes y los desempefios de grado. Este conocimiento le permitira

evaluar a cada alumno, cuan lejos o cerca se encuentra de alcanzar el nivel esperado. En
esta fase se podria identificar la presencia de indicadores posibles de DEAL y permitiria la
intervencion adecuada. Bajo esta consideracion, resulta indispensable poner en alerta a los
educadores, cuales serian las posibles causas por las que un nifio no llegue al nivel
esperado. Esta complementacion permitiria: realizar una planificacion atendiendo las
necesidades particulares de los alumnos. (Adaptacion curricular); definir los criterios para
recoger las evidencias de aprendizajes, pues ello ayudaria a ver el progreso o dificultad del
caso; establecer cuales son las oportunidades diferenciadas que se le brindaria al nifo;
identificar cuales son las estrategias que se trabajarian en forma congruente entre la escuela,
familia y terapeuta para mejorar el ritmo de aprendizaje del nifio y promover una coevaluacion
basado en el respeto a las diferencias. En esa misma linea, se deberia realizar lo respectivo
con la seccién VI donde se deberia contemplar las lineas de accion de los agentes
educativos en caso de una DEAL. Esta precisidon urge, porque el enfoque comunicativo del
area no favorece a tener en cuenta a los procesos cognitivos de la lectura.Se queda en una
esfera de la comunicacién en un contexto y la aborda desde la sociolingliistica, pero pierde

de vista el lenguaje escrito como un proceso cognitivo complejo.

En la seccion IV, Tutoria y orientacion educativa en el nivel de Educacion Primaria, se
observa que se ha contemplado cada momento y espacio en el que el tutor puede interactuar
con sus ninos, en vias de fomentar una convivencia saludable y seguir trabajando bajo un
enfoque de competencias. En este punto, la observacién es acerca del rol del psicélogo. Su
intervencion ayudaria en el desarrollo de estrategias que permitan hacer crecer al grupo en
respeto, tolerancia, reciprocidad, fraternidad, entre otros. Esto de sumo beneficio para un
estudiante con DEAL. Por ultimo, en la seccion V llamado Espacioseducativos, materiales y
rol del adulto en el nivel de Educacion Primaria se presenta indicando que se respetaran las
caracteristicas madurativas, necesidades y estilos de aprendizaje de cada alumno. Ello es
conveniente, sin embargo, se evidencia el vacio acerca de cuédles son esas caracteristicas y

a qué llaman diferentes ritmos de aprendizaje.Esta
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mencién es muy genérica, por lo que el educador no contaria con una precision acercade

como actuar en su practica pedagogica.

En lo que respecta al Marco de Buen Desempefio constituye un nuevo instrumento de politica
educativa que esta al servicio de las tres politicas priorizadas por el Ministerio de Educacion
al 2016, siendo una de ellas: aprendizajes de calidad y cierre de brechas. Bajo este
enunciado es que se espera la atenciéon a NEE, haciendo una deferencia a las DEAL. Sin
embargo, se ha comprobado que continuan los vacios vistos con anterioridad en los

documentos anteriores.

Tal es el caso que en el capitulo |, Una nueva docencia para cambiar la educacion, se debiera
considerar la valoracion de la diversidad mas alla de una dimension sociocultural. Esto se
debiera ver plasmado en la sub divisién de “La docencia y los aprendizajes fundamentales”
senalando que el docente en su rol de agente transformador sera capaz debrindar una
atencion responsable, social y pedagogica a estudiantes con DEAL. Lo mismo en las sub
divisiones de “La docencia y la escuela que queremos”, enfatizando en la convivencia, la
relacion escuela- familia- comunidad y en los procesos pedagégicos. En la misma linea, en
la sub division de “La nueva vision de la profesion docente”, donde a travésde una precision
en las visiones reflexiva, relacional, ética, politica y pedagdgica contribuirian a través de

directrices de cual seria la funcion del docente ante la presencia de un DEAL.

Del mismo modo, en el capitulo Il denominado El Marco de Buen Desempeiio Docente se
enuncia que al darse un acuerdo técnico y social entre Estado, docente y sociedad se espera
que el profesor comprenda la vital importancia de los dominios, competencias y desempefos
tanto en su formacién inicial como en su practica. Por ello, es que se sugiere que en el
propésito sefalado se coloque “..se espera lograr el aprendizaje de todos los estudiantes,
independientemente de sus caracteristicas y necesidades de aprendizaje”. Pero para ello se

tendria que tener explicito que las DEAL son parte de las necesidades de aprendizaje.

Siendo el caso, el dominio 1 “Preparacién para el aprendizaje de los estudiantes” si bien se
hace referencia que, ademas, de considerar el enfoque intercultural e inclusivo, buscara
referencias de las caracteristicas de sus estudiantes, siendo uno de ellas, la cognitiva. Esto
ultimo resulta de interés para los fines del presente trabajo, puesto que la condicion
neurobiolégica implica diferencias en el procesamiento cognitivo relacionado al lenguaje
escrito. Por ello es que se recomienda una especificacion a las DEAL en la competencia 1
de esta forma, se podrian ver enriquecidos los desempenos 1, 2 y 3 sefalando a qué
denominan necesidades especiales frecuentes y que se promovera la interdisciplinariedad

a través de la actualizacion de la Pedagogia a la Diversidad, respectivamente. Este dominio
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comprende la competencia 2 que hace referencia a la planificacion, proceso crucial para todo
docente. Por ello se sugiere reformular los desempefios 4,5,6 y 9, teniendo en cuenta que
se hace mencion que toman como documento orientador al Curriculo; que como se ha visto

en el capitulo de Resultados no hay referencia explicita a la atencién de las DEAL.

El dominio 2, Ensefianza para el aprendizaje de los estudiantes, presenta una generalidad
que debiera reformularse, puesto que indica que valorara la inclusion y diversidad en todas
sus expresiones. Esto podria verse mejorado en la Competencia 3- Desempefios 13 ,14,
16 y 17 a través de explicacion que la diversidad permitira respetar y valorar las diferencias,
llamese las DEAL; precisar cdmo se atendera las NEE en grupos heterogéneos; indicar
explicitamente que las DEAL no se encuentra en un contexto de discapacitados y sefalar
que la atencién a la diversidad ira mas alla de un abordaje cultural, ético o linguistico;
respectivamente. De manera analoga, se podria manifestar en la Competencia 4-
Desempenio 24, donde se deberia indicar cdmo es que el docente integrara al estudiante con
NEE al grupo, seleccionara los logros de aprendizaje, presentara organizadores graficos que
le ayuden a retener la informacion y evaluara con el alumno su grado de satisfaccion. Todo
esto teniendo en cuenta la condicion de una DEAL. Igualmente, en la Competencia 5-
Desempeno 25 debiera indicarse cdmo es que se va a realizar la evaluacion de acuerdo a
los ritmos de aprendizaje, muy en especial, cuando no se da alcance acerca de este ultimo.
Ademas, debiera revisarse los instrumentos que proponen como observacion, entrevista y

valoracion de la informacién en el marco de una evaluacion comprensiva.

El dominio 3, Participacion en la gestion de la escuela articulada a la comunidad, en caso
de una DEAL seria de sumo provecho, que se indicara cuales serian las estrategias que
involucre a la familia y a la comunidad. Agentes que sensibilizados ante un caso DEAL,
contribuirdn a través de una convivencia basada en respeto, tolerancia, empatia, entre otros.
Esto se podria manifestar en la Competencias 6- Desempeno 31 y Competencia 9-

Desempeno 36.

Por ultimo, el Dominio 4, Desarrollo de la profesionalidad y la identidad docente, indica que
se da una reflexion sistematica que le permitira al docente autoevaluar su practica y analizar
los resultados de aprendizaje de sus estudiantes. Este dominio puede convertirse en una
gran herramienta, en caso de DEAL, porque pese al escaso conocimiento que se pueda
tener, el docente buscara las formas de cdmo acompanar a su estudiante en el desarrollo de
sus competencias. Esta reflexion permitird buscar oportunidades de formacion y proponer

estrategia diferenciadas para estos estudiantes.

En cuanto al Disefo Curricular Basico Nacional de la Formacion Inicial Docente- Programa

de Estudios de Educacion Inicial, documento que toma en consideracion lo estructurado en
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el Marco de Buen Desempefio Docente en base a los dominios, competencias y desempefios
presenta a lo largo de sus cinco capitulos varios aspectos en los cuales podrian considerase

a las DEAL y asi cuidar que se concrete la inclusidén para esta poblacién estudiantil.

En el capitulo |, Desafios y contexto de la Formacién Inicial Docente, se hace mencion de los
desafios, la situacion actual de la Formacion Inicial Docente y de las demandas de la
educacion basica que debe atender la Formacion Inicial Docente en el siglo XXI; es en este
ultimo donde se sugiere que se erradique la generalidad de que debido a los cambios acerca
de las formas de como aprenden las personas en la primera infancia, el docente debe actuar
en forma creativa y reflexiva en los diversos espacios con fines de atender dichas
necesidades. Esto deberia cambiarse por: determinar a qué denominan diversas formas de
aprendizaje, senalar quiénes conforman a las NEE, indicar que se proveera de una formacién
que, desde un modelo cognitivo, el docente podra comprender el proceso de aprendizaje

de sus estudiantes; muy en especial en el caso de presentarse una DEAL.

En el capitulo Il, Perfil de egreso de la Formacion Inicial Docente, en el que se presentan
en forma articulada los dominios, competencias y estandares; se sugeriria que la formacion
integral especializada sea dirigida a indagar cémo integrar al enfoque de competencias, el
modelo cognitivo. Esto seria de sumo beneficio considerando que a edades tempranas se
pueden visualizar posibles casos de DEAL. Ademas, sefialar desde los enfoques
transversales, que el modelo inclusivo no solo atiende los casos de discapacidad o por estilo

de aprendizaje, sino que también contempla las dificultades especificas de aprendizaje.

El capitulo 1ll, Modelo Curricular para la Formacion Inicial Docente, se presentan dos
observaciones que ameritan la atencion del caso. Por un lado, indicar que la formacion del
docente no solo responde a una perspectiva sociocultural. Esto se evidencia cuando se
indica que la formacion brindada a los profesores apuntara a abordar actuaciones complejas
con fines de respetar la diversidad social, cultural y geografica. Se sugiere agregar una
expresion que implique la atencidn a estudiantes con DEAL, por ejemplo. Por otro lado,
integrar al modelo curricular, el modelo cognitivo que permite al docente conocer acerca de
los procesos cognitivos que subyacen en el aprendizaje de sus estudiantes. Estopermitiria
tener una idea mas clara acerca de conocer a sus estudiantes y planificar de acuerdo a las
condiciones, necesidades y expectativas de sus alumnos. Seria de gran ayuda que este

cambio se viese desde el PEN y CNEB.

En el capitulo 1V, Descripcidn de los cursos y médulos de DCBN del Programa de Estudios
de Educacion Inicial, las sugerencias apuntan a cursos como “Inclusion educativa para la

atencion a la diversidad” que se da durante el ciclo IV. Se sugiere especificar como sera
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dicha atencion, pues atender a la diversidad no solo implica reconocer los espacios y

estrategias con fines de desarrollar las potencialidades de los nifios, como lo sefiala. Se
requiere de un conocimiento y de una continua actualizaciéon que se podria dar a través del
curso de Practica e Investigacion. Espacio que, de ser muy bien planteado, permitiria generar
desde esta FID una cultura de investigacion educativa. Por ultimo, se presenta el curso
“Escuela, familia y comunidad” en el ciclo IX, el cual ademas de constituir un trinomio
indispensable en la formacion del educando, constituye un espacio favorable para un
estudiante con DEAL, porque contribuiria al desarrollo de la dimensiéon socioemocional a
través de una convivencia respetuosa, solidaria, tolerante y empatica. Por ultimo y no menos
importante, se debiera replantear el curso “Desarrollo de la comunicacion en la primera
infancia” donde si bien se indica que se pretende desarrollar el lenguaje oral y el sistema de
escritura desde una vision sociolinglistica. Esta tan favorable para todos los nifios en general
y para los que presentan DEAL, en particular. Lo que se podria realizar esuna integracion
con el modelo cognitivo que le permita trabajar los predictores de la lectura: conciencia

fonolégica y conocimiento alfabético.

Por lo expuesto, se comprenderia que en el Capitulo V titulado “Orientaciones pedagdgicas
generales para el desarrollo de competencias profesionales docentes” requeriria un

replanteamiento por no considerar dentro de la poblacién estudiantil a estudiantes con DEAL.

Por ultimo, en el Disefio Curricular Basico Nacional de la Formacion Inicial Docente-
Programa de Estudios de Educacion Primaria, como es de esperar a partir de las sugerencias
sefialadas en el documento anterior con el que guarda relacion, también presenta
sugerencias. En el capitulo |, Desafios y contextos de la Formacion Docente Inicial, si
bien se reconoce que se han detectado vacios en la formacién docente de indole disciplinario
en lo que se ensefa y como se aprende, se podria aprovechar este espacio de revision
formativa para incluir cdmo se ensefa y se aprende en casos de dificultades especificas de
aprendizaje. Esto bajo la consideracion que en la EBR- lll ciclo del nivel de primaria se da el
aprendizaje de la lectura y son notorias las dificultades en el mismo. En esa misma linea, se
aconseja que cuando se presente la valoracion a la diversidad no solo se mencione que se
atendera a las formas en las que aprenden las personas; sino que se explique a qué hace

referencia y se coloque de forma explicita la existencia de las DEAL.

En el capitulo II, Perfil de egreso de la Formacién Inicial Docente, se sugiere senalar en el
Dominio 1- Competencia 1 que, si bien el docente comprenderd las caracteristicas de sus
estudiantes, se podria ampliar indicando que lo realizara bajo una actitud preventiva en caso
de DEAL. Esto en consideracion y significatividad que tiene el ciclo Ill de EBR (1ery 2do

grado). El cambio en esta competencia permitiria una modificacién en la competencia
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2 donde se recomienda que se establezca como seria el proceso de planificar contenidos,
habilidades y actitudes en vias de desarrollar competencias en un estudiante con DEAL. Esta
sugerencia parte porque se indica que tomara en cuenta las expectativas del Curriculo,

documento que como se habia visto tampoco tienen contemplado las DEAL.

De forma semejante, en el dominio 2 que esta referido a la Ensefianza para el aprendizaje
de los estudiantes se considera que, si bien se va a convertir al docente en un mediador
estratégico en relacion a la movilizacion de estructuras cognitivas y socio afectivas, seria
muy aliciente si se incluyera que ello lo realizard en casos de estudiantes con y sin
dificultades de aprendizaje. Esto podria verse explicado en el tratamiento de las
competencias 3 y 4. La linea de sugerencia se extenderia en el Dominio 3 que refiere a la
Participacién en la gestion de la escuela articulada a la comunidad, lo que se aconsejaria
es que se muestre el apoyo explicito a la familia que tenga un hijo con DEAL. Conocedores
que estas al recibir un diagnéstico pasan por etapas como negacion, aceptaciéon y
compromiso; seria de gran ayuda presentar estrategias 0 campafas que les ayude a
comprender y apoyar a su hijo; mientras que la comunidad podria desarrollar una actitud
empatica y solidaria. En adicién, el Dominio 4, Desarrollo personal y de la profesionalidad e
identidad docente, es un espacio mas que favorable para precisar como el docente a través
de una actitud resiliente, empatica, tolerante, solidaria y profesional se compromete a
desarrollar la dimension socio emocional de sus estudiantes (con y sin dificultades
especificas de aprendizaje). Esto se podria reflejar en las competencias 8 y 10. Por ende,

esta reformulacion se veria articulada con los estandares.

Tal como se vio en el documento anterior, en este se mantiene que el enfoque inclusivo
queda limitado a la atencion a PcD y a aquellos que presentan diferentes estilos de
aprendizaje, lo cual no se explica y por lo que se conoce carece de evidencias cientificas. No
dandose una explicacién a lo anterior es que no se puede considerar a la DEAL. Por ello, es

gue se requiere una mencion explicita al respecto.

Bajo los antecedentes que se han explicado acerca del modelo curricular en los documentos
anteriores, este en el capitulo 3, Modelo Curricular para la Formacioén Inicial Docente,
presenta las mismas generalidades en relacién a las NEE considerando que se ampara en
el Curriculo Nacional de Educacion Basica como documento orientador. Por elloes que se
aconseja una revision acerca de la nocion que se brinda como evaluacion formativa. Esta,
desde un enfoque de competencias, implica una retroalimentacion centrada en los procesos
y capacidades; lo cual seria factible para el docente en circunstancias que su alumno no

presente una DEAL. En caso contrario, se requeriria una

mayor descripcion de los procesos de aprendizaje desde una perspectiva cognitiva, teniendo

en cuenta que el propio Curriculo no lo reconoce.
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En relacion al capitulo 4, Descripcion de los cursos y médulos del DCBN del Programa de
Estudios de Educacién Primaria, se considera que una reformulacion en algunos cursos
podria contribuir a la idea de tener presentes a las DEAL. Es el caso del curso Desarrollo
Personal |- Il que podria abordar transversalmente el respeto a la diversidad; el curso de
Practica e Investigacion que enfocandose desde un habito por investigar en vias de
comprender los hechos que circunscriben, podria convertirse en una gran herramienta de
actualizacion pedagoégica que revise como atender a los estudiantes con DEAL. De forma
similar se encuentra el curso de Desarrollo y Aprendizaje | - || que podria presentar cual es
el desarrollo humano, desde un modelo cognitivo. Esto admitiria abrir la perspectiva encaso
de una DEAL, permitiria comprender que hay una poblacion estudiantil que requiere de una
ensefanza explicita en conciencia fonologica y conocimiento alfabético para el aprendizaje

de la lectura

En esta misma linea, otro curso que requiere un replanteo es “Planificacién por competencias
y evaluacion para el aprendizaje” en el que se debe describir cual sera el disefio de planificar
contenidos, habilidades y actitudes en caso de contar con un estudiante que presente una
DEAL. Esto es de suma importancia, al igual que los procesos de evaluacion y
retroalimentacién; puesto que estan alineados al desarrollo de una competencia. De forma
similar, el curso de Aprendizaje de Comunicacion I-ll debiera agregarse a la perspectiva
social que presenta, una cognitiva para comprender la naturaleza de las DEAL y su atencién
desde las aulas. De esta forma, se podria dar una verdadera atencion a sus necesidades y

expectativas desde la planificacién hasta la retroalimentacion,

Por todo lo expuesto, se considera de gran significatividad precisar quiénes conforman las
NEE, cual serd el abordaje para atenderlos desde una planificacidn pedagégica que le
permita desarrollar su competencia comunicativa no solo desde una perspectiva social sino
también cognitiva y como desde la practica pedagoégica se precisaran lineas de accion que
comprometan a la familia y comunidad a la formacién integral de esta poblacion estudiantil
con DEAL. Todo esto se podra evidenciar cuando los documentos que conforman la Politica
Educativa de promocion a la Inclusion se encuentren articuladas con las precisiones

anteriormente mencionadas.
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CONCLUSIONES

De acuerdo a los analisis y resultados presentados, se consideran las siguientes

conclusiones:

1. Enlos documentos que conforman las Politicas Educativas analizados en el presente
trabajo como la Ley N°30797 promueve la Educacién Inclusiva, modifica el articulo
52 e incorpora los articulos 19-A y 62- A en la Ley N° 28044, Ley General de
Educacion; Proyecto Educativo Nacional 2036 (PEN) “El reto de la ciudadania plena”;
Curriculo Nacional de Educacion Basica; Programa Curricular de Educacion Inicial;
Programa Curricular de Educacion Primaria y Marco de Buen Desempeno Docente
no se encontrd6 mencién explicita de las DEAL ni referencia a los predictores de la
lectura (Conciencia fonolégica y Conocimiento alfabético) o atencion psicoeducativa.

2. Se identifico una mencién a la DEAL en el Diseno Curricular Basico Nacional-
Programa de Estudios de Educacion Inicial en el capitulo 4 en la descripcién del curso
de Atencion a las Necesidades Educativas Especiales. Esto bajo la expresion
Trastornos Especifico de Aprendizaje que, segun el DSM 5 hace referencia a las
DEAL.

3. Se evidencio claramente el término de dislexia en el Disefio Curricular Basico
Nacional -Programa de Estudios de Educacion Primaria. Esto se hallo en el Capitulo
4 en la descripcion de los cursos y modulos del DCBN del programa de estudios en
la sumilla del curso” Atencion a la Diversidad y Necesidades de Aprendizaje II” que
se cursa en el cuarto ano de la carrera- ciclo VII. Se manifiesta expresamente que
la dislexia esta considerada dentro de las Necesidades Educativas Especiales y que
el futuro docente realizara un estudio de diversas concepciones, paradigmas,
principios y normas legales con la finalidad de conocer estrategias que les permita
el desarrollo de competencias desde las Pedagogias de la Diversidad.

4. Se ha podido observar que los contenidos de los diversos documentos hacen
referencia a la inclusién, pero desde diversos planteamientos y enfoques. Este
panorama tiene como punto de partida a la Ley N°30797 que promueve la Educacion
Inclusiva en el que no se hace mencion quiénes conforman esta poblacion estudiantil.
Esto se extiende con el PEN al 2036 “El reto de la ciudadania plena” que presenta un
enfoque basado en los Derechos Humanos. En esa misma linea el resto de los
documentos presentan un modelo curricular basado en un enfoque de competencias,
lo que amerita que tengan una perspectiva sociocultural.

5. Los diversos analisis evidencian que no han considerado a las DEAL, porque al
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10.

prescindir de los aportes del modelo cognitivo y al centrarse en aspectos
socioculturales, dificulta entender la naturaleza de las DEAL y, por ende, su atencion.
El Curriculo Nacional de Educacion Basica como documento orientador de la practica
pedagogica al no contemplar las DEAL explicitamente dentro de las NEE, no permite
acceder al potencial para la atencién a la diversidad de espacios como la
planificacion de contenidos, habilidades y actitudes hasta la evaluacién y
retroalimentacion de las mismas. Dicha situacion atenta contra los derechos de los
estudiantes con DEAL a recibir una educacion de calidad acorde a sus caracteristicas
y necesidades, y fomenta situaciones de inequidad social.

En el CNEB, se enuncia que la modalidad Educacion Basica Especial (EBE) se va
a regir por los estandares establecidos de la modalidad de Educacion Basica Regular
(EBR). Esto denota que no hay diferencias entre modalidades y que por ende no hay
precision en la atencion a las NEE.

En el Programa Curricular de Educacion Inicial se plantea iniciar el proceso de
aprendizaje de la lectura a través del acercamiento al mundo letrado con estrategias
de motivacion y promoviendo practicas que corresponde al modelo global del
aprendizaje de la lectura, tales como “leer’ algunas palabras completas, sin el
respectivo analisis de los segmentos de las mismas. Por ende, no se evidencia en
el area de Comunicacién el desarrollo expreso de los predictores de la lectura:
conciencia fonoldgica y conocimiento alfabético; los cuales permitirian la prevencion
oportuna de posibles casos de estudiantes con DEAL antes del inicio del aprendizaje
formal del lenguaje escrito. Con ello se podria ejercitarlos en aquellas habilidades
deficitarias y de esta manera brindarles recursos para que aprendan a leer y escribir.
Esto contribuiria a una etapa preventiva antes de cursar el 1er y 2do grado de
primaria.

En el Programa Curricular de Educacion Primaria que continta con la linea de lo
planteado en Inicial, plantea estrategias que coinciden con el método global, que ha
demostrado no ser el mas eficiente puesto que no incide en el desarrollo de la CF,
CA, RCGF ni presta atencion a procesos importantes como la descodificacion. Ello

perjudica a todos los estudiantes y de forma muy particular a aquellos con DEAL.

De acuerdo a lo analizado en los Disefios Curriculares Basico Nacional- Programas
de Formacion Inicial para Educacion Inicial y Primaria, si se contempla la DEAL en
dos cursos. Sin embargo, constituyen casos unicos que no guardan concordancia con
los demas documentos revisados. Esta falta de articulacion no permite que se

desarrolle una verdadera atencion a las necesidades educativas especiales.
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RECOMENDACIONES

Los enfoques presentados por los documentos analizados son 6ptimos. Sin embargo,
se sugiere incluir los aportes del modelo cognitivo que fomenten practicas
pedagogicas basadas en evidencias y que ello se vea reflejado en ciertos niveles

de concrecion curricular.

Insertar en el Curriculo Nacional de Educacién Basica, en el area de Comunicacion,
el Modelo de la Concepcion Simple de la lectura que responde a un Enfoque
cognitivo. Este modelo a través de sus dos componentes: reconocimiento de la
palabra y la comprensién del lenguaje permite distinguir a los tipos de lectores, y
ello permite brindar los apoyos necesarios. A esto se puede adicionar que
considerando que es un modelo evolutivo ayudara a los docentes a priorizar el
aprendizaje de ciertos procesos de forma diferenciada segun el grado que cursen los
estudiantes. Esto se podria evidenciar a través de una precision en el Programa
Curricular de Educacion Inicial, la ensefianza explicita de los predictores de la lectura:
Conciencia fonologica (Fonologia segmental: identificacion, segmentacion y
manipulacion tanto de silabas como fonemas) y Conocimiento alfabético a fin de
desarrollar una actitud de alerta y preventiva en los docentes acerca de posibles
dificultades especificas de aprendizaje que puedan tener sus estudiantes. En esa
misma perspectiva, senalar en el Programa Curricular de Educacién Primaria, la
importancia que los estudiantes de los primeros grados apliquen la regla de
correspondencia grafema- fonemas, la cual debe ser automatizada (precision y
velocidad) en enunciados y textos; y que este proceso sea acompafado de

expresividad y comprension.
Revisar la propuesta que se adjunta con fines de incluir en forma explicita a las DEAL

en los documentos que puedan contribuir a la prevencion, deteccidn y atencion de la

misma.
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Tabla 4. Cuadro de analisis “Ley N° 30797 que promueve la Educacién Inclusiva”.

LEY N° 30797
Promueve la Educacion
Inclusiva, modifica el art. 52 e
incorpora los articulos 19-Ay
62- A en la Ley N° 28044, Ley
General de Educacion.

Aprobada: 19 de junio 2018.

Predictores
de lalectura

Atencion

Psicoeducativa

CF CA

DEAL

PRE-
DEAL

DEAL

Observaciones

Articulo 1. Objeto de ley

La presente ley tiene por objeto
promover la educacién inclusiva,
modificar el articulo 52 e
incorporar los articulos 19-A'y 62-
Aen la Ley 28044, Ley General de
Educacién, a fin de garantizar, de
manera _ efectiva, el enfoque
inclusivo en la educacion, en todas
sus modalidades, e incorporar al
profesional en psicologia como

Expresa en forma claray
precisa el enfoque
inclusivo en todas sus
modalidades (EBE, EBR
y EBA) y para ello
incorpora al profesional
de psicologia, pero sin
precision de las
caracteristicas de la
poblacién estudiantil que
puede acceder a ella.

integrante  de la comunidad

educativa.

Articulo 19- A Educacion Sefiala que son las
Inclusiva instituciones educativas

La educacion es inclusiva en todas
sus etapas, formas, modalidades,
niveles y ciclos. Las instituciones
educativas adoptan medidas para
asegurar condiciones de
accesibilidad, disponibilidad,
aceptabilidad y adaptabilidad en la
provision de los  servicios
educativos; y, desarrollan planes
educativos personalizados paralos
estudiantes con necesidades
educativas especiales.

El Estado garantiza la creacion e
implementaciéon de los servicios

de apoyo educativo para la

atencion en educacion inclusiva,
desarrollando acciones de
sensibilizacion, capacitacion vy
asesoramiento a la comunidad

educativa en materia de atencion a
la diversidad, sin perjuicio del

personal especializado para la

atencion educativa inclusiva.

La educacién inclusiva no genera
costos adicionales a los alumnos
con necesidades educativas
especiales, en aplicacion del

las responsables de
adoptar las medidas
necesarias para los
estudiantes con
necesidades educativas
especiales. Sin
embargo, no se tiene
claridad de quiénes,
como y de qué forma se
les debe brindar estos
apoyos.

Se afirma que el Estado
es quien proveera todos
los medios y acciones
que posibiliten dicha
educacion en vias de
atender a la diversidad.
Lo cual no se cumpliria
con los nifilos con DEAL,
ya que ellos al no estar
visibilizados desde las
politicas educativas,
suelen acudir a servicios
de atencion privados.
Ello genera una gran
brecha entre las familias
que pueden asumir los

103




derecho a la no discriminaciony a lg
igualdad de oportunidadesg
educativas.

costos de dichos
servicios y los que no.

Articulo 62 A- El profesional en
psicologia.

El psicélogo escolar es ur
profesional  especializado que
forma parte de la comunidad
educativa y que contribuye a Ig
formacion integral de los
estudiantes en la  educacion
basica.

La funcién principal del profesional
en psicologia consiste en ser un
soporte para que los actores de
las instituciones educativas
orienten adecuadamente a los
estudiantes, entre otros, en la
comprension de aspectos
relacionados con su desarrollo
cognitivo y socioemocional.

El Ministerio de Educacion, atravég
de sus o6rganos competentes
norma las funciones del profesiona
en psicologia”.

Se designa al psicélogo
como el profesional que
oriente acerca de la
comprension del
desarrollo cognitivo y
socioemocional del
estudiante. Sin
embargo, a la luz de los
estudios es conocido que
se requiere de una
especializacion para
abordar los diferentes
casos. Por ejempilo, si se
hubiese mencionado a
las DEAL, se requeriria a
un psicélogo con esta
especialidad.

Disposiciones complementarias
finales

PRIMERA. Vigencia de la ley

Lo dispuesto en el articulo 3 de I3
presente ley, referido a |Ig
integracion del profesional en
psicologia a la  comunidad
educativa, sera implementado deg
forma progresiva, conforme a Ig
programacion y  disponibilidag
presupuestal del pliego Ministerig
de Educacion

La integracion de
profesional en psicologia
se dara de manera
progresiva de acuerdo a
presupuesto del
Ministerio. Cabe senalar,
que lo mas posible es que
no se cuente con la
cobertura necesaria.
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Tabla 5. Cuadro de analisis “Proyecto Educativo

ciudadania plena”

Nacional 2036 (PEN) “El reto de la

PROYECTO EDUCATIVO NACIONAL

Predictores

Atencion

Observaciones

PEN al 2036 de lalectura Psicoeducativa
El reto de la ciudadania plena
2020
CF CA PRE- ED-
DEAL | DEAL | DEAL
PRESENTACION

En ese contexto, el Proyecto Educativo
Nacional llama a que el esfuerzo
nacional en el terreno educativo se
enlace con las labores necesarias en
distintos ambitos de la vida nacional
para lograr una ciudadania plena; es
decir, para que todas las personas, sin
distincién de ningun tipo, podamos
ejercer plenamente todos nuestros
derechos (entre ellos, el derecho a la
educacion) sin menoscabo alguno —
sea por deficiencias en los servicios
gue coadyuvan a su ejercicio (comouna
educacién académicamente deficiente
o gue descuide el desarrollo integral
| ncial human r
estos reproducen injusticias sociales
preexistentes—. En este ejercicio de
nuestros derechos debemos actuar con
responsabilidad asumiendo nuestras
obligaciones con nuestros pares,
comunidad y el mundo. (P.14)

En vista que el PEN
al 2036 manifiesta
una prospectiva de
ciudadania plena,
donde vislumbra el
aprendizaje desde la

condicion humana
con fines de
desarrollar

potencialidades, se
considera un espacio
favorable para incidir
en el respeto a las
diversas condiciones,
como es el caso de
DEAL.

En este sentido hay
dos puntos
importantes que
pueden impactar de
forma importante a los
nifos con DEAL.
Primero, su derecho
a la educacién, con

deficiencia en los
servicios para
atencion a sus
necesidades de
aprendizaje.
Segundo, teniendo

conocimiento de las
consecuencias
negativas sobre la
autoestima y
desarrollo social de
los niflos con DEAL.
El hecho de no
atenderlos atenta
contra su desarrollo
integral. Lo cual
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constituye una
injusticia.

INTRODUCCION

Lo anterior se traduce en algunag
conclusiones centrales para formula
esta  actualizacion  del  Proyectg
Educativo Nacional (PEN): por un lado
€s necesario reconocer la centralidad dg
la labor educativa (del aprendizaje) en |Ig
condicién humana, y, por otro, quedichg
condicién encuentra un espacio fecundd
para_su desarrollo en el marco dsg
sociedades democraticas qus
descansan sobre la afirmacién de Ig
dignidad, la libertad y la responsabilidad
de las personas en un entorno dsg
justicia, es decir, de equidad e inclusion.
Asi, la educacion de las personas ha deg
ser entendida como una actividad
presente a lo largo de la vida (sir
limitarse a alguna etapa particular) y hg
de orientarse de modo prioritario g
contribuir con el desarrollo de
potencial

humano (fisico, cognitivo,
socioemocional y espiritual) comg
sujetos libres y responsables, y con Ig
formacion como ciudadanas y
ciudadanos en tanto integrantes de ung
colectividad democratica (p.19)

Vision del PEN al 2036
Todas las personas en el Peru

aprendemos, nos desarrollamos y
prosperamos a lo largo de nuestras
vidas, ejerciendo responsablemente
nuestra libertad para construir
proyectos personales y colectivos,
conviviendo y dialogando
intergeneracional e interculturalmente,

en una sociedad democrdatica,
equitativa, igualitaria e inclusiva, que
respeta y valora la diversidad en todas
SuUs expresiones 'y asegura la
sostenibilidad ambiental. (p.24)

La sociedad peruana en general y, I
educacion en particular, muestran
profundas injusticias. Asi, por ejemplo
no solo tenemos grupos poblacionales

La actualizacién del
PEN se centra en la
persona, la cual debe
desarrollarse en una
sociedad
democratica, ello
implica una serie de
valores, entre los
cuales se encuentra
la equidad vyla
inclusion. Por o
tanto, también
deberia incluir a las
personas con DEAL.
Ya que si no se les
atiende se limitaria su
potencial en perjuicio
de su desarrollo

fisico, cognitivo,
socioemocional y
espiritual.

La vision del PEN en
relacion a la frase “...
valora la diversidad
en todas sus
expresiones...” debe
ser tomada en cuenta
en su sentido mas
amplio, no solo en la
dimensioén
sociocultural; sino
también a las
diversas condiciones
de vida como las
DEAL.

Resulta significativo
mencionar que en
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sin acceso a servicios educativos, sing
que los propios estudiantes pobres ¢
pobres extremos, con discapacidad, de
poblaciones indigenas o afroperuanas
que viven en zonas rurales o muestrar
mas de una de estas circunstancias
alcanzan menores resultados
educativos y tienden a asistir a escuelag
no solo mas débiles, sino que lo hacern
en grupos socialmente homogéneos, Id
que afecta negativamente  sus
experiencias de aprendizaje. (p. 24)

Propositos del PEN
2.- Enfrentar los grandes desafios

vinculados a asegurar que el derecho g

la_educacion sea ejercido por TODAS

LAS PERSONAS, es decir, qus

enfrentemos de modo efectivo los

desafios vinculados a la inclusion

equidad dejando en el pasado Ig

reproduccion de la actual segregacion

y la incapacidad del sistema educativg

para crear igualdad de oportunidades
(p.25)

PEN. Orientaciones estratégicas
2.-Las personas que ejercen la docencig

en todo el sistema educativo s€g
comprometen con sus estudiantes y sus
aprendizajes, comprenden sug

diferentes necesidades y entornd

familiar, social, cultural y ambiental

contribuyen de modo efectivo 4

desarrollar su potencial sin ningun tipg

de discriminacion, desempenandosg

con ética, integridad y profesionalismo

desplegando proactivamente sy

liderazgo para la transformacion socia

y _construyendo vinculos afectivos

positivos. (p.26)

PEN: Principales impulsores del cambio
1.La accidon educativa debe se
concebida desde las personas
reconociendo la_ centralidad de

aprendizaje  _en  funcibn de  sus

necesidades, caracteristicas y

aspiraciones, y que esta se suscita en

diversos contextos y a lo largo de la

este apartado se
sefala que hay

ciertos grupos
poblacionales en
especial condicion de
vulnerabilidad. Los
cuales no  estan
exentos a la

presenciade las
DEAL y en esa
situacion se verian
aun mas
perjudicados.

Uno de los propoésitos
del PEN es propiciar lg
inclusién 'y equidag
para  aminorar Iz
segregacion y Iz
incapacidad del
sistema. Sin
embargo, a la luz de
este propésito, el no
considerar a nifios y
adolescentes con
DEAL podria
estimarse como una
forma de
segregacion.

Resalta que todo
aquel que ejerza la
docencia debe
atender las diferentes
necesidades de los
estudiantes a fin de
que puedan
desarrollar su
potencial sin ningun
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vida, produciéndose diferentes
trayectorias que deben ser reconocidas y
fortalecidas poniendo el sistemg
educativo y su operacion al servicio dg
esta finalidad.

Por ello, las experiencias educativag
deben atender la complejidad humang
superando las fronteras sectoriales
orientarse hacia el ejercicio pleno de Ig
ciudadania, y promover el bienestar y e
desarrollo de actividades economico
productivas. (p.27)

tipo de

discriminacion. Ng
obstante, resulta
pertinente la
interrogante: ie

educador peruano eg
conocedor de lag
DEAL?

La accion educativa
se plantea solo desde
una mirada
sociocultural,
perdiendo de vista a
las diferencias desde
una perspectiva
cognitiva, la  cual
resulta pertinente en
casos de las DEAL.

l.-Puntos de partida del Proyecto Educativo Nacional al 2036: el reto de la ciudadania plena

Desde un enfoque basado en derechos
humanos que reviste la presentg
actualizacion del Proyecto Educativg
Nacional, el lugar de la educaciéon en
nuestra propia humanidad permitg
identificarla como un derechg
fundamental de las personas. Asimismo
como ha sefnalado la Organizacion de lag
Naciones Unidas para la Educacion, Ig
Ciencia y la Cultura, en adelantg
Unesco, es un derecho que habilita a lag
personas a ejercer otros derechos y, cor
ello, perseguir libre y responsablementg
nuestros propios proyectos de vidg
individuales, familiares y colectivos en
los distintos ambitos de la vida humang
(social, cultural, afectivo, econdémico
productivo, etc.). Ello indica que Ig
preocupacion por el ejercicio pleno
universal (es decir, igualitario) de
derecho a la educacién es la finalidad
publica central. Asimismo, el reconocel

la diversidad de los espacios

circunstancias de cada uno llama 4

experiencias _educativas flexibles

diversas que, sin embargo, no deben

conducir a localismos o a la segregaciéon

por el contrario, requieren presta

atencion explicita a la inclusién (en su

sentido_ mas amplio), a la

Desde el enfoque de
Derechos Humanos
se indica que la
educacién es un
derecho universal, lo
que implica que sea
igualitario. Este
ultimo solo desde una
mirada socio e
intercultural,
omitiéndose la
perspectiva cognitiva
y con ellosun
panorama mas
integral  de la
diversidad. Ante esta
premisa, se subraya
el vacio por brindar
experiencias de

aprendizaje a
estudiantes que
presentan una

condicion  diferente
como los de DEAL.
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equidad (de género, socioeconémica
etc.) y a la interculturalidad (desde ung
dimensién valorativa de la diversidad
cultural y critica de las brechas deg

desigualdad).

Cuadro 1. Educacién de calidad

Cuadro 2. El PEN y los objetivos de
Desarrollo Sostenible

La Agenda 2030 incluye un conjunto de
17 Objetivos de Desarrollo Sostenible
que marcan la ruta fijada por los
Estados para garantizar tres metas
globales extraordinarias: erradicar la
pobreza  extrema, combatir la
desigualdad y la injusticia, y luchar
contra el cambio climatico. En
particular, el cuarto de estos objetivos
se vincula a la educacion y plantea
garantizar una educacion inclusiva,
equitativa y de calidad, y promover
oportunidades de aprendizaje durante
toda la vida para todos; de él se
desprenden siete metas educativas
referidas principalmente a garantizar la
culminacién universal de la educacién
obligatoria con resultados escolares
pertinentes, garantizar el acceso a
servicios de atencién y desarrollo en la
primera infancia, eliminar disparidades
de género en la educacion, cerrar las
brechas de acceso a todos los niveles
educativos y la formacion profesional
de grupos de personas vulnerables,
garantizar que todos los estudiantes
logren aprendizajes para promover el
desarrollo sostenible, entre otros
(Naciones Unidas, s. f.).(p.34)

Cuadro 3. Las personas en cada etapa
de sus vidas.

a. EI PEN 2007-2036: continuidad en
principios y cambios de cara a un
nuevo contexto.

b. Dimensiones situacionales: ;Qué
desafios enfrenta nuestra sociedad?

1. La dimensiéon institucional: I3
afirmacién de la vida plena en
democracia.

El cuarto objetivo
enuncia la educacion
inclusiva, equitativa,
de calidad con la

promocion de
oportunidades de
aprendizaje. De

modo general indican
que deben eliminar
las brechas de
género, garantizar el
acceso a la
educacion y
formacion
profesional.  Los
nifios con DEAL y
otras condiciones del
neurodesarrollo
deberian
considerarse dentro
del segundo punto,

ya que las
caracteristicas de sus
habilidades
cognitivas les
representan unz
brecha en el acceso g
la educacion.
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2. La dimension sociocultural: valorar y
aprender de la riqueza de lo diverso.

El aprendizaje (foco de la labor
educativa) es posible, principalmente,
mediante la exposicion a lo distinto, por
lo que la construccion de espacios
aislados y homogéneos refuerza la
monotonia 'y, por lo mismo, la
mediocridad y el prejuicio. En ese
sentido, asegurar que cada espacio
educativo represente, en la medida de
lo posible, la diversidad humana —tanto
en lo cultural como en o
socioecondémico, asi como en términos
de necesidades y caracteristicas
particulares y construccioén de
identidades— es una forma de
enriquecer la experiencia educativa de

todas las personas. (p.46)

La educacion a la que aspiramos es un
espacio de encuentro entre todas las
personas, pues la coexistencia
cotidiana es el mejor antidoto contra el
prejuicio y la discriminacion. Asimismo,
reconocer nuestra condicion de sujetos
iguales en libertad y dignidad, al tiempo
que experimentamos nuestra
diversidad, contribuye al
reconocimiento de la condicién humana
como un atributo universal, elemento
central en la constitucién de una cultura
democrética. (p.47)

Cuadro 4. La escuela y nuestra
experiencia histérica.

3. La dimension econdmico-productiva
una economia al servicio de lag
personas.

c. Tendencias globales de variables
claves que afectan el aprendizaje

Se reitera la atencion
educativa desde una
dimension cultural y
socioecondmica, sin
tener en cuenta los
aspectos cognitivos.
Lo cual no resultaria
conveniente para la
visualizacion y
atencion educativa
de nifios con DEAL.

ll.- ; Cémo imaginamos la educacién en el Peru al 20367
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a.- Visién

Todas las personas en el Peru
aprendemos, nos desarrollamos y
prosperamos a lo largo de nuestras
vidas, ejerciendo responsablemente
nuestra libertad para construir
proyectos personales y colectivos,
conviviendo y dialogando
intergeneracional e interculturalmente
en una sociedad democratica,
equitativa, igualitaria e inclusiva, que
respeta y valora la diversidad en todas
sSus expresiones y asegura la
sostenibilidad ambiental. (p.61)

Para el logro de la visiéon 2036, debemos
tener presentes las aun persistentes
brechas de acceso a servicios basicog
adecuados y a oportunidades parg
quienes no concluyeron oportunamente
su educacion basica, o que no llegaron g
acceder a ella o no alcanzaron log
aprendizajes esperados. Estas brechag
limitan la realizaciéon de diversos gruposg
sociales que se encuentran en
condiciones de mayor vulnerabilidad
pobres y pobres extremos, poblacion dg
ambitos rurales, zonas de conflicto
fronteras, personas con discapacidad
sus familias, personas cor
necesidades educativas especiales, lag
victimas de la Vviolencia, pueblos
originarios, poblacién  afroperuana
poblacién migrante, primera infancia
nifos, ninas, adolescentes, poblacidn ern
estado de abandono fisico y moral que
incluye a nifios, nifias y adolescentes er
desproteccion familiar, adultos que ndg
han terminado la educacién basica o qug
no han logrado los aprendizajeg
esperados, personas adultas mayores
mujeres y poblacién LGTBI+, entrg
otros.(p.63)

Al mismo tiempo, las experienciag
educativas equipan a las personas parg
entendernos mejor a nosotros mismos
tanto en relacion con nuestros atributog
individuales, como en términos de lo qug
somos como especie. En este orden dg
ideas, la reflexion critica y la

Para el logro de la
vision se han
identificado cuales
han sido las brechas,
dentro de ellos han
reconocido a los
grupos sociales
vulnerables, dentro
de los cuales se
encuentran las

personas con
necesidades
educativas
especiales. Sin

embargo, no indican
por quiénes estaria
conformada esta
poblacién.
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preocupacion por todos y cada uno nos
ayudan a comprender los sesgos
cognitivos derivados de nuestra historig
evolutiva, de modo que podamos
manejarlos y no ser presas acriticas dg
estos. (p.64)

Cuadro 5. ;Qué es aprendizaje a lo largg
de la vida y cuales son los entornos pard
aprender?

Cuadro 6. ;Por qué es necesario dejal
de pensar que los “nuevos” cursos
resolveran las  necesidades  dg
aprendizaje de las y los estudiantes?

b. Propdsitos del Proyecto Educativo
Nacional al 2036

Son los siguientes:

1.- Vida ciudadana

Cuadro 7. Libertad y Justicia: dos
atributos basicos de la vida republicana

2. Inclusion y equidad

La educacion peruana propicia que lag
personas convivamos reconociendo
valorando e incluyendo  nuestrg
diversidad, eliminando toda forma dsg
discriminacion, garantizando Ig
igualdad de oportunidades de
aprendizaje y desarrollo, y priorizandolg
atencion preferencial a las poblaciones
que actualmente se encuentran en mayo
desventaja. (p.73) Estos principios deben
propiciar procesos constantes deg
identificacion y eliminacion de barrerag
para alcanzar una sociedad justa en |3
que todos los grupos poblacionales
ejercen sus derechos en igualdad dg
condiciones; esto incluye a aquellos en
condiciones de mayor vulnerabilidag
pobres y pobres extremos, poblacién de
ambitos rurales, zonas de conflicto
fronteras, personas con discapacidad
sus familias, personas con necesidades
educativas especiales, las victimas dg
la violencia, pueblos originarios
poblacién afroperuana, poblacién
migrante, primera infancia, nifios,

Muestran la
educacion inclusiva y
equitativa desde una

dimension social,
atendiendo la
igualdad de
oportunidades de
aprendizaje y
desarrollo.

Se menciona

especial atencién a
aquellos que son
vulnerables, dentro
de ellos enuncian a
las personas con
necesidades
educativas especiales,
sin
embargo, sin
mencionar quiénes la
conforman.
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nifas, adolescentes, poblacion ern
estado de abandono fisico y moral que
incluye a nifios, nifias y adolescentes er
desproteccion familiar, adultos guend
han terminado la educacion basica g
gue no han alcanzado los aprendizajes
esperados, personas adultas mayores
mujeres y poblacién LGTBI+, entre otros

(p.74)

Unesco define la educacion inclusivg
como un proceso basado en el derecha
humano a la educacién, que buscg
responder positivamente a I3
diversidad de necesidades de todos los
estudiantes. Para ello, se requieren
cambios profundos en las estructuras
enfoques del sistema educativo, en Ig
practica educativa y, sobre todo, un
cambio cultural en los docentes, las
familias y las comunidades, de modo que
cada uno comprenda que las personas
aprendemos de diferentes maneras,

que las diferencias individuales no son

problemas, sino oportunidades parg

enriguecer el aprendizaje. (p.74)

Ahora bien, el sistema educativg
peruano dista de cumplir con sug
responsabilidades en lo que respecta g
la creacion de igualdad de oportunidades
y la promocién del encuentro entrg
diferentes; mas bien, presenta falenciag
muy grandes en ambos ambitos, pueg
reproduce desigualdades e inequidadesg
y es profundamente segregado. (p.74)

Cuadro 8. La profunda segregacior
social existente en el sistema educativq
peruano niega una de sus principaleg
finalidades, la vinculada general
cohesion social en un entorno de respetd
y valoracién mutuos.

Por ello, el PEN ha identificado I3
segregacion del sistema educativg
como uno de los temas centrales que
debe abordar la politica educativg
mediante medidas que apunten en dog
direcciones: fortalecer la educacion

La definicién de la
Unesco presenta a la
Ed. Inclusiva como un
derecho humano que
busca responder a la

diversidad de
necesidades. Por
ello, sefala los

cambios que deben
darse desde el
sistema hasta Ia
practica pedagdgica,
resaltando que se
debe comprender
que las personas
tienen diferencias en
su aprendizaje.

Esta Claridad a nivel
conceptual ha sido deg
sumo beneficio parg
los estudiantes con
DEAL.

El PEN desea
fortalecer la
educacion estatal a
fin de que esta sea
mas atractiva y se
promueva un espacio
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estatal de modo que esta sea
crecientemente atractiva para todos vy,
por ello, se torne un espacio de
encuentro de todas las personas; y
formular medidas que permitan el
acceso a la educacion privada pagada
de personas de menor  nivel
socioeconémico, es decir,
subvenciones y becas que pueden
sufragarse  (dependiendo de las
opciones que se consideren) tanto con
recursos publicos como mediante
mecanismos privados de
financiamiento, como es el caso de las
universidades norteamericanas de mas
alto costo). (p.75)

3. Bienestar socioemocional

La educacion nos habilita parg
conocernos y valorarnos entre nosotros
mismos, autorregular nuestras
emociones y comportamientos
establecer relaciones humanas sanas
identificar propésitos y sentido en lo queg
hacemos vy lidiar con retos diversos
tanto para alcanzar nuestro desarrollg
personal como para la convivencia
Asimismo, toma en cuenta que Ig

cognicion, el estado fisico, la emocion

el desarrollo espiritual son aspectog

indesligables para desarrollar todg

nuestro potencial individual y colectivo
(p.76)

Cuadro 9. Lo cognitivo y emocional
elementos inseparables de
aprendizaje integral.

..Lo cierto es que la emocion -
entendida como un patron complejo de
reaccion que involucra elementos
conductuales, fisiologicos y basados en
la experiencia, con los cuales el
individuo trata algun asunto o evento
personalmente  significativo—  esta
intimamente  relacionada con la
cognicién, entendida como todas las
formas de conocimiento y conciencia,
tales como percibir, concebir, recordar,
razonar, juzgar, imaginar y resolver

problemas. Cabe precisar, ademas que
esta relaciéon se da en entornos

de encuentro.
Empero, no visualiza
que lo atractivo se
logra cuando se
evidencia la calidad,
el mismo que se
manifiesta a travésde

logros
académicos que
respondan a las
necesidades del
estudiante y de la
sociedad. Hubiese
sido pertinente,
indicar que se
fortalecera la
formacion de los
educadores en
atencion a la

diversidad.

Se hace mencién de
los aspectos
cognitivos y
emocionales que son
inseparables en el
aprendizaje integral.
El reconocimiento de
esta idea es valida, no
obstante, la
circunscribe a la
dimension social.
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relacionales especificos, por lo que e

componente social es también parte

indesligable de esta dinamica. (p.78)

Cuadro 10. El rol de la sociedad en e
desarrollo moral de las personas y sy
labor educativa en la formaciéon deg
valores.

4. Productividad, prosperidad,
investigacion y sostenibilidad.

Cuadro 11. Reflexiones sobre la
economia peruana.

lll.- ; Cémo avanzar hacia la educacion que aspiramos? Diez orientaciones estr

atégicas

Orientacion 1. Corresponde a log
integrantes de las familias y hogareg
brindarse apoyo mutuo, constituil
entornos calidos, seguros y saludables,
estimular el desarrollo de cada uno deg
sus miembros sin ningun tipo dg
discriminacién, asi como las buenas
practicas ambientales en el marco de
una sociedad democratica.

El reconocimiento del rol de las familias
y de cada uno de los miembros de un
hogar en la educacion es indispensable
y el Estado debe brindar las condicionesg
para que estos, en consonancia con las
competencias establecidas en log
diferentes dispositivos legales:

o Atiendan las necesidades de
aprendizaje de las personas con
discapacidad y apuesten por su
inclusién en los diversos ambitos dg
la vida social, considerando todos los
medios disponibles. (p.90)

Cuadro 12. Sobre los estereotipos de
género que puedan instalarse desde
temprana edad, principalmente en e
seno familiar.

Cuadro 13. Sobre violencia de género y
familiar.

Se resalta la
importancia, cémo
tanto la familia como
el Estado debe
garantizar la atencién
a las necesidades de
aprendizaje de las
personas con
discapacidad como
medida que asegure
la inclusion. Se
sugiere que, asi
como se hace
referencia a la
discapacidad, se
realice la mencion en
lo que respecta a
DEAL.
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Orientacion 2. Las personas qus
ejercen la docencia en todo el sistemgd
educativo se comprometen con sus
estudiantes 'y sus  aprendizajes
comprenden sus diferentes
necesidades y entorno familiar, social
cultural y ambiental, contribuyen deg
modo efectivo a desarrollar su potencia
sin__ningun tipo de discriminacién
desempenandose con ética, integridad
y profesionalismo, desplegandag
proactivamente su liderazgo para |4
transformacién social y construyendg
vinculos afectivos positivos.

Con el concurso de sus colegas, d€
profesionales de otras especialidades
de sus instituciones educativas y de Ig
propia politica educativa, las y log
docentes de todo el sistema educativg
han de ejercer su profesion de ung
manera que incluya:

e Mantener expectativas altag
respecto de lo que cada estudiante
puede lograr y atenderlos de
manera diferenciada (segun sus
diversas necesidades), priorizandg
a_ quienes enfrentan mayoreg
dificultades para lograr el maximg
desarrollo de su potencial a lo largg

de su trayectoria educativa.

o Revisar criticamente sus propiag
practicas y creencias (incluyendq
estereotipos y otros factores dg
discriminacion o que limitan Ig
autonomia de las personas), toma
la iniciativa para mantenerse

actualizados
profesionalmente y ampliar su
formaciéon de manera auténoma,
organizandose con otros colegas
dentro y fuera de la institucion
educativa, aprovechando
tecnologia y las oportunidades
formativas que debe ofrecer tanto
el Estado como terceros. (p.97)

o Priorizar la Formacion Inicial
Docente para la educacion basica
y orientarla hacia el desarrollo
socioemocional, la curiosidad por
comprender los procesos de
aprendizaje y los saberes de

Se indica que ¢
docente tiene e
compromiso de
atender las diferenteg
necesidades de sus
estudiantes con fineg
de desarrollar sy

potencial. No
obstante, resulta
pertinente la
pregunta SEl

educador peruano
esta preparado para
atender un caso de
DEAL?

Indica que el docente
con ayuda de
profesionales de
otras especialidades
puede brindar una
atencion
diferenciada.

Hubiese sido
conveniente senalar
quiénes o cuales son
los perfiles de esas
especialidades. De
ser el caso de un
educador o psicologo
se requeriria de la
especialidad de

DEAL. Caso
contrario,
desconoceria como
desarrollar el

potencial teniendo en
cuenta su condicién
neurobioldgica.
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diversas disciplinas, asi como el
cultivo de la autonomia y el actuar
personal responsable,
considerando las distintas
necesidades segun el ciclo de
vida en el que se encuentran sus
estudiantes, sus lenguas vy
culturas, asi como aquellas
originadas en otras
circunstancias. Esta formacién
debe incorporar los aspectos que
definen el curriculo, incluyendo
oportunidades de aprendizaje
basadas en la experiencia y la
transversalizaciéon de los
enfoques. (p.98)

Articular la primera etapa
formativa (formacion inicial ¢
pregrado) de los docentes
noveles de educacion basica con
la formacién en servicio o continug
mediante procesos sistematicog
de induccion de una duracién
contenidos suficientes y
pertinentes. (p.98)

Garantizar la presencia de
formadores y capacitadoresg
especializados en la conduccion
de procesos de ensefianza
aprendizaje en diversos entornos
(incluyendo los digitales), capaces
de acompaniar a las y los docentesg
actuales y futuros en la mejora dg
su desempefo profesional e
situaciones de constante cambio
incertidumbre, vulnerabilidad @
desventaja. (p.99)

Cuadro 14. Sobre el rol docente

Cuadro 15. La compleja situacion de

personas que ejercen la docencia en e

pais.

Orientacion 3. Los equipos directivos
otros gestores y actores que intervienen
en el proceso de aprendizaje facilitan
conducen experiencias educativas con

profesionalismo, compromiso
comprension de las necesidades de

las

Y

Se sefnala acerca de
la formacion del
docente  para la
educacioén basica, la
cual debe atender las
necesidades segun el
ciclo de vida de sus
estudiantes. Esto es
de suma importancia,
considerando que el
accionar puede ser
efectivo desde una
prevencion,
deteccion e
intervencion.
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estudiantes, docentes, personal
administrativo y sus entornos.

En este ambito, resulta clave garantizar
que:
e Los equipos directivos de todo e

sistema educativo mantengar

expectativas altas respecto de 1o qug
cada estudiante puede lograr

brinden las condiciones para que
sean atendidos de manera
diferenciada (segun sus diversag
necesidades), priorizando g
quienes enfrentan mas dificultades
para lograr el maximo desarrollo dg
su_ potencial a lo largo de su
trayectoria educativa. (p.103)

Orientacion 4. Las organizacioneg
sociales, las empresas, los medios deg
comunicaciéon 'y las comunidadesg
asumen su responsabilidad por Ig
educacion de las personas aportandd
con sus acciones a una convivencig
democrética y sostenible.

Cuadro 16. Una ética para todos.
Cuadro 17. Las redes sociales y su
impacto en la educacion.

Orientacién 5. El sistema educativq
asegura que todas las personas
particularmente las poblaciones er
situacion de vulnerabilidad, aprendan g
lo largo de sus vidas gracias ¢
experiencias educativas diversificadas
pertinentes, oportunas, articuladas ¢
inclusivas, haciendo posible el acceso y
el uso competente de las tecnologiag
disponibles.

Esto ha de traducirse en que el sistema

educativo:

¢ Garantice que los serviciog
educativos para nifios y nifas entrg
3 y 5 ahos ofrezcan atencion
profesional y condicionesg
adecuadas que permitan  que
aprendan y se desarrollen mediantg
el juego, la exploracién vy |Ig
expresividad, respetando Sus
ritmos individuales y con

En relacién al trabajo
de los equipos
directivos, se
reconoce el interés

por brindar
condiciones con una
atencion

diferenciada. Esto
guarda relacion con
un caso de un nifo
con DEAL, pero
desafortunadamente
no se precisa.

Es un espacia
apropiado para
senalar cuales sonlas
habilidades
previas al
aprendizaje del
lenguaje escrito

cuyas dificultades en
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pertinencia _ a los  contextos

socioculturales en los gue viven.

e Se organice de una forma que
permita la diversificacion de los

servicios educativos para facilitar la

trayectoria y la culminacion de los

afos de escolarizaciéon obligatoria

de todas las personas y el logro de

los aprendizajes correspondientes,

de acuerdo a sus diferentes

caracteristicas, necesidades,

aspiraciones y contextos.

. Brinde apoyo pedagogicg

solvente, suficiente y sostenido

equipos multidisciplinarios \

materiales necesarios, asi _comd

orientacion a familias, cuidadores

y a la comunidad educativa

ds

escuelas inclusivas que atiendengd

estudiantes con diversas
discapacidades y de lag
instituciones de educacion
especial.

e Facilite la formacion docentg

continua, de manera que guienes

estén a cargo de la docencig

puedan implementar el curriculg

nacional de manera eficaz

debidamente contextualizada

promoviendo que todo

e

estudiantado alcance

log

aprendizajes deseados para

log

egresados. (p.113)

Cuadro 18. Educacioén Intercultural
Cuadro 19. La educacion sexual
integral

Cuadro 20. La deuda con los adultos y

sus aprendizajes

Orientacion 6. El sistema educativo

promueve y certifica los aprendizajes

su aprendizaje serian
indicadores de
posibles dificultades
de aprendizaje.

El sistema favorecers
a los que presentern
ciertas  necesidadesg
con la diversificacion
de los servicios

educativos. No
obstante, seria
adecuado indica

cuando un educado
debe realizar ung
diversificacion.

Presentan el apoyo
psicopedagogico
para estudiantes con
discapacidades y a
instituciones de
educacion especial.
Si bien un estudiante
con DEAL no esta
asociado a
discapacidad,
también requiere de
una atencién
especializada, puesto
que su condicion
compromete su
aprendizaje.

Esta formacion es
pertinente porque
permitira que el
docente pueda
prevenir, detectar y
abordar
pedagégicamente
ante una dificultad de
aprendizaje.
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logrados dentro o fuera de la escolaridag
y brinda trayectorias diversas y flexibleg
alo largo de la vida de las personas.

Cuadro 21. La educacion superior
integrada.

Cuadro 22. La educacion abierta
Cuadro 23. La actividad fisica
Cuadro 24. La educacién y el arte

Orientaciéon 7. Las institucioneg
educativas de todo el sistema educativq
operan con autonomia, de manerg
articulada, descentralizada, moderna
flexible, libre de violencia, segregacion
y discriminaciéon, con una supervision
estatal independiente de los
supervisados y que asegura el derechqg
de las personas a una educacién dg
calidad.

Asi, superar estas dificultades requierg
renunciar a la idea de que la gestion
centralizada del sistema puede hace
los ajustes necesarios para pasar a un
esquema en el que el conjunto de log
actores educativos toma e
protagonismo en el cambio, lo que se
traduce en dejar en el pasado un sistemg
centralista y pasar a uno que descanseg
en la autonomia de las instituciones
educativas.

Para ello, la politica educativa debera:

e Desarrollar acciones expresamentg
destinadas a eliminar progresive
pero rapidamente la segregacion
educativa en sus multiples
manifestaciones vinculadas g
criterios tan dispares como Ig

condicion socioeconomica, I3
nacionalidad, la etnicidad y lag
diferencias linglisticas, I3
discapacidad, la confesion

religiosa, el género, las diferenciag
en aprendizajes o calificaciones (que€
en realidad mas bien suelen se
diferencias en antecedenteg
socioeconomicos familiares), etc
(p-126)
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Cuadro 25. Lo publicoy lo privado en lag
instituciones educativas.

Cuadro 26. La autonomia: una apuestg
por la descentralizaciéon para la mejorg
de los aprendizajes.

Cuadro 27. La planificacion y politicg
educativa en los niveles de Gobierno.

Orientacion 8. Un financiamiento
publico suficiente que prioriza la
asignacion de recursos segun la
diversidad de necesidades
garantizando equidad, transparencia y
rendicidn de cuentas.

Cuadro 28. ;Cuanto invertir en
educacion?

Orientacion 9. Todas las instancias de
gestion educativa del Estado operan
orientadas hacia la ciudadania de
modo profesional, estratégico,
planificado para el mediano y largo
plazo, haciendo uso intensivo de lo
digital, y articulado en todos sus niveles
con otros sectores y actores de la
comunidad local, nacional y global.

Cuadro 29. Consideraciones a tomar en
cuenta sobre la evaluacion
estandarizada de aprendizajes de Ig
educacion basica.
Cuadro 30. Tecnologia, informacion €
interconexién de datos para que Ig
politica publica vea a las personas y ng
solo los procesos desde quien presta e
servicio.

Orientacién 10. El sistema educativo
favorece y promueve la indagacion y el
pensamiento cientifico, y se nutre de la
innovacion y la tecnologia en
interaccion con un fortalecido sistema
nacional de investigacion, innovacion y
desarrollo sostenible para desplegar el
potencial creativo y la generacion de
conocimiento.

Cuadro 31. La investigacion y la politica
educativa.

IV.- LOS GRANDES IMPULSORES DEL CAMBIO
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Estos impulsores de cambio constituyen
las principales apuestas que comg
sociedad debemos abordar en log
préximos tres lustros:

1.- La accién educativa debe se
concebida desde las  personas
reconociendo la  centralidad de
aprendizaje _en funcién de sus
necesidades, caracteristicas )
aspiraciones, y que este se suscita en
diversos contextos y alo largo de la vida
produciéndose diferentes trayectoriag
que deben ser reconocidas
fortalecidas, poniendo el sistemg
educativo y su operacion al servicio dg
esta finalidad.

Esto se traduce en garantizar que las
experiencias educativas sear
concebidas para atender a |Ig
complejidad humana, superando lag
fronteras sectoriales que se orienten
hacia el ejercicio pleno de la ciudadanig
y lo que ello implica. (p.145)

Se reitera el hecho

que la accion
educativa es
concebida desde la
persona y

centralizado en su
aprendizaje, pero no
hay reconocimiento
explicito a las
diversas condiciones;
como lo presenta un
estudiante con DEAL.
Esta generalidad no
precisa el accionar
educativo.

V.- SEGUIMIENTO DE LA EDUCACION PERUANA Y DEL PEN

VI.- ROL DEL CONSEJO NACIONAL
DE EDUCACION

VIl.- ANEXO PROCESO DE FORMULACION DEL PEN

Es importante sefialar la presencia de
personas con discapacidad (1 %), dg
lenguas originarias (7 %) y padres de
familia (31 %) en este proceso dg
consulta. (p.156)

11. Mecanismos de consulta

a.- Jornadas por la educacion

b.- Consulta ciudadana virtual

c.- Espacios de dialogo

1.2. Eventos de socializacion y consulta
final

d.- Encuentros  Macrorregionales
(MCR)
e.- Encuentro Nacional de Educacion
(ENE)

f.- Consulta a organizaciones politicas
g.- Consulta al Gobierno Central y sus
sectores

2.- Estrategia Comunicacional e
incidencia para el proceso de consulta
3.- Resultados cualitativos del proceso
de consulta

Llama la atencién que
a lo largo de
documento se haceg
mencion  que S€
tendra una atencion g
los que presenten ung
discapacidad, pero
en la
convocatoria solo e
1% de esta poblacién
fue invitada.
Por otro lado, cabe
senalar la referencia
que se ha hecho a la
discapacidad
cognitiva y sensorial.
Por lo que se infiere
que no se han
considerado a las
personas con DEAL.

Ademas, se anota
que no hubo
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Aportes a la visiéon
Aportes a los propésitos planteados

Aportes

a las orientaciones

estratégicas
Garantizar una educacion de calidad,

gratuita, inclusiva y equitativa.

Educacién que responda a lag

necesidades de los
estudiantes, priorizando e

desarrollo de habilidades

capacidades.
Promover la educacién

inclusiva desde tres campos:
politicas, practicas y espacios
culturales (p.167)

representantes de la
poblacién estudiantil
con dificultades
especificas del
aprendizaje.

Dentro del anexo solg
se hace una mencion
de lo que garantiza e
Estado, mas ng
desarrolla la idea
Esto pese a que se
encuentra dentro de
las orientaciones
estratégicas.
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Tabla 6. Cuadro de analisis “Curriculo Nacional de Educacion Basica”

Aprobado: 2 de junio del 2016
Implementacion: 1 de enero 2017

CURRICULO NACIONAL DE LA Predictores Atencion
EDUACION BASICA de lalectura Psicoeducativa
PRE- ED-
CF CA DEAL | DEAL | DEAL

Observaciones

I.-RETOS PARA LA EDUCACION BASICA Y PERFIL DE EGRESO.

A qué educacion aspiran los peruanos para enfrentar los desafios del presente siglo?

En una sociedad diversa y aun
desigual y, al mismo tiempo, con
enormes potencialidades, aspiramos
a una educacion que contribuya con
la formacion de todas las personas
sin __ exclusion, asi como de
ciudadanos conscientes de sus
derechos y sus deberes, con una
ética solida, dispuestos a procurar su
bienestar y el de los demas
trabajando de forma colaborativa,
cuidando el ambiente, investigando
sobre el mundo que los rodea, siendo
capaces de aprendei
permanentemente, y dotados con
iniciativa y emprendimiento. Esto se
incluye en los seis objetivos
estratégicos del Proyecto Educativo
Nacional (PEN), que plantean un
camino para lograr una educacion
que contribuya a la realizacién
personal de todos los peruanos y a la
edificacién colectiva de la democracia
y del desarrollo del pais. (p.15)

Aparece de
forma implicita el
enfoque
inclusivo cuando
se hace
referencia a
“.personas sin
exclusion...”.
Pero sin
precision a
quiénes lo

conforman. El
hecho de no
colocar que las

DEAL seran
atendidas,
también
constituye una
forma de
exclusion.

El Perfil de egreso de la Educacion Basica

El estudiante se | Explicacion:
comunica en su El estudiante
lengua materna, | usa el lenguaje

en castellano | para

como segunda | comunicarse
lengua y en inglés | segun sus
como lengua | propositos  en
extranjera de | situaciones

manera asertiva y | distintas, en las
responsable para | que se producen
interactuar con |y comprenden

otras personas en | diversos tipos de

diversos textos. Emplea
contextos y con recursos y
distintos estrategias en

Ssu comunicacion
oral, escrita,
multimodal o en

propésitos. (p.17)

Entendiéndose

que el perfil de

egreso se
concreta a
través del

desarrollo de
competencias,
las cuales
responden a un
conjunto de
capacidades. De
esta forma lo
enunciado “Se
comunica en su
lengua materna”
implica no solo
la comunicaciéon
oral, sino lee y
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sistemas
alternativos vy
aumentativos
como el braille.
Utiliza el
lenguaje para
aprender,
apreciar
manifestaciones
literarias,
desenvolverse
en distintos
contextos
socioculturales y
contribuir a la
construccioén de
comunidades
interculturales,
democraticas e

escribe diversog
textos (lenguaje
escrito)

Indica como
estrategia en su
comunicacion
oral, escrita o
multimodal, el
Braille. Estas
dos ultimas
formas
responden a la
atencioén de los
ninos con
discapacidad
sensorial, pero
no se manifiesta
algun tipo de

inclusivas. atencion a los
nifios con DEAL.
Esto
corresponde con
lo observado en
otros
documentos que
forman parte de
la presente
revision.
El estudiante | Explicacion: No se aprovecha
aprovecha El estudiante este espacio,
responsablement | discrimina y como estrategia
e las tecnologias | organiza para desarrollar
de la informacién | informacion de la atencién
y de la | manera psicoeducativa
comunicacion interactiva; se
(TIC) para | expresa a través
interactuar con la | de la
informacion, modificacién vy
gestionar su | creacion de
comunicacion materiales
y aprendizaje. | digitales;
(p-19) selecciona e
instala
aplicaciones
segun sus

necesidades
para satisfacer
nuevas
demandas y
cambios en su
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contexto.
Identifica y elige
interfaces segun
sus condiciones
personales o de
su entorno
sociocultural vy
ambiental.
Participa y se
relaciona  con
responsabilidad

en redes
sociales y
comunidades
virtuales, a
través de
didlogos

basados en el
respeto  yel
desarrollo
colaborativo de
proyectos.
Ademas, lleva a
cabo todas estas
actividades de
manera
sistematica vy
con capacidad
de
autorregulacién
de sus acciones.

(p-19)

El estudiante
desarrolla
procesos
auténomos de
aprendizaje en
forma permanente
para la mejora
continua de su
proceso de
aprendizaje y de
sus resultados
(p-19)

Explicacion:

El estudiante
toma conciencia
de su

aprendizaje
como un

proceso activo.
De esta manera
participa
directamente en
él, evaluando
por si mismo sus
avances,
dificultades y
asumiendo el
control de su
proceso de

aprendizaje, de
manera

disciplinada,

Un estudiante

con DEAL
notara las
diferencias
existentes con
sus pares
cuando

evidencie que no
puede leer como
sus
companieros.
Sin embargo, los
primeros en
notarlo deberian
ser los maestros
desde Ed. Inicial
cuando no
logran
desarrollar las
habilidades pre
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responsable y
comprometida
respecto de la
mejora continua

de este y sus
resultados.

Asimismo, el
estudiante
organiza 'y
potencia por si
mismo, a través
de distintas
estrategias, los
distintos
procesos de
aprendizaje

que emprende
en su vida

lectoras de
conciencia
fonolégica vy
conocimiento
alfabético.

académica.

(p.19)
Il.- ENFOQUES TRANSVERSALES PARA EL DESARROLLO DEL PERFIL DEL EGRESO.
ENFOQUES

Inclusivo o de
Atencion a la
diversidad

Hoy nadie
discute que
todas las ninas,
ninos,
adolescentes,
adultos y

jovenes  tienen
derecho no solo
a oportunidades
educativas de
igual calidad,
sino a obtener
resultados de
aprendizaje de
igual calidad,
independientem
ente de sus
diferencias
culturales,
sociales,
étnicas,
religiosas, de
género, condicion

de discapacidad
o estilos

de aprendizaje.

No obstante, en
un pais como el

Se indica que la
inclusién
comprende a
estudiantes de
una condicion de
discapacidad o
estilos de
aprendizaje
diferentes, mas
no DEAL.

Es notorio que la
mirada de
diversidad e
inclusion  parte
desde una
perspectiva
cultural y
socioeconomica
y por ende no se
aprecian a las
DEAL. Esto
indica que, al no
visibilizarse
desde las
politicas
educativas, hace
que solo se
atiendan desde
los servicios
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nuestro, gue aun
exhibe

profundas
desigualdades
sociales, €eso

significa que los
estudiantes con
mayores
desventajas de
inicio deben
recibir  del
Estado una
atenciéon mayor

y mas

pertinente, para
que puedan

estar en
condiciones de
aprovechar sin
menoscabo
alguno las
oportunidades
que el sistema
educativo les
ofrece. En ese
sentido, la
atencion a la
diversidad
significa
erradicar la
exclusion,
discriminacion y
desigualdad de
oportunidades?.

(p.-23)

privados. En
consecuencias
se acentuan las
desigualdades
sociales, ya que
solo reciben
atencion los
nifos cuyos
padres gozan de
cierto  poder
adquisitivo.

Valores del
enfoque
inclusivo:
Respeto por las
diferencias
Reconocimiento
al valor

inherente de
cada persona y

de sus
derechos, por
encima de
cualquier
diferencia.
Equidad en la
ensefhanza

En equidad se
menciona que
se atendera de
acuerdo a las
caracteristicas
de cada
estudiante a fin
de lograr los
mismos
resultados. Pese
a esta premisa
podria
considerar la
atencioén de los
nifnos con DEAL,
al ser general no
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Disposiciéon a
ensefar
ofreciendo

a los estudianteg

las  condiciones

Yy

oportunidades
gue cada uno
necesita para
lograr los
mismos
resultados.
Confianza en la
persona
Disposicion  a
depositar
expectativas en
una persona,
creyendo

visibiliza a este
grupo.

En el caso de los
nifos con DEAL
no basta con
que se crea en
ellos para que se
superen,  sino
que se les debe
dar la atencion
psicopedagogica
necesaria para
que superen sus

sinceramente en dificultades.
su capacidad de
superacion y
crecimiento por
sobre cualquier
circunstancia.
(p-23)
Orientacidn al | El bien comun Al considera
bien comun12. esta constituido que la educacion
por los bienes y el
que los seres conocimiento
humanos son bienes
comparten comunes
intrinsecamente mundiales.
en comun y que Estos se deben
se comunican garantizar a
entre si, como todos los

los valores, las
virtudes civicas
y el sentido de la
justicia. A partir
de este enfoque,
la comunidad es
una asociacion
solidaria de
personas, cuyo
bien son las
relaciones
reciprocas entre
ellas, a partir de
las cuales y por

medio de las
cuales las

estudiantes
independientem
ente de sus
diferentes
condiciones,
como las DEAL.
Caso contrario
estos
estudiantes se
quedaran
rezagados en
sus
aprendizajes, a
consecuencia
de sus
diferencias en
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personas
consiguen su
bienestar. Este
enfoque
considera a la
educaciéon

y el
conocimiento
como bienes
comunes
mundiales. Esto
significa que la
generacion  de
conocimiento, el
control, su
adquisicion,
validacion y
utilizacion  son
comunes a

lectura, y ng
podran accede
al conocimiento.

todos los

pueblos como

asociacion

mundial. (p.28)

Valores del El primer valor
enfoque de “Equidad y
Orientaciéon al justicia” seria un
bien comun: buen espacio
Equidad y para abordar la
justicia condicién de las
Disposicion a personas con

reconocer a que
ante situaciones

de inicio
diferentes, se
requieren
compensacione
s a aquellos con

mayores
dificultades.

(p.28)
Solidaridad
Disposicion a
apoyar
incondicionalme
nte a personas
en _ situaciones
comprometidas
o dificiles.
Empatia
Identificacion
afectiva con los
sentimientos del

DEAL, pues es
un  acto de
justicia que el
Estado

garantice la
atencién
educativa y
psicoeducativa
que estos
estudiantes
requieren.

El tercer valor
“Empatia”
contribuiria a
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otro y
disposicion para
apoyar y

comprender sus
circunstanciales.

(p.28)

comprender las
habilidades
afectadas para
Su proceso de
aprendizaje y en
funcion a ello
disefnar
estrategias
pedagogicas
relacionadas al
aprendizaje y
consolidacion de
la lectura, asi
como propiciar
espacios
respetuosos de
las diferencias
en la
convivencia
escolar.

lil.- DEFINICIONES CLAVES QUE SU

STEN"

TAN EL PERFIL DE EGR

ESO

COMPETENCIAS Y CAPACIDADES

Competencia
Lee diversos tipos
de

textos escritos en
su

lengua maternal
(Explicacién en la
p.33)

Explicacion:

Esta competencia
se define como
una __interaccién

dinamica entre el
lector, el texto y
los contextos
socioculturales
gue enmarcan la
lectura.  Supone
para el estudiante
un proceso

activo de
construccion del
sentido, ya que el
estudiante no solo

decodifica o
comprende la
informacion
explicita de los

Capacidades
Obtiene
informacion del
texto escrito.

El estudiante
localiza y
selecciona
Informacioén
explicita en
textos escritos
con un proposito
especifico.
Infiere e
interpreta

informacion del
texto

El estudiante
construye el
sentido del
texto. Para ello,
establece
relaciones entre
la informacion
explicita e
implicita de éste
para deducir una
nueva
informacion o

En el documento
se indica que, en
el caso de la
modalidad
Educacioén
Basica Especial,
los estudiantes
con
discapacidad
asociada o no
discapacidad

de

intelectual,
tienen los
mismos
estandares de

aprendizaje que
reciben los
estudiantes la
Educacioén
Bésica Regular.
Ademas, se
sefala que la
institucion
educativa y el
Estado
garantizan
medios,

recursos y
apoyos

los
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textos que lee
sino que es capaz
de interpretarlos

establecer

una posicion
sobre ellos.
Cuando el

estudiante pone
en juego esta
competencia
utiliza saberes de
distinto  tipo vy
recursos
provenientes de
su  experiencia
lectora y del
mundo quelo
rodea. Ello implica
tomar conciencia
de la diversidad
de propésitos que
tiene la lectura,
del uso que se
hace de esta en
distintos

ambitos de la
vida, del papel de
la experiencia
literaria  en la
formacion de
lectores y de las
relaciones
intertextuales que
se establecen
entre los textos
leidos.

Para construir el
sentido de los
textos que lee, es

indispensable
asumir la lectura

como___una
practica social
situada en

distintos grupos o
comunidades
socioculturales. Al
involucrarse

con la lectura, el
estudiante
contribuye con su
desarrollo

completar los
vacios del texto
escrito. A partir

de estas
deducciones, el
estudiante
interpreta la
relacion entre la
informacion
implicita vyla
informacion
explicita, asi
como los
recursos
textuales, para
construir el

sentido global y
profundo  del
texto, y explicar
el propésito, el
uso estético del
lenguaje, las
intenciones del
autor, asi como
la relacién con el
contexto
sociocultural del
lector y del texto.

Reflexiona y
evalia la forma,
el contenido yel
contexto del
texto escrito.
Los procesos de
reflexion y
evaluacion
estan
relacionados
porque ambos
suponen que el
estudiante se
distancie de los
textos  escritos
situados en
épocas y lugares
distintos, y que
son presentados
en diferentes
soportes y
formatos. Para
ello, compara 'y

necesarios, asi
como las
adaptaciones
curriculares y
organizativas
que se requieren
(p.76). Esta
generalidad
causa una gran
interrogante,
pues cOmo un
estudiante de
EBE, con toda la

amplitud de
diversas

condiciones y
con distintos

grados de
compromisos
podran lograr los
mismos
estandares de
aprendizaje de
un alumno de
EBR y como se
ha organizado la
implementacion
de estas
politicas
educativas
publicas para
asegurar  este
proposito.

Se presenta
como se puede
lograr la
competencia
“‘Lee diversos
textos  escritos
en su lengua
materna” a
través de una
clara

descripcion  de
las capacidades
reflejadas en los
desempeiios, en
los cuales no se
aprecian
indicadores para
la ensefanza y
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personal, asi
como el de su
propia
comunidad,
ademas de
conocer e
interactuar con
contextos

socioculturales
distintos al suyo.

(p.74)

contrasta
aspectos
formales y de
contenido  del
texto conla
experiencia, el
conocimiento
formal del lector
y diversas
fuentes de
informacion.
Asimismo, emite
una opinién
personal sobre
aspectos
formales,
estéticos,
contenidos de
los textos
considerando
los efectos que
producen, la
relacion con
otros textos, y

el contexto
sociocultural de
texto y del lector
(p.33y 74)

consolidacién de
habilidades pre
lectoras. Siendo
el caso de la
precision y
fluidez lectora,
los cuales son
importantes

para detectar
posibles casos
de dislexia en el
aula.

Resulta
pertinente
sefalar que la
lectura no se
limita a una
practica
sociocultural,
sino que
también es un
proceso
cognitivo
complejo; en
consecuencia,
las practicas
pedagogicas
también deben
responder al
desarrollo 'y
consolidacion de
las habilidades
cognitivas
implicadas.

IV.- COMPETENCIAS, CAPACIDADES Y ESTANDARES DE APRENDIZAJE NACIONALES
DE LA EDUCACION BASICA.

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA N°8 “Lee

diversos textos escritos en su lengua materna”.

Nivel 1
Nivel esperado al
final del ciclo |

Nivel 2
Nivel esperado al
final del ciclo Il

Este nivel tiene
como base
principalmente
el nivel 1 dela
competencia
“Se  comunica
oralmente”.

Lee diversos
tipos de textos
que tratan temas
reales o]

Nivel esperado
para el Il ciclo
acerca de
“leer”

Leer, en este
nivel, se refiere a
la lectura no
convencional -la

lectura que
realizan los nifios
sin haber

adquirido el
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imaginarios que

le son
cotidianos, en
los que
predominan
palabras

conocidas y que
se acompafan
con
ilustraciones.
Construye
hipotesis o]
predicciones
sobre la
informacion
contenida en los
textos y
demuestra
comprension de
las ilustraciones
y de algunos
simbolos
escritos que
transmiten
informacion.
Expresa sus
gustos y
preferencias en
relacion a los
textos leidos a
partir de su
propia
experiencia.
Utiliza algunas
convenciones
basicas de los
textos escritos.

(p-77)

sistema de
escritura
alfabética-. Es
decir, los nifios
que leen “sin
saber leer”. Ello
es posible,
segun el
planteamiento
del MINEDU,
dado que los
nifos y las nifias
leen textos por si
mismos a partir
de la
elaboracién de
diversas
hipétesis sobre
lo que dicen los
textos,
relacionando
sus
conocimientos
previos con los
elementos que
reconocen en

los textos:
imagenes,
indicios,
palabras, letras,
entre otros.
(p.76).

Esta explicacion
es contradictoria
a la definicion de
la lectura desde
una perspectiva
cognitiva. Si se
analiza bajo la
mirada de la
CSL, este
analisis solo
hace referencia
a ciertas
habilidades del
componente
oral. No
obstante, para
las edades
tempranas
(inicial y primero
grados), seria
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vital el desarrollo
de habilidades
como la
conciencia
fonoldgica y el
conocimiento
alfabético  que
tendran un
impacto
importante en la
descodificacion.

V.- ORGANIZACION DE LA EDUCAC

ION BASICA Y

SUS PLANES DE ESTUDIO.

ORGANIZACION DE LA EDUCACION BASICA

Modalidades:
Educacioén Basica
Especial (EBE)

Es la modalidad

encargada de
atender, desde

un___ enfoque
inclusivo, a las
nifas, nifos y
jovenes con
necesidades
educativas

especiales
asociados a

discapacidad,
talento y

superdotacion.

La Educacién
Basica Especial
valora la
diversidad como

elemento que

enriquece a la
comunidad y

respeta las
diferencias, su

atencion es

En esta
modalidad se
hace mencién al
enfoque
inclusivo, el cual
atiende a nifnos
con
necesidades
educativas
especiales
asociados a
discapacidad,
talento y
superdotacion.
Por ello, cabe
precisar que, si
bien los nifos
con DEAL no
tienen
compromisos a
nivel intelectual,
requieren de una
atencion
educativa y
psicoeducativa
especializada.
Ademas, se
especifica a pie
de pagina que,
en el caso de la
modalidad de
Educacién
Bésica Especial,
los estudiantes
con

discapacidad
intelectual
severa O ho
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asociada a
discapacidad
tienen los
mismos
estandares de
aprendizaje que
reciben los
estudiantes la
Educacién
Basica Regular,
tal como ya se
observo en otros
documentos. La
institucion
educativa y el
Estado deben
garantizar  los
medios,

recursos y
apoyos
necesarios, asi
como las

adaptaciones
curriculares y
organizativas
que se
requieren.  Sin
embrago no se
explicitan como
se llevara esto a
cabo ni los
mecanismos de
fiscalizacion
para  asegurar
que esto se lleve
a cabalidad.

Educacion Basica
Regular
(EBR)

Es la modalidad
dirigida a
atender a los
nifos, nifas y
adolescentes
que pasan
oportunamente

por el proceso
educativo de

acuerdo con su
evolucion fisica,
afectiva vy
cognitiva, desde
el

Teniendo en
cuenta que un
nino con DEAL,

tiene una
dificultad
puntual, su

educacion debe
estar bajo la
modalidad de la
EBR. No
obstante, por las
dificultades
marcadas que
presentan al

136




momento de su
nacimiento.

Esta modalidad
se organiza en
tres niveles:
Educacion
Inicial,
Educacion
Primaria y
Educacion
Secundaria; y en
siete ciclos. Los
niveles
educativos son
periodos
graduales y
articulados que
responden a las
necesidades e
intereses de
aprendizaje de
los estudiantes.
Los ciclos son
unidades
temporales en
los que se
desarrollan
procesos
educativos que
toman como
referencia las
expectativas del
desarrollo de las
competencias
(estandares de
aprendizaje).
Esta
organizacion por
ciclos proporciong
a los docentes y
estudiantes
mayor flexibilidad
y tiempo para
desarrollar las
competencias.

Cada ciclo
atiende un
determinado

grupo de

adquirir el
lenguaje escrito,
de no ser
atendidas,
pueden
ocasionar desde
un retraso hasta
una pérdida del
afoy con las
consecuentes
secuelas
emocionales
que esto
acarrea.
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estudiantes,
distribuidos por
edades o grados
educativos,
como se
muestra:

Nivel Inicial
Ciclo | (Grados
0-2 afos)
Ciclo Il (Grados
3-5 afos)

Nivel primaria
Ciclo 11l (Grados
1°y 2°)

Ciclo IV (Grados
3°y4°)

Ciclo V (Grados

5°y 6°)

Nivel

Secundaria

Ciclo VI (Grados

1°y 2°)

Ciclo VI

(Grados 3°4°y

5°) (p.161)
Educacién Basica | Es la modalidad La compleja
Alternativa. (EBA) | que se diversidad de la

desarrolla en el sociedad

marco del peruana muchas

enfoque de la
educacién a lo
largo de toda la

vida. Los
estudiantes de
Educacién
Basica

Alternativa son
aquellos que no
se insertaron
oportunamente
en el sistema
educativo, no

pudieron
culminar su
Educacion
Basica y
requieren

compatibilizar el
trabajo con el
estudio.

veces no ofrece
oportunidades a
todos los
estudiantes de
culminar
oportunamente
la escolaridad.
Uno de estos
factores es el
fracaso escolar,
por ello seria
recomendable
valorar si esto
fue
consecuencia
de una DEAL no
atendida. De ser
asi, los jévenes
tendrian los
problemas para
conseguir los
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Conforme a Ig
Ley, la EBA
tiene los mismog

objetivos
y ofrece una
calidad

equivalente a la
Educacién

Basica Regular,
en los niveles de
Educacién
Primaria y de
Educacién
Secundaria.

La Educacién

Basica

Alternativa se
organiza por
ciclos: inicial,

intermedio vy
avanzado. Los
ciclosy grados
de los
programas de
Educacién
Basica
Alternativa son
de duracion
flexible.

La organizacion
por ciclos
permite el
desarrollo de las
competencias.
Los ciclos
constituyen las
principales
unidades de la
estructura de la

modalidad de
Educacion
Basica
Alternativa, que
una vez
concluidos

satisfactoriamen
te dan derecho a
una
certificacion. El
logro de los
aprendizajes

objetivos
previstos,
incluso bajo la
modalidad  de
EBA, ya que le
lectura es una
herramienta
indispensable
para su
aprendizaje.
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de grado da
derecho a una
constancia. (p.
162)
Organizacion:
Equivalente a
educacion
primaria

Ciclo Inicial
(Grado 1° y2°)
Ciclo Intermedio
(Grados 1°,2°%y
3°)

Equivalente a
educacion
secundaria
Ciclo Avanzado
(Grados 1°,2°,3°
y 4°)

Formas de
atencion:
presencial, semi
presencial y a
distancia.

AREAS CURRICULARES, COMPETENCIAS Y NIVELES EDUCATIVOS DE LA EDUCACION

BASICA REGULAR

El area de Comunicacién en log

niveles de inicial y primaria s€

encuentra bajo los enfoques

transversales: Interculturalidad,
Atencién a la diversidad e lgualdad deg

Género.

El area de Comunicacion en el nivel de
secundaria se encuentra bajo los

enfoques Ambiental, de Derechos

Busqueda de la Excelencia

Orientacion al Bien Comun vy Gestiong

su aprendizaje

Siendo sus competencias:  Seg
comunica oralmente en su lengug
materna, lee diversos textos y escribeg
diversos textos. (p.165)

Si bien es cierto
que se da la
mencion del
“Enfoque de
atencion a la
diversidad” en
inicial y primaria,
pese a ello no
hay una claridad
de como se
atenderan a los
nifnos con
dificultades de
aprendizaje de
la lectura que es
una de la
competencias
de esta areay es
determinante
para la
consecucion de
los aprendizajes
de otras areas.
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Distribucién de horas por niveles

Nivel Inicial

Las horas se
distribuyen de
acuerdo con el
desarrollo de los
programas
curriculares de
las instituciones
y programas
educativos. El

uso del tiempo
debe ser flexible

para que cada
nino pueda
aprender y asi
se sienta
respetado en su
ritmo y
necesidades de
desarrollo.

En ese sentido,
no se incluye
una
organizacion
curricular con

una carga
horaria definida.
Asimismo, las
areas

curriculares se
trabajan de
manera
integrada a
través del
desarrollo de las
diferentes
actividades
durante la

jornada diaria.
¢ Parael caso

del ciclo | se
tiene en cuenta
una
organizacion

flexible del
tiempo para
atender las
necesidades de
cuidado y
promover la
actividad
autéonoma y

Este nivel que
tiene los ciclos |
y ll, siendo el
ultimo un
espacio valioso
que podria
favorecer al
aprendizaje
inicial de la
lectura, si se
trabaja de
manera explicita
la CF y CA. Esto
permitiria a los

docentes
prevenir,
detectar y
atender de
manera
oportuna las
DEAL. No
obstante,

también seria de
vital importancia
brindar
informacién vy
estrategias a los
docentes sobre
el desarrollo de
ciertos aspectos
linguisticos,
como el
vocabulario que
se desarrollan
con especial
énfasis en esta
etapa.
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juego
espontaneo de
acuerdo a los
ritmos, intereses
y
potencialidades
de cada nifio y
nina.

¢ Para el caso
del ciclo Il se
considera en la
organizacién del
tiempo los
momentos  de
juego libre en
sectores,
actividades
permanentes y
desarrollo de la
unidad
didactica, los
que se
organizan de
acuerdo al ritmo,

intereses y
potencialidades
del grupo de
nifios y

nifas.

* Para el caso dg
I.LEE.  bilingles
se trabaja a partif
de su lengug
materna  y e
castellano comg
segunda lengug
a nivel oral 4
partir de los 5§
anos.

(p.166)

Nivel Primaria (5-
4 horas)

Las horas se€

distribuyen de

acuerdo con lag

necesidades de

aprendizaje en

cada uno de los

ciclos. Estq
distribucion  de
tiempo se
organiza en
bimestres o

trimestres, de tal

La poca
especificacion
acerca de cuales
son las
necesidades de
aprendizaje, que
se ha observado
en la revisién de

estos
documentos
parece no
indicar que
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modo que los

docentes, al
planificar las
unidades
didacticas y las
sesiones de

aprendizaje,

puedan brindar
mayor tiempo
para el
desarrollo de las
competencias.

. Existe la
necesidad de
que el area
curricular de

Inglés sea
desarrollada por
un docente

especializado en
la ensenanza de
ese idioma como
lengua
extranjera. Por
este motivo,

la
implementacion
de esta area
sera progresiva
dependiendo de
la contratacion
de estos
docentes. En el
caso de que no
hubiera docente
contratado para
tal fin, las horas
asignadas a esta
area  seran
incluidas como
parte de las
horas de libre

dentro de este
grupo se
consideran las
DEAL y al darse
esta omisioén, los
niAos con esta

condicion no
reciben el apoyo
necesario.

disponibilidad
(p.167)
Nivel de | En el caso de
secundaria (4 | Educacion
horas) Secundaria con

Jornada Escolar
Regular, el
aumento de
horas en las
areas de Inglés,
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Arte y cultura Y
Educacion fisicg
se implementard

en aquellas
Il.EE. que
cuenten cor

plazas docenteg
para dicho fin.En
caso
contrario,
eventualmente,
las horas
asignadas a esta
area seran parte
de las horas de

libre
disponibilidad.

¢ Enlas Il.EE.
gue cuenten con
personal
docente de

Educacioén para
el trabajo podran
hacer

uso de las horas
de libre
disponibilidad
para el
desarrollo de
proyectos de
emprendimiento
. (p.169)

PLAN DE ESTUDIOS DE LA EDUCACION BASICA ALTERNATIVA-43

La hora pedagdgica tiene una duracion
de 45 minutos en los ciclos de Ig
Educacién Basica Alternativa. Las
areas curriculares se trabajan dg
manera integrada a través de
desarrollo de proyectos y actividades
El area es denominada Comunicacion
Integral. (p.171)

No se precisa
nada respecto
de la EBE, solo
lo que aparece
en definicion. Y
en EBA no se
puntualiza cual
seria la atencion
a un estudiante
con DEAL.
Nota: No hay
referencia a
EBE

VI.- ORIENTACIONES PEDAGOGICAS PARA EL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS

ORIENTACIONES PARA EL PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Partir de situaciones significativas. No presenta
Generar interés y disposicion como ninguna
condicién para el aprendizaje. orientaciéon

Aprender haciendo.

especifica, pese
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Partir de los saberes previos.
Construir el nuevo conocimiento.
Aprender del error o el error
constructivo.

Generar el conflicto cognitivo.

Mediar el progreso de los estudiantes
de un nivel de aprendizaje a otro
superior.

Promover el trabajo cooperativo.
Promover el pensamiento complejo.
(p.176)

a que en
secciones
anteriores
indican que
brindaran
experiencias de
aprendizajes
que favorezca a
la diversidad.
Esta
generalidad
desfavorece la
atencién a un
estudiante con
DEAL.

VIl.- ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION FORMATIVA DE LAS COM

EL AULA

IPETENCIAS EN

En el Curriculo Nacional de Iz
Educacién Basica se plantea para lzg
evaluacién de los aprendizajes e
enfoque formativo. (p.179)

¢Para qué se evalua?

A nivel de estudiante:

* Lograr que los estudiantes sean mas

autonomos en su_aprendizaje al tomat

conciencia de sus dificultades.

necesidades y fortalezas.
« Aumentar la confianza de los
estudiantes para asumir desafios|
errores, comunicar lo que hacen, lo que
saben y lo que no.

A nivel de docente:
« Atender a la diversidad de

necesidades de aprendizaje de los

estudiantes brindando oportunidades

diferenciadas en funcion de los

niveles alcanzados por cada uno, a fin

de acortar brechas y evitar el rezago.

la desercion o la exclusién.

* Retroalimentar permanentemente la
ensefianza en funcibn de las
diferentes  necesidades de los
estudiantes. Esto supone modificar
las practicas de ensenanza para
hacerlas mas efectivas y eficientes,
usar una amplia variedad de métodos
y formas de ensefiar con miras al
desarrollo vy logro de las

competencias (p.180)

No presenta
orientaciones
cémo evaluar a
un estudiante
con DEAL. Esta
orientacion es
valiosa si es que
se toma en
cuenta que la
competencia en
la lectura y

escritura es
basica para
lograr la

autonomia en el
aprendizaje.

Tal como se ha
mencionado en
el analisis de
otras partes de
este y de otros
documentos, la
poca
especificidad
acerca de
quiénes
conforman los
estudiantes con
“necesidades de
aprendizaje” no
orienta al
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docente sobre la
atencion en caso
de tener en su
aula a un nifo

con DEAL.
VIIl.- ORIENTACIONES PARA LA DIVERSIFICACION CURRICULAR.
Todos los estudiantes peruanos
tienen derecho a acceder &
oportunidades para logral
aprendizajes comunes vy, también|
aprendizajes diferenciado en funcién
de sus propias realidades. (lema)
Cuando se
Desde esta perspectiva, el curriculg menciona la
aspira_a reconocer las diferenciag palabra
individuales en todas sug “diferencias” la
dimensiones, asi como la riqueze califica de
cultural, étnica y linglistica de ung cultural, étnica 'y
nacion. linguisticas,
pero no a
El Peru es también un pais diverso, pol aquellas

lo que requiere, ademas, ung
educacion que considere todas las
diferencias y sea pertinente a ellas; que
los estudiantes de todas las regioneg
de nuestro pais tengan acceso ¢
oportunidades para lograr aprendizajes
comunes Yy, también, aprendizajes
diferenciados en funcion de sus
propias realidades.

Segun las normas vigentes del
Peru, el Curriculo Nacional de la
Educacion Basica tiene |las
siguientes caracteristicas:
Flexible, porque ofrece un margen de
libertad que permite la adaptacion a la
diversidad de estudiantes y a las
necesidades y demandas de cada

region;

+ Abierto, ya que en él puedern
incorporarse competencias de
acuerdo al diagnoéstico de las

potencialidades naturales, culturales

y economico-productivas de cads

region, asi como sus demandag
sociales y las caracteristicag
especificas de los estudiantes;

+ Diversificado, pues es en él cadg
region ofrece a las instancias localeg
los lineamientos de diversificacion,
los cuales orientan a las instituciones

educativas en la adecuacion del

relacionadas
con diferencias
en los procesos

cognitivos  que
repercuten a
ciertos

aprendizajes
como es el caso
de las DEAL

EI CNEB, al ser
flexible, abierto,
significativo y
participativo;
relne las
caracteristicas
que puede
favorecer la
prevencion,
deteccion vy
abordaje de las
DEAL. Sin
embargo, al no
estar
considerada de
forma explicita
en los
documentos, no
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curriculo a las caracteristicas y
demandas socioecondmicas,
linguisticas, geograficas y culturales
de cada regién mediante un trabajo
colegiado.

* Integrador, porque el Perfil de
egreso, competencias, capacidades|
estandares de aprendizaje y areas
curriculares conforman un sistemg
que promueve su implementacion en
las escuelas.

+ Valorativo, en tanto responde al
desarrollo armonioso e integral de|
estudiante y promueve actitudes
positivas de convivencia social,
democratizacion de la sociedad
ejercicio responsable de lg
ciudadania.

+ Significativo, ya que toma en

cuenta las experiencias,
conocimientos previos y necesidades

de los estudiantes.

+ Participativo, porque lo elabora la
comunidad educativa junto a otros

actores de la sociedad; por tanto, esta
abierto a enriguecerse
permanentemente 'y respeta la
pluralidad metodolégica. (p.187)

se visibiliza ni se
atiende.

Los elementos del Curriculo
Nacional de la Educaciéon Basica
que son la premisa necesaria del
proceso de diversificacion, se
definen a continuacion:

« El enfoque  curricular  pol
competencias, que aspira a formai
personas capaces de actuar en su
sociedad modificando realidades
poniendo en practica conocimientos|
habilidades, valores y actitudes a fir
de influir sobre el entorno, resolvel
problemas y lograr metas en
contextos diversos y desafiantes.

« El Perfil de egreso, entendido como lg
vision comun e integral de lo que deben
lograr todos los estudiantes del pais a|
término de la Educacién Basica, que
orienta al

sistema educativo a desarrollar sy
potencial humano en esa direccion,
tanto en el nivel personal, social Yy
cultural como laboral, dotandolos de
las competencias necesarias para
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desempenar un papel activoy ético er
la sociedad y seguir aprendiendo a I¢
largo de la vida.

* Las competencias, entendidas comg

la facultad que tiene una persona deg

combinar un conjunto de capacidades

de un modo especifico y con sentidg

ético, a fin de lograr un propdsito en

una _ situacién determinada. Las

competencias son dinamicas, es

decir, se desarrollan a lo largo de tods

la vida en niveles progresivamente mas

complejos.
* Los estandares de aprendizaje son

descripciones del desarrollo de Ig
competencia en niveles de creciente
complejidad desde el inicio hasta el fin
de la Educacién Basica, que definer
niveles de logro esperado al final de
cada ciclo escolar. (p.188)

La presencia de

las DEAL
dificulta el logro
de la

competencia
lectora que es
basica para el
desarrollo de
otras
competencias,
que le seran se
suma importancia
no solo para
un adecuado
desempefio
escolar, sino
para su
desarrollo
académico,
profesional y
personal. Por
ello, si no se
garantiza la
adecuada
atencion a los
estudiantes con
DEAL, puede
verse
comprometido
su desempefio
en lectura y todo
lo que ello
repercute.

Consideraciones para la diversificacion del curriculo nacio

nal de la Educacion Basica

A nivel regional:

D.- Evidenciar el respeto a la
diversidad y a la persona con
discapacidad, talento y
superdotacion, considerando
lineamientos generales sobre la

inclusion, la interculturalidad y el
bilinglismo. (Ver p.189)

Se sigue
enfatizando la
diversidad solo
en los aspectos

de

discapacidad,
talento y
superdotacion.
Ademas, se
sigue
mencionando a
la

interculturalidad
y bilingliismo
como
caracteristicas
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que generan
situaciones de
diversidad; pero
no se menciona
a las diversas
condiciones de
vida, no
asociadas a la
DI
(Discapacidad
intelectual)
como las DEAL,
que requieren de
una atencién
educativa y
psicoeducativa

Adecuaciones curriculares para estudiantes con necesid

asociadas a discapacidad

ades educativas especiales

Se relacionan directamente con Ig
planificacion y la ejecucién curriculai
del aula de referencia, concretandose
progresivamente y adaptando Ig
propuesta educativa a las necesidadeg
especificas de los estudiantes.

Las adecuaciones curriculares de aulg

intentan _dar respuesta a las

necesidades educativas de un grupg

y constituyen el conjunto de decisiones

educativas para responder &

discapacidades determinadas. (p.192)

Por otro lado, las adaptaciones
curriculares individuales, segun lo
sefala el Reglamento de la Ley
General de Educacién (art. 77), se
realizan en las instituciones @

programas educativos de diversos
niveles y modalidades educativas,
para responder de manera particular
y personalizada a las caracteristicas y
necesidades especiales de un
estudiante, definiendo
adicionalmente el tipo de soporte
especifico que requiere basado en la

evaluacion psicopedagdgica, para lo
cual cuenta con el equipo de apoyo y
asesoramientos del Servicio  de
Apoyo y Asesoramiento para la
atencién de las Necesidades

Se hace
mencion de las
adaptaciones
como una
medida para
atender las
necesidades
educativas, pero
asociadas a una
discapacidad.
Las cuales seran
determinadas
por cada
Institucion
Educativa con el
asesoramiento
de SAANEE,
previa
evaluacion
psicopedagdgica.
No obstante,
esto no se
aplicaria a los
nifos con DEAL,
ya que, segun lo
observado en
los documentos
revisados, estas
no estan
consideradas
dentro de las
necesidades
educativas
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Educativas Especiales (SAANEE) .
(p.193)

A nivel curricular propiamente
dicho:
« Se refiere a la adecuaciéon ¢

incorporacién de competencias ¢

capacidades, para responder deg

manera_pertinente _a los estudiantes

con necesidades educativas

especiales asociadas a discapacidad.

» Con respecto a las competencias es
necesario analizar su pertinencia
considerando aquellas mas
relevantes en las cuales se debe
focalizar el trabajo pedagdégico de la
institucién de Educacion Basica
Especial con prevalencia de los
aprendizajes funcionales que
requieren los estudiantes.

* No se trata de disminuir las
expectativas que se tienen sobre los
logros de los estudiantes de
Educacién Basica Especial, sino mas
bien de que estos aprendizajes sean
significativos para la realidad de los
estudiantes, asi como que las
competencias enunciadas
contemplen las particularidades de
las necesidades de esta poblacion.
Se debe hacer énfasis que para el
logro de todas las competencias
contempladas para la EBE el
estudiante requiere apoyo parcial o
total, permanente o intermitente, el
cual debe ser organizado por la
escuela con participacion de las
familias.

A nivel de acceso:

+ Se refiere a los cambios o

modificaciones en el
aprovechamiento de los espacios
educativos que faciliten la

comunicacién y movilidad en el
proceso de aprendizaje, lo que
supone adaptar el mobiliario, el
ambiente de  aprendizaje, los
materiales didacticos y

los instrumentos alternativos de
comunicacion, de acuerdo a cade
caso.

A nivel pedagégico:

puesto que no
presentan DI.

A nivel
curricular, se
precisa el
enfoque

pragmatico en
caso de una
adaptacion, ello
enmarcado en
una |IE de Ed.
Basica Especial.
Incluso senala la
participacion de
todos los
agentes
educativos.
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+ Se refiere a las formas de
agrupamiento, interaccion y
relacionamiento entre los estudiantes
0 en su relacion con los técnicos y
docentes, promoviendo la autonomia
y fortalecimiento de la capacidad de
inclusion y participacion en el
aprendizaje. (p.193)

Tabla 7. Cuadro de analisis “Programa Curricular de Educacion Inicial”

Programa Curricular de Educacion
Inicial
2016

Predictores

Atencion

de lalectura Psicoeducativa
CF CA DEAL | PRE- ED-
DEAL | DEAL

Observaciones

I. EL NIVEL DE EDUCACION INICIAL

1.1 Los ciclos que atiende el nivel
de Educacioén Inicial

Ciclo | (De 0 a 2 aiios)

Ciclo Il (De 3 a 5 anos)

Al igual que en el Ciclo I, la atencion
educativa se basa en el respeto de las

necesidades e intereses de los nifos

y las ninas y el acompanamiento en sy

desarrollo personal, social, motriz
cognitivo y afectivo.

Pone énfasis también en las
condiciones que favorecen los

aprendizajes, teniendo en cuenta I3
seguridad emocional, la organizacion
del tiempo, el espacio y la disposicién

de materiales adecuados que

respondan _a las  caracteristicas

madurativas _que contribuyan a s

desarrollo integral. (p.20)

Se hace
mencién que
tanto en el ciclo |
como en el |l se
respetaran las
necesidades de
los nifos, en
especial en su
desarrollo
cognitivo.

De igual forma
indica que se
daran las
condiciones de
aprendizaje
teniendo en
cuenta las
caracteristicas
madurativas. Sin
embargo, no
sefialan como se
dara. Lo cual es
de vital
importancia en
edades
tempranas
donde
desarrollan
aspectos
importantes a

se
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nivel motory
linglistico. Este
ultimo aspecto
tiene especial
relevancia  ya
que tiene un
impacto
significativo en
las  futuras
habilidades
lectoras de los
estudiantes.

1.2 Formas de atencidén en el nivel
de Educaciodn Inicial Principios que
orientan la Ed. Inicial.

Principio de respeto: considera la
importancia de crear condiciones que
respeten los procesos y necesidades
vitales que nuestros nifios y nifias
requieren para desarrollarse
plenamente. Respetar al niflo como
sujeto  implica reconocer  sus
derechos, valorar su forma de ser y
hacer en el mundo, lo que supone
considerar su ritmo, nivel madurativo,
caracteristicas particulares y
culturales, que hacen de él un ser
unico y especial. (p.22)

Se precisa lo
expuesto
anteriormente,
acerca de como
seran atendidos
los ninos ,
basados en el
principio
respeto de su
nivel madurativo
y caracteristicas
particulares.

de

Il.- ENFOQUES TRANSVERSALES E

N EL NI

VEL DE

EDUCACION INCIAL

21 ;Céomo se abordan Ilos
enfoques transversales en la vida
escolar?

a. Las situaciones no planificadas o

emergentes.
b.  Situaciones planificadas o
previstas.
c. La organizacibn de espacios

educativos Inclusivos, es decir, que
los espacios propicien la participacion

de todos los nifios y las nifas sin

exclusion, permitiéndoles desplegar

de la mejor manera, todas sus

potencialidades. (pp.31-33)

Se aborda el
enfoque
inclusivo en un
fin de desarrollar
las
potencialidades.
Este hubiese
sido un espacio
apropiado para
indicar que
podrian tratar a
estudiantes con
diferencias
cognitivas  no
asociadas a la
discapacidad y
que pese a esta
condicion existe
el propésito de
desarrollar  las
potencialidades.
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lll. ORIENTACIONES PARA PLANIFICAR EL PROCESO DE ENSENANZA, APRENDIZAJE Y

EVALUACION FORMATIVA

3.1 ¢Qué entendemos  por
planificar el proceso de ensefianza
y aprendizaje y su relacion con la
evaluacion formativa?

3.2 ¢ Qué considerar al momento de
planificar?

Al planificar desde un enfoque po
competencias, se considera Ig
siguiente:
-Competencias, capacidades y
estandares de aprendizaje.

- Desempefios de edad.

- Enfoques transversales.

Lo que saben los nifios en relacién
con los propositos de aprendizaje.
Las  necesidades, intereses  y
caracteristicas de los nifios en relacion
con los propésitos de aprendizajes.
Recursos y materiales, estrategias,
procesos pedagogicos y didacticos
relacionados al propdsito de
aprendizaje. (p.39)

3.3 ¢Qué tipos de planificacion
hay?

Planificacién anual

Unidades didacticas

3.4 ;Como planificar?

X3 Determinar el propésito de
aprendizaje con base en las
necesidades de aprendizaje
identificadas.

En ese sentido, al planificar a largo @
corto plazo, se debe reflexionar a parti
de tres preguntas claves:

+ ;Qué aprendizajes se espera que
desarrollen los nifos y las nifias con
relacion a las competencias de
curriculo?

En esta etapa se recomienda:
Analizar las  competencias y
capacidades del Curriculo Nacional,
asi como los enfoques transversales
para comprender el sentido de los
aprendizajes.

Identificar en los estandares de
aprendizaje el nivel esperado y/o los
desempefios de la edad, para
determinar las caracteristicas y
complejidad de los aprendizajes.

El 3.2 esun
espacio
favorable para
indicar cémo se
planifica a largo
y corto plazo.
Esto visto como
el diseno que
compendia
competencia,
desempenos y
los enfoques
transversales. El
producto de este
disefio sera la
situacion
significativa que
se le planteara al

estudiante
teniendo en
cuenta sus

necesidades. A
partir de esto,
hubiese sido
apropiado una
ejemplificaciéon
de esta
planificacion en
caso de DEAL,

porque ello
permitira
distinguir los
casos de
adaptacién
curricular.
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+ ¢ Qué aprendizajes previos tienen
los nifios y las nifias?
En esta etapa es necesarig

diagnosticar los aprendizajes previos

que tienen los nifos y las nifas; para

ello, se recomienda recopilar lg

evidencia _ disponible  sobre  los

aprendizajes.

+ ¢En qué nivel de desarrollo de I3
competencia se encuentran? y ¢ Cudn
cerca o lejos se encuentran los nifios
y las nifias del estandar de aprendizaje
y/o de los desempefiosde edad?

Esta informacibn se obtiene a

comparar_el nivel esperado de log

estandares de aprendizaje y/o los

desempenos de edad en relaciéon con

los aprendizajes que tienen los nifos

y las ninas. Esto permite identificar lag

necesidades de aprendizaje y planteat

el proposito de aprendizaje en un

determinado tiempo, sin perder de vistg

el nivel esperado de los estandares de

aprendizaje. (pp.42- 44)

R/

X Establecer los criterios
para recoger evidencias de
aprendizaje sobre el progreso.

Las siguientes preguntas guiaran este
proceso:
+ ,Como establecer los criterios para
valorar la evidencia?
Para determinar estos criterios deg
valoraciéon de la evidencia, se toman
como referentes a los estandares de
aprendizaje y/o desempefios por edad
porque estos ofrecen descripciones dg
los aprendizajes en progresion

» Segun el propdsito de aprendizajg
establecido, ;Como establecer las
evidencias de aprendizaje?

Se reflexiona sobre qué situacion
significativa se debe ofrecer a los nifios
para que pongan en  juegd
determinados niveles de sus

Considerando
que este
documento
orienta la
practica
pedagodgica,
seria
recomendable
gue se tenga en
cuenta a los
estandares de
velocidad
lectora de Ripoll,
Aguado y Tapia
(2020) como
parte de las
habilidades
previas
relacionadas al
aprendizaje y
consolidacion de
la lectura.

Si bien segun la
CSL, en los
primeros grados
se debe incidir
en la precision y
en los grados
mayores, en las
habilidades de
comprension
oral; no
obstante,
también hay
estandares para
los grados altos
de la primaria y
hasta para
secundaria.
Estos
entandares son
importantes ya
que la velocidad
tiene una
contribucion
importante para
la compresion
lectora.
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competencias y evidencien sus
desempefiemos. (pp. 45-46)

R/

> Disenar y organizar
situaciones, estrategias y
condiciones pertinentes al
proposito de aprendizaje.

Dentro de las diversas sugerenciag
para la practica pedagogica sg
encuentran:

Seleccionar o crear estrategias

materiales o0 recursos educativos

apropiados y pertinentes a  los

propésitos de aprendizaje.
Brindar oportunidades diferenciadas

a_ los nifos de acuerdo con las

necesidades individuales ds

aprendizaje identificadas.
Generar _evidencias de aprendizaje

que permitan observar e interpreta

los progresos y dificultades de log

ninos vy las ninas durante el procesa

de aprendizaje. (p.47)

En relacion a los
aprendizajes
previos, se
podria  sefalar
que al ingresar a
1er grado se
valore la CF y el
CA, los cuales
se deberian
ensefar de
manera explicita
en la educacion
inicial. Sin
embargo, no se
les menciona en
el CNEB, ni en
otros
documentos.

Esta es una
orientacién que
deben tener en
cuenta los
educadores

para que estén
atentos en caso
de que algun
estudiante
presente un
rendimiento por
debajo de Ilo
esperado en el
aprendizaje y
consolidacion de
la lectura. De
esta manera se
podria prevenir,
detectar, derivar
y atender
educativamente
a los posibles
casos de los
nifos con DEAL

Las
orientaciones
acerca dela
preparacion de
estrategias vy
materiales,
aunada a
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capacitaciones
sobre las
diversas
condiciones de
vida asociadas o
no a
discapacidad
intelectual,
motriz o]
sensorial y altas
capacidades,
permitirdn  que
los docentes
puedan brindar
una atencién
educativa de
calidad ala
diversidad. La
planificacion del
desarrollo de
habilidades y
competencias
favorecera a que
puedan detectar
a aquellos nifios
a quienesla
ensefianza
convencional no
les es suficiente
y se encuentran
por debajo de lo
esperado. Es asi
que coOmo se

pueden
vislumbrar
posibles casos
de DEAL.
Ademas, senala
de manera
general el
proceso de

acompafamiento
pedagoégico en
el caso de una
necesidad
individual de
aprendizaje.

IV. TUTORIA Y ORIENTACION EDUC

ATIVA EN EL NIVEL DE EDUCACION

INICIAL

La tutoria promueve el reconocimientd

de los nifios y las niflas como personasg

con caracteristicas propias, y busca

Se presenta |g
tutoria como un
espacio que
favorece a la
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acompanarlos de manera

personalizada de acuerdo con sus
necesidades, intereses y expectativas
atendiendo la  diversidad y
promoviendo la inclusién de todos.
Se estructura sobre la
base de tres dimensiones:

a) Dimension personal

b) Dimensioén social

c) Dimension de aprendizaje
Esta vinculada con el desarrollo de
los aprendizajes como un proceso
activo. En este sentido, el docente
debe conocer las caracteristicas de
los procesos de maduracion y
desarrollo de sus nifios, sus
fortalezas y necesidades y estar
atento a sus ritmos y estilos de
aprendizaje, para acompanarlos de
manera pertinente (p.52)
4.1 La tutoria y el acompafamiento
a las familias
Para realizar la orientaciébn a lag
familias, es importante que la docente
sea quien tome contacto con estas, con
la finalidad de conocer mas sobre Ig
historia de cada nifio, sus costumbres y

formas de vivir (p.55)

convivencia,
promoviendo la
inclusion y
respetando las
diferencias.
Podria ser de
gran apoyo para

reducir el
impacto
negativo de las
DEAL en el
desarrollo

socioemocional
de los nifios que
la padecen, pero
al no estar
consideradas,
no se les puede
atender

Esta es una guia
que brinda
pautas sobre
como el tutor a
travées de la
interaccién con
sus estudiantes
debe estar
vigilante ante su
desarrollo
madurativo. En
esa linea se
hace
imprescindible
interaccién con
las familias para
obtener
informacion que
explique y
complemente
las
caracteristicas
conductuales,
socioemocional
es y cognitivas
que observa en
el nino. Esta
orientacion  es
de suma
importancia en
la fase de
detecciéon de
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una posible
DEAL. No
obstante, se

prevé que, al no
estar
considerada de
manera

explicita, pues
no se le brindara
a atencion
debida en
perjuicio de los
ninos que la
padecen.

V. ESPACIOS, MATERIALES Y RECURSOS

NIVEL DE EDUCACION INICIAL

EDUCATIVOS

Y EL ROL DEL

ADULTO EN EL

5.1 Sobre los espacios educativos
5.2 Sobre los materiales

5.3 Sobre el rol del adulto

Registrar aspectos relevantes de
desarrollo de los niflos y las nifas

(p.63)

Es el adulto,
llAmese docente
0 padre de

familia quien
debe estar
atento al

desarrollo
integral del nifio
y dentro de ello a
su proceso de
aprendizaje.
Este espacio
seria de gran
aporte si es que
previamente los
docentes se
hubiesen
sensibilizado y
capacitado con
las DEAL y con
estos recursos,
hacer extensiva
esta informacién
a los padres de
familia. De esta
forma, se podria
atender
oportunamente
a estos nifios.

VI. AREAS CURRICULARES

Las areas curriculares son una formg
de organizacion articuladora €
integradora de las competencias que
se busca desarrollar en los nifios y

Considerando la
significatividad
de las
competencias
del area de
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nifas y de las experiencias de
aprendizaje afines.

Ciclo I:

Areas: Personal social, Psicomotriz
Comunicacién y Descubrimiento de
mundo.

Competencias: 7

Ciclo Il

Areas: Personal social, Psicomotriz
Comunicacién, Castellano  comg
segunda lengua, Matematica
Ciencia- Tecnologia.
Competencias: Dentro del area dg
Comunicacibn se presenta “Lesg
diversos textos en su lengua materna’

(p.68)

Comunicacion,
ya que son
necesaria para
el logro de las
competencias
de muchas de
las otras areas;
los docentes,
independientem
ente de su nivel
y area, deben
estar
sensibilizados y
capacitados
sobre las DEAL
para que puedan
detectar, derivar
y apoyar a estos
nifos desde su
ambito
pedagdgico.

6.3 Area de Comunicacion
El nivel de Educacién Inicial considerd

las competencias relacionadas con e

area de comunicacioén, la comprension

y la produccion de textos orales de
acuerdo con el nivel de desarrollo dg

los nifios y del contexto en que seg

desenvuelven, asi como la iniciacion &
la lectura y a la escritura a través de

contacto con los textos escritos.
El area de Comunicacion promueve
facilita que los nifios y nifias
desarrollen y vinculen las siguientes
competencias: “Se comunicg
oralmente en su lengua materna”, “Lee
diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna” y “Escribe diversos
tipos de textos en su lengua materna”
(p110)

6.3.1 Enfoque que sustenta el
desarrollo de las competencias en
el Area de Comunicacion.

El marco tedrico y metodolégico que
orienta la ensefianza y aprendizaje
para el desarrollo de las competenciag
relacionadas con el area correspondeg
al enfoque comunicativo. El enfoque
desarrolla

Se presenta al
nivel de Inicial
como la etapa
previa a la
iniciacion del
aprendizaje  de
la lectura y
escritura. Si bien
se precisa que la
intencion es
prepararlos para
el  aprendizaje
del lenguaje
escrito, eso se
deberia trabajar
en forma
explicita a través
del desarrollo de
las habilidades
como la
conciencia
fonolégica y el
conocimiento
alfabético.
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competencias comunicativas a partit

de usos y practicas sociales de

lenguaje  situados en  contextos

socioculturales distintos. (p.112)
6.3.2 Competencias, capacidades,
estandares de aprendizaje y sus
desempeiios por edad.

COMPETENCIA
Lee diversos tipos de textos escritos
en lengua materna

ESTANDARES DE APRENDIZAJE
Lee diversos tipos de textos que tratan
temas reales o imaginarios que le son
cotidianos, en los que predominan
palabras conocidas y que s
acompanan con ilustraciones
Construye hipétesis o predicciones
sobre la informacion contenida en los
textos y demuestra comprension de las
ilustraciones y de algunos simbolog
escritos gue transmiten informacién
Expresa sus gustos y preferencias en
relacion a los textos leidos a partir dg
su_propia experiencia. Utiliza algunasg
convenciones basicas de los textos
escritos. (p. 125)

Entiéndase que Leer, en este nivel, s¢
refiere a la lectura no convencional -3
lectura que realizan los nifios sin habel
adquirido el sistema de escriturg
alfabética-. Es decir, los nifios que leen
“sin saber leer”. Ello es posible dadg
que los nifios y las nifias leen textos po
si mismos a partir de elaborar diversas
hipotesis sobre lo que dicen los textos
relacionando  sus conocimientos
previos con los elementos queg
reconocen en los textos: imagenes
indicios, palabras, letras, entre otros
(p.125)

Nota a pie de pagina 125
En el caso de la modalidad de
Educacién Basica Especial, los

El enfoque por
competencias
valora la
comunicacion
desde su
practica  social
en diversos
contextos. Este
objetivo es lo
que hace que se
desestimen los
procesos
cognitivos que
subyacen al
momento de
aprender a leer.

Los estandares
de  aprendizaje

en esta
competencia
enfatizan

habilidades de la
comprension

oral,
especificamente
las inferenciales
de tipo
predictivo. No seg
evidencia e
trabajo de la CH
y CA,
habilidades pre
lectoras, que

son basicas para
el  éxito del
aprendizaje
inicial de la
lectura.
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estudiantes con discapacidad
intelectual severa o no asociada ¢
discapacidad tienen los mismos
estandares de aprendizaje que reciber
los estudiantes la Educacién Basica
Regular. La institucion educativa y e
Estado garantizan los medios, recursos
y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y
organizativas que se requieren.

DESEMPENOS POR EDAD
Ciclo Il
Cuando el nifio lee diversos tipos dg
texto, combina e integra capacidades
como las siguientes:
Obtiene informacion del texto

escrito.

Infiere e interpreta informacion del
texto escrito.

Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto escrito.

DESEMPENOS A LOS 3 ANOS
Cuando el nifio lee diversos tipos deg

texto en su lengua materna, se€

encuentra _en proceso al nive

esperado del ciclo Il y realizg

desempeiios como los siguientes:
* |dentifica caracteristicas de

personas, personajes, animaleg

u_objetos a partir de lo queg

observa en las ilustraciones

cuando explora cuentos

etiquetas, carteles, que se€

presenta en variados soportes.
+ Dice de qué tratara, cémg

continuard o como terminara e

texto a partir de las ilustracionesg

0 imagenes que observa antes

durante la lectura que realiza (po
si mismo o a través de un adulto)

+ Comenta las emociones que lg
genero el texto leido (por si

Al indicar que a
la EBE
pertenecen los
estudiantes con
discapacidad,
esta afirmacion
excluye las
DEAL, ya que
estos
estudiantes no
presentan DI;
pero requieren
de apoyo
educativo para
lograr las
competencias
relacionadas al
lenguaje escrito.

Los
desempenos a
los 3 afios estan
referidos a la
comprension
oral. Lo
alarmante es
que no se
mencionan a las
habilidades
prelectoras tales
como la CF,
cuyos niveles de
rimas y
conciencia léxica
se podrian
trabajar desde
esta edady
contribuiria a un
exitoso
aprendizaje
inicial de la
lectura, asi
como a prevenir
y detectar las
DEAL
oportunamente.
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DESEMPENOS A LOS 4 ANOS

DESEMPENOS A LOS 5 ANOS

mismo o a través de un adulto)
a partir de sus intereses
experiencias. (p.126)

Identifica  caracteristicas  dsg
personas, personajes, animales
objetos o acciones a partir de Ig
que observa en ilustracioneg
cuando explora cuentos
etiquetas, carteles, que seg
presentan en variados soportes.
Dice de qué ftratara, comg
continuara o como terminara e
texto a partir de las ilustraciones
0 imagenes que observa antes Yy
durante la lectura que realiza (po
si mismo o a través de un adulto)
Comenta las emociones que lg
genero el texto leido (por si mismg
0 a través de un adulto), a parti
de sus intereses y experiencias
(p.127)

Identifica caracteristicas de
personas, personajes, animales
objetos o acciones a partir de Ig
que observa en las ilustraciones
asi_como de algunas palabrag
conocidas por él: su hombre o e
de otros, palabras que aparecen
frecuentemente en los cuentos
canciones, rondas, rimas
anuncios publicitarios o carteleg
del aula calendario,
cumpleafos, acuerdos de
convivencia gue se presentan en
variados soportes.
Dice de qué ftratara, comg
continuara o cémo terminara e
texto a partir de algunos indicios
como el titulo, las ilustraciones
palabras, expresiones q
sucesos significativos, que
observa 0 escucha antes
durante la lectura que realiza (po
si mismo o a través de un adulto)
Opina dando razones sobre

algun aspecto del texto leido

Al compartir el

ciclo, se
mantienen los
desempenos

con los vacios
mencionados
anteriormente.

Se denota el
trabajo de Ia
palabra como un
todo. Si bien es
cierto quela
palabra es la
unidad minima
con significado,
para poder
acceder
correctamente a
este se requiere
de una lectura
precisa. No se
evidencia el
trabajo del nivel
silabico dela
CF, muy
recomendable
para esta edad.
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(por si mismo o a través de un
adulto), a partir de sus intereses
y experiencia. (p.127)

CONDICIONES QUE FAVORECEN
EL DESARROLLO DE LAS
COMPETENCIAS RELACIONADAS
CON EL AREA DE COMUNICACION
* Promover oportunidades para qus

los nifos jueguen con el lenguaje ora|
(rimas, adivinanzas, trabalenguas
canciones, entre otros).

» Evitar sancionar la forma de
expresarse de los nifos po
considerarla incorrecta, u obligarlog
a hablar de manera correcta.

Especifico para Ciclo Il:

* Leer a los nifios diversos tipos dg
textos y generar espacios de
didlogo donde, sin ser forzados
puedan expresar sus emociones
en torno al texto escuchado.

+ Narrar a los nifios textos de I3
tradicion oral (leyendas, historias
etc.).

* Implementar una biblioteca en e
aula. Ubicarla en un espaciq
iluminado y tranquilo donde los
ninos puedan disfrutar de I3
lectura de los textos. Este espacia
debe contar con lo siguiente:
o Diversos tipos de textos er

diversos soportes (cuentos

fabulas, adivinanzas,
poemas, historietas,
canciones, asi como

etiquetas, afiches, carteles,
recetas, cartas, invitaciones,
noticias o informaciones en
diarios, revistas infantiles,
teatro infantil, enciclopedias,
entre otros) para que los
nifos se acerquen a ellos de

acuerdos con sus
necesidades e intereses.
o Estantes u otros

organizadores al alcance de
los nifios, que les permitan
interactuar facilmente con los
textos.

o Almohadones, tapetes,
alfombras, etc., que permitan

Este tipo de
actividades
ofrecen
oportunidades
de
sensibilizacion
fonoldgica. Las
ejercitaciones
de diferentes
tareas con las
rimas ofrecen
oportunidades a
los nifios para
que caigan en
cuenta que
algunas
palabras tienen
terminaciones
de similar
sonoridad.  Sin

embargo, el
éxito en estas
tareas no

asegura un buen
aprendizaje
inicial de la
lectura. Ya que
segun las
investigaciones
los nifios si bien
deben empezar
a ejercitarse por
tareas
correspondiente
s al nivel de
rimas, luego
debe trabajar el
nivel silabico y
finalmente el
nivel fonoldgico.
Este ultimo nivel,
mas abstracto y
complejo, es el
que tiene una
relacion directa
con el
aprendizaje
inicial de la
lectura y es el
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a los nifios estar comodos.
(p.140)
Observaciéon: Hay otra area
llamada Se comunica oralmente en
castellano como segunda lengua

que se deberia
trabajar en el
nivel de Ed.
Inicial 5 afios y
en primer grado
ala par que el
Conocimiento
Alfabético;
puesto que
favorecen a
establecer las
RCGF.

Ademas, la
ensefanza
explicita de
estas
habilidades
favorece la
detecciéon
temprana de las
DEAL.

Por otro lado, se
observa un
énfasis en
actividades de
motivacion de la
lectura y
estimulacion del
lenguaje oral a
partir de textos
escritos, esto
pueden
favorecer al
desarrollo del
vocabulario y
construccion de
inferencias, pero
no directamente
a la
descodificacion,
precisa y fluida,
indispensable
en los primeros
grados.

VIl. COMPETENCIAS TRANSVERSALES
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Tabla 8. Cuadro de andlisis “Programa Curricular de Educacion Primaria”

Programa Curricular de Educacién
Primaria
2016

Predictores

Atencion

de la lectura Psicoeducativa
CF CA DEAL | PRE- ED-
DEAL | DEAL

Observaciones

I.- El nivel de Educacion Primaria

1.1.- Los ciclos que atiende el nivel de
Educacion Primaria

El nivel de Educacién Primaria atiende
los ciclos Ill, IV y V de la Educacion
Basica Regular.

El lll ciclo atiende al primer y segundo
grado; el IV ciclo, al tercer y cuarto
grado; y el V ciclo, al quinto y sexto

grado.
Ciclo 1l
En este ciclo, los estudiantes
desarrollan sus competencias

comunicativas a la par que contintan
con la apropiacién del sistema de
escritura, en su lengua materna y en
una segunda lengua. (p.12)

Se menciona
el desarrollo de
las
competencias
comunicativas

y el
aprendizaje del
lenguaje

escrito. Sin

embargo, la
ausencia de
referencia
sobre el
desarrollo de
habilidades pre
lectoras en el
ciclo anterior
generaun gran
cuestionamien
to sobre los
recursos de los
nifos para
enfrentar este
importante
aprendizaje.

Il.- Enfoques transversales en el nivel de Educacion Primaria

Los enfoques transversales definidos
en el Curriculo Nacional se basan en
los principios establecidos en el
Articulo 8 de la Ley General de
Educacién: calidad, equidad, ética,
democracia, conciencia ambiental,
interculturalidad, inclusion, creatividad
e innovacion.(p.20)

Se presentan
los enfoques
transversales
que son la
concrecion
observable de
los valores vy
las actitudes
bajo los cuales
se debe
desempenar
los docentes,
estudiantes,
directivos,
personal
administrativo
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y de servicio.
Ademas, se
deben
extender a los
distintos
espacios
personales vy
sociales en

que se

desenvuelven.
Cabe resaltar
que uno de
ellos es el
enfoque
inclusivo.

2.1 ; Cémo se abordan los enfoques

transversales en la vida escolar? El enfoque

a. Las situaciones no planificadas o inclusivo

emergentes apunta ala

b. Las situaciones planificadas o equidad de

previstas oportunidades,

c. La organizacién de espacios
educativos

Inclusivos, es decir, los espacios
pueden propiciar la participacion de
todos los estudiantes sin exclusion,
permitiéndoles desplegar, de la mejor
manera, todas sus potencialidades.
(pp.22-26)

la cual deberia
contemplar las
diferencias en
el aprendizaje
de los
estudiantes
con DEAL.

lll. Orientaciones para planificar el proceso de enseiianza, aprendizaje y evaluacién

3.1 ;Qué entendemos por planificar e
proceso de ensefianza y aprendizaje
su relacién con la evaluacién formativa?
3.2 ¢Qué considerar al momento de
planificar?

3.3 ¢Qué tipos de planificacion hay?
Programacion anual

Unidades didacticas

3.4 ;Como planificar?

Presenta los siguientes procesos:

+ Determinar el propédsito dg
aprendizaje con base en lag
necesidades de aprendizajg
identificadas. En una  planificacion
desde el enfoque por competencias eg
esencial partir de la identificacion de lag
necesidades de aprendizaje de log
estudiantes. Esto requiere comprendelt
las competencias, el nivel esperado de

La
planificacion
es una etapa
de suma
importancia.
Pero al no
considerar las
habilidades pre
lectoras o la
descodificacio
n de manera
explicita dentro
del enfoque del
area,
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aprendizaje descrito en los estandares
de aprendizaje y/o desempenos de
grado, e identificar dénde se
encuentran los nifos y las nifias
respecto de estos referentes.

En ese sentido, al planificar a largo @
corto plazo, se debe reflexionar a partit
de tres preguntas claves:

¢Qué aprendizajes se espera que
desarrollen los nifios y las nifias con
relacion a las competencias del
curriculo?

¢ Qué aprendizajes previos tienen los
nifios y las nifas? ;En qué nivel de
desarrollo de la competencia se
encuentran los nifios y las nifias?
¢Cuan cerca o lejos estan del estandar
de aprendizaje y/o los desemperios de
edad o grado?_(p.36)

» Establecer los criterios para recogel
evidencias de aprendizaje sobre e
progreso.

Esto permite identificar las necesidades

de aprendizaje y plantear el propésitd

de aprendizaje en un determinadd

tiempo, sin perder de vista el nive

esperado  de los estandares dg

aprendizaje. (p-39)

+ Disefar y organizar situaciones
estrategias y condiciones pertinentes a
propdsito de aprendizaje.

Para este disefo se deben
implementar las orientaciones
pedagogicas y de la evaluacion
formativa del Curriculo Nacional. Para
ello se deben realizar algunas practicas
pedagdgicas como:  Brindar
oportunidades diferenciadas a los
estudiantes de acuerdo con las
necesidades individuales de
aprendizaje identificadas, generar
evidencias de aprendizaje que
permitan observar e interpretar los
progresos y dificultades de los
estudiantes durante el proceso de
aprendizaje, considerar diversos
espacios educativos y su organizacién
y reorganizacion para favorecer el
propésito de aprendizaje, Brindar

evidenciado en
los
desempenios,
estandares,
capacidades y
competencias;
no se puede
realizar este
proceso de
manera efectiva
para un exitoso
aprendizaje

inicial del
lenguaje
escrito.

Los tres
momentos

establecidos
para planificar
son
congruentes y
articulados.

Considerando
que este
documento
tiene un
propdsito
orientador,
hubiese sido
favorable
presentar
cuales son los
aprendizajes
previos
esperados
tales como las
habilidades pre
lectoras para el
caso de area
de
comunicacion,
criterios para
recoger
evidencias y
como
estructurar una
situacion
significativa,
teniendo en
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espacios de retroalimentacion
descriptiva y oportuna de manera forma

o informal en el proceso de aprendizaje

segun _criterios establecidos y a través

de la coevaluacién, la heteroevaluacion

y la autoevaluacién. (p.42)

cuenta que en
el aula puede
haber uno o
mas casos de
estudiantes
con DEAL.
Esto
considerando
la
significatividad
del lll ciclo en
relacion al
aprendizaje
inicial de la
lectura.

IV. Tutoria y orientacion educativa en el nivel

de Educacion Primaria

4.1 ;Como se relaciona la Tutoria
orientacién educativa con los enfoquesg
transversales?
Los enfoques transversales  sg
traducen en formas especificas dg
actuar, las cuales —en la

medida que se consideran valiosas y, po
lo tanto, deseables para todos-
constituyen valores
y actitudes que tanto estudiantes comq
docentes y autoridades deben
esforzarse por demostrar
en la dinamica diaria de la institucion
educativa. (p.48)

La tutoria promueve el reconocimientg
de los estudiantes como personas con
caracteristicas propias y buscsg
brindarles _ orientacibn de manerd
personalizada de acuerdo con sus
necesidades, intereses y expectativag
atendiendo  a la diversidad
promoviendo la inclusion de todos. (p.49

42 ;Como se relaciona la Tutoria
orientacion educativa con el desarrollg
de competencias?

Se estructura en base a treg
dimensiones:

a. Dimensién  personal. Esta
relacionada con el
conocimiento y la aceptacién
de los estudiantes de si

Si se precisara
que desde el
area de Tutoria
se pueden
abordar
también los
casos de
DEAL, seria de
gran ayuda

para los
estudiantes
que la
padecen.
Puesto que
permitiria la
construccion
de una
convivencia
donde el
respeto a las
diferencias
seria un

principio que
los estudiantes
estarian
demostrando.
Desde esta
perspectiva se
podrian
desarrollar
actitudes que
no impacten
negativamente
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mismos, v el fortalecimiento dg

sus capacidades para expresal

sentimientos, deseos !

anhelos, valores, etc., queg

contribuiran al logro de estilos dg
vida saludables y a 1Ig

construccién de su proyecto dg

vida. (p.50)

b. Dimension social. Considers

las relaciones de log

estudiantes con las
personas de su entorno y con e

ambiente, para establecer ung
convivencia _armoniosa qu€
fortalezca la  igualdad, e

sentido de pertenencia y |9

participacion, a través de |Ig

busqueda del bien comun
(p.50)

c. Dimension de aprendizaje.
Esta vinculada con la toma de
conciencia, por parte de los
estudiantes, de su aprendizaje
como un proceso activo. Para
ello, deben desarrollar
procesos autbnomos que les
permitan asumir el control de
sus procesos de aprendizaje
de manera disciplinada,
responsable y comprometida,
respecto de la mejora continua
del mismo y sus resultados. En
este sentido, el tutor debe estar
atento a los ritmos y estilos de
aprendizajes de sus
estudiantes, para
acompanarlos de  manera

pertinente (pp. 50-51)

4.3 ; Como identificar las necesidades dg
orientacion del grupo de estudiantes?
A través de un diagnostico
autodiagnostico donde se anoten lag
fortalezas, debilidades, intereses
necesidades del alumno. Se senala qug
la observacidon y la entrevistas sor
instrumentos de gran ayuda. (p.51)

en el aspecto
socioemocional
de nifos con
DEAL.

Desde la
dimensién
personal se
contribuye al
desarrollo de la
autoestima. No
obstante, la

falta de
atencion a las
DEAL, tal
como refiere el
documento
pueden
generar

problemas en
la
autopercepcién
y autoestima
de los nifos.

La faltade
Consideracién
de las DEAL,
perjudica a los
nifios que la
padecen
también en su
desarrollo
social. Es
decir, en
relacion a sus
pares por las
diferencias
notorias al
momento  de
aprender a
leer.

Para lograr la
autonomia en
el aprendizaje
es
fundamental la
competencia
lectora, la cual
esta afectada
en los nifos
con DEAL vy si
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4.4 ;Como trabajamos la tutoria en el
nivel de Educacion Primaria?

La tutoria grupal

La tutoria individual

4.5 ;Como trabajar con las familias?
Formas de orientacion: espontanea y
planificada (p.54)

no se hace
nada frente a
ello, no

lograrian esa
autonomia. En
consecuencia,
se
comprometera
su desempefio
escofary su
desarrollo
socioemociona
l.

Este espacio
se podria
aprovechar
mucho mas si
incluyeran la
atencion a
estudiantes
con DEAL.
Esto se podria
concretar
colocando
indicadores
referentes a
las dificultades
de
aprendizaje.
Lamentablemente,
esto no ocurre.

V. Espacios educativos, materiales y rol del a

dulto en el nivel de Educacion

Primaria

5.1 Sobre los espacios educativos
5.2 Sobre los materiales y recursos
educativos
Estos deben ser disefiados y/q
seleccionados teniendo en cuenta lag

caracteristicas _madurativas _de los

estudiantes, sus necesidades y estilog

de aprendizaje (p.60)
5.3 Sobre el rol docente

Acompanar permanentemente a log
estudiantes, observandolos y
escuchandolos para conocerlos
comprender su desarrollo, identificar sus
fortalezas, necesidades e intereses

Si  bien el
acompanamie
nto del docente
es importante
para el
adecuado
desempeno de
los
estudiantes.
Este no sera
tan efectivo si
se desconoce
acerca de la
prevencion,
deteccion vy
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e intervenir de forma pertinente y
oportuna. (p.62)

atencion de las
DEAL.

VI. Areas curriculares

El nivel de primaria presenta 9 areas y
30 competencias.

En el area de Comunicacion se
presentan tres competencias: Seg
expresa oralmente en su lengug
materna, lee diversos textos escritos en
su lengua materna y escribe diversos
textos escritos en su lengua materna.

6.1 Area de Personal Social

6.2 Area de Educacion Fisica

6.3 Area de Arte y Cultura

6.4 Area de Comunicacion

Tiene por finalidad que los estudiantes
desarrollen competencias
comunicativas para interactuar con
otras personas, comprender y construir
la realidad, y representar el mundo de
forma real o imaginaria. Este desarrollo
se da mediante el lenguaje.

A través del enfoque comunicativo, e
area de Comunicacion promueve Y
facilita que los estudiantes desarrollen
y vinculen sus 3 competencias. (p.144)

6.41 Enfoque que sustenta e
desarrollo de las competencias en e
area de Comunicacion.

Se emplea el enfoque comunicativo e

cual desarrolla competenciag
comunicativas a partir _de usos
practicas __ sociales del lenguaje

situados en contextos socioculturales
distintos.
Es comunicativo, porque su punto deg
partida es el uso de lenguaje parg
comunicarse con otros. Al comunicarse
los estudiantes comprenden y producer
textos orales y escritos de distinto tipg
textual, formato y género discursivo, con
diferentes propédsitos, en variadog
soportes, como los impresos
audiovisuales y digitales, entre otros.
Asimismo, el area contempla I3
reflexiéon sobre el lenguaje a partir de su
uso, no solo como un medio para

El enfoque
comunicativo
desarrollado
por
competencias
solo toma en
cuenta el
lenguaje
escrito desde
su practica
social, mas no
considera los
procesos
cognitivos
involucrados.
Los cuales le
confieren una
significativa
complejidad y
replantea
varios
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aprender en los diversos campos de
saber, sino también para crear o aprecial
distintas manifestaciones literarias,
para desenvolverse en distintas facetag
de la vida, considerando el impacto dg
las tecnologias en la comunicacior
humana. (p.145)

6.4.2 _Competencias, capacidades
estandares de aprendizaje y
desempenos por grado.

COMPETENCIA

Lee diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna
Esta competencia se define como ung

interaccién dinamica entre el lector, e

texto y los contextos socioculturales que
enmarcan la lectura. Supone para €|
estudiante _un proceso activo dg

construccién del sentido, ya que e

estudiante no solo decodifica g

comprende la informacion explicita deg

los textos que lee, sino que es capaz dg

interpretarlos y establecer una posicion

sobre ellos.

Al involucrarse con la lectura, el
estudiante contribuye con su desarrollo
personal, asi como el de su propia
comunidad, ademas de conocer e
interactuar con contextos
socioculturales  distintos al  suyo.

(p-159)

Implica la combinacion de las
siguientes capacidades:

Obtiene informacioén del texto escrito
Infiere e interpreta informacion del texto
Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto (p.159)

Estandares del nivel de aprendizaje.
Nivel 3 (p.160)

Descripcion de los niveles de desarrollo
de la competencia.

Nivel 3.

Lee diversos tipos de textos dsg
estructura simple en los que predominan
palabras conocidas e ilustraciones que
apoyan las ideas

aspectos de la
propuesta
curricular y los
documentos
de las politicas
educativas.

Se visualiza
esta
competencia

como la
interaccion
entre el lector,
texto y
contexto;
empero no
sefalan los
procesos
cognitivos que
subyacen al
momento de
aprender a
leer. De esta

forma se tiene
una mirada
sesgada de un
proceso
complejo y que
requiere de
una respuesta
educativa
integral. Esto
podria tener un
potencial
impacto negativq
ya que en la
educacion
primaria es la
etapa escolar
donde los
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centrales. Obtiene informaciéon pocg

evidente  distinquiéndola de  oftrg

semejante vy realiza inferencias locales

a_ partir de informacién explicita

Interpreta el  texto  considerandg

informacion recurrente para construir sy

sentido global. Opina sobre sucesos ¢

ideas importantes del texto a partir de su

propia experiencia (p.161)

Desempefios de primer y segundo
grado. (p.163)

6.5 Area de Castellano como segunda
lengua

6.6 Area de Inglés como lengua
extranjera

6.7 Area de Matematica

6.8 Area de Ciencia y Tecnologia

6.9 Area de Educacion Religiosa

ninos deben
aprender
formalmente a
leer y escribiry
consolidar
habilidades
basicas de
dichos
procesos.

Si  bien es
cierto que
mencionan a la
decodificacion
COMO proceso
de bajo nivel
para llegar a la
interpretacion.
Hubiese sido
apropiado
indicar que
requiere de un
aprendizaje

adecuado,
caso contrario
perjudica la

comprension.
Ademas, no se

menciona
nada mas
sobre la

descodificacio
n de las

habilidades
que este
proceso

implica en las
capacidades y
desempenfos.

El enfoque de
area, al nq
tener en
cuenta los
procesos
cognitivos
implicados en
la lectura tal
como ya se ha
mencionado,
no favorece la
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visibilizacion
de los nifios
con DEAL y en
consecuencia
Su prevencion,
deteccion y
atencion
oportuna.

VII. Competencias transversales

En el Curriculo Nacional, Ilas
competencias transversales son
aquellas que pueden ser

desarrolladas por los estudiantes a
través de diversas situaciones
significativas promovidas en las
diferentes areas curriculares. (p.322)

7.1 Se desenvuelve en los entornos
virtuales generados por las TIC
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Tabla 9. Cuadro de analisis “Marco del buen Desempefio Docente”

Marco de buen Desempeio Docente

Predictores

Atencion

de lalectura Psicoeducativa
CF CA DEAL | PRE- ED-
DEAL | DEAL

Observaciones

Presentacion

De modo recurrente, se ha exigido al
Estado precisar las politicas,

estrategias y mecanismos  que
garanticen el derecho a una educacion
de calidad para todos.

Los motivos del cambio son

estructurales, pues obedecen a

transformaciones en la sociedad, en la
cultura, en la produccién del saber y en
la necesidad de contribuir, desde la
educacién, a la conformacion de
sociedades mas equitativas,

democraticas y con altos niveles de
desarrollo humano.

Diversos paises han promovido, con
este propdsito, la definicion de criterios
de Buen Desempeiio Docente oMarcos
para la Buena Ensefianza como un
primer peldafio en el proceso de
construccion e implementaciéon de
politicas publicas dirigidas a fortalecer
la profesion. La construccion de un
Marco de Buen Desempefio Docente es
principalmente un ejercicio de reflexién
sobre el sentido de estaprofesion y su
funcion en la sociedad, la cultura y el
desarrollo con equidad.

Se trata de un ejercicio muy
significativo, por ser la ensefianza y el
quehacer de los docentes un asunto
publico de gran importancia para el
bien comun.

El Marco de Buen Desempeino Docente
es una guia imprescindible para el

diseno e implementacién de las

politicas y acciones de formacién,

evaluacion y desarrollo

docente a nivel nacional, y un paso

adelante en el cumplimiento del tercer

El Marco de
buen
Desempefio
Docente es un
instrumento de

politica
educativa que
esta al servicio
de las tres
politicas

priorizadas por
el Ministerio de
Educacién al
2016, siendo
una de ellas
“Aprendizajes
de calidad vy
cierre de
brechas”. Este
documento
surge como una
guia de disefio e
implementacion
de las politicas y
acciones de
formacion,
evaluacion y
desarrollo
docente a nivel
nacional. En
consecuencia,
también
constituye un

espacio con
potencia para
indicar la
atencién a las
DEAL.
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objetivo  estratégico del  Proyectq

Educativo Nacional: “Maestros bien

preparados ejercen  profesionalmentsg

la docencia”.

Este nuevo instrumento de politicg

educativa esta al servicio de las tres

politicas priorizadas por el Ministerio de

Educacién al 2016: aprendizajes deg

calidad y cierre de brechas, desarrolig
docente con base en criteriog
concertados de buena docencia, Y
modernizacion y descentralizacion delg

gestion educativa. (pp.7-8)

l.- Una nueva docencia para cambiar la educa

cion

1.1.- Necesidad de cambios en la

identidad, el saber y la practica de la
profesiéon docente en el Peru

En lo que toca a lo prospectivo, la

emergencia de nuevos actores sociales
y culturales, la_valoracion de la

diversidad, el valor de los derechos

humanos y de la democracia, la

afirmacién de la educacién como

derecho, la urgencia de constituir

sociedades mas equitativas y
movimientos migratorios mundiales
han generado fendbmenos de
intercambio y convivencia cultural, y

han propiciado asi demandas de

aprendizaje sobre culturas y lenguas
diversas.

El pais ha establecido un rumbo de
consenso para la politica educativa,
expresado en el Proyecto Educativo
Nacional. Alli se sefala la necesidad de
revalorar la profesién docente, no solo
a través de medidas de orden laboral,
sino, principalmente, replanteando el
proyecto de docencia. (p.12)

1.2.-La docencia y los aprendizajes
fundamentales

El Proyecto Educativo Nacional plantea
la necesidad de contar con un marco
curricular que delimite un

conjunto de aprendizajes considerados
fundamentales y que deben traducirse
en resultados comunes para todo el

pais.

Se evidencia el
enfoque de los
derechos
humanos vy la
valoracion de la
diversidad como
consecuencia
de fendmenos
de indole social
y cultural. Lo
cual ya se ha
evidenciado en
otros
documentos. En
atencion a lo
descrito es que
se decide, y en
coherencia con
lo planteado en

el PEN,
revalorar la
profesién del
docente. Bajo

esta perspectiva
es que se
presume que no
se encontrara
mencién
expresa a las
DEAL.
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El  marco curricular ha definidg
provisionalmente ocho aprendizajeg
fundamentales, abiertos al debate, que
se describen en el Cuadro N° 1.

¢ Acceden a la lengua escrita desde ung
perspectiva comunicativa €
intercultural, demostrando
competencias en la lectura, escriturg
y la expresién oral en castellano y en
su lengua materna siempre que sed
posible.

e Actian en la vida social con plend
conciencia de derechos y deberes,
con responsabilidad activa por el bien
comun. (p.13)

La renovacion de la practicq
pedagdgica se sustenta en una vision
transformadora que permita transitar de
la ensefanza tradicional a la produccion
del conocimiento. Los principales
transitos que se demanda de |Ig
docencia son:
¢ Enfoque sobre aprendizaje. Transitq
de la asimilacion acritica de
conocimientos al principio de I3
participacion activa del estudiante en
la produccion del Conocimiento.
o Enfoque sobre el sujeto que aprende

Transito de una percepcion
subvaluada vy prejuiciada del queg
desempena el rol de aprendiz, hacig
un reconocimiento y valoracior
tanto de su potencial y su diversidag
como de su autonomia. (p.14)

1.3.- La docencia y la escuela que

queremos.
Esto le exige movilizarse para alcanzar
los aprendizajes previstos

promoviendo el pensamiento critico y
creativo de sus estudiantes y la
valoracion positiva de la diversidad en
todas sus expresiones. Ademas, es
indispensable que la escuela propicie
una convivencia inclusiva y acogedora,
que redefina sus relaciones con la
comunidad sobre la base del respeto
por la cultura, y el rol de los padres de
familia y demas actores locales.

Entre los
aprendizajes
fundamentales
senalados, se
sugiere ampliar
la vision en lo
que respecta al
acceso de la
lengua y no solo
verla desde una
perspectiva
comunicativa e
intercultural sino
cognitiva. Esa
mirada integral
de la
complejidad del
aprendizaje de
la lectura, le
permitira al
docente
establecer
mejores
practicas
pedagodgicas
para todos sus
estudiantes y en
especial para los
estudiantes con
DEAL.

En este acapite
se reafirma que
la diversidad y la
inclusion son
vistos desde una
dimensioén
cultural.

Se reafirma que
la inclusion eg
vista desde ung
convivencia que
respete las
diferencias
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La “Escuela que queremos” presenta
las siguientes caracteristicas:

a.- La gestion escolar

b.- La convivencia. Se promueve ur

ambiente inclusivo, acogedor  y

colaborativo. Las relaciones humanas
en el aula y en todos los espacios de Ig
escuela se basan en la aceptacion
mutua y la cooperacion, el respeto de lag
diferencias culturales, linglisticas

fisicas, asi como en la valoracion
incondicional de la identidad cultural y
los derechos de todos y todas. Se config
en las capacidades de los estudiantes

en _sus posibilidades de aprender po

encima de cualquier adversidad.
c.- La relacion escuela- familia;
comunidad. Las diversas familias

conocen Yy comprenden los tipos dg

aprendizajes que deben promover hoy

las escuelas, con la orientacion de lag
autoridades del sector, y proponen otros
que consideran necesarios para sus
hijos, asi como la forma apropiada deg
lograrlos.

d.- Los procesos pedagégicos. Se
atiende con pertinencia la diversidad
existente en el aula, se consideran las
caracteristicas individuales,
socioculturales y linglisticas de sus
estudiantes, o mismo que sus
necesidades. Se desarrollan y evaluan
competencias, capacidades creativas y
resolutivas. (p.15)

culturales,
linguisticas y
fisicas. Ademas,
se considera
que todos los
estudiantes
tienen las
posibilidades de
aprender frente
a cualquier
adversidad. Se
deberia tener en
cuenta que en
los casos de
DEAL los
estudiantes
tiene severas
dificultades de
orden
neurobioldgico
para consolidar
el aprendizaje
de la lectura,
mas alla de sus
capacidad
intelectual vy
esfuerzo.

Se hace
mencion a los
tipos de
aprendizaje, pero
no  se precisa
cuales son
estos, ni desde
qué enfoque o
modelo, por lo
que en este
apartado no se
aprecia claridad
de la relacion
que se desea
establecer.

Los procesos
pedagodgicos
son otro espacio
donde se
manifiesta la
atencién a la
diversidad
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1.4.- Nueva vision de la profesion
docente

Las grandes transformaciones que

se han producido en las sociedades
contemporaneas en la segunda mitad
del siglo XX han colocado en el debate
dos modelos de profesionalizacién: uno
que se inclina por predeterminar
medios y fines desde una ldgica de
causa-efecto y estandarizar tanto
objetivos como procedimientos,
preocupado por la eficiencia; y otro que
reconoce la diversidad y asume la
necesidad de responder a ella desde
una légica menos predefinida, mas
interactiva, basada en consideraciones
de las caracteristicas individuales,
socioculturales y evolutivas de sus
estudiantes \ también en
consideraciones culturales, ético-
morales y politicas, que no son las
mismas en todos los casos y que
exigen adecuaciéon constante como
condicion de eficacia y calidad.

La visién de la profesién docente en |4

que se basa el Marco de Buen

Desempeino Docente se enmarca en

esta segunda opcidn, la que evidencig
y reconoce a la docencia como un
quehacer complejo. Su ejercicio exige

una actuacion reflexiva, esto es, una

desde
dimensiones
socioculturales y
linguisticas. Por
ello, no se
establece
relacién alguna
con las DEAL.
Tal como se ha
evidenciado en
otros
documentos,
puesto que no
se toma en
cuenta una
mirada cognitiva
del aprendizaje.

Se hace
mencién que,
dentro de los
modelos de
profesionalizaci
on, uno de ellos
reconoce la
diversidad y
responde a esta
desde una vision
sociocultural y
evolutiva del
estudiante.
Nuevamente se
observa que no
se tiene en
cuenta a los
procesos
cognitivos.
Ademas,
cuando se hace
mencion a los
procesos
cognitivos no se
da mayor
detalle, ya que,
si  bien hay
ciertos hitos de
desarrollo, esto
no se dan
necesariamente
de manera
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relacion autbnoma y critica respecto a

saber necesario para actuar, y ung

capacidad de decidir en cada contexto
(p.15)

Dimensiones de la profesion
Docente

homogénea en
todos los nifos.
En casos, como

las DEAL, se
observa un
significativo
retraso en
ciertas

habilidades que,
si bien requieren
una ensefanza
explicita, la gran
mayoria de
nifos las logran
tras un periodo
de ejercitacion.

En el documento

se menciona
que la actuaciéon
del docente
debe ser
auténoma y
critica para
saber como
actuar en
determinados
contextos.

Dichas
cualidades

profesionales
son importantes
para que los
docentes
puedan a poyar
a sus
estudiantes con
DEAL, pero si
desconocen la
existencia de
esta condicion
dificilmente
podran brindar la
atencion
pedagdgica
necesaria.

Si se hubiesern
considerado lag
DEAL esta
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Dimensiones compartidas con otras

profesiones

e Dimensién reflexiva. Sus fuentes
multiples y diversas, abarcan desde
su trayectoria personal y profesiona
hasta su actual desempefio laboral
Esta practica reflexiva demanda ung
toma de conciencia critica personal
grupal que derive en compromisos de
transformacion de las relacioneg
sociales, que se desarrollan
principalmente en una organizacion Yy
se inscriben en un contextq
institucional, social y  cultura
caracterizado por la diversidad.

e Dimensién relacional. En estas
relaciones, el docente aprende en Ig
interaccion con los estudiantes
principales sujetos de su trabajg
pedagdgico, valorando sug
diferencias individuales y
caracteristicas socioculturales.

¢ Dimensién colegiada.

Dimensidén ética. La dimension éticg

se manifiesta principalmente en e

compromiso y la responsabilidad

moral con cada uno de los estudiantes
sus aprendizajes y su formacion
humana. En ese contexto, se expresg
también en el reconocimiento
respeto de las diferencias y en I3

eleccion de los medios empleados. E

docente atiende a diversos grupos de

estudiantes y se hace responsable po

cada uno de ellos, toma decisiones Y

selecciona estrategias que aplica con

arreglo a la mision de la escuela y g

los fines del sistema educativg

nacional. El fundamento ético de Ig

profesion docente incluye el respetg

de los derechos y la dignidad de las

ninas, ninos y adolescentes. Exige de

profesor gran calidad
profesional, comportamiento moral y I9

busqueda sistematica de medios

estrategias que promuevan e

aprendizaje_de cada uno de log

estudiantes. (p.19)

Dimensiones especificas de Ila
docencia.

dimensioén
hubiese sido de
gran provecho,

puesto que
permitiria que el
docente
reflexione

acerca de como
su accionar

contribuye a
atender las
demandas de la
sociedad
teniendo en
cuenta la

condicion de un
estudiante  con
DEAL.

Persiste la
valoracion a las
diferencias
individuales y
caracteristicas
socioculturales,
mas no al
respeto de la
condiciébn  que
puede presentar
el estudiante.

La dimension
ética alienta ¢
que el docente
mantenga vivg
sSu  compromisg
de brindar un

servicio de
calidad. En
especial, en

caso de DEAL
gue, por respeto
alos derechos
de los nifios y
adolescentes,
pese a que ho
estén
considerados
expresamente,
debe recibir ese
anhelado
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Identificamos en la docencia tres

dimensiones especificas, que

articuladas entre si, configuran e

ejercicio de la profesién, como ung

actividad que cumple simultaneamenteg

una funcion cultural, politica

pedagdgica.

¢ Dimension cultural

e Dimension politica. Alude a
compromiso del docente con Ig

formacion de sus estudiantes no solg
como_personas _sino también comg

ciudadanos orientados a I5

transformacion de las relacioneg

sociales desde un enfoque deg

justicia social y equidad, pues Ig

mision de la escuela tiene que ver

también con el desafio dg

constituirnos _como _ pais, comg

sociedades cohesionadas con und

identidad comun.

¢ Dimension pedagdgica. En esta
dimension  pueden  distinguirse
cuando menos tres aspectos
fundamentales: El juicio
pedaqgdbgico; gue supone tener
criterios —variados,
multidisciplinarios e
interculturales—para reconocer la
existencia de distintas maneras de
aprender e interpretar, y valorar lo
que cada estudiante demanda en
cuanto necesidades y posibilidades
de aprendizaje, asi como para

servicio de
calidad.

Una
manifestacion
de justicia social
y equidad es
contemplar
explicitamente a
las DEAL dentro
de la poblacién
estudiantil,
garantizando
que recibiran un
servicio de
calidad acorde a
su condicion.
Siendo una de
sus formas, el
desarrollo de la
competencia
lectora que es
fundamental
para la
participacion
politica de los
ciudadanos. La
cual se podria
ver sesgada en
los estudiantes
con DEAL si no
reciben la
atencion
adecuada.

Resultaria
importante la
precision de lo
que se debe
entender por
“distintas
maneras de
aprender”.
Ademas, se
tiene una mirada
valorativa de las
distintas
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identificar la _mejor opciéon de

respuesta en cada contexto

circunstancia; el liderazgg
motivacional y la vinculacion. (p.20)

necesidades vy
posibilidades de
aprendizaje, las
cuales exigen
diferentes
respuestas. Ello
constituye una
oportunidad
importante para
la atencion de
los nifios con
DEAL.

II. El Marco de buen Desempeno Docente

2.1.- Definicién y propésitos
Constituye un acuerdo técnico y social
entre el Estado, los docentes y la
sociedad en torno a las competencias
que se espera que dominen las
profesoras y los profesores del pais, en
sucesivas etapas de su carrera
profesional, con el propoésito de lograr
el aprendizaje de todos los estudiantes.
Se trata de una herramienta estratégica
en una politica integral de desarrollo
docente.

Propoésitos especificos del Marco de
buen Desempeio Docente.

2.2.- Los cuatro dominios del marco.
Se entiende por dominio un ambito o
campo del ejercicio docente que
agrupa un conjunto de desemperios

profesionales que inciden

De considerarse
un acuerdo entre

Estado, los
docentes y
sociedad, se

recomienda que
el propésito se
enuncie como
“ lograr el
aprendizaje de
todos los
estudiantes
independientem
ente de sus
caracteristicas
culturales,
socioeconomica
s, linguisticas”.
También se
deberia hacer
referencia a las
caracteristicas
cognitivas,
dentro de las
que estan las
DEAL.

Esta
especificacion
aseguraria que
consideran el
Enfoque Inclusivo
que atiende a
la diversidad
detodos los
estudiantes.
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favorablemente en los aprendizajes dg
los estudiantes. En todos los dominios
subyace el caracter ético de |Ig
ensefianza, centrada en la prestacionde
un servicio publico y en el desarrollg
integral de los estudiantes. En estg
contexto, se han identificado cuatro (4
dominios o campos concurrentes: e
primero se relaciona con la preparacion

parala ensefianza, el segundo describe €|
desarrollo de la ensefianza en el aula
la_escuela, el tercero se refiere a Ig
articulacién de la gestidn escolar con
las familias y la comunidad, y el cuartg
comprende la configuracién de Ig
identidad docente y el desarrollo de su
profesionalidad. (p.24)

Dominio 1:

Preparaciéon para el aprendizaje de
los estudiantes

Comprende la planificacion del trabajg
pedagdgico a través de la elaboracién
del programa curricular, las unidades
didacticas y las sesiones de aprendizajg
en el marco de un enfoque intercultural g
inclusivo. Refiere el conocimiento de las
principales caracteristicas  sociales,
culturales —materiales e
inmateriales— y cognitivas de sus
estudiantes, el dominio de los
contenidos pedagogicos y
disciplinares, asi como la seleccion de
materiales educativos, estrategias de
ensenfanza y evaluacion del

aprendizaje.

Resulta
significativo  la
presentacion de
los cuatro
dominios.
Especialmente
el primeroy

segundo que
guardan relaciéon
con la

preparacion y
ejecucion de las
sesiones de
aprendizaje, las
cuales
constituirian
espacios
importantes
parala atencién
alas DEAL si se
les mencionara
de manera
explicita en los
documentos
revisados en el
presente
trabajo.

Se reafirma la
presencia del
modelo
curricular en el
dominio 1. Lo
resaltante es
que ha sido
considerado
desde el
enfoque
intercultural e
inclusivo.
Ademas, a
diferencia de lo
evidenciado en
otros
documentos, se
hace referencia
a las
caracteristicas
cognitivas, como
una variable que
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Dominio 2:

Ensefianza para el aprendizaje de los
estudiantes

Comprende la conduccién del procesg
de ensefanza por medio de un enfoqug
que valore la inclusién y la diversidad
en todas sus expresiones. Refiere Ig
mediacion pedagoégica del docente ene
desarrollo de un clima favorable a
aprendizaje, el manejo de log
contenidos, la motivacion permanentg
de sus estudiantes, el desarrollo dg
diversas estrategias metodoldgicas y de
evaluacioén, asi como la utilizacién de
recursos didacticos pertinentes
relevantes. Incluye el uso de diversog
criterios e instrumentos que facilitan Ig
identificacion del logro y los desafios en
el proceso de aprendizaje, ademas deg
los aspectos de la ensefianza que eg
preciso mejorar. (p.24)

puede generar
situaciones de
inclusion. Ello es
rescatable,
aunque no se
mencione
explicitamente a
las DEAL, los
estudiantes con
esta condicion
poseen
caracteristicas
de
procesamiento
cognitivo, no
asociadas a
discapacidad
que les dificulta
el aprendizaje y
consolidacion de
la lectura.

El dominio 2
sera abordado

desde el
enfoque que
valore la

inclusion frente a
la diversidad “en
todas sus
expresiones”.
Esta ultima frase
resulta un tanto
ambigua para
los fines del
presente trabajo
pues no deja la
certeza si estan
considerando o
no aspectos
cognitivos. Por
otra parte, se
hace referencia
a las estrategias
metodoldgicas,
de evaluacién y

el uso de
recursos
didacticos;
mediante las
cuales se
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Dominio 3:

Participacion en la gestion de la
escuela articulada a la comunidad
Comprende la participacioén en la
gestion de la escuela o la red de
escuelas desde una  perspectiva
democratica para  configurar la
comunidad de aprendizaje. Refiere la
comunicacion efectiva con los diversos
actores de la comunidad educativa, la
participacion en la  elaboracién,
ejecucion y evaluacion del Proyecto
Educativo Institucional, asi como la
contribucién al establecimiento de un
clima institucional favorable. Incluye la
valoracion y respeto a la comunidad y
sus caracteristicas, y la
corresponsabilidad de las familias en
los resultados de los aprendizajes.

Dominio 4:

Desarrollo de la profesionalidad y la
identidad docente

Comprende el proceso y las practicag
que caracterizan la formacién
desarrollo de la comunidad profesiona
de docentes. Refiere la reflexion

sistematica sobre su practicg
pedagdgica, la de sus colegas, el trabajg
en grupos, la colaboracién con

materializaria la
atencion
diferenciada
conforme a las
necesidades de
aprendizaje de
los niflos con
DEAL. Pero al
no estar
considerada, se
desaprovechas
estos espacios.

Este dominio
enfatiza en el
trabajo conjunto
de todos los
miembros de la
comunidad
educativa, lo
cual seria
optimo en caso
de un estudiante
con DEAL seria
de sumo
provecho,
porque se
involucra a los
docentes,
directivos,
familiay a la
comunidad.  Si
ellos contasen
con la adecuada
informacion y
sensibilizacion
podrian
contribuir desde
su ambito de
accion

Este dominio

implica una
reflexion
sistematica que
le permitira
autoevaluar su
practica y
analizar los

resultados de
aprendizaje de
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sus pares y su participacion en
actividades de desarrollo profesional.
Incluye la responsabilidad en los
procesos y resultados del aprendizaje,
y el manejo de informacion sobre el
disefio e implementacion de las
politicas educativas en el ambito
nacional y regional. (p.26)

2.3.- Las nueve competencias
docentes
Si concebimos la_ competencia como Ig

capacidad de resolver problemas

lograr propdésitos, ella supone un actualt
reflexivo que a su vez implica ung
movilizacién de recursos tanto internog
como externos, con el fin de general

respuestas pertinentes en_situacioneg

problematicas y la toma de decisiones en
un marco ético.

Dominio 1:

Preparacion para el aprendizaje de
los estudiantes

Competencia 1

Conoce y comprende las caracteristicag

de todos sus

sus estudiantes.
A través de este
proceso el
docente podra
identificar a los
ninos con ciertas
dificultades en
Su proceso de
aprendizaje,
entre ellos los
estudiantes con
DEAL. Este
dominio puede
convertirse en

una gran
herramienta,
para el

acompanamient
0O en estos
casos, porque
pese al escaso
conocimiento
que se pueda
tener, el docente
buscara
oportunidades
de formacion y
formas de como
acompanfar a su
estudiante en el
desarrollo de
sus
competencias.

Bajo un enfoque

inclusivo, al
mencionar  que
“Conoce y

comprende las
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estudiantes y sus contextos, log
contenidos disciplinares que ensefa
los enfoques y procesos pedagodgicos
con el propédsito de promove

capacidades de alto nivel y su formacion

integral.

Competencia 2

Planifica la ensefianza de forma
colegiada, garantizando la coherencia
entre los aprendizajes que quiere lograr
en sus estudiantes, el proceso
pedagdgico, el uso de los recursos
disponibles y la evaluacion, en una
programacion curricular en permanente
revision. (p.26)

Dominio 2:

Ensefanza para el aprendizaje de los
estudiantes

Competencia 3

Crea un clima propicio para el
aprendizaje, la convivencia
democratica y la vivencia de la
diversidad en todas sus expresiones,

caracteristicas
de sus
alumnos..”, se
deberia

considerar a las
DEAL, ya que le
perfil de
habilidades para
el aprendizaje
de la lectura de
estos alumnos
les brinda
caracteristicas
que requieren de
una respuesta
educativa
diferenciada.

La competencia
2 seria un
espacio propicio
para que los
docentes
incluyan en su
planificacion
actividades que
atiendan a la
diversidad en su
aula, incluyendo
a los estudiantes
con DEAL.
Ademas, que, al
ser un trabajo
colegiado, tendria
que
coordinar con
sus colegas la
atencion a los
nifnos que
requieren  una
atencion
diferenciada.

En la
competencia 3,
al parecer
asume la
diversidad
desde la vision
sociocultural.
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con miras a formar ciudadanos criticos
e interculturales.

Competencia 4

Conduce el proceso de ensefianza con
dominio de los contenidos disciplinares
y el uso de estrategias

y recursos pertinentes, para que todos
los estudiantes aprendan de manerg
reflexiva y critica lo que concierne a Ig
solucién de problemas relacionadog
con sus experiencias, intereses
contextos culturales.

Competencia 5

Evalua permanentemente e
aprendizaje de acuerdo con log
objetivos institucionales previstos, parg
tomar decisiones y retroalimentar a sug
estudiantes y a la comunidad educativa
teniendo en cuenta las diferenciag
individuales y los contextosculturales.

Dominio 3:

Participacion en la gestion de la
escuela articulada a la comunidad
Competencia 6

Competencia 7

Dominio 4:

Desarrollo de la profesionalidad y la
identidad docente

Competencia 8

Competencia 9

Ejerce su profesion desde una ética de

respeto de los derechos fundamentaleg

de las personas, demostranddg
honestidad, justicia, responsabilidad
compromiso con su funcién social

(p-27)

Se menciona
que todos los
estudiantes
deben aprender
de manera

critica y
reflexiva, para
ello sera

determinante el
logro de la
competencia
lectora que le
permita.

En la
competencia 5
presenta una
clara orientacion
hacia la atencién
a la diversidad
ya que el
maestro, en
funcién a las
necesidades de
sus estudiantes,
debe tomar
decisiones y
retroalimentar.
Lamentablemen
te al no
considerase las
DEAL no orienta
esta
competencia
hacia la atencion
a estos
estudiantes.

La competencia
9 subraya la
ética y varios
valores
necesarios para
el ejercicio
docente. En ese
marco los
estudiantes con
alguna
caracteristica
que represente
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2.4.-Los desempeiios
En este documento, consideraremos
desempenos como las actuacioneg
observables de la persona que pueden
ser descritas y evaluadas y que expresan
su competencia.

En la definicibn de desempefo
identificamos tres condiciones:
actuacion observable en
correspondencia a una responsabilidad
y logro de determinados resultados.

(p-29)

Dominio 1.

Competencia 1
Conoce y comprende las caracteristicas
de todos sus estudiantes y sug
contextos, los contenidos disciplinareg
que ensena, los enfoques y procesos
pedagoégicos, con el proposito dg
promover capacidades de alto nivel y su
formacion integral.
Desempeiio 1.

Demuestra conocimiento y
comprension de las caracteristicas
individuales, socioculturales y

evolutivas de sus estudiantes y de sus
necesidades especiales.

alguna
diferenciacion
€n su proceso
de aprendizaje,
constituye un

derecho que
debe ser
atendido.

Las
observaciones
que se
presentan a

continuacion,
parten de las
explicaciones
que se brindan
por cada
desempefo en
el documento.

En relacion a
este desempeno
consideran las
variables:
necesidades
especiales
frecuentes, edad
y género segun
contexto
sociocultural,
caracteristicas
linguisticas y
practicas
culturales.
Queda un gran
vacio a qué
denominan
necesidades
especiales
frecuentes.
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Desempeiio 2.

Demuestra conocimientos actualizados
y comprension de los

conceptos fundamentales de las
disciplinas comprendidas en el area
curricular que ensefa.

Desempeiio 3.

Demuestra conocimiento actualizado
comprension de las teorias y practicas
pedagodgicas y de la didactica de lag
areas que ensefa.

Competencia 2
Planifica la ensefanza de formg

colegiada, lo que garantiza Ig

coherencia entre los aprendizajes

que quiere lograr en sus estudiantes, el
proceso pedagdgico, el uso de los
recursos disponibles y la evaluacion, en
una programacion curricular en
permanente revision.

Hace referencia
que maneja con
solvencia los
conceptos mas
relevantes solo
de su disciplina.
Sin embargo,
esto no es
suficiente para
un buen ejercicio
docente ya que
se requiere de
una
capacitacion
sistematica para
que puedan
atender a las
diferentes
condiciones de
sus estudiantes
asociadas o no a
la discapacidad
intelectual como
las DEAL,
discapacidad de
tipo sensorial y
fisico vy altas
capacidades
(Superdotacion).

Desafortunada-
mente no se
extiende a la
actualizacion
tedrica y practica
sobre diferentes
condiciones de
vida como las
DEAL

Describen e
proceso de Ig
planificacion y
se menciong
que el docentg
debe conoce
una variedad de€
estrategias las
cuales usara de
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Sabe cdmo ensenar las materias de lag
areas a su cargo. Domina una variedad
de estrategias de ensehanza pard
generar _aprendizajes _significativos
Reconoce cual es la estrategia mas
adecuada para el tipo de aprendizaje que
desea lograr.

Comprende los  fundamentos
estrategias que permiten que log
estudiantes se acerqguen a log
contenidos y desarrollen habilidades
teniendo en cuenta sus
diferentes ritmos, estilos y
caracteristicas culturales.

Desempeiio 4

Elabora la programacion curricular
analizando con sus compainieros el plan
mas pertinente a la realidad de su aula,
articulando de manera coherente los
aprendizajes que se promueven, las
caracteristicas de los estudiantes y las
estrategias y medios seleccionados.

Desempeiio 5
Selecciona los contenidos de Ig
ensefianza en funcion de los
aprendizajes fundamentales que e
curriculo nacional, la escuela y Ig
comunidad buscan desarrollar en los
estudiantes.
(p.33)

manera
conveniente y se
indican ciertas
caracteristicas
de los nifios que
ameritan una
atencion
diferenciada,
pero  no se
mencionan a los
procesos
cognitivos
dentro de los
cuales estarian
los estudiantes

con DEAL. Se
mantiene la
expresion de
“ritmos” y
“estilos” de

aprendizaje  sin
indicar a qué s€g
refiere

Para ello revisa
el curriculo
como orientador
del disefio de
sus unidades y
sesiones. Pero
siel CNEBy en
otros
documentos no
se contempla a
las DEAL, cémo
se realizara la
planificacion
para los nifos
que presentan
dicha condicién.

No se evidencig
con claridad en
coémo se lograra

que los
estudiantes con
alguna

condicion  de
vida, como las
DEAL, que
dificulte la
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Desemperio 6.

Disena creativamente procesos
pedagégicos capaces de despertar
curiosidad, interés y compromiso en
los estudiantes, para el logro de los
aprendizajes previstos.

Desempeiio 7
Contextualiza el disefio de I3
ensefianza sobre la base de
reconocimiento de los intereses, niveldg
desarrollo, estilos de aprendizaje ¢
identidad cultural de sus estudiantes

(p.34)

consecucion
regular de los
aprendizajes

esperados
podran acceder
a los

aprendizajes
fundamentales
seleccionados.

En el documentg
se precisa que
“Formula planeg
de

ensefanza
incorporando la
busqueda de
soluciones  no
habituales a
diversos
problemas
asociados a las
necesidades

de aprendizaje
de sus
estudiantes, a
partir de |Ia
misma fuente de

informacion”.
Con esto se
reitera la
generalidad.

Se indica que
tanto la
programacion
curricular anual
como los planes
responderan a
las
caracteristicas
de los alumnos y
a su desarrollo

cognitivo,
emocional y
estilos de

aprendizajes.
Aca tampoco
explican a qué
se refieren con
“estilos” de
aprendizaje.
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Desempeiio 8

Desempeiio 9

Disefia la evaluacion de manera
sistematica, permanente, formativa
y diferencial en concordancia con los
aprendizajes esperados. (p.35)

Cabe
interrogase
como se
atendera a los
ninos con DEAL
si el enfoque del
area es
comunicativo
donde se
enfatiza el uso
social del
lenguaje dentro
de un contexto;
sin tomar en
cuenta los
procesos
cognitivos
involucrados en
la lectura. Lo
cual se refleja
claramente en
los desempefios
y orientaciones
metodoldgicas
del area, los

cuales no
favorecen el
trabajo de

habilidades tales
comola CF y
CA, ni se enfatiza
en el
aprendizaje  deg
las RCGF y en Ig
descodificacion.

Se saluda la
indicacioén de
una evaluacion
diferencial, sin
embargo, el
enfoque del area
y la ausencia de
mencion de las
DEAL; dificulta
la aplicacion de
una evaluacion
que responda a
las necesidades
de estos
estudiantes.
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Dominio 2

Competencia 3.
Crea un clima propicio para e
aprendizaje, la convivencia
democratica y la vivencia de |

g
diversidad en todas sus expresiones con

miras a formar ciudadanos criticos ¢
interculturales.

Desempeiio 11
Desempeiio 12
Desempeiio 13
Promueve un ambiente acogedor de Ig
diversidad, en el que esta se exprese
sea valorada como fortaleza
oportunidad para el logro
de aprendizajes.

Desempeiio 14

Genera relaciones de respeto
cooperacién y soporte de los
estudiantes con necesidades
educativas especiales. (p.38)

En este
desempenio se
entiende a la
diversidad,
desde una
mirada
sociocultural,
como auna
riqueza y
oportunidad de
aprendizaje. Sin
embargo,
también se debe
tener en cuenta
que la diversidad
incluye a los
ninos con
condiciones de
vida como las
DEAL, que
comprometen
severamente su
competencia
lectora y son ello
todo sud
desarrollo
académico.

De acuerdo a lo
descrito, aborda
las NEE desde
el
reconocimiento
de las fortalezas
de los
estudiantes para
compartir en
grupos
heterogéneos.
Ademas de
manejar
estrategias que
promuevan la
vivencia plena
de los derechos
de los
estudiantes con
NEE. Sin
embargo, esto
incluye a los
estudiantes con
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Desempeiio 15

Desempeiio 16

Organiza el aula y otros espacios de
forma segura, accesible y adecuada
para el trabajo pedagdgico y el
aprendizaje, atendiendo a la
diversidad.

Desempeiio 17

Reflexiona permanentemente con
sus estudiantes sobre experiencias
vividas de discriminacion y exclusion, y
desarrolla actitudes y habilidades para
enfrentarlas. (p.39)

discapacidad
cognitiva, fisica
o sensorial y a
los casos de
altas
capacidades.
Los estudiantes
con DEAL
pasaran
desapercibidos
ya que en los
documentos
revisados no se
les hace
menciona.

Este
desempefio
hace referencia
a la preparacion
del espacio
fisico donde se
llevara a cabo
las sesiones de
aprendizaje con
especial
atencioén a la
diversidad.
Nuevamente, se
aprecia que los
estudiantes con

DEAL muy
probablemente
quedaran
relegados

puesto que no
se hace mencién
a esta condicién
en los
documentos
analizados.

En este
desempenio se
rescata la
prevencion a
situaciones
discriminacion y
exclusion, pero
en relacién alo
observado en el
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Competencia 4

Conduce el proceso de ensefianza cor
dominio de los contenidos disciplinares
y el uso de estrategias y recursos
pertinentes para que todos log
estudiantes aprendan de manerg
reflexiva y critica lo que concierne a Ig
solucién de problemas relacionados
con sus experiencias, intereses
contextos culturales.

Desempeiio 18
Controla permanentemente la ejecucior
de su programacion observando su nive
de impacto tanto en el interés de los
estudiantes como ensus aprendizajes
introduciendo cambios oportunos cor
apertura y flexibilidad para adecuarse g
situaciones imprevistas.

Desempeiio 19 (p.40)

Desempeiio 20
Desempeiio 21
Desempeiio 22
Desempeiio 23

Desempeiio 24
Maneja diversas estrategiag

pedagogicas para atender de manerg

individualizada a_los estudiantes con

presente

trabajo,
probablemente
se haga

referencia a la
indole cultural,
étnica,
linguistica; pero
no a aquellas
relacionadas a
los procesos
cognitivos como
las DEAL.

Este
desempefio
resulta
interesante,
pues le exige al
maestro un
analisis de su
propia practica
pedagdgica a fin
de tomar
decisiones a
favor de los
estudiantes. Su
descripcion  se
ajusta muy bien
alaatencién ala
diversidad en el
aula, puesto que

los cambios
oportunos y
flexibles se
pueden

entender como
adaptaciones en
los casos que
sean necesario
como en los
nifos con DEAL.

Este
desempeno
pone de relieve
de manera
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necesidades educativas especiales.
(p.41)

Competencia 5

Evalua permanentemente el
aprendizaje de acuerdo con los
objetivos institucionales previstos,
para tomar decisiones y retroalimentar
a sus estudiantes y a la comunidad
educativa, teniendo en cuenta las
diferencias individuales y los diversos
contextos culturales.

Desempeiio 25
Utiliza diversos métodos y técnicas

que permiten evaluar en forma
diferenciada los aprendizajes
esperados, de acuerdo con el estilo de

aprendizaje de los estudiantes.

Desempeiio 26

explicita la
atencion a los
estudiantes con
NEE. No
obstante,
genera inquietud
porque en los
documentos
orientadores no
hay mayor
referencia a
cémo lo lograra
el docente.

Para la
consecucion de
este desempeno
los docentes
requeriran de
una formacioén
sobre las
diferentes
condiciones de
vida asociadas o
no a la
discapacidad
cognitiva,
sensorial vy
fisica, asi como
a las altas
capacidades.
Dicho marco

tedrico, le
permita tener
solvencia de

recursos para el
disefio,
ejecucion y
evaluacion
diferenciada en
sus aulas.
Dentro de estas
condiciones de
vida, se debe
tener en cuenta
alas DEAL.
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Desempeiio 27
Sistematiza los resultados obtenidos en
las evaluaciones para la toma deg
decisiones y la retroalimentacion
oportuna.

Desempeiio 28 (p.42)
Desempeiio 29

Comparte oportunamente losg
resultados de la evaluacion con log
estudiantes, sus familias y autoridadeg
educativas y comunales, para generat
compromisos sobre los logros dsg
aprendizaje

Segun lo
indicado la
retroalimentacion
se daria en
funcién a los
resultados de la
evaluacion. En
ese contexto, los
docentes
podrian
reconocer a los
estudiantes con
indicadores de
DEAL ya que
pese a su buen
desempefio en
otras areas
curriculares y a
la
retroalimentacion
en su
aprendizaje de
la lectura. Estos
estudiantes no
lograrian
superar sus
dificultades.

De acuerdo a lo
explicado, el
docente
establece
acciones
especificas y
periodicas para
compartir y
reflexionar sobre
los avances en
el proceso
educativo de sus
estudiantes con
sus familias, sus
dificultades y
sus logros. Este
espacio seria
favorable Para
los estudiantes
con indicadores
de DEAL porque

se podria
comunicar,
derivar ya
atender
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Dominio 3

Competencia 6

Participa activamente con actitug
democrética, critica y colaborativa en Ig
gestion de la escuela, contribuyendo a lg
construccion y mejora continua de
Proyecto Educativo Institucional parg
que genere aprendizajes de calidad.

Desempeiio 30

Desempeiio 31

Participa en la gestién del Proyecto
Educativo Institucional, del curriculo y
de los planes de mejora continua,
involucrandose activamente en
equipos de trabajo. (p.46)
Desempeiio 32

Competencia 7
Desempeiio 33
Desempeiio 34
Desempeiio 35

Dominio 4

Competencia 8
Desempeiio 36
Desempeiio 37
Desempeiio 38

Competencia 9

Ejerce su profesion desde una ética de
respeto de los derechos fundamentaleg
de las personas, demostranddg
honestidad, justicia, responsabilidad Y
compromiso con

su funcién social.

Desempeiio 39

Actua de acuerdo a los principios de I3
ética profesional docente y resuelve
dilemas practicos y normativos de Ig
vida escolar sobre la base de ellos.

Desempeiio 40

Actua y toma decisiones respetando log
derechos humanos y el principio del bien
superior del nifio y el adolescente. (p.51

oportunamente
y gestionar un

trabajo en
conjunto con los
padres de
familia y

especialistas de
ser necesario.

Este
desempefio
constituye una
ventana para
que el docente
manifieste lo que
vive en su
practica y
solicite la
implementacion
de medidas que
le ayudana
brindar un
servicio
educativo de
calidad, mas aun
si se encontrase
un caso de
DEAL.

Estos
desempenos
constituyen un
espacio
favorable en el
que el docente
puede
responder ante
las necesidades
de los
estudiantes, de
manera ética 'y
responsable con
el servicio al que
esta llamado
brindar. Esto en
cuestion al
principio
fundamental
“Respeto a los
derechos
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humanos”. De
esta manera
propiciaria  un
acto justo vy
equitativo. Lo
cual también
deberia

responder a los
casos de
estudiantes con
DEAL
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Tabla 10. Cuadro de analisis “Disefio Curricular Basico Nacional. Programa de Estudios de

Educacién Inicial.”

Diseno Curricular Basico Nacional
de la Formacion Inicial Docente.
Programa de Estudios de
Educacion Inicial

Predictores
de la lectura

Atencion

Psicoeducativa

2019

CF CA

DEAL PRE-

DEAL

ED-
DEAL

Observaciones

Presentacion

La Formacién Inicial Docente (FID) en
el Peru responde a una vision comun ¢
integral de las competencias
profesionales que requieren log
docentes para atender las demandas de
sistema educativo. Para ello, el curriculg
de la FID establece el Perfil de egresd
como centro de una propuesta formativg
integral orientada al desarrollo dg
competencias personales y
profesionales en los estudiantes que leg
permitan desenvolverse de manerg
ética, eficiente y eficaz en su practicq
docente. El perfil de egreso de la FID s¢
alinea a los dominios y competenciag
establecidas en el Marco del Buen
Desempefio Docente (MBDD), a la vez
adiciona competencias vinculadas a Ig
formacion integral que requieren log
docentes en el siglo XXI. (p.6)

ElI DCBN de la FID es el documento dg
politica educativa que presenta el Perfi
de egreso y las competencias
profesionales docentes, asi como log
niveles de desarrollo de dichag
competencias. Establece un plan deg
estudios de diez ciclos académicos que
incluye una serie de cursos y médulog
organizados en tres componentes
curriculares: formacioén general
formacioén especifica y formacién en Ig
practica e investigacion. Presenta e
modelo curricular, las descripciones deg

los cursos y modulos y las orientaciones

pedagégicas  generales ara e
desarrollo de las competencias. (p.6)

El analisis de
este
documento
forma parte de
la Politica
Educativa y se
alinea otros
documentos
revisados
como el CNEB
Y MBDD

Capitulo I. Desafios y contexto de la Formacién Inicial Docente.
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1.1. Desafios de las sociedades del
siglo XXl a la educacién superior
Por un lado, la globalizacién desafia la
capacidad de los sistemas educativos
nacionales para proveer un conjunto de
conocimientos que debe poseer todo
ciudadano si desea desenvolverse con
éxito en la sociedad. Por otro, subraya
con fuerza inusitada la migracion y la
movilidad de personas alrededor de
todo el orbe, lo que ha terminado
provocando una reestructuracion del
panorama social mundial, ademas de
introducir un alto grado de
incertidumbre en la vida cotidiana de
las personas. (p.8)

Frente a este contexto, la educaciéon
superior -en especial la relacionada
con la Formacion Inicial Docente-
requiere pensar en un cambio de
paradigma. Esto supone innovar sus
estrategias de ensefianza aprendizaje,
adaptandolas  a las necesidades,
intereses, caracteristicas y
capacidades de los estudiantes,
promoviendo su_autonomia, asi como
el compromiso e involucramiento en su
proceso formativo (OECD, 2017),

ademas de involucrar a los estudiantes
en la generacibn de  nuevos
conocimientos, el desarrollo  de
habilidades, asi como del pensamiento
critico y reflexivo (Garcés, Elizabeth;
Garcés, Emma & Alcivar, 2016). En
suma, se necesita de una educacioén
superior que permita promover un
aprendizaje constructivo para una
formacion de profesionales
estratégicos y con un profundo sentido

de la ética. (p.10)
1.2. Situacion actual de la Formacién
Inicial Docente.

Entre los vacios detectados en |Ig

Formacion Inicial Docente en

Latinoamérica es posible evidenciar |3

falta de conexion entre teoria y practica

la poca actualizacién en el manejo de
competencias digitales, la escasg
articulaciéon con reformas curriculares
la_débil e insuficiente formacién en lag

areas de contenido
disciplinario, asi como un enfogque muy

En
consideracion
a que la

globalizacion
€S un proceso
gue supone un
cambio que
desafia a toda
la sociedad, se
busca formar a
los docentes
con la
suficiente
solvencia para
preparar a los
estudiantes
competentes
para afrontar
los retos que
plantean estos
cambios.

No obstante, el
logro de dichas
competencias
puede  verse
afectado en
mayor o menor
medida por las
diversas
condiciones y
oportunidades
que tienen los
estudiantes.
Dentro de ello
se deben
considerar las
DEAL ya que
afecta el logro
de las
competencias
para leery
escribir y con
ello la
consecuciéon
de otros
aprendizajes.

Es un avance
la
identificacion
de los vacios o
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fragmentado de lo que se ensena

aprende en las instituciones de
formacién docente (Vaillant, 2013
Navarro, 2002). Esto dificulta g
posibilidad de que los estudiantes de FID
asimilen y practiguen una visién
interdisciplinar del aprendizaje
requisito imprescindible en los curriculog
de educacién basica para el siglo XXI

(p.11)

1.2.1. Demandas de la educacion
basica que debe atender laFormacion
Inicial Docente en el siglo XXI

La educacion basica presenta un
conjunto de demandas a la Formacion
Inicial Docente debido a los escenariog
de alta complejidad y diversidad qus
presenta para desarrollar el maximo de
las potencialidades de las personas. Lg
educacion basica requiere priorizar Ig
valoracion de la  diversidad, Ig
importancia de los derechos humanos y
de la democracia, asi como la urgencig
de constituir sociedades mas

debilidades
que tiene la
formacion
inicial docente,
siendo uno de
ellos el manejo
del contenido
disciplinario e
interdisciplinari
o. Lo cual
causa
preocupacion
porque si no
estan lo
suficiente
preparados
para  brindar
una educacion
de calidad a
los nifios de
EBR, es muy
probable que
cuenten  con
menos
recursos aun
para atender a
la diversidad.
Dentro de las
cuales se
podria
considerar a
las DEAL, tal
como ya se ha
detallado en
este trabajo.

El respeto a la
diversidad es
de suma
importancia,
pero pareciera
que el enfoque
solo abarca a
aquellas
condiciones
derivadas de
variables de
indole social.
También se
deberia
contemplar
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justas. Todo ello ocurre en un contextg
en que la migracién mundial generg
demandas de aprendizaje  sobrg
culturas y lenguas diversas.
(p.12)

Un reto especialmente importante parg
los docentes de educacidon basica eg
comprender los cambios que se han
producido en la concepcion y desarrollg
sobre las formas en que aprenden lag
personas, especialmente en la primerg
infancia. Si antes los docentes solian
ensenar de forma homogénea a todog
los estudiantes, en la actualidad
sabemos que se requiere instalal
practicas de ensefianza enfocadas en
las necesidades de aprendizaje de cadg
uno de ellos. Las concepciones actuales
sobre cémo aprenden los estudiantes dg
educacién bdsica requieren un usdg
creativo y reflexivo de los espacios
educativos y del vinculo con |4
comunidad, con propésitos definidos
claros y centrados en el desarrollo de
aprendizajes. Se requiere pensar en
todos ellos como medios que movilizan
la_indagacion, reflexién, el pensamientg
critico y la creatividad, en la resolucién
de problemas complejos, entre otros
procesos, mediante un trabajo basaddg
en _competencias y noen contenidos

(p.13)

El cierre de brechas desde Ila
Formacion Inicial de docentes de
Educacion Inicial

En el Perd se ha avanzado en la atencion
a la primera infancia, se tiene en e
marco legal, disposiciones

dentro de la
diversidad a
los estudiantes
con diferentes
condiciones
neurobioldgica
como las
DEAL que
repercute  de
manera
importante en
el logro de las
competencias
relacionadas
en el lenguaje
escrito.

Se enfatiza
que ante los
cambios que
se han
producido
acerca de las
formas como
aprenden las
personas en la
primera
infancia, se
requiere
docentes que
usen de forma
creativa y
reflexiva los
espacios, con
fines de
atender dichas
necesidades.
No obstante,
taly como se
ha vistoen
otros
documentos
en el
transcurso del
presente
trabajo, no se
evidencia una
perspectiva
desde los
procesos
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normativas que regulan y orientan lg

proteccion a nifias y nifios. Sin embargo

los desafios aun persisten, como Id

sugiere el Consejo Nacional en s\
boletin de enero de 2019. Por ello, I4
Formacion inicial Docente  debsg

orientarse _a formar profesionales de

Educacién Inicial que contribuyan g
mejorar _los entornos en los que seg
desarrollan las nifias y ninos.
Esto solo es posible si los docenteg
propician que las nifias y ninos del nive
Inicial "particularmente los o
poblaciones vulnerables y cor
necesidades educativas _especiales |
crezcan y se desarrollen en entornos
seguros, estimulantes, libres  dg
violencia y discriminaciéon, que ng
refuercen estereotipos de género que
limiten su desarrollo, y que respeten sug
ritmos individuales. (p.14)

cognitivos
tanto para el
planteamiento
del area de
comunicacion
para el
aprendizaje del
lenguaje
escrito como
para la
atencion a las
necesidades
especificas de
aprendizaje.
En
consecuencia,
no se prioriza
el desarrollo de
habilidades
importantes
como la
conciencia
fonoldgica.

Enla FID se
subraya la
importancia de
la atencién a la
diversidad, sin
embargo, esta
solo hace
referencia a
variables de
indole social y,
nuevamente,
no precisan
quiénes
conforman las
necesidades
educativas
especialesy a
qué llaman
“ritmos
individuales”.
Esta precision
ayudaria a
comprender si
€s que estan
considerando
o no las DEAL.

Ademas,
pareciera que
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La imprescindible relacion con las
practicas de crianza en las familias y
comunidades

En este marco, la educacion inicia
ofrece programas de atencién con baseg
en la familia que garantizan el cuidadg
y la seqguridad afectiva y emocional de
las nifias y nifios, asegurando con ellg
que su atencidn esté en correspondencig
con su cultura y lengua. Esto implicq
considerar dentro de la Formacion Inicia
Docente cursos y modulos que aborden
las condiciones necesarias para atendel
con calidad y en forma diferenciada 4

ninas y nifos de 0 a 3 anos, asi comg

de 3 a 5 anos; y gue ademas promuevan

practicas de crianza con base en g

familia y comunidad. (p.14)

La paridad de género en Ila

Educacién Inicial y su fomento
desde la Formacion Inicial Docente

1.3. Visién de pais, de la educaciéon y
de la docencia

La visién que se tiene del Peru al 2050
es la de un pais democratico
respetuoso del Estado de derecho y de
la institucionalidad, integrado al mundg
y proyectado hacia un futuro que

garantiza la defensa de la persong

humana y de su dignidad en todo e

territorio nacional. (p.15)
La vision de la educacion que acompafie

a_esta vision de pais debe sel
transformadora y significativa. Por un
lado, educar a las personas _significd

acompanarlas en el proceso de construil

estructuras cognitivas \

socioemocionales propias para el

se pierde dg
vista que en Ig
etapa de Ed
Inicial es
donde se
puede prevenir
y detectar
oportunamente

casos de
DEAL.

La presencia
de estos
programas es
un gran inicio
para el trabajo
articulado de la
escuela y
familia,
considerando
la
significatividad

de la edad de
formacion. No
obstante,
genera una
gran
interrogante a
quiénes
“atencion

diferenciada “.

En atencion a
la visién que
garantiza la
defensa de la
persona
humana, se
debe considerar
el derecho a la
educacion de
calidad a todos
los estudiantes
incluyendo a
aquellos con
DEAL, que no
son
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desarrollo de sus maximas
potencialidades (Ministerio ds

Educacién, 2016). Por otro, la educacion
supone un derecho habilitador de otros
que permite a las personas desarrolla
sus proyectos de vida individuales @
colectivos, asi como reconocersg
plenamente como sujetos politicos. Po
ello, la educacién es un marco para e
ejercicio de la ciudadania. (p.15)

Este cambio de paradigma se concreta
en la visiéon de un docente que conoce
a sus estudiantes, los aprendizajes que
deben alcanzar y las formas de
ensenarles, y que, ademas, utiliza dicho
conocimiento para planificar el trabajo
pedagdgico, articulando las
expectativas compartidas como pais
con las caracteristicas de los
estudiantes y las demandas del
contexto.  Asimismo, el docente
construye sélidos vinculos
socioemocionales, cognitivos v

sociales con los estudiantes, y atiende
sus necesidades e intereses de
aprendizaje. Gestiona aprendizajes
desafiantes y significativos y evalua sus
competencias para contribuir a su
desarrollo. (p.16)

Esta vision hace que el docente tangd
varios compromisos, siendo uno de
ellos:

Compromiso ético y ciudadano en e
marco de la interculturalidad. Implicg
orientar sus decisiones y acciones hacig
el bien comun en el marco del respetq
de los derechos, el reconocimiento de Ig
diversidad

cultural, asi como de la promocién de

mencionados
en los
documentos
revisados y en
consecuencia
sus
dificultades
son atribuidas
a otros
factoresy no
se les brinda la
atencion
adecuada.

Resulta
alentador la
precision que
se hace en
relacién a que
se concibe la
educacion
como el
acompafamie
nto en el
proceso de
construir
estructuras
cognitivas y
socioemociale
s. Ello implica
estar atento a
los procesos
que posibiliten
dicha
construccion,

lo cual
favoreceria en
gran manera a
los estudiantes
con DEAL.

El compromiso
ético ademas
de presentar

un marco
intercultural,
deberia
extender a
amparar a
aquellas

condiciones de
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relaciones equitativas y la inclusién deg

todas las personas, reconociendo

cuestionando las profundas
desigualdades histéricas en el Peru

Asimismo, requiere del desarrollo ds

una conciencia ambiental y de la gestion

adecuada del territorio. (p.17)

orden
neurobioldgica
como las
DEAL. Cuya
falta de
atencion,

constituye un
factor para la
desercién
escolar.

Capitulo Il. Perfil de egreso de la Formacion Inicial Docente.

El Perfil de egreso permite establecer

una formacion integral especializadd

basada en la practica, investigacion g

innovacion, que busca garantizar e

desarrollo de competencias en los

estudiantes para desenvolverse dg

manera ética, eficiente y eficaz en su

practica docente, respondiendo a lag

demandas del sistema educativo. (p.19
Las competencias del Perfil de egreso de
la Formacion Inicial Docente pertenecer
al ambito macrocurricular y se articulan
con los cursos y modulos del plan dg
estudios. (p. 20)

2.1. Definiciones que conforman el
Perfil de egreso

Dominio: se define como un “ambito o
campo del ejercicio docente” que da
sentido y agrupa un conjunto de
competencias y “desempefios
profesionales que inciden
favorablemente en los aprendizajes de
los estudiantes

Competencia: se define como Ig
facultad que tiene la persona de actuai
en situaciones complejas, movilizandoy
combinando reflexivamente distintag
capacidades con el fin de lograr un
propdsito 'y generar  respuestas
pertinentes a problemas, asi como deg
tomar decisiones que incorporen
criterios éticos. Esta definicion tiene dog
condiciones: actuar reflexivamente (lee
la realidad y las posibilidades parg
actuar) y tomar decisiones en un marcqg
ético. (p. 20)

Se pretende
que la FID
prepare a los
futuros
docentes para
responder a
las demandas
del sistema
educativo. El
cual tiene
como uno de
sus ejes la
atencién a la
diversidad,
aunque
muchas veces
solo se
especifiquen
variables de
tipo
sociocultural,
linguisticoy a
personas con
discapacidad

cognitiva,
sensorial y
motora, asi
como a

aquellas que
tienen altas
capacidades.
Sin embargo,
no se hace
referencia a los
estudiantes
con DEAL,
quienes
también
merecen una
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Capacidades: son recursos para actuar dg
manera competente. Estos recursos sorj
los conocimientos, habilidades
actitudes que los estudiantes utilizan
para afrontar una situacion determinadg

Estandares: son descripciones de
desarrollo de las competenciag
profesionales docentes en niveles dg
creciente complejidad. Los estandareg
plantean  criterios comunes  qu€
describen cualitativamente dichdg
desarrollo. (p.21)

2.2. Dominios y competencias del
Perfil de Egreso de la Formacion
Inicial Docente.

Dominio 1: preparacion para el
aprendizaje de los estudiantes

Este dominio involucra el disefio de
experiencias de aprendizaje relevanteg
para los estudiantes de la educacion
basica bajo un enfoque poi
competencias. En el marco de lag
demandas del siglo XXI para |Ig
Formacion Inicial Docente, se requierg
pensar _ diferentes alternativas  dg

planificacion _articuladas al uso

generacion _de  conocimiento, log

avances tecnoldgicos y cientificos, y Ig

diversidad sociocultural y lingtistica. Por
ello, la importancia de los tres principiog

sobre los que descansa este dominio

Por un lado, el reconocimiento de Ig

diversidad de los estudiantes, lo qusg
derriba la creencia arraigada de Ig
homogeneidad del aula y promueve e
uso de informacion precisa y libre de
prejuicios sobre estos. Por otro, ung
mejor _comprension del desarrollg

cognitivo desde la primera infancia, Ig

que subraya el potencial humano parg

el aprendizaje incluso antes de |9

intervencién docente. El tercer principig
a considerar es una planificacion poi
competencias, que articula de formg
coherente los medios con los fines Y
plantea situaciones desafiantes
complejas con el fin de trabajar la

atencion
educativa
diferenciada.

Se ha tenido
en cuenta la
planificacion
de acuerdo a la
diversidad
sociocultural y
linglistica. Tal
como se ha
evidenciado en
otros
documentos,
no se ha tenido
en cuenta a los
estudiantes
con DEAL;
puesto que
lineas  abajo
indican que se
tendra una
comprension al
desarrollo
cognitivo. Este
compromiso
podria
constituir una
iniciativa a
aproximarse a
las dificultades
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combinacion de distintas capacidades.
(p.21)

Competencia 1

Conoce y comprende las caracteristicag
de todos sus estudiantes y sug
contextos, los contenidos disciplinares
que ensefa, los enfoques y procesos
pedagoégicos, con el proposito dg
promover capacidades de alto nivel y su
formacion integral.

Capacidad
Comprende las caracteristicas
individuales, evolutivas y

socioculturales de sus estudiantes y
sus contextos, asi como la forma en que
se desarrollan los aprendizajes. (p.22)

Dominio 2: Enseianza para el
aprendizaje de los estudiantes

En una perspectiva pedagdgica mas
profunda, centrada en una comprensior|
renovada sobre el modo en que s€g
producen los aprendizajes, el docentesg
convierte en un mediador estratégicg

del proceso de ensenanza aprendizaje.
Esta mediacién se produce cuando e

docente  promueve situaciones

desafios para movilizar las estructurag

cognitivas y socioafectivas de los

estudiantes de acuerdo al contexid

sociocultural en que se desenvuelven.

especificas del
aprendizaje.

Este dominio
resulta
interesante
porque se
hace mencién
sobre el efecto
de las
situaciones de
aprendizaje
sobre las
estructuras
cognitivas y
socioemociona
les. Esta
mirada, es
importante de
cara a la
atencion a las
condiciones de
vida como las
DEAL, que
justamente
requieren  de
estrategias de
aprendizaje
diferenciadas
que los
favorezca en su
proceso de
aprendizaje.
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Competencia 3
Crea un clima propicio para e

aprendizaje, la convivencia
democratica y la vivencia de |

g
diversidad en todas sus expresiones con
miras a formar ciudadanos criticos €
interculturales.
Capacidades

Genera _un__ambiente de respeto

confianza y empatia _con base en Ig

valoracion de la diversidad.

Competencia 4
Conduce el proceso de ensehanza con
dominio de los contenidos disciplinareg
y el uso de estrategias y recursos
pertinentes para que todos log
estudiantes aprendan de manerg
reflexiva y critica lo que concierne a |4
soluciéon de problemas relacionadog
con sus experiencias, intereses
contextos culturales.
Capacidades

Gestiona interacciones pedagdgicag
con el fin de facilitar la construccion de
aprendizajes por parte de los
estudiantes.
Brinda apoyo pedagdgico a log
estudiantes en forma flexible parg
responder a sus necesidades y 4
situaciones inesperadas. (p.23)

Nuevamente
se aprecia que
una mirada de
la diversidad
desde la
interculturalidad.
Con ello se
deja de lado a
otras variables,
como las de
tipo cognitivo,
que también
generan casos
de diversidad
dentro de las
aulas.

El
autoconocimiento
es de suma
importancia
para el
estudiante y su
proceso de
aprendizaje.
Sin embargo,
dada la
heterogeneida
d del aula, los
docentes no
solo deben
dominar los
contenidos
disciplinares y
las estrategias,
sino deben
estar
preparados
para la
diversificacion
de los recursos
pedagdgicos.
En el caso de
las DEAL
sobre todo los
docentes de

Inicial y
primaria deben
tener la
suficiente
formacion para
prevenir,
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Competencia 5
Evalua permanentemente e

aprendizaje  de acuerdo con  los

objetivos institucionales previstos parg

tomar decisiones vy retroalimentar a sus

estudiantes y a la comunidad educativa

teniendo en cuenta las diferenciag

individuales y los diversos contextos

culturales.
Capacidades
Usa una variedad de estrategias

tareas de evaluacién, acordes a lag

caracteristicas de los estudiantes, y que
son pertinentes para recoger evidencias

sobre los aprendizajes. (p.24)

Dominio 3: Participacion en la
gestion de la escuela articulada a la
comunidad

En una perspectiva renovada de Ig
participacion, es indispensable
reconocer que la alianza entre docentes
familias y comunidad contribuye tanto g
la mejora de los aprendizajes de log
estudiantes como a la promocion de
desarrollo local. (p.24) Competencia 7
Establece relaciones de respeto

colaboracion y corresponsabilidad con

las familias, la comunidad vy otrag

instituciones del Estado y la sociedad

civil. Aprovecha sus saberes y recursos
en los procesos educativos y da cuentg
de los resultados.

Capacidades

Genera condiciones para involucra
activamente a las familias en el procesq
de aprendizaje. (p.25)

detectar y
atender desde
el aula a los
estudiantes
con DEAL.

La
diferenciacion
en las
evaluaciones
debe atender a
todos los
estudiantes
con alguna
condicién que
afecte su
regular
proceso de
aprendizajes,
tal como es el

caso de las
DEAL.

El trinomio:
escuela,

familia y

alumno es de
sumo
provecho para
formacion
integral de los
estudiantes.
Dicho  trabaijq
en conjuntd
cobra mayo
relevancia  er
los estudianteg
con algung
condicioén de
vida que afecte
su regula
proceso de
aprendizaje, ta
como es e
caso de lag
DEAL
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Dominio 4: Desarrollo personal y de
la profesionalidad e identidad
docente.

Competencia 8

Reflexiona sobre su practicay
experiencia institucional y desarrolla
procesos de aprendizaje continuo de
modo individual y colectivo para
construir y afirmar su identidad y
responsabilidad profesional.
Capacidades

Implementa los cambios necesariog
para mejorar su practica y garantizar e
logro de los aprendizajes.

Participa criticamente en la discusion
construcciéon de politicas educativas 4
partir de su experiencia y conocimientg

profesional. (p.26)

2.3. Estandares de la Formacién
Inicial Docente

El enfoque adoptado en la elaboracion
de estandares de la Formacion Inicia
Docente es el de la progresion de las
competencias del perfil, que establecelq
secuencia del desenvolvimiento de cadg
una de las competencias en niveles dg
desarrollo a lo largo del plan de estudios

(p-28)
Dominio 1

Competencia 1
Conoce y comprende las caracteristicag
de todos sus estudiantes y sug
contextos, los contenidos disciplinareg
que ensenfa,

Es importante
el ejercicio de
la reflexién de
la practica
pedagdgica,
puesto que es
el espacio
ideal para que
los docentes
puedan
analizar las
diferencias en
los procesos
de aprendizaje
de sus
estudiantes y
puedan tomar
decisiones
para disenar
estrategias
diferenciadas y
en el caso de
las DEAL
realizar un
trabajo
pedagdgico
sistematico a
fin de prevenir,
detectar vy
atender a
estudiantes
con posibles
casos de
DEAL.

Se considera
positivo que se
haga mencién
a los procesos
cognitivos
como un factor
que indice en
la complejidad
de los
aprendizajes.
En ese marco
se podran
comprender
mejor las
diferencias en
el aprendizaje
de algunos
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los enfoques y procesos pedagoégicos

con el propésito de promove

capacidades de alto nivel y su formacion

integral.
Nivel 1 (a fines del 5to ciclo)

Comprende el aprendizaje como un
fendbmeno complejo, en el que
intervienen diferentes procesos
cognitivos, afectivos y socioculturales y
que puede ser interpretado desde
diversas teorias, con implicancias
distintas para las practicas
pedagdgicas.

Nivel 2(a fines de 10 ciclo)
Comprende los principios que se
derivan de diversas teorias sobre el
aprendizaje, y sus posibles
implicancias para la practica
pedagogica.

Describe los patrones tipicos de
desarrollo de nifios, jovenes y adultos.
Explica cémo el desarrollo humano se
relaciona con el aprendizaje y es uno
de los factores que determina la
diversidad de los estudiantes.

Explica la forma en la que los
estudiantes aprenden y en qué
consisten sus principales

preconcepciones y dificultades.

Nivel destacado

Explica como el desarrollo humano se
relaciona con el aprendizaje y que es
uno de los factores que determina la
diversidad de los estudiantes.
Asimismo, explica que las
caracteristicas individuales y
socioculturales de sus estudiantes, asi
como las particularidades de aquellos

nifos que
merecen  ser
atendidas en el
aula como las

DEAL.

En este
enunciado se
hace mencién a
la relacion
entre el
desarrollo
humanoy el
aprendizaje,
como uno de
los factores
que inciden en

la diversidad.
Ello es
positivo, pues
bajo esa
mirada se
podra

comprender la
presencia de
las DEAL en
las aulas, asi
como las
acciones
pedagogicas
para
atenderlas.

Se espera que
el docente en
formacion
presente este
perfil en el
nivel
destacado.
Pero aun
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que presentan NEAE, impactan en
dicho aprendizaje.

En el marco del enfoque por
competencias, sabe como se espera
que estas progresen a lo largo de la
educacién basica, sustentando cémo y
por qué tales progresiones contribuyen
a atender las diversas necesidades de
aprendizaje de los estudiantes.
Asimismo, explica la forma en la que los
estudiantes aprenden y en qué
consisten sus principales
preconcepciones y dificultades. (p.29)

Competencia 2
Planifica la ensefianza de forms
colegiada, lo que garantiza Ig
coherencia entre los aprendizajes que
quiere lograr en sus estudiantes, e
proceso pedagogico, el uso de log
recursos disponibles y la evaluacion, en
una

programacion curricular en permanente
revision.

Nivel 1
Explica y fundamenta la importancia de
una planificacion centrada en e
aprendizaje, es decir, que parte de lag

expectativas definidas en el curriculo y

las necesidades de aprendizaje de los

persiste el
vacio acerca
de quiénes
conforman las
NEAE. A ello
se suma el
hecho de que
enel CNEBy
puntualmente
en el area de
comunicacion,
se prioriza una
mirada
sociolinguiistic
a y contextual
en desmedro
de las
variables
cognitivas que
bien  pueden
explicar el
complejo
proceso de la
lectura y como
apoyar a los
estudiantes
con DEAL.

Si  bienla
planificacion
desde ser
colegiada, esta
debe
contemplar
actividades
puntuales para
la atencién a la

diversidad,
dentro de las
cuales se
deberia

contemplar a
los estudiantes
con DEAL.

Se indica a
curriculo  comg
eje orientado
de la
planificacion,
pero cual seria
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estudiantes para proponer situaciones,
estrategias y recursos de aprendizaje.
Nivel 2

Planifica la ensenanza, estableciendo
propésitos de aprendizaje y criterios de
evaluacion alineados a las expectativas
de aprendizaje definidas en el curriculo
vigente y que responden a las
principales necesidades de aprendizaje
y caracteristicas del grupo, asi como las
demandas del contexto sociocultural.
Explica como adecuar los recursos de
aprendizaje y evaluacién para atender
a estudiantes con NEAE.

Nivel destacado

Adecua los recursos de aprendizaje ¥

evaluacion para atender a estudiantes

con NEAE. (p.30)

Dominio 2

Competencia 3
Crea un clima propicio para e
aprendizaje, la convivencia
democratica y la vivencia de |

g
diversidad en todas sus_expresiones con
miras a formar ciudadanos criticos €
interculturales.
Nivel 1

Comprende la relevancia de generar un

clima afectivo positivo para desarrollat

el proceso de ensenanza y aprendizaje

y que este debe caracterizarse por ung

convivencia  democratica, por e

reconocimiento de la diversidad y por |3

inclusioén de todos los estudiantes.
Al tratar con estudiantes de educacion
basica, se relaciona siempre de formg
respetuosa, reconociendo lag
diferencias, y los motiva a que participen
del proceso de aprendizaje.

Nivel 2
Comprende que los estudiantes tienen
diversas caracteristicas,

personalidades, intereses, etc. y que su
tarea, como docente, es garantizar las
condiciones para que los estudiantes

se sientan seguros y respetados, asi

la planificacion
de un
educador en
caso de DEA si
es que en el
propio
curriculo no
aparece esta
especificacion.
La Unica
referencia que
se hace es que
la modalidad
EBE seguira
los mismos
desempenos
de la EBR.

Las
expresiones “la
vivencia de la
diversidad en
todas sus
expresiones” y
“por el
reconocimiento
de la
diversidad y
por la inclusién
de todos los
estudiantes”
apuntan al
enfoque
inclusivo que
se ve tanto en
el presente
documento
como en otros
documentos
analizados: Sin
embargo, se
sigue
observando la
falta de
especificacion.
Seria
importante que
se tenga claro
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como detener cualquier tipo de
discriminacién

Nivel destacado
Crea un clima caracterizado por
relaciones respetuosas y empaticas cor
y entre los estudiantes, acogiendo sus
caracteristicas y  expresiones ¢

interviniendo  frente _a casos de€

discriminacién que se presentan en e

aula. (p.30)

Competencia 5
Evalua permanentemente e

aprendizaje _de acuerdo con log

objetivos institucionales previstos, parg

tomar decisiones y retroalimentar a sus

estudiantes y a la comunidad educativa

teniendo en cuenta las diferenciag

individuales y los diversos contextog

culturales.
Nivel 1

Explica y fundamenta en qué medidg
toda evaluacion puede realizarse
desde una perspectiva formativa
comprende la centralidad de contar con
criterios explicitos para interpretal
evidencias de aprendizaje y
retroalimentar a los estudiantes; as
como la relevancia de construir ung
practica de evaluacion positiva para log
estudiantes, es decir, en la que sg
sientan seguros, respetados y en la qusg

los errores vy dificultades se conciban

como oportunidades de aprendizajg

para todos.

Nivel 2

Les brinda retroalimentacién clara y
descriptiva sobre dénde se encuentran
con respecto a las expectativas y sobre
cuales son los aspectos que deben
mejorar o fortalecer para alcanzarlas.
Nivel destacado

Interpreta evidencias recogidas en
situaciones formales de evaluacion,
empleando los criterios
preestablecidos para identificar los
niveles de desarrollo de las
competencias y las principales

a quienes
debemos
considerar
cando
hablamos de
diversidad e
incluir a las
personas con
DEAL.

El proceso de
evaluacion se
encuentra
dentro de la
planificacion a
través de
propuestas de
actividades
que responden
a criterios y el
empleo  de
instrumentos.
Se indica de
manera
explicita que
este proceso
de evaluacion
debe tener en
cuenta las
diferencias
individuales,
dentro de las
cuales se
deberian
considerar las
DEAL.

En este nivel 2
se destaca la
importancia de
la
retroalimenta-
Cioén para que
se logren los
estandares.
Ello tendria
importantes
beneficios para
el aprendizaje
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dificultades de aprendizaje de los
estudiantes (p.32)

Dominio 3

Competencia 6

Participa activamente, con actitug
democratica, criticay colaborativa, enlg
gestion de la escuela, contribuyendo 4
la construccidon y mejora continua de
Proyecto Educativo Institucional y as
este pueda generar aprendizajes dg
calidad.

Nivel destacado

Trabaja colaborativamente con otros
docentes para analizar las necesidades
de aprendizaje de estudiantes a su cargg
y brinda aportes para la toma deg
decisiones en la institucion educativa g
red con la que esta vinculado en el marcg
de la vision compartida. (p.33)

Dominio 4

2.4. Enfoques transversales para la
Formacion Inicial Docente

Los enfoques transversales sor
perspectivas que orientan el desarrollg
de las competencias profesionaleg
docentes. Responden a los principiog
educativos declarados en la Ley
General de Educacién y otros principios
relacionados con las demandas de
mundo contemporaneo. Por ello, no sg
circunscriben al DCBN, sino gue son

transversales a todo el sistemg

educativo y forman parte de un conjuntg

de iniciativas del Estado peruano.

Los enfoques transversales aportar
concepciones cruciales sobre lag
personas, las relaciones que estag
sostienen entre si y con su entorno, as
como con el espacio comun en queg
interacttan. A partir de taleg

concepciones, establecen valores

promueven actitudes imprescindibles

para _una_vida social democratica

intercultural 'y con _igualdad  dsg

oportunidades para todos, traducienddg

valores y actitudes en formas

y
consolidacién

del aprendizaje
de la lectura,
asi como para
la prevencion,
deteccion y
atencion de las
DEAL si se
tuviese en
cuenta log
aportes desdsg
las cienciag
cognitivas ene
ambito de g
lectura.
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especificas de actuar y dar sentido a I
Formacion Inicial Docente a través de
desarrollo de competencias. (p.38)

Los enfoques transversales que I3
propuesta curricular de la FID debeg
incorporar en la formacién son log
siguientes:

1. Enfoque de derechos
2. Enfoque inclusivo o de atencién a la
diversidad

3. Enfoque intercultural

4. Enfoque de igualdad de género
5. Enfoque ambiental

6. Enfoque de orientacién al bien
comun

7. Enfoque de la busqueda de la
excelencia (p.39)

Enfoque Inclusivo o de Atencidn a la
Diversidad
Busca reconocer y valorar a todas las

personas por igual con el fin de erradical

la exclusion, discriminacién y

desigualdad de oportunidades. Asume

que todas las personas tienen derechd

no solo a oportunidades educativas queg

les permitan desarrollar Sus

potencialidades, sino también a obtenel

resultados de aprendizaje de igua
calidad, independientemente de sug

diferencias culturales, sociales, étnicas

religiosas, de género, de condicién dg

discapacidad o estilos de aprendizaje.

¢Cuando son observables en la
EESP?

Reconocen el valor inherente de cada
persona y de sus derechos por encima
de cualquier diferencia.
Brindan/reciben las mismas
condiciones y oportunidades que cada
persona necesita para alcanzar los
resultados esperados.

Tienen las mismas expectativas sobrg

la capacidad de superacidn

crecimiento de la persona por encima dg
las circunstancias. (p.40)

Enfoque de Orientacién al Bien
Comun

El enfoque
inclusivo
considera a las
variables
socioculturales
como aquellas
que generan la
diversidad en
el aula.
También se
hace mencidéna

la
discapacidad,
entendiéndose
que abordan
condiciones de
tipo cognitiva,
sensorial y
fisica. En este
caso no se
hace mencién
a las altas
capacidades.
Es asi como,
se aprecia que
no estan
considerando
a las DEAL ya
que si bien no
esta asociada
ala
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Este enfoque considera a la educacion
y el conocimiento como bienes comunes
mundiales. Esto significa que Ig
generacion de conocimiento, el control
su adquisicion, validacion vy utilizacién
son comunes a todos los pueblos comd
asociacion mundial.

¢Cuando son observables en la
EESP?

Comparten los bienes disponibles con
sentido de equidad y justicia. (p.42)

Como resultado del desarrollo de log
enfoques transversales en el procesd
formativo, se busca lograr que €
estudiante de FID al egresar sea un

profesional de la educacién que ejerzg

un rol transformador, orientando su vidg

y la de sus estudiantes hacia ung

ciudadania reflexiva y ética, que mejorg
su practica pedagédgica y profesional en
interaccibn con todos los actoreg
educativos y que, en articulacién con Ig

anterior, forme personas integras que

desarrollen estudiantes capaces dg

alcanzar su maximo potencial. (p.43)

discapacidad
cognitiva Si
requiere una
atencién
educativa
diferenciada.
Un aspecto
que llama
poderosamente
la atencion

Es que me
menciona a los
“Estilos de
aprendizaje” lo
cual es un mito
educativo que
carece de
sustento
cientifico.

En el marco
de la formacion
ética, se
pretende que
el docente
ejerza un rol
transformador
para que
pueda brindar
una educacion
de calidad y
que reflexione
sobre su
practica
pedagodgica.
Ello es muy
importante
porque le
permitira
analizar el
desempenio de
sus
estudiantes y
tomar acciones
para valorary
atender a la

diversidad en
su aula.

Capitulo 3. Modelo Curricular para la Formacioén Inicial Docente
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El Diseno Curricular Basico Nacional dg
la Formacion Inicial Docente es e
documento de politica educativa que
presenta el Perfil de egreso y lag
competencias profesionales docentes
asi como los niveles de desarrollo dg
dichas competencias. EI DCBN
establece un plan de estudios qusg
resulta de la organizacion y distribucion
de las competencias del perfil, asi comqg
las orientaciones para el desarrollo
evaluaciéon de las competencias. Elig
también incluye orientaciones para sy
implementacion en los distintos niveleg
de concrecioén curricular, en el marco de
Modelo de Servicio Educativo de Ig
EESP y de la Ley N.° 30512 (Ministerig
de Educacion, 2017a)

Un curriculo con esta orientacion
organiza los saberes, experiencias
vinculos entre docentes y estudiantes 3
partir de actuaciones complejas. Taleg
actuaciones dan sentido al procesd
formativo y lo orientan hacia resultados
comunes que respeten la diversidad
social, cultural y geografica (Ministerig
de Educacién, 2016) para atender lag
necesidades del contexto, asi como lag

demandas sociales, culturales
politicas, econdmicas, entre otras de
siglo XXI. (p.45

3.1. El modelo curricular
Es el conjunto de definiciones

componentes curriculares y
fundamentos epistemologicos y
pedagégicos interrelacionados  queg
orienta la construccion del DCBN
establece las intencionalidades
curriculares en la formacién dg
estudiantes de FID. Se construye a partil
del establecimiento del Perfil de Egresq
de la Formacion Inicial Docente, as
como de la revisién y priorizacién de
diversos principios, teorias, enfoques Y}
conceptos vinculados al desarrollo dg
competencias. En conjunto, sustentg
las decisiones tomadas en I3
elaboracioén, organizacion y articulacion
de los elementos del Disefio Curriculaf
Bésico Nacional.

Seindica que
la formacion
brindada a los
profesores
apuntara a
abordar
actuaciones
complejas con
fines de
respetar la
diversidad
social, cultural
y geogréafica.
Nuevamente
se subraya la
perspectiva
sociocultural.
Sin embargo,
se desconoce
bajo qué
término se
puede hacer
referencia a
nifnos con
dificultades de
aprendizaje.
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El modelo curricular responde a ung

concepcion_sistémica gue articula las

politicas y objetivos establecidos para €|
sector Educacién. Considera las

demandas del Curriculo Nacional de Ig

Educacién Basica, del Marco de Buen

Desempefio Docente, asi como de

Proyecto Educativo  Nacional.  Su
principal finalidad es comunicar cualeg
son los puntos de partida, como seg
relacionan sus elementos y qué énfasig
presenta el DCBN. (p.46)

Si dentro de
las politicas del
Estado esta
considerada la
promocion de
la Educacion
Inclusiva,
llama la
atencion que
no se precise
en
documentos
como se
implementara
desde los
diversos niveles
y modalidades
educativas. En
el presente
trabajo no se
ha encontrado
documentos
que senalen su
implementacion
o algun
informe que
indique que
ponga de
manifiesto o
valoracion de
la misma, que
se encuentran
bajo un modelo
curricular.
Ademas, pese
a mencionar
en reiteradas
oportunidades
sobre la
atencion a la
diversidad y
educacion
inclusiva, se
hace énfasis

en las
diferencias de
tipo

sociocultural y
en otros casos
se menciona a
la
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3.2. Fundamentos curriculares

3.21. Fundamentos
epistemolégicos

Describen el conjunto de premisas que
orientan una comprensién de Ig
naturaleza de la realidad y e
conocimiento, asi como la forma en queg
estos se construyen.

Pensamiento complejo
Interdisciplinariedad

Dialogo de saberes (p.47)

3.2.2. Fundamentos pedagégicos
Describen el conjunto de premisas que
orientan una comprension del proceso
educativo, en particular, el desarrollo
de  competencias profesionales
docentes en la propuesta formativa del
DCBN. Este tipo de fundamentos
permite comprender a profundidad la
ensenanza aprendizaje, y enfatiza
ciertos aspectos o practicas en el
marco de una formacion basada en
competencias.

Formacién basada en competencias
EI DCBN asume la definiciéon de
competencia del Marco de Buen
Desempefio Docente (MBDD) y la
complementa con la del Curriculo
Nacional de la Educacién Basica
(CNEB), es decir, entendiéndola como
una actuacion en situaciones
complejas. La practica docente
usualmente se ha configurado
alrededor de tres dominios recurrentes
en distintos marcos sobre formacion
docente: los conocimientos
pedagégicos, las practicas de
ensefanza y las responsabilidades
profesionales. EIl MBDD asume estos

discapacidad y
a las altas
capacidades,
pero
practicamente
no se ha
hallado
evidencia
sobre
referencia dicta
a lasDEAL:

Resulta
pertinente
conocer cuales
son los
fundamentos
bajo los cuales
forman a los
educadores
para que
comprendan a
profundidad el
proceso
ensefianza vy
aprendizaje.
Ello permitiria
conocer Si
contemplan las
diversas
situaciones
que pueden
suscitar.

224




dominios, pero introduce uno adicional
con lo cual las competencias sg
organizan en cuatro dominios que, en
conjunto, conforman el ejercicig
profesional de la docencia.

Por su parte, el CNEB insiste en Ig
necesidad de pensar la competencig
como una facultad, es decir, ung
potencialidad de las personas que eg
posible desarrollar deliberadamente alg
largo de la vida. (p.48)

Aprendizaje y ensefanza situada.
Enfoque critico reflexivo

Evaluaciéon formativa

La evaluacién formativa no solg
considera la brecha entre expectativas
y niveles de desarrollo de las
competencias, sino que_se enfoca en
reconocer y atender necesidades dg

aprendizaje. Por ello, se centra en

cuanto _han avanzado los estudiantes

respecto a su desempeno anterior

ddénde se encuentran con respecto a las
expectativas y sobre cudles son los

aspectos que deben mejorar parg

alcanzarlas.
Investigacion formativa (p. 50)
3.3. Flexibilidad curricular

3.4. Componentes curriculares
EIDCBN de la Formacion Inicial Docents
se organiza en tres componentes
curriculares, formacioén general
formacion especifica y formacion en
practica e investigacion, de acuerdo a Iqg
establecido en el Reglamento de la Ley
No 30512 (Ministerio de Educacion
2017a).(p.52)

34.1. Componente formacion
general

3.4.2. Componente formacién en la
practica e investigacion

34.3. Componente formacion
especifica

Agrupa cursos orientados a la miradg

disciplinar e interdisciplinar partiendo dg

actuaciones en_situaciones complejas

que remiten a las que tipicamentg

suelen presentarse en el ejercicid

profesional. Este componente permite
fortalecer las siguientes
capacidades:

En este
apartado S€
hace

referencia a
manejo que

debe tener e
futuro docente
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Promueve una comprensién profundg
sobre el desarrollo integral del estudiantg
de educacién basica. Esto supone un

conjunto de estrategias que debs

manejar _el docente para atender

acompanar vy retroalimentar a sus

estudiantes desde las necesidades

caracteristicas, intereses y
problematicas que presentan, tanto en

forma individual como colectiva, para e

desarrollo de aprendizajes en

contextos  socioculturales  diversos

(p.54)

3.5. Articulacién horizontal vy
articulacion vertical

3.5.1. Articulacion horizontal

Mapa curricular

En el IV ciclo se cursa “Inclusion

educativa para la Atencidn a Ig

diversidad” la cual se relaciona con lag

competencias 1,3y 9. (p.57)
En el ciclo VIII se cursa “Atencion a las

necesidades y habilidades ds

aprendizaje”, la cual se relaciona conlag

competencias 1,3y 10. (p.58)
3.5.2. Articulacion vertical
3.6. Cursos y médulos
3.6.1. Curso

3.6.2. Médulo

3.7. Horas y créditos

3.8. Malla curricular

sobre el
conocimiento
disciplinar e
interdisciplinar
que requiere
para su
ejercicio
profesional
dentro de su
especialidad.
Dado el rango
de edad que se
atiende en
educacion
inicial es que
estos
planteamiento
s se deben
materializar en
el desarrollo de
habilidades
como la CF y el
CA, ya que de
esta manera
se puede
prevenir y
detectar
oportunament
e algun posible
caso de DEAL.

Desde este
apartado  se
hace
referencia a la
atencion a la
diversidad y a
las
necesidades y
habilidades de
aprendizaje.
La
presentacion
de estas éreas
constituye un

punto de
partida
importante
para el

desarrollo del
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En el 2do afio- Ciclo IV se da el cursg
“Inclusion educativa para la Atencion 4
la Diversidad”

En el 4to afio- Ciclo VIII se da el curso dg
“Atencion a las Necesidades Educativag
Especiales” (p. 64)

3.9. Plan de Estudios

enfoque
inclusivo.

Capitulo 4. Descripcion de los cursos y médulos de DCBN del Programa de Estudios de

Educacion Inicial.

4.1. Aho 1

Ciclo |

Ciclo Il

Planificacion por competencias y
evaluacion para el aprendizaje |

Comprende e interpreta  diversag
teorias, enfoques y paradigmas de Ig
planificacion y evaluacion formativa ysuy
importancia en los procesos educativos
y sus implicancias

Disefa situaciones de aprendizaje que
guardan correspondencia con log
propositos de aprendizaje del curriculg
vigente. (p.78)

Interacciones de calidad y desarrollo
en la primera infancia ll
El curso tiene como propésito abordat

tematicas relacionadas al desarrollo de

nino de cero a cinco afos, en log

aspectos: cognitivo, socioafectivo

psicomotor.
Los estudiantes de FID, a partir de Ig

apropiacion de los conocimientos
abordados, la reflexion de experienciag
en la practica pedagogica, la recoleccion
de evidencias, la investigacion
bibliografica, el anélisis y tratamiento dg
casos; fundamentan y promueven

situaciones de aprendizaje corn
interacciones de calidad en la familia

los servicios educativos, el contextd

sociocultural en el que se desarrollan, |4

atencion a la diversidad y su rol comdg

educador en el marco de

socioconstructivismo. (p.79)

A través de
este curso se
pretende que
el docente
conozca las
caracteristicas
de una manera
integral de los
ninosde0ab
afnos. En
funcién a ello
podran brindar
situaciones de
aprendizaje
que atiendan a
la diversidad
en su aulg;
pero al parecer
nuevamente
se considera a
la diversidad
solo desde una
perspectiva
sociocultural.
Puntualmente
en el area de
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4.2. Aho 2

Ciclo lll

Ciclo IV

Inclusion educativa para la atencion
a la diversidad.

El proposito del curso es que los
estudiantes de FID conozcan
respuestas  educativas  desde el
enfoque inclusivo y la atencion a la
diversidad para que todos los nifios sin
excepcion desarrollen competencias.
Asimismo, el curso propicia una
reflexion critica sobre la diversidad en
donde se reconozca las trayectorias
educativas de los nifios a fin de generar
propuestas que propicien el desarrollo
de aprendizajes de todos ellos tanto de
los niflos con NEE como de nifos y
ninas de poblaciones vulnerables.

El curso propicia que los estudiantes de
FID conozcan y comprendan lag

caracteristicas de la escuela inclusiva

ofreciendo herramientas y estrategias

basicas para efectuar ajustes

razonables en la planificacion

evaluacion de situaciones ds

aprendizaje y brindarles una apuestg

educativa oportuna, pertinente y dsg

calidad. Las cuales respondan a lag
potencialidades, necesidades [

intereses de ninos NEE desde una

comunicacion
desde los 3
anos se
deberia
completar el
Socio
constructivism
o con los
aportes de la
ciencia
cognitiva para
desarrollar las
habilidades de
las CFy CA;
asi como
prevenir y
detectar
oportunament
e las DEAL.

Se indica que
los estudianteg
de FID
responderan
desde un
enfoque
inclusivo
reconociendo
los espacios,
estrategias con
fines
desarrollar las
potencialidade
s de los nifos.
Sin embargo,
al mencionar
que atenderan
las NEE se
reitera la
generalidad y
no se conoce
cual es el perfil
de dicha
poblacién
estudiantil.
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perspectiva de inclusion; favoreciendo |4
convivencia democratica, donde s
incorporen estrategias para propiciar Ig
participacion de los nifios en lag
escuelas, evitando cualquier forma deg
discriminacion. (p.90)

Un desempeio especifico es
Conoce los fundamentos de las
Necesidades Educativas Especiales
para comprender _ las diversas
caracteristicas de los nifnos cuando
asiste a las practicas. (p.90)

Planificacion por competencias y
evaluacion para el aprendizaje Il

Un desempeiio especifico es:
Disefia la planificacion de largo y corto
plazo que garantice la secuencia y
articulacién de los componentes y
enfoques curriculares en
correspondencia a las necesidades y
caracteristicas de los nifos.

4.3. Aho 3

CicloV

Desarrollo del pensamiento

El propédsito del curso es que log
estudiantes de FID comprendan e
proceso de desarrollo del pensamientd
en la primera infancia desde el analisig

de diversas teorias del desarrollo parg

generar condiciones y oportunidadesg

que favorezcan en los nifios el desarrollg

de habilidades cognitivas basicas

fundamentales para el aprendizaje, |z
resolucion de problemas y I3
construccion del conocimiento; a parti
de la interaccioény accioén con su entorng
(exploracion, actividad autonoma, juego
actividades ludicas).

Los estudiantes de FID revisan y
profundizan en las teorias y propuestas
mas relevantes del desarrollo del
pensamiento, conocen las habilidades
cognitivas (percepcion, atencion
concentracidbn, memoria) y procesos
basicos para la construcciéon y
organizacion del conocimiento
(observacion, comparacion,
clasificacion, etc.).

La descripcion
de este curso
contempla un
conjunto  de
conocimientos
indispensables
en un docente
ya que les
permite
aproximarse
mejor al
desarrollo de
habilidades
cognitivas
indispensables
para la
consecucién
de los
aprendizajes.
Seria ideal que
también se
pueda abordar
las habilidades
prelectoras
comola CFy
CA para que
los futuros
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Identifican los hitos de la trayectoria de
desarrollo cognitivo de acuerdo a
desarrollo madurativo  (permanencig
del objeto, funcion simbdlica: juegos dg
representacion, representacion grafica
uso de signos no convencionales)

(p-95)

Desarrollo de la comunicacion en la
primera infancia.

Este curso tiene por propésito que log
estudiantes de FID comprendan e
desarrollo del lenguaje oral en la primerg
infancia, asi como el proceso deg
adquisicion del sistema de escriturg
considerando las caracteristicas de log
ninos y la diversidad de contextog
socioculturales de donde provienen log
ninos.
Desde el enfoque comunicativo y de las
practicas sociales del lenguaje situadg
en contextos socio culturales distintos
los estudiantes de FID aprenden g
identificar y desarrollar situacioneg
comunicativas en las que los nifog
exploran y usan el lenguaje oral, escritg
y multimodal; seleccionan literaturg
clasica y contemporanea utilizandg
criterios estéticos de acuerdo a las
necesidades e intereses de los nifos
que les permita iniciarse como lecto
literario.

En este proceso, los estudiantes de FID
tienen oportunidades para profundizar

conocimientos disciplinares y
didacticos asociados al aprendizaje del
lenguaje, alfabetizacion inicial,

psicogénesis de la escritura, enfoque
comunicativo, practicas sociales del
lenguaje y literatura en el nivel inicial.
Algunos de los desempeiios
especificos que se esperan al final
del curso son los siguientes:

— Explica el desarrollo de lenguaje ora
y multimodal, asi como los procesos dg
adquisicion del sistema de escritura ysy
relacion _con el enfoque  por
competencias del curriculo vigente.
 Selecciona literatura de diversog

contextos socioculturales para

docentes
conozcan de
su vital

importante en
el aprendizaje
inicial de la
lectura.

Con este curso
se pretende
desarrollar el
lenguaje oral y
el sistema de
escritura
desde una
vision
sociolinglistica.
La cual sugiere
una mirada
desde la
metodologia
global. No
obstante, hace
ya varios hay
un creciente
nimero de
importantes
investigaciones
y propuestas
curriculares
gue proponen
una
metodologia
fonoldgica o]
mixta, pero con
tendencia
hacia lo
fonolégico
porque favorece
a todos los
nifios y a los
gue presentan
indicadores de
DEAL
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propiciar practicas lectoras con los nifios

Propone situaciones comunicativas
ique promuevan practicas sociales de
lenguaje, de acuerdo a las
caracteristicas y contexto de los nifos

(p-97)

Ciclo VI

Practica e investigacion VI

Desde los enfoques critico reflexivo
sociocritico e investigacion formativa
se busca que el estudiante de FIQ
planifique sesiones de aprendizajg

organizando diversas actividades en

funcién ala complejidad del aprendizajg

previsto y considerando lag

caracteristicas sociales y culturales dg

los estudiantes de EB.(p.100)

4.4. Aho 4

Ciclo VII

Practica e investigacion Il

Desde los enfoques critico reflexivo
sociocritico e investigacion formativa
se busca que el estudiante de FIQ
promueva la participacion de todos log

estudiantes de educacion basicsd

durante el proceso de aprendizaje

promoviendo el respeto de todas lag
personas y la eliminacion de todo tipg
de discriminacién. (p.105)

Resultaria
interesante
conocer si el
docente se
encontraria en
la capacidad
de planificar
una sesion
donde tenga
alumnos cony
sin dificultades
de
aprendizaje,
teniendo en

cuenta las
sumillas de las
areas de
inclusion y
atencién a la
diversidad

donde reina
una
generalidad.

Lo que se
pretende en
practica e
investigacion
implica que el
docente
cuente con un
sélido
conocimiento
acerca del
tema ademas
de conocer
estrategias

que le
permitan
desarrollar
tanto una
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Ciclo VIl

Atencion a las necesidades
educativas especiales.

El propédsito del curso es que los
estudiantes de FID reflexionen sobre Id
que significa una escuela inclusiva queg
apuesta por entornos en los que todos
los ninos aprenden juntos
independientemente de sus

condiciones personales, sociales @
culturales.

Desde el enfoque de atencion a la
diversidad aborda las necesidades
educativas especiales (NEE),

asociadas a discapacidad (fisica,
intelectual, auditiva, visual, trastornos
del espectro autista y sordo ceguera)
como las no asociadas (trastorno
especifico del aprendizaje, trastorno
por déficit de atencion con
hiperactividad, trastorno especifico del
aprendizaje, trastornos mentales y del
comportamiento, talento y

superdotacion, enfermedades raras,
talla baja y estudiantes en condiciéon de

hospitalizacion).
Desempeiios especificos:

Conoce los fundamentos de lag
Necesidades Educativas Especiales
para comprender las diversas
caracteristicas de los nifios cuandd
asiste a las practicas.
— Propone situaciones orientadas a |g
participacion de todos los estudiantes

(p.112)

4.5. Ao 5

Ciclo IX

Practica e investigacion IX

Desde los enfoques critico reflexivo
sociocritico e investigacion formativa
se busca que el estudiante de FID

sesion comd
promover ur
respeto a Ig
diferente.

Enlo que va
del documento
es la primera
vez que
explicitamente
se
hace referencig
a una DEAL
bajo la
terminologia de
Trastorno
especifico del
aprendizaje

que segun el
DSM5 se
categoriza asi
y

alternativamen
te es llamado

dislexia. Lo
que es
relacionado
con NEE

Si bien es ciertq
que en el 4tq
ano se hizq
referencia g
una DEAL, en
las practicas
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planifique la ensefianza considerandg
actividades que promuevan e
pensamiento complejo, criterios deg
evaluacion alineados a las expectativag
de aprendizaje definidas en el curriculd
vigente y que responden a las
caracteristicas, necesidades e intereses
de los estudiantes de la EB asi como g
las demandas del contexto sociocultural
(p.113)

Ciclo X

Practica e investigacion X

El médulo esta disefiado para brindar a
estudiante de FID experiencias dg
practica e investigacion aplicadg
orientadas a la mejora de la realidad
educativa. Implica la planificaciéon en
distintos niveles de concrecion, Ig
conduccion de sesiones de aprendizaje
el trabajo con Ila comunidad y Ig
participacion en la gestién institucional
(p.115)

Escuela, familia y comunidad
El curso propiciara que los estudiantes

de FID aborden la importancia de g

familia y la comunidad en su ro

educador y en el desarrollo del se

humano, la diversidad en las familias, |9

evolucion histérica de la familia, log

problemas mas frecuentes de la familig

en la actualidad; ademas de temas

como violencia doméstica y de género; I
disciplina, las separaciones y sU
influencia en el desarrollo infanti
(p.115)

posteriores del
ultimo afio no
se involucran
escenarios
inclusivos.

Ademas de
todos los
temas que se
pueden
abordar en
relacion a la
familia vy
comunidad,
seria
formidable
ahadir cémo
apoyar a la
familia de un
estudiante con
DEAL y
sensibilizar a la
comunidad
sobre esta
condicién para
proponer el
respeto y
valoracion de
las diferencias.

Capitulo 5. Orientaciones pedagogicas gen

profesionales docentes.

erales

para el

desarrollo de

competencias

5.1. Desarrollo de los procesos
formativos de ensefianza y
aprendizaje.
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5.2. Orientaciones para el desarrollo
de la practica e investigacion.

5.3. Orientaciones para el desarrollo
y tratamiento de la competencia
tecnolégica digital

5.4. Orientaciones para la evaluacion
de los estudiantes de FID

5.5. Orientaciones para desarrollar
los enfoques transversales en el
proceso formativo

5.6. Orientaciones para la
diversificacion curricular
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Tabla 11. Cuadro de analisis “Disefio Curricular Basico Nacional. Programa de Estudios de

Educaciéon Primaria.”

Diseno Curricular Basico Nacional.
Programa de Estudios de
Educacion Primaria.

(2019)

Predictores

Atencion

de la lectura Psicoeducativa
CF CA DEAL | PRE- ED-
DEAL | DEAL

Observaciones

Presentacion

La Formaciéon Inicial Docente (FID) en
el Peru responde a una vision comun ¢

integral de las competencias
profesionales que requieren  log

docentes para atender las demandas de|
sistema educativo, que incluyen Ig
atencion a la diversidad.
El Perfil de egreso de la FID se alinea g
los dominios y competencias
establecidos en el Marco del Buen
Desempefio Docente (MBDD), a la vez
que adiciona competencias vinculadas
ala formacion integral que requieren log
docentes en el siglo XXI.
El proceso de construccion curriculal
estuvo guiado por el Perfil de egreso dg
la Formacion Inicial Docente y por Ig
establecido en la Ley N° 30512, Ley deg
Institutos y Escuelas de Educacion
Superior y de la Carrera Publica de sug
Docentes y su reglamento.
El DCBN de la FID es el documento de
politica educativa que presenta tanto e
Perfil de egreso como las competenciag
profesionales docentes, asi como log

niveles de desarrollo de dichag
competencias.

Asimismo, contribuye al
establecimiento de  una cultura

democratica e inclusiva, que responda
a las demandas sociales y culturales,
orientada a la construccion de una
ciudadania intercultural en el proceso
formativo de los estudiantes de FID
para la mejora de los aprendizajes de
los estudiantes de la Educacion Basica.

(p-6)

Este
documento
representa una
Politica
Educativa y
como tal, el
enfoque
Inclusivo
uno de sus
propositos. No
obstante, se ha
podido percibir
que atendera a
la diversidad,
pero desde las
dimensiones
sociales 'y
culturales. Por
lo que se nota
elvacioala
atencion de las
DEAL.

es

Capitulo 1. Desafios y contextos de la

Formacion Docente Inicial

1.1.-Desafios y contexto de Ila
Formacioén Inicial Docente.

A lo largo del
primer capitulo
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La globalizacién desafia la capacidadde
los sistemas educativos nacionales parg
proveer un conjunto de conocimientog
que debe poseer todo ciudadano s
desea desenvolverse con éxito en Ig
sociedad. Por otro, subraya con fuerzs
inusitada la migracién y la movilidad dg
personas alrededor de todo el orbe, Ig
que ha terminado por provocar ung
reestructuracién del panorama socia
mundial, ademas de introducir un altg
grado de incertidumbre en la vidg
cotidiana de las personas.

La necesidad de postular y sostene
nuevos modelos de gestion de g
informacion ha llevado a acufar la ideg
de una “sociedad del conocimiento’
(Castells, 2000), que va mas alla de
simple uso de los datos disponibles. En
la_actualidad, es importante reconocel
criticamente la relevancia de lag
competencias  cientificas en  lag
oportunidades de aprendizaje para Ig
formacion de ciudadanos, asi como los
conocimientos locales, en especial el de
los pueblos indigenas u originarios
como formas legitimas de comprende
y conceptualizar la realidad. El dialogg
de saberes favorece el intercambig
dinamico y la interculturalidad; a la vez
exige superar la dicotomia entrg
“pueblos indigenas u originarios”
“occidente”, como si cada uno fuera ung
entidad homogénea e irreconciliablg
con el otro (UNESCO, 2017). De hecho,lg
idea de desarrollo, tal como Ig
establecieron las sociedadesg
industriales desde inicios del siglo XXI
necesita ser reemplazada por ung
economia del conocimiento sostenible

igualitaria e inclusiva que, desde
una perspectiva
intergeneracional, permita un  futurg

para todos (UNESCO, 2017). En el casg

del Peru, los desafios generales cobran

un _aspecto particular. Los procesos de

migracion continua han transformado e

panorama social de las urbes y

reconfigurado los espacios rurales; sin

embargo, la atencién a dichos espacios

todavia es una deuda

se describe
como la
globalizacion
ha influido en
el mundo y
resulta ser un
desafio al
sistema de
educativo.
Incluso
precisan que
este tipo de
cambios en el
Peru lo
abordaran
desde el tipo
de formacién
que se
brindara a nivel
superior, una
que
comprenda
como se da el
aprendizaje.
Frente a estos
cambios
descritos cobra
relevancia la
atencion a las
DEAL, ya que
la competencia
lectora resulta
importante
para afrontar
dichos
desafios.
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pendiente para cerrar _las brechag

existentes. (p.9)

Se requiere de una nueva manera de

comprender el aprendizaje vy Iq

ensefianza en una educacidn superiof

pensada en promover una formacién a Ig
largo de la vida, que permita no solg
sequir aprendiendo, sino deconstruir las
practicas y los paradigmas que las
sostienen. En  consecuencia, una
formacion de este tipo desafia las
fronteras disciplinares porque entiende
que hay objetos de conocimiento -comag
el aprendizaje- que pueden _sef
abordados por distintas disciplinas.
(p.10)

{.2.-Sit ‘s tual de la F ‘s
Inicial D

Una tendencia a nivel mundial desde
finales del siglo XX es que la educacién
superior en su totalidad ingres6 en un
proceso de expansion,
reestructuracion, masificacion y
reorientacion.

En los paises latinoamericanos existg
una enorme demanda de todos log
sectores sociales para que log
gobiernos aumenten la cobertura de las
escuelas publicas a fin de satisfacer e
acceso a la Educaciéon Basica. Esto hg
significado generar mecanismos de
seleccion de personal para cubrir miles
de plazas docentes en cortos periodos
Elriesgo de esta situacion radica en que
se ha priorizado un servicio mas amplig
en términos cuantitativos, pero sin
cuidar la idoneidad en la preparacion
profesional de los docentes, y sin qug
esta responda, en muchos casos, Sin
que esta responda a estandares
minimos de calidad (Navarro, 2002).
Entre los vacios detectados en la
Formacion Inicial Docente en
Latinoamérica es posible evidenciar |4
falta de conexién entre teoria y practica
la poca actualizacion en el manejo dsg
competencias digitales, la escasg
articulacion con reformas curriculares, Ig
débil e insuficiente formacién en las
areas de contenido disciplinario, as
como un enfogue muy

237




fragmentado de lo que se ensefia

aprende en las instituciones de€

formacién docente (p.11)

121, D | le la Ed ‘s
Basi jel tend |
E i1 Inicial D I Isigl
XXI|

La Educacion Basica presenta un
conjunto de demandas a la Formacién
Inicial Docente debido a los escenarios
de alta complejidad y diversidad que
presenta para desarrollar el maximo de
las potencialidades de las personas.
En el marco de los desafios ya
descritos, la  Educacion Basica
requiere priorizar |la valoracion de la
diversidad, la importancia de los
derechos humanos y de la democracia,
asi como la urgencia de constituir
sociedades mas justas.

Un reto especialmente importante parg

los docentes de Educacién Basica eg

comprender los cambios que se harn

producido en la concepcién y desarrollg

sobre las formas en que aprenden lag

personas. Las concepciones actuales

sobre como aprenden los estudiantes

de Educacién Basica requieren un usg

creativo y reflexivo de los espaciog

educativos 'y del vinculo con Ig

comunidad, con propositos definidos

claros y centrados en el desarrollo dg

aprendizajes.
Por esta razon, se requiere que la

relacion entre teoria  y practica
pedagogica se aborde desde un
enfoque totalizador en el que se
integren disciplinas, conceptos y
categorias de analisis de las acciones
educativas junto con lineas mas
instrumentales (Vezub, 2007). (p.13)

, .
memmw )
En este nivel, el docente tiene la labor dg
desarrollar _aprendizajes en distintas

areas del Conocimiento. Ese es el puntg

de partida para repensar una formacion

de docentes de educacién primaria qus

promueva el pensamiento complejo y

una visioén interdisciplinaria

Se senala que
debido a la
demanda de
los  sectores
sociales se ha

tenido que
aumentar la
cobertura de
escuelas
publicas, lo
cual es
motivador

porque mas
estudiantes
podran  tener
acceso a un
servicio
educativo. Sin
embargo, esta
ampliacién se
ha dado
cuantitativame
nte, sin mucho
reparo en el
aspecto
cualitativo. Por
lo que se
reconoce que
la  formacion
del docente
puede tener
vacios tanto de
indole
disciplinario
como en lo que
se ensefay
aprende. Este
ultimo aspecto
llama la
atencion,
porque permite
preguntar: cual
sera el servicio
que reciba un
nino con
DEAL,
considerando
que en el lll
ciclo se da el
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del conocimiento, ya que estos, en
situaciones de aprendizaje, permiten
abrir espacios de diadlogo a partir de
experiencias contextualizadas y
saberes vinculados desde diversos
campos. Asimismo, en este nivel es
indispensable promover la idea de que
los procesos de aprendizaje movilizan
también formas de socializacion y de
actuacién en espacios publicos (p.14)
: - i idad

La educacion primaria concentra el
45,25 % de estudiantes de Educacion

Basica (Ministerio de Educacién, 2018)

cuyas edades fluctiian entre los 6 y 12

anos. Este nivel comprende la transicion

de la nifez a la infancia y de la infancig

a la pubertad. De ello se deriva un

conjunto de diversidades qus

caracterizan a estos estudiantes y qus

no siempre ha sido considerado en lag

practicas pedagdgicas.
No obstante, es indispensable que ung

formaciéon _inicial de docentes deg

educacién primaria brinde
oportunidades para que estog

reconozcan las multiples diversidades

de sus estudiantes. Una atencién a las

diversidades, planteada de este modo

debe considerar distintas dimensiones

Otro aspecto indispensable ds

comprender es la diversidad de log

estudiantes de educacién primaria en

relacién con sus lenguas y culturas, y4q

que ellas contextualizan los procesos

necesarios para un__ aprendizaje
significativo. Asimismo, es

imprescindible gue los docentes de

educacioén primaria puedan
comprender _ diversas _ necesidadesg

educativas, sean estas especiales 0 no

para solicitar, cuando sea necesario, |4

intervencidon de especialistas que

puedan tratar adecuadamente dichas

necesidades (p.14)

aprendizaje de
la lectura.

Una de Ilas
principales
demandas de
la Educacion
Basica es la
valoracion a la
diversidad con
fines de
construir una
sociedad justa.
Si bien al inicio
lo abordan
desde una
perspectiva
social. Lineas
posteriores
manifiestan
que un reto
que se asumira

desde el FID
es el estudio
de las

concepciones
que presentan
las formas en
las que
aprenden las
personas. Esto
permite inferir
que se podria
estar dando
una formacion
bajo un modelo

cognitivo, lo
cual es
adecuado,

mas aun si en
la  poblacion
estudiantil
pudiera
presentarse
una DEAL.
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Resultaria
significativo
que se
describa a qué
se refiere
cuando indican
“‘De ello se
deriva un
conjunto de
diversidades
que
caracterizan a
estos
estudiantes y
que no
siempre ha
sido
considerado
en las
practicas
pedagdgicas”.
Puesto que
luego se indica
que la FID
brindara
oportunidades
y realizara una
atencion
considerando
“distintas
dimensiones”.
La imprecision
del término
anterior
pareciera que
se limita a
aspectos
socioculturales

Lineas
posteriores se
realiza una

distinciéon entre
esta diversidad
y las
necesidades
educativas,
sean estas o
no especiales.
Incluso se
indica que se
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El involucramiento de la familia en
educacién primaria
El docente de educacién primaria debe

promover el involucramiento vy g

participacion de la  familia  parg

asequrar el desarrollo integral de

estudiante, utilizando estrategias

adecuadas para sensibilizarla y hacerlg

participar en el aprendizaje y cuidado de
los estudiantes. De igual forma, e

docente debe tener |la preparacién parg

saber informar a las familias acerca deg

gué deben aprender, cdmo, con qué y de
qué manera se les evaluara, asi comg

contar con altas expectativas acerca d¢

las posibilidades de aprender de los

estudiantes para orientar a la familia.

¢Coémo contribuir a que los
docentes del futuro puedan lograr
estas exigencias actuales de la
Educacion Basica, en especial en
educacion primaria?

Por ello, la Formacién Inicial Docente ng
solo debe responder a los desafios, sing
que debe tomar la visién del pais,

debera solicitar
la intervencion
de
especialistas.
Esta ultima
referencia da
la idea que en
las FID se les
brindara
conocimientos
que les permita
distinguir entre
estas
situaciones.
Sin embargo,
la falta de
precision a lo
que pueden
llamar
necesidades
educativas
especiales,
aun persiste.

La seccion
referente al
involucramient
o de la familia
es de suma
importancia
considerando
la edadde
formacion del
estudiante.
Pero solo se
concretara
cuando el
docente
cuente con
dicho
conocimiento.

Es meritorio
reconocer que
el educador de
primaria debe
recibir una
formacion
especifica y si
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de la educacién, del estudiante y de
docente como punto de partida parg
orientar la propuesta formativa de
Disefio Curricular Basico Naciona
(DCBN). Asimismo, debe brindar ung
formacién especifica a los docentes de
educacioén primaria, gque contribuira g
responder a estas exigencias. (p.15)

1.3. Visién de pais, de la educacion
y de la docencia.

La visién que se tiene del Peru al 2050
es la de un pais democratico
respetuoso del Estado de derecho y de
la institucionalidad, integrado al mundg
y proyectado hacia un futuro que
garantiza la defensa de la persong
humana y de su dignidad en todo e
territorio nacional.

Finalmente, miramos hacia un pais er
el que juntos logremos un desarrollg
sostenible, competitivo e inclusivo en
igualdad de oportunidades que permitg
erradicar |la pobreza extrema
asegurar el fortalecimiento de la familig

en todo el territorio nacional (Foro de
Acuerdo Nacional, 2019).

La vision de la educacion que acomparig
a esta visibn de pais debe se
transformadora y significativa. Por un
lado, educar a las personas significg

acompanarlas en el proceso de construir

estructuras cognitivas !

socioemocionales propias para e

desarrollo de sus maximas

a ello se suma
las demandas
del enfoque
inclusivo, el
profesor podra
estar en la
capacidad de
trabajar
preventivamente
, detectar
oportunamente,
derivar de ser
necesario y
realizar los
ajustes
necesarios en
sus estrategias
del aula. Esto,

muy en
especial, en el
1l ciclo, donde

se da el
aprendizaje de
la lectura vy
escritura.

En atencion a
la visién que
garantiza la
defensa de la
persona
humana, se
debe considerar
el derecho a la
educacion de
calidad a todos
los estudiantes
incluyendo a
aquellos con
DEAL, que no
son
mencionados
en los
documentos
revisados y en
consecuencia
sus
dificultades
son atribuidas
a otros
factoresy no
se les brinda la

242




potencialidades (Ministerio de
Educacién, 2016b). Por otro, I3
educacion supone un derechd
habilitador de otros, que permite a lag
personas desarrollar sus proyectos de
vida individuales o colectivos, asi comg
reconocerse plenamente como sujetos
politicos. Por ello, la educacion es un
marco para el ejercicio de la ciudadania

(p.15)
Esta visidbn se enmarca en un cambid

de paradigma sobre el rol del profesiona

docente, entendido como un mediado

estratégico de los aprendizajes,

promovido por el Modelo de Servicig

Educativo (MSE) de las Escuelas dg

Educacién Superior Pedagogicd

(EESP). Este cambio de paradigma s€

sustenta en la necesidad de contar con

un docente que, para responder a log

desafios planteados, pueda:
Gestionar _las desigualdades

promover la  valoracion de lag

diversidades que se manifiestan en los

espacios educativos.
Gestionar el conocimiento

convertirse _en un_ mediador para |Ig

construccién de aprendizajes.
Profundizar el desarrollo de g

reflexividad y el pensamiento critico parg

vivir y ejercer la docencia en un mundg

complejo e incierto.
Gestionar el desarrollo profesiona

permanente, colaborativo y de forma

interdisciplinaria. (p.16)
Ademas, el docente respeta log

derechos vy dignidad de los estudiantes

se _compromete con los resultados deg

aprendizaje y promueve relaciones d€

cooperacidbn _con los actores

organizaciones locales desde log

diversos enfoques transversales, comg

el intercultural, el inclusivo, el d€

derechos, entre otros. (p.17)

Esta vision de la docencia se sustenta en
los siguientes compromisos que asume
el docente:

Compromiso con sus estudiantes.
Para ello, desde la practica pedagdgica

atencion
adecuada.

Resulta
alentador la
precision que
se hace en
relacién a que
se concibe la
educacion
como el
acompanamiento
en el proceso
de construir
estructuras
cognitivas vy
socioemociales.
Ello implica
estar atento a
los procesos
que posibiliten
dicha
construccion,
lo cual
favoreceria en
gran manera a
los estudiantes
con DEAL.
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debe promover el respeto y valoracion de
las caracteristicas personales, sociales
culturales de los estudiantes, asi comd
considerar el contexto en el que seg
desarrollan.

Compromiso ético y ciudadano en el
marco de la interculturalidad. Supone
orientar sus decisiones y acciones
hacia el bien comun en el marco del
respeto de los derechos, el
reconocimiento de la diversidad cultural,
asi como de la promocion de relaciones
equitativas y la inclusién de todas las
personas, reconociendo y
cuestionando las profundas
desigualdades historicas, sociales y de
género en el Peru. (p.17)

El compromiso
ético ademas
de presentar
un marco
intercultural,
deberia
extender a
amparar a
aquellas
condiciones de
orden
neurobioldgica

como las
DEAL. Cuya
falta de
atencion,

constituye un
factor para la
desercién
escolar.

Capitulo 2. Perfil de egreso de la Formacion Inicial Docente

Este perfil de la Formacion Inicia
Docente se alinea a los dominios
competencias establecidos en el Marcqg
del Buen Desempefio Docente (MBDD)
Este marco establece la profesion comg
un quehacer complejo y reconoceg
dimensiones compartidas con otrag
profesiones, pero también delimita lag
dimensiones que son propias de Ig
docencia. (p.19)

2.1. Definiciones que conforman el
Perfil de egreso

Dominio: se define como un “ambito o
campo del ejercicio docente” que da
sentido y agrupa un conjunto de
competencias y “desempenfos
profesionales que inciden
favorablemente en los aprendizajes de
los estudiantes.

Competencia: se define como Ig
facultad que tiene la persona de actuat
en situaciones complejas, movilizandoy,

combinando reflexivamente distintas

El enunciado
de
competencia
“leer la
realidad y las
propias
posibilidades
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capacidades con el fin de lograr un
propésito 'y  generar  respuestas
pertinentes a problemas, asi como dg
tomar decisiones que incorporen
criterios éticos.
Hay dos condiciones importantes dentrg

de esta definicion que conviene resaltar
Por un lado, ser competente significg
actuar reflexivamente, es decir, “leer I
realidad y las propias posibilidades con
las que cuenta uno para intervenir en
ella”. Esto supone ‘“identificar log
conocimientos y habilidades que ung
posee 0 que estan disponibles en e
entorno, analizar las combinaciones mas
pertinentes a la situacién y al propdsitg
para luego tomar decisiones, y ejecutal
O poner en accién la combinacién
seleccionada” (Ministerio de Educacién
2016b).

Capacidades: son recursos para actuar de
manera competente. Estos son log
conocimientos, habilidades y actitudeg
que los estudiantes utilizan para afronta
una situacion determinada. (p.21)

Los conocimientos son las teorias
conceptos legados por la humanidad en
distintos campos del saber. Son
conocimientos construidos y validados
por la sociedad global y por la sociedad
en la que se inserta la institucion
formadora. De la misma forma, log
estudiantes también construyen
conocimientos; de ahi que e
aprendizaje es un proceso Vvivo, alejadd
de la repeticibn mecanica y memoristicg
de los conocimientos prestablecidos.

Las habilidades hacen referencia a
talento, la pericia o la aptitud de ung
persona para desarrollar alguna tareg
con éxito. Las habilidades pueden sel
sociales, cognitivas, motoras.

Las actitudes son disposiciones ¢
tendencias para actuar de acuerdo o en
desacuerdo a una situacion especifica

(p-22)

con las que
cuenta ung
para intervenil
en ella” resultg
de interés,
porque si €|
docente es
conocedor de
lo que
constituye une
DEA, entonces
se encontrarg

en la
disposicion  de
identificar el

caso Yy solicital
la intervencion
oportuna de un
especialista.

La constante
actualizacion

de
conocimientos
es una

necesidad que
prevalece a lo
largo de la vida
de un docente.
Esto, cobra
mayor
actividad, en
casos de
DEAL. Espacio
que aun en
Peru se sigue
conociendo
poco a poco.
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Estandares: son descripciones de
desarrollo de las competenciag
profesionales docentes en niveles deg
creciente complejidad que contribuyen
a establecer expectativas de lo qusg
deben saber y deben saber hacer log
estudiantes de FID para asegurar ung
formacion de calidad en distintos
momentos (p.22)

2.2. Dominios y competencias del
Perfil de egreso de la Formacién
Inicial Docente

Dominio 1: preparacion para el
aprendizaje de los estudiantes

Este dominio involucra el disefio de
experiencias de aprendizaje relevanteg
para los estudiantes de la Educacion
Basica desde un enfoque po
competencias. En el marco de lag
demandas del siglo XXI para Ig
Formacion Inicial Docente, se requiers
pensar diferentes alternativas  dg
planificacion articuladas al uso
generacion de conocimiento, los
avances tecnologicos y cientificos, y I
diversidad sociocultural y lingistica. Pot
ello, la importancia de los tres principios

sobre los que descansa este dominio
Por un lado, el reconocimiento de g

diversidad de los estudiantes, lo qus
derriba la creencia arraigada de Ig

homogeneidad del aula y promueve e

uso de informacion precisa y libre deg

prejuicios sobre estos. Por otro, ung

mejor _comprension  del desarrollg

cognitivo desde la primera infancia, Id

que subraya el potencial humano parg

el aprendizaje incluso antes de |9

intervencién docente. El tercer principig
a considerar es una planificacion poi
competencias, que articula de formg
coherente los medios con los fines Y
plantea situaciones desafiantes
complejas con el fin de trabajar Ig
combinacién de distintas capacidades

(p-22)

Dominio 1. Preparacion para el
aprendizaje de los estudiantes.
Competencia 1

En el Dominio
1 si bien no
precisa a qué
se denomina
diversidad de
estudiantes, se
indica que
presta
atencién a la
comprension
del desarrollo

cognitivo
desde la
primera
infancia; lo
cual es
favorable
porque el

docente podra
conocer los
procesos que
subyacen al
aprendizaje.

La
competencia 1
del Dominio 1
resulta
estimulante en
el sentido que
la  formacion
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Conoce y comprende las caracteristicas

de todos sus estudiantes y sus
contextos, los contenidos disciplinares
que ensefa, los enfoques y procesos
pedagodgicos, con el propdsito dg
promover capacidades de alto nivel y sy
formacioén integral.

Capacidades
Comprende las caracteristicas
individuales, evolutivas y

socioculturales de sus estudiantes y
sus contextos, asi como la forma en que
se desarrollan los aprendizajes.

Competencia 2
Planifica la ensefanza de formg
colegiada, lo que garantiza 19
coherencia entre los aprendizajes que
quiere lograr en sus estudiantes, e
proceso pedagodgico, el uso de log
recursos disponibles y la evaluacién en

una programacion curricular __en

permanente revision.
Capacidades
Establece propodsitos de aprendizaje

criterios de evaluacion que estan

alineados a las expectativas dg

aprendizaje establecidas en el curriculo

y gue responden a las necesidades dg

aprendizaje y caracteristicas de los

estudiantes, asi como a las demandas dg

su contexto sociocultural. (p.23)

del docente
apuntara a
comprender
las
caracteristicas
de sus
estudiantes.
Esto seria
favorable si es
que se hubiese
precisado que
esta
comprension
esta dirigida a
mantener una
actitud
preventiva en
caso de DEAL.

Ello en
consideracion
de la

significatividad
del ciclo Ill (1er

y 2do grado)

El  desarrollo
de la
competencia 2
es de suma
importancia
porque el
proceso de
planificar
articula
contenidos,
habilidades,
actitudes en
vias de
desarrollar

competencias.
Sin embargo,
en la redaccion
no se precisa
cual sera la
planificacion
en caso de una
DEAL. Mas
aun se indica
que tomara en
cuenta las
expectativas
del Curriculo,
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Dominio 2: Ensefanza para el
aprendizaje de los estudiantes

En una perspectiva pedagdgica mas
profunda, centrada en una comprensior
renovada sobre el modo en que s€g
producen los aprendizajes, el docentg
se convierte en un mediador estratégicd
del proceso de ensefanza aprendizaje.
Esta mediacién se produce cuando e
docente promueve situaciones
desafios para movilizar las estructurag
cognitivas y socioafectivas de los
estudiantes de acuerdo al contextd
sociocultural en que se desenvuelven.

Competencia 3

Crea un clima propicio para e
aprendizaje, la convivencia
democratica y la vivencia de I3
diversidad en todas sus expresiones con
miras a formar ciudadanos criticos €
interculturales.

Capacidades

Genera un ambiente de respeto
confianza y empatia con base en Ig
valoracion de la diversidad.

documento
gue como se
habia visto
tampoco
tienen
contemplado
las DEAL.

El desafio de
convertir al
docente en un
mediador
estratégico es
bastante
ambicioso. Se
esperaria que
al movilizar
estructuras
cognitivas y
socio

afectivas,
también se
realice en
casos de

DEAL. La falta
de precision
crea inquietud
en el abordaje

de estas
situaciones.
La

competencia 3
€s un espacio
de sumo
provecho para
considerar a
un nifio con
DEAL, porque
se trabajaria el
respeto a la
diversidad, lo
que fomentaria
una
convivencia
basada en la
empatia. No
obstante, la
ausencia del
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Competencia 4

Conduce el proceso de ensenanza con
dominio de los contenidos disciplinareg
y el uso de estrategias y recursos
pertinentes para que todos log
estudiantes aprendan de manerg
reflexiva y critica lo que concierne a lg
solucion de problemas relacionados
Con _sus experiencias, intereses
contextos culturales.

Capacidades

Fomenta que los estudiantes
comprendan el sentido de lag
actividades que realizan en el marco de€
propésitos de aprendizaje mas amplios
Brinda apoyo pedagdgico a log
estudiantes de forma flexible parg
responder a sus necesidades y g
situaciones inesperadas. (p.24)

Dominio 3: Participacion en la
gestion de la escuela articulada a la
comunidad

Competencia 7

Establece relaciones de respeto
colaboracién y corresponsabilidad con
las familias, la comunidad y otrag

instituciones del Estado y la sociedad

civil. Aprovecha sus saberes y recursos

en los procesos educativos y da cuentgq

de los resultados.

Capacidades

Incorpora en sus practicas de
ensefanza los saberes y recursos
culturales de los estudiantes, las
familias y la comunidad, y establece
relaciones de colaboracién con esta.
Genera condiciones para involucrar
activamente a las familias en el proceso
de aprendizaje. (p.26)

mismo genera
intranquilidad.
Genera
curiosidad,
cémo el
educador
puede guiar un
proceso de
ensefianza en
una sesién de
nifos con y sin
dificultades de
aprendizaje.
Esto
reconociendo
que los nifios
con
dificultades
requieren una
ensefianza
explicita y
personalizada.
Esa agencia
de acciones
requiere tanto
de
conocimiento
como de
planificacion.

El Dominio 3-
Competencia 7
constituye una
linea de accién
en la que el
docente tiene
un papel
valioso, porque
convocara a
familia y
comunidad.
Este espacio
se podria
haber
aprovechado
en casode
DEAL a través
de campanas o

talleres de
sensibilizacion
, lo que

permitira a la
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Dominio 4: Desarrollo personal y de
la profesionalidad e identidad
docente

Competencia 8

Reflexiona sobre su practicay
experiencia institucional y desarrolla
procesos de aprendizaje continuo de
modo individual y colectivo para
construir y afirmar su identidad y
responsabilidad profesional.
Capacidades

Reflexiona individual y colectivamentg

sobre su propia practica y sobre s\

participacion _en su institucién o red

educativa.
Implementa los cambios necesarios

para mejorar su practica y garantizar e

logro de los aprendizajes.
Participa criticamente en la discusion ¥

construccion de politicas educativas g

partir de su experiencia y conocimientg

profesional. (p.27)

Competencia 10

Gestiona su  desarrollo  personal
demostrando  autoconocimiento y
autorregulacién de emociones,
interactuando asertiva y
empaticamente para desarrollar
vinculos positivos y trabajar
colaborativamente en contextos
caracterizados por la diversidad.

familia
comprender y
sobrellevar la
condicion de
sus hijos a
través de una
actitud
resiliente; y a
la comunidad,
desarrollar un
sentido
empatico vy
solidario.

El desarrollo
del Dominio 4

es sumamente
valioso, porque

permitira
desarrollar una
actitud
reflexiva en el
docente, la
cual la
transportara en
su practica
pedagodgica.
Esto le
permitira
preguntarse,

por qué este
nifo que esta
expuesto a las
condiciones
que el resto, no
lee. Esto
constituira una
indagacion que
le permitira
conocer un
poco mas tanto
del alumno
como de su
condicion.

El  desarrollo
personal y
socioemocional
es de sumo
valor en el
docente y su
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Capacidades

Interactua de forma asertiva y empaticg
con personas en contextos
caracterizados por la diversidad. (p.27)

Competencia 12

Investiga aspectos criticos de lapractica
docente utilizando diversos enfoques y
metodologias para promover una
cultura de investigacién e innovacion
Capacidades

Disefia e implementa un proyecto de
investigacion con dominio de enfoquesy
metodologias que permitan comprende
aspectos criticos de las practicas
docentes en diversos contextos. (p.28)

2.3. Estandares de la Formacion
Inicial Docente
El enfoque adoptado en la elaboracion

de estandares de la Formacion Inicia

Docente es el de la progresién de lag

competencias del perfil, que establece Ig
secuencia del desenvolvimiento de

rol, porque le
permitira
evidenciar una
actitud

empatica,
tolerante,
solidaria y
fraterna. Lo
cual es

necesario en
caso de ung
DEAL tanto
para el
estudiante
como para la
familia.  Esto
considerando
que ante un
diagnéstico
pasan por
etapas como la
negacion, la
aceptacion y el
compromiso

de acompanar
a su hijo.

Es de suma
relevancia el
desarrollo de la
competencia
12 porque
perfilara al
docente con
una actitud que
le permitira
conocer como
puede ayudar
a sus alumnos,

mas aun
cuando estos
pueden

presentar una
DEAL.

Considerando Ic

que
representa  un
estandar en la
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cada una de las competencias en niveleg
de desarrollo a lo largo del plan dg
estudios. (p.28)

Dominio 1

Competencia 1

Nivel 1

Comprende el aprendizaje como un
fendbmeno complejo, en el que
intervienen diferentes procesos
cognitivos, afectivos y socioculturales
que puede ser interpretado desdeg
diversas teorias, con implicanciag
distintas para las practicas pedagogicas
Nivel 2

Explica cémo el desarrollo humano seg
relaciona con el aprendizaje y es uno dg
los factores que determina la diversidad
de los estudiantes.

Explica la forma en la que los
estudiantes aprenden 'y en qué
consisten sus principales
preconcepciones y dificultades.

Nivel destacado
Explica que las caracteristicag

individuales y socioculturales de sug

estudiantes, asi como lag
particularidades de  aquellos  que

presentan diversos tipos de

necesidades, impactan en dichg

aprendizaje.
En el marco del enfoque po

competencias, sabe como se esperd
que estas progresen a lo largo de Ig
Educacién Basica,
sustentando coémo y por qué taleg
progresiones contribuyen a atender lag

diversas necesidades de aprendizaje deg

los estudiantes.

Asimismo, explica la forma en la que los
estudiantes aprenden y en qué
consisten sus principales

preconcepciones Yy dificultades. (pp.29-
30)

Competencia 2
Nivel 1

Explica y fundamenta la importancia de

una planificacion centrada en e

aprendizaje, es decir, que parte de las

expectativas definidas en el curriculo y

las necesidades de aprendizaje de los

FID, es de
sumo interés Ic
que se sefals
en los niveles
1,2 y
destacado en
relaciéon a la
competencia.
Puesto que
hay atencién a
los procesos
cognitivos en
vias de
atender a la
diversidad de
estudiantes. Lo
ideal seria que
se subraye que
en medio de
esa diversidad,
necesidad o
dificultad se
atienden a las
dificultades
especificas del
aprendizaje.
Esto denotaria
que el docente
ha recibido
conocimientos
y ha
desarrollado
habilidades
que le
permitan

actuar en caso
de una DEAL.

La

competencia 2
en  sustres
niveles toma
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estudiantes para proponer situaciones,
estrategias y recursos de aprendizaje.
Nivel 2

Planifica la ensenanza, estableciendo
propésitos de aprendizaje y criterios de
evaluacion alineados a las expectativas
de aprendizaje definidas en el curriculo
vigente y que responden a las
principales necesidades de aprendizaje
y caracteristicas del grupo, asi como las
demandas del contexto sociocultural.
Nivel destacado

Adecua los recursos de aprendizaje ¥

evaluacion para atender a estudiantes

con diversos tipos de necesidades

(p-30)

Dominio 2

Competencia 3

Nivel 1

Comprende la relevancia de generar un
clima afectivo positivo para desarrollar
el proceso de ensenanza y aprendizaje,
y que este debe caracterizarse por una
convivencia democratica, por el
reconocimiento de la diversidad y por la
inclusion de todos los estudiantes.
Nivel 2

Comprende gue los estudiantes tienen
diversas caracteristicas,
personalidades, intereses, etc. y que su
tarea como docente es garantizar las
condiciones para que los estudiantes
se sientan seguros y respetados, asi
como detener  cualquier tipo de
discriminacién

Nivel Destacado

Crea un clima caracterizado pol
relaciones respetuosas y empaticas corn
y entre los estudiantes, acogiendo susg
caracteristicas y expresiones [
interviniendo frente a casos dg

discriminacidon que se presentan en e
aula. (p.31)

de referencia
al Curriculo,
documento
que al ser
analizado hace
mencion de las
necesidades
educativas,
mas no sefala
quiénes  se
encontrarian
bajo esa
denominacion.
Este vacio es
lo que orilla a
que no se ha
considerado a
la  poblacion
estudiantil que
presenta una
DEAL.

El clima
afectivo influye
en el desarrollo
emocional del
estudiante.
Esto es mucho
mas
significativo en
un estudiante
con DEAL. Por
ello, es
sustancial que
se indique que
el docente
recibira el
conocimiento
adecuado que
le permita
desarrollar
estrategias en
favor al clima
mencionado.
El escaso
conocimiento
implicaria poco
manejo y
podria orillar a
situaciones

que distingan a
los alumnos de
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Competencia 4

Conduce el proceso de ensenanza con
dominio de los contenidos disciplinareg
y el uso de estrategias y recursos
pertinentes para que todos log
estudiantes aprendan de manerg
reflexiva y critica lo que concierne a lg
solucion de problemas relacionados
Con _sus experiencias, intereses
contextos culturales.

Nivel 1

Comprende que para realizar lo anterio
debe brindar apoyo pedagdgico qus
responda  a la diversidad o
necesidades y situaciones gque emergen
en el aula.

Nivel 2

Brinda indicaciones claras sobre

como realizar las actividades y leg
ofrece apoyo pedagdgico para atendel
las necesidades mas recurrentes en e
grupo y que han sido previamentg
identificadas.

Nivel desatacado

Expresa indicaciones claras sobrg

como realizar las actividades, verificg

que las hayan entendido y les ofreceg

apoyo pedagodgico para atender las

necesidades que emergen durante e
proceso (pp.30-31)

Competencia 5
Evalua permanentemente e

aprendizaje  _de acuerdo con log

objetivos institucionales previstos, parg

tomar decisiones y retroalimentar a sus

estudiantes y a la comunidad educativa

teniendo en cuenta las diferenciag

individuales y los diversos contextog

culturales.
Nivel 1

Explica y fundamenta en qué medidg

toda evaluacion puede realizarse

desde una perspectiva formativa y

comprende la centralidad de contar con

criterios _explicitos para _interpretat

evidencias de aprendizaje y
retroalimentar a los estudiantes, asi

manera poco
favorable.

Lo indicado en
la competencia
4 conlleva a
preguntar  si
dentro de los
contenidos
disciplinares
esta
contemplado
uno
relacionado
con las DEAL.
Esto ayudaria
a que el
docente
comprenda
qué ocurre
cuando un nifo
tiene
dificultades al
leer. Esta
comprension
se trasladaria
a informar a los
PPFF y estos a
su vez acudir a
un especialista
que a través de
la aplicacion
de pruebas
estandarizada
s podria dar un
diagndstico.
De esta forma
se podria
afirmar que el
docente brindé
un éptimo y
eficiente apoyo
pedagdgico.

Bajo la
afirmacién que
dentro de la
planificacion
se encuentra
considerado el
proceso de
evaluacion;
esto  permite
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como la relevancia de construir ung

practica de evaluacién positiva para log

estudiantes, es decir, en la que seg
sientan seguros, respetados y en la que
los errores y dificultades se conciban
como oportunidades de aprendizajg

para todos.
Nivel 2

Utiliza estrategias y tareas deg
evaluacién que incorporan aspectos de€
la realidad de los estudiantes y sor
pertinentes para recoger evidencias de
aprendizaje. Interpreta estas
evidencias, empleando los criteriog
preestablecidos para identificar log
niveles  de desarrollo de las
competencias y principales dificultades
de aprendizaje de los estudiantes

Les brinda retroalimentacion clara 'y
descriptiva sobre dénde se encuentran
con respecto a las expectativas y sobre
cuales son los aspectos que deben
mejorar o fortalecer para alcanzarlas.
Nivel destacado

Utiliza estrategias y tareas dg
evaluacion que son auténticas
pertinentes para recoger evidencias deg
aprendizaje. Interpreta evidencias
recogidas en situaciones formales dg
evaluacion, empleando los criterios
preestablecidos para identificar log
niveles de desarrollo de lag
competencias y las principales
dificultades de aprendizaje de log
estudiantes. A partir de  estd
interpretacion, toma acciones parg
modificar su practica, de manera queg
responda  a las necesidades dg
aprendizaje mas comunes en el grupo

(p.32)

Dominio 3

Competencia 7

Establece relaciones de respeto
colaboracién y corresponsabilidad con
las familias, la comunidad y otrag
instituciones del Estado y la sociedad
civil. Aprovecha sus saberes y recursos
en los procesos educativos y da cuentg
de los resultados.

Nivel 1

deducir que, si

en la
planificacion
no se ha
encontrado
mencion
explicita en
casos de
DEAL, lo
mismo

ocurriria en la
evaluacion Es
asi que resulta
oportuno
preguntar: ¢ El
docente sabra
como evaluar a
un nifo con
DEAL?
¢Cuando
aplicaria una
adaptacién o
una
adecuacion?

En el Dominio
3-
Competencia 7
se reitera el
valor del saber
por parte de
los
educadores.
Puesto que
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Explica la importancia de conocer log
saberes y recursos culturales de log
estudiantes, sus familias y del espaciq
donde se inserta la institucion educativa
Sabe que este conocimiento le brindg
herramientas para involucrar a las familiag
y promover su participacion, y que estd
es fundamental para el logro de log

aprendizajes de los estudiantes.
Nivel 2

Comunica a las familias los aprendizajeg
que estos tienen que desarrollar, as
como sus resultados. Formulg
propuestas para que las familias s€
involucren en el desarrollo de log
aprendizajes de los estudiantes. (p.33)

Dominio 4
Competencia 8
Reflexiona sobre su practica
experiencia _institucional y desarrollg
procesos de aprendizaje continuo deg
modo _individual y colectivo, parg
construir vy afirmar su identidad y
responsabilidad profesional.

Nivel 1

Comprende que la reflexion, individua
y colectiva, es un elemento medular en I3
profesién docente que le permite mejoral
continuamente su practica y construil
una postura sobre las politicag
educativas
Nivel 2
Tiene una opinion informada de log
documentos de politica educativa y |9
normativa que regula la educacion en el

este dominio le
permitira al
docente
trabajar con los
PPFF e indicar
cual es la ruta
que recorrera
su hijo. Esta
propuesta
seria muy
enriquecedora
si el profesor,
dentro de sus
saberes,
contara con lo
referente a las
DEAL. De esta
manera, se
aminorarian
expresiones
como
“Respetemos
el ritmo de su
nifo”, “Algunos
nifnos se
demoran en
leer’ o “Ng
presione a su
hijo. Otros leen

mas lentos”
cuando en
realidad SE

podria tratar un
caso de DEAL.

El Dominio 4
promueve lg
reflexion de Ic
que se
vivencia en la
practica
pedagdgica.
Esta actitud
contemplada

en la FID sera
de gran ayuda,

porque el
profesor
pasara de la
observacion a
la accion. Es
decir, no
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pais y la expresa en distintos entornosg

fisicos o virtuales, con lo que sienta las
bases de la dimensién politica de suy
identidad docente.

Competencia 9

Ejerce su profesiéon desde una ética de
respeto de los derechos fundamentales
de las personas, demostrando
honestidad, justicia, responsabilidad y
compromiso con su funcién social.
Nivel 1

Cumple con sus responsabilidadeg
como estudiante de docencia y, cuandg
interactua con estudiantes de Educacion
Basica, respeta sus derechos sin
restricciones. (p.34)

Competencia 10

Gestiona su desarrollo persona
demostrando autoconocimiento y
autorregulacion de emociones,

asumira una
actitud pasiva
frente a las
dificultades o
necesidades
de sus
alumnos; por el
contrario, se
vera motivado
aindagar e
incluso
manifestarlo
explicitamente
através dela
construccion
de una postura
sobre las
Politicas
Educativas.

En atencion a
una DEAL el
educador
demostrara su
ética cuando

manifieste
interés por
brindarle un
apoyo

pedagogico a
su estudiante a

través del
informe del
caso y
mediante  su
anhelo de
quererlo

ayudar desde
la clase bajo la
asesoria de la
especialista.
De esta forma,
se estaria
respetando el
derecho de
recibir un
servicio
educativo de
calidad.

Lo establecido
en la
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interactuando asertiva y

empaticamente para desarrolla
vinculos positivos y trabaja
colaborativamente en contextos

caracterizados por la diversidad.
Nivel 1

Comprende que las emociones son partg
constitutiva de la experiencia humana
pero que requieren ser reguladas parg
relacionarse positivamente con otrag
personas y alcanzar metas. (p.35)

Competencia 12

Investiga aspectos criticos de lapractica
docente utilizando diversos enfoques y
metodologias para promover una
cultura de investigacién e innovacion.
Nivel 1

Identifica situaciones problematicas en
su entorno, susceptibles de
investigacion, y propone respuestas o
explicaciones a las mismas.

Nivel destacado

Elabora conclusiones que contribuyan g
la comprension de la realidad educativg
investigada y brinda alcances parg
mejorarla. (pp.36-37)

2.4. Enfoques transversales para la
Formacion Inicial Docente

Los enfoques transversales son
perspectivas que orientan el desarrollo
de las competencias profesionales
docentes. Responden a los principios
educativos declarados en la Ley
General de Educacion y otros principios
relacionados con las demandas del
mundo contemporaneo. (p.38)

competencia
10 seria de
gran ayuda en
caso deun
nifo con
DEAL, porque
la profesora
podria manejar
estrategias
que
disminuyan el
impacto  que
sentira tanto el
nifo como la
familia al saber
que presenta
esta condicion
neurobioldgica

Es de gran
valor propiciar
la promocién
de una cultura
de
investigacion e
innovacion en
la FID. Esto
permitira a que
el profesor e su
practica
cuando
vislumbre una
dificultad se
orille a
investigar e
indagar,
reconociendo
que estaes la
base de un
eficiente apoyo
pedagdgico.

Toda
competencia
delaFID es
orientada por
los enfoques
transversales.
Estos
enfoques
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Los enfoques transversales que I3
propuesta curricular de la FID debeg
incorporar en la formacién son log
siguientes:

1. Enfoque de derechos

2. Enfoque inclusivo o de atencién a la
diversidad

3. Enfoque intercultural

4. Enfoque de igualdad de género

5. Enfoque ambiental

6. Enfoque de orientacion al bien
comun

7. Enfoque de la busqueda de la
excelencia (p.38)

1. Enfoque de derechos

Reconoce a las personas como sujetos
con capacidad de defender y exigir sus
derechos legalmente reconocidos.
Ademas, fortalece la convivencia 'y
transparencia en las instituciones
educativas, reduce las situaciones de
inequidad y procura la resolucion
pacifica de los conflictos.

2. Enfoque inclusivo o de atencion a
ladiversidad
Busca reconocer y valorar a todas las

personas por igual con el fin _de erradicat

la exclusion, discriminacion \

desigualdad de oportunidades. Asumsg
que todas las personas tienen derechd

no solo a oportunidades educativas queg

les permitan desarrollar Sus

potencialidades, sino también a obtenel

resultados de
aprendizaje de igual calidad

independientemente de sus diferenciag

culturales, sociales, étnicas, religiosas

de  género, de  condiciéon ds

discapacidad o estilos de aprendizajg

(p-39)

6. Enfoque de orientacién al bien
comun

Este enfoque considera a la educacion
y el conocimiento como bienes
comunes mundiales. Esto significa que
la generacion de conocimiento, el
control, su adquisicién, validacion y
utilizacion son comunes a todos los
pueblos como asociacion mundial.

contemplan a la
educacion
como un
derecho que
debe respondel
alas
caracteristicas
y necesidades
de todos los
estudiantes.

En el enfoque
inclusivo se
resalta que no
solo se trata de
brindar las
oportunidades
educativas a
todos sin
excepcion,
sino de
asegurar que
esta sea de
calidad. De
esta manera
se erradicara
la exclusion,
discriminacién

y desigualdad.
Estas
diferencias se
deberian a
variantes de
tipo

sociocultural y
a situaciones
de
discapacidad,
asi como a los
estilos de
aprendizaje.

Llama la
atencién que
este ultimo

término sea
recurrente en
los
documentos
de politicas
educativas
cuando carece
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Se visualiza:

Comparten los bienes (Conocimiento
educacion) disponibles con sentido dg
equidad y justicia. (p.42)

Como resultado del desarrollo de log
enfoques transversales en el procesg
formativo, se busca lograr que e
estudiante de FID al egresar sea un
profesional de la educacion que ejerzg
un rol transformador, orientando su vidg
y la de sus estudiantes hacia uns
ciudadania reflexiva y ética, que mejorg
su practica pedagdgica y profesional en
interaccion con todos los actoreg
educativos y que, en articulacién con Iq
anterior, forme personas integras que
desarrollen estudiantes capaces deg
alcanzar su maximo potencial. (p.43)

de sustento
cientifico. Por
su parte las
DEAL, que
afectan a un
importante
grupo de
estudiantes, no
estarian
incluidas
dentro de
estos grupos
ya que no
estan asociadas
a discapacidad
sino a un
procesamiento
distinto frente
al aprendizaje

del lenguaje
escrito.

De esta
manera los
estudiantes
con DEAL
quedan

rezagados de
los enfoques y
acciones
educativas
plantados
desde las
politicas
educativas. En
este contexto,
cabe la
pregunta: ;Se
podria afirmar
que el enfoque
de orientacion
al bien comun
es una
realidad,
cuando
muchos
estudiantes
son privados
de una
educacion que
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responda a sus
necesidades?

Capitulo 3. Modelo Curricular para la Formacién Inicial Doce

nte.

El Disefio Curricular Basico Nacional dg
la_Formacién Inicial Docente es e

documento de politica educativa quse

presenta el Perfil de egreso y las

competencias profesionales docentes

asi_ como los niveles de desarrollo dsg

dichas competencias. El DCBN

establece un plan de estudios qusg

resulta de la organizacion y distribucion

de las competencias del perfil, asi comg

las orientaciones para el desarrollo

evaluacion de las competencias. (p.45)

3.1, El modelo curricular

El  modelo curricular establece e
conjunto de definiciones, componentes
y fundamentos curriculares que se€
interrelacionan entre si para orientar Ig
construccion del DCBN. Se construye g
partir del establecimiento del Perfil dg
egreso de la Formacién Inicial Docente
asi como de la revisién y priorizacién de
diversos principios, teorias, enfoques
conceptos vinculados al desarrollo ds
competencias.

El modelo curricular responde a una
concepcion sistémica que articula las
politicas y objetivos establecidos para
el sector Educaciéon. Considera las
demandas del Curriculo Nacional de la
Educacion Basica, del Marco de Buen
Desempefio Docente, asi como del
Proyecto Educativo Nacional. Por ello,
sustenta las decisiones tomadas en la
elaboracién, organizacion y articulacién
de los elementos del DCBN, comunica
cuales son los puntos de partida, cdmo
se relacionan sus elementos y cuales
son los énfasis que presenta en la
formacion de estudiantes de FID.

(pp.45-46)

Ante la idea
que el DCBN
forma parte de
las  Politicas
Educativas, las
cuales surgen
ante
necesidades o
expectativas
que se desean
superar o]
mejorar; se
esperaria que
el Enfoque
Inclusivo se
encuentre
debidamente
detallado.

Ante la
afirmacién que
el presente
documento
tiene un
modelo
curriculary ha
sido elaborado
sistematicame
nte teniendo
en cuenta
tanto el
Curriculo como
el PEN, se
podria suponer
que ala luz de
los analisis
anteriores
también se
encontraran
generalidades
y falta de
precisiones en
base a las
NEE.
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3.2. Fundamentos curriculares

3.21. Fundamentos
epistemoloégicos

Describen el conjunto de premisas que
orientan una comprension de la
naturaleza de Ila realidady el
conocimiento, asi como la forma en que
estos se construyen. (p.46)
Pensamiento complejo

La construccién del conocimiento debe

basarse en una adecuacién contextual

global, multidimensional y compleja. Ellg
también implica tomar una posicion
frente a realidades complejas mediantg
el desarrollo del pensamiento critico.

Interdisciplinariedad. La superacion
de la fragmentacion del conocimientd
disciplinar implica un proceso deg
contribucion de diversas disciplinas

para llegar a un conocimiento holisticq

de la realidad, intersubjetivo ¢

interrelacional (p.47)

3.2.2. Fundamentos pedagégicos
Formacion basada en competencias
Una formacion de esta naturaleza
ofrece a los estudiantes de FID la
posibilidad de aprender a aprender, lo
que asegura un desarrollo profesional
mas alla de los cinco anos de
formacion. Ademas, promueve una
formacion activa hacia una vision
interdisciplinaria del trabajo
pedagogico, indispensable para
desarrollar aprendizajes desafiantes.
Aprendizaje y ensefianza situada

El aprendizaje situado es heredero de

socioconstructivismo y de la cognicion

situada (Diaz, 2003), y tiene por Id

menos dos consecuencias _en Ig

formacion docente: i) los estudiantes de

FID aprenden a enseinar en el contextg

mismo de la practica; y ii) el aprendizaje

siempre es social y se desarrolla en

comunidades de practica (Lave §
Wenger, 1991). (p. 48)

Por su parte, la ensefianza situada de
la formacion por competencias también

Resulta
interesante
saber que se
han
contemplado la
epistemologia
como
fundamento,
porque
permitira que
el egresado
tenga una
mirada
holistica
acerca del
conocimiento
humano. Ello
constituye una
apertura para
indagar acerca
de diversas
condiciones
como las
DEAL.

La
interdisciplinari
edad vy la
perspectiva
pragmatica
ante una DEAL
es de suma
ayuda para
acompanfar a
un niflo con
esta condicion.
Es asi que de
manera
colaborativa
entre
disciplinas se
podria tomar la
decision de
una posible
adaptacioén o
adecuacion.
Hubiese sido
beneficioso,
aprovechar
este espacio
para precisar
cdmo seria el
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integra elementos del cognitivismo y e
socioconstructivismo. De las teoriag

cognitivistas se rescata el interés por

como se adquiere el conocimiento

como la informacion recibida es

procesada, organizada en estructurag

mentales, y aplicada a la resolucién deg

problemas. Del socioconstructivismo se
enfatiza el rol activo del aprendiz en Ig

construccion progresiva de
conocimientos a travées de sy
experiencia, vinculandola cor

aprendizajes previos y fomentandose
al mismo tiempo, la autonomia y Ig
mediacion e interaccion con los demas
para la generacion de aprendizajeg
(Corvalan, 2013; Lasnier, 2001). (p.49
Evaluacion formativa

Es aquella que se centra en la
retroalimentacion de los procesos dg
ensefanza aprendizaje para promoverlg
mejora continua y el progreso en lag
competencias. Por su naturaleza, estg

tipo de evaluacién fomenta Ig

comunicacion de criterios explicitos qusg

permiten dar a conocer a _los estudianteg

las expectativas que se tienen sobreg

ellos, asi como interpretar las evidencias

recopiladas y retroalimentar a log

estudiantes de acuerdo al avance qug

demuestran en su desempefio. (p.50)
La evaluacion formativa no solg

considera la brecha entre expectativasy

niveles de desarrollo de lag

competencias, sino que se enfoca en

reconocer y atender necesidades deg

aprendizaje. Por ello, se centra en
cuanto han avanzado los estudiantes
respecto a su desempefo anterior
dénde se encuentran con respecto a lag
expectativas y sobre cudles son log

aspectos que deben mejorar parg

alcanzarlas.

trabajo en caso
de una DEAL.

Ademas de lo
senalado que
trae consigo el
socio
constructivism
0 es que centra
el aprendizaje
en el
estudiante.
Esto seria de
gran ayuda en
caso de DEAL,
porque
permitiria
acompanar al
nifio desde su
condicién y se
aminorarian
expresiones
como “Se le
sugiere que lo
lleve a otro
colegio donde
reciba una
atencién mas
personalizada”

Es aliciente
saber que en el
FID del nivel
de primaria se
estén
considerando
las teorias
cognitivas.
Hubiese sido
satisfactorio la
mencién quese
ha
contemplado
una revision de
los procesos
cognitivos en
caso DEAL,
considerando
la importancia
que tiene la
lectura en la
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Investigacién formativa
Con ello se busca que los estudianteg
de FID desarrollen habilidadeg
investigativas que les permitan indagar
recoger y analizar informacion necesarig
para explicar, interpretar y transforma
su practica pedagdgica (Pifiero, Rondén
& Pifna, 2007) utilizando evidencias parg
sustentar sus argumentos y decisiones

(p.50)
3.3. Flexibilidad curricular

3.4. Componentes curriculares
EI DCBN de la Formacion Inicial Docentg
se organiza en tres componentes
curriculares, formacién general
formacién especifica y

formacion de
un nino.

El enfoque de
competencias
implica una
retroalimenta-
cion centrada
en los
procesos y
capacidades.
Bajo esta
proposicion,
amerita
preguntar: ¢ El
docente de
primaria
podria, en
forma precisa,
indicar cual es
el camino que
debe recorrer
un estudiante
con DEAL?
Esto resulta
incierto, si es
que se
recuerda que
en el propio
curriculo no
esta
contemplado
esta condicion.

El propdsito de
la
investigacion
formativa
enriquecera el
perfil del
docente,
partiendo que
la
investigacion
es la aliada
para encontrar
respuestas
ante
problematicas
o dificultades.
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formacioén en practica e investigacion, de
acuerdo a lo establecido en e
Reglamento de la Ley N° 30512
(Ministerio de Educacién, 2017a).(p.51)

3.4.1. Formacion General

3.4.2. Formacion en la Practica e
Investigacion

Este componente se constituye en un
espacio de integracion de las
competencias desarrolladas en los
componentes de la formacién general y
formacion especifica, en
correspondencia con el Perfil de
egreso. (p.53)

3.4.3. Formacién Especifica

Este componente permite fortalecer Ig
Formacion Inicial Docente en los
siguientes aspectos:

Promueve una comprension profunda
sobre el desarrollo integral del estudiantg
de educacion primaria. Esto supone un
conjunto de estrategias que debsg

manejar el docente para atender

acompanar y retroalimentar a sus

Lo apropiado
seria que en la
formacion se
les indique a
los futuros
docentes, los
posibles
panoramas
con los que se
puede
encontrar. En
atencion a

ellos,
animarlos a
que la

investigacion
podra darle
luces para su
accionar
pedagdgico.

Desde la
Formacion en
la Practica e
Investigacion
se puede
orientar a los
futuros
docentes
acerca de qué
situaciones
pueden
investigar,
siendo las
DEAL una de
ellas,
considerando
que en el ciclo
1 suelen
aparecer.

La formacién
especifica es
un espacio
fructifero para
la
investigacion
educativa. Por
ello, deberia
abrirse el
abanico de lo
que implica
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estudiantes desde las necesidades

caracteristicas, intereses y

problematicas que presentan, tanto en

forma individual como colectiva, para e

desarrollo de aprendizajes en

contextos  socioculturales  diversos

(p.54)

3.5. Articulacién horizontal vy
articulacion vertical

3.5.1. Articulacion horizontal

Mapa curricular

En el ciclo V aparecen los cursos:
Atencién a la Diversidad y Necesidades
de Aprendizaje |

Aprendizaje de la Comunicacién |
(p.56)

En el ciclo VII aparecen los cursos:
Atencién a la Diversidad y Necesidades
de Aprendizaje |l

Aprendizaje de la Comunicacioén Il

(p.57)

3.5.2. Articulacion vertical
3.6. Cursos y médulos
3.6.1. Curso

3.6.2. Médulo

3.7. Horas y créditos

3.8. Malla curricular

3.9. Plan de estudios

necesidades
educativas
especiales.

La presencia
de estos
cursos
constituye un
paso en vivir
bajo un
Enfoque
Inclusivo. No
obstante, se
espera que no
sea solo desde
la dimension
sociocultural.

Capitulo 4. Descripcién de los cursos y médulos del DCBN

Educacion Primaria

del Programa de Estudios de

4.1. Aho 1

Ciclo |

Desarrollo Personal |

Es un curso que promueve dque e

estudiante _de FID se conozca a s

mismo, se valore como persona
desarrolle un sentido de pertenencia con
su comunidad y con otros grupos a log
que pertenece, bajo un enfoque deg

respeto de la diversidad, asi como de su

valoracion. Desde una perspectiva que
vincula estrechamente las dimensiones

emocionales, cognitivas y sociales de |9

persona, el curso propone como puntg

de partida las propias vivencias de

estudiante de FID a partir de las cualeg

pueda identificar sus fortalezas,
limitaciones,

pensamientos, valores y la

La descripcion
de este curso
sustenta que el
auto-
conocimiento
posibilita
comprender y
valorar al otro.
Siaello se
suma el
respeto a la
diversidad, se
esperaria que
los futuros
docentes estén
sensibilizados
y con el apoyo
de e otros
espacios

266




autorregulacion de emociones
considerando cémo influye todo ello en
su comportamiento. (p.68)

Practica e Investigacion |

Este mdédulo tiene como propdsito que el
estudiante de FID conozca la realidad
educativa, con énfasis en lag
caracteristicas de los estudiantes y de
contexto, durante el desarrollo de Ig
inmersion en la |IE.

Desde los enfoques critico reflexivo
sociocritico e investigacion formativa
los estudiantes de FID tienen
oportunidades para reflexionar acercg
de la importancia de la investigacion
educativa para la mejora de la practicq

pedagodgica, para comprender y valorar
los saberes y conocimientos de log

estudiantes de EB, sus familias y Ig

comunidad. (p.68)

Desarrollo Y Aprendizaje |

El curso tiene por propdsito que el
estudiante de FID comprenda el
desarrollo humano a lo largo del ciclo
vital en sus diferentes dimensiones
(biolégica, cognitiva, motora, afectiva,
moral y sociocultural) con el fin de
reconocer sus caracteristicas de
acuerdo a cada etapa del desarrollo
humano.

formativos,
preparados
atender a la
diversidad en
su aula ya sea
de indole
sociocultural o
cognitiva,
dentro de las
cuales se
ubicarian las
DEAL.

El
acercamiento
a la realidad de
una IE es una
experiencia
que permite
consolidar los
aprendizajes
tedricos y
practicos. Si se
tuviera en
cuenta un
enfoque
cognitivo en el
area de
comunicacion,
lo estudiantes
podrian tener
una
aproximacion
mas cientifica

hacia el
aprendizaje del
lenguaje

escrito desde
sus primeros
anos de FID.

Conocer el
desarrollo de
los procesos
cognitivos que
inciden en el
aprendizaje es
fundamental.
Es
trascendental.
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Por otro lado, desde el enfoque por
competencias y desde diversas
aproximaciones epistemoldgicas e
histéricas, se analizan teorias,
paradigmas y enfoques del aprendizaje
y como estos se concretizan en
determinadas practicas pedagdgicas.
Particularmente se  revisan los
principios del aprendizaje constructivo
y socioconstructivo y los procesos que
tipicamente estan involucrados en él,
como por ejemplo la activacion de
saberes previos, el conflicto cognitivo,
el establecimiento de relaciones
sustantivas y no arbitrarias entre los
esquemas cognitivos previos y lo
nuevo, etc.

De igual manera, el curso brinda
oportunidades para que el estudiante
de FID expligue los procesos cognitivos
basicos (percepcioén, atencién, memoria
y lenguaje), procesos cognitivos

superiores (metacognicion,
razonamiento y solucién de problemas)
y procesos auxiliares como la
motivacion, la recuperaciéon y la
transferencia. (p.69)

Ciclo Il

Historia, Sociedad y Diversidad

Este curso busca que los estudiantes
de FID reflexionen criticamente sobre la
diversidad de nuestro pais a partir de la
comprension de la historia, el territorio,
la construccion de las identidades
sociales y la profundizacién en el
estudio de los cambios y
continuidades, asi como la interrelacion

Seria
importante
también incluir
los principios y
aportes de la
psicologia
cognitiva que,
como sucede
en el lenguaje
escrito, puede
favorecer a un
optimo
aprendizaje,
asi como
facilitar la
comprension,
prevencion,
deteccion y
atencion de las
DEAL.

De esta
manera, por
ejemplo, todos
los estudiantes
de inicial y
primero grados
se
beneficiarian
de la
ensefianza
explicita de la
conciencia
fonologica y
conocimiento
alfabético para
el aprendizaje
de la lectura,
en especial
aquellos con
riesgo de
presentar unas
DEAL

A través de
este curso se
reafirma que la
diversidad
tiene una
mirada socio
cultural.
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de los actores sociales con el espacio.
(p.72)

Practica e Investigacion Il

Este médulo tiene como propésito quee
estudiante de FID analice y reflexiong
sobre su intervencion en la |IH
centrandose en las relaciones de respetd
que entabla con los estudiantes en
diversos espacios educativos.
Este modulo concibe la practica comd

un espacio investigativo parg

comprender la realidad educativg

generando, con mayor frecuencia

oportunidades de contacto de

estudiante de FID con la |IE de Educacidn

Basica a través de ayudantias deg

caracter pedagdgico. (p.73)

Desarrollo y Aprendizaje Il

El curso permite que el estudiante de
FID profundice los procesos cognitivos,
afectivos y socioculturales de los
aprendizajes de los estudiantes de
educacioén primaria. Desde el enfoque
por competencias, brinda
oportunidades para que el estudiante
de FID analice y explique las
caracteristicas del desarrollo de los
estudiantes de educacién primaria en la
infancia y pubertad, y cémo estas
influyen en la construccién de los
aprendizajes. Para ello se revisaran
estudios contemporaneos sobre el
desarrollo humano con énfasis en
aquellos que estudian los procesos de
desarrollo en los ambitos especificos
del conocimiento (sistema de escritura,
nocion de numero, nociones sociales,
tecnologias digitales, etc.).(p.73)

En este caso,
el curso
retoma lo
desarrollado
enlal parte y
lo amplia a
situaciones
precisas como
conocer como
se da el
aprendizaje en
relacion al
sistema de
escritura,
nocion de
numeros, entre
otros. En
atencion a ello,
es que se
sugiere sefalar

el
aprendizaje de
la lectura vy
escritura, visto
gue esun
proceso
bidireccional.
Esta revision
permitira
conocer como
se da forma
regular y por
qué se
presentan las
DEAL.
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Planificacién por competencias y
evaluacién para el aprendizaje |
Explica los conceptos fundamentales
de diversas teorias, enfoques y
paradigmas sobre la planificacion y la
evaluacion, en especial, la planificaciéon
en reversa y la evaluacion formativa,
asi como sus implicancias en los
procesos educativos.

[ Disefia actividades que responden g

los propésitos de aprendizaje definidos

en el curriculo vigente, considerando las
teorias del aprendizaje, el desarrolig

evolutivo y las principales caracteristicas

de los estudiantes de educacion

primaria. (p.74)

4.2. Ao 2

Ciclo 1l

Practica e Investigacion Il

Explica las caracteristicas de los
estudiantes y del contexto social y
cultural de la IE con base en la
informacion recabada mediante
diversas técnicas e instrumentos
cuantitativos y cualitativos. (p.77)

Se hace
referencia a
que la
planificacion
recogera las
caracteristicas
de aprendizaje
de los
estudiantes.
Sin embargo,
también
mencionan
que tomara en
cuenta lo
establecido en
el curriculo,
documento en
el que esta
ausente la
mencion de las
DEAL. Esta
falencia podria
originar que
muchos
docentes
observen
caracteristicas
particulares de
ciertos
estudiantes a

quienes les
cuesta de
manera

significativa el
aprendizaje del
lenguaje
escrito; pero
no sepan qué
se deba, ni
como  actuar
frente a ello.

Seria
interesante
que también se
recoja
informacion
acerca de la
poblacion
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Ciclo IV

Practica e Investigacion IV
Planifica situaciones de aprendizaje
explicitando la coherencia entre lag
expectativas de aprendizaje y lag
evidencias que las demuestran
evidenciando una comprensién de
enfoque por competencias. (p.81)

Planificacion por competencias y
evaluacion para el aprendizaje Il
Organiza situaciones de aprendizaje en
proyectos de aprendizaje y unidades
didacticas, relacionando los propdsitos
de aprendizaje con las necesidades y
caracteristicas de los estudiantes y los
enfoques curriculares. (p.83)

4.3. Aho 3

CicloV

Practica e Investigacion V
Planifica situaciones de aprendizajg
organizando diversas actividades en

funcion de la  complejidad de

aprendizaje previsto y considerando lag

caracteristicas de los estudiantes deg

Educacién Basica y de sus familias
(p.86)

Atencion a la Diversidad y
Necesidades de Aprendizaje |
El curso promueve gue el estudiante de

FID comprenda la diversidad cultural

social, étnica, religiosa, de género, as

como_situaciones de desigualdad deg

oportunidades, de vulnerabilidad

necesidades educativas especiales y d€

la_diversidad en relacion con e

aprendizaje.
Para ello, el curso propone una revision

critica de teorias contemporaneas y

escolar con
algun tipo de
discapacidad u
otras
condiciones de
vida como las
DEAL.

Como se ha
comentado, el
enfoque
curricular  del
area de
comunicacion
del CNEB, no
contempla las
DEAL En
consecuencia,
estos
estudiantes se
quedaran sin
atencién pese
a que se
mencionan a
las
necesidades y
caracteristicas
de
aprendizaje.

En el curso
anterior de
investigacion
ya se habia
considerado el
aspecto socio
cultural y se
reitera en el
3er afno.

Se enfatiza la
atencion de las
necesidades
especiales vy
de diversidad
en relacion al
aprendizaje.

Ello es
aliciente  para
atender lag
DEAL.
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enfoques que profundizan pedagogias
de la diversidad, partiendo de intereses
necesidades y motivaciones que
manifiestan los estudiantes de primaria
sus familias y los entornos de dondeg
provienen.

Asimismo, se revisan distintas politicas

nacionales e internacionales, qu€

promueven condiciones de

accesibilidad, disponibilidad,
aceptabilidad y adaptabilidad parg

proveer un servicio educativo de calidag

y equidad sin exclusién n

discriminacion. (p.86)

Aprendizaje de la Comunicacién |
Este curso tiene por propésito que el
estudiante de FID comprenda el
desarrollo de la oralidad, la apropiacién
progresiva del sistema de escritura de
acuerdo a las caracteristicas de los
estudiantes de EB en lll ciclo, y de la
diversidad de contextos socioculturales
de donde provienen. Desde el enfoque
comunicativo 'y de las practicas
sociales del lenguaje, el estudiante de
FID aprende a identificar y desarrollar
situaciones comunicativas en las que
los estudiantes de educacion primaria
usan el lenguaje oral, escrito y
multimodal. (p.87)

Se realiza un
analisis de la
tematica desde
una
perspectiva
macro, por lo
que parten de
Politicas
educativas.
Ello alarma
porque en la
propia Ley que
promueve la
Educacién
Inclusiva no se
indica por
quiénes
estaria
conformada
esta poblacion
estudiantil.

El alcance de
este curso
resulta de gran
interés puesto
que pretende
brindar a los
futuros
docentes
recursos para
el aprendizaje
inicial de la
lectura. Sin
embargo,
resulta urgente
complementar
el enfoque
comunicativo y
las practicas
sociales del
leguaje no se
puede, con los
aportes
cientificos de
la psicologia
cognitiva que
optimizaria las
practicas
pedagobgicas y
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Ciclo VI
Practica e Investigacion VI
Disefa _situaciones de aprendizajg

organizando diversas actividades en
funcion de la complejidad de
aprendizaje previsto, considerando lag

necesidades de aprendizaje de log

estudiantes de Educacion Basica, las

caracteristicas socioculturales de las

familias y el contexto. (p.90)

4.4. Ao 4
Ciclo VI
Practica e Investigacion VIl
Este modulo tiene como propésito que e
estudiante de FID desarrolle situaciones
de aprendizaje
demostrando conocimiento pedagdgicq
de acuerdo a la complejidad de lag
expectativas de aprendizaje previstos
En este proceso pone en juego sy
conocimiento sobre las caracteristicag
de los estudiantes y el contexto, as
como su conocimiento didactico
disciplinar para generar aprendizajes
Ademas, fomenta el respeto de los
derechos de las personas y |Ig
eliminacion de todo tipo de
discriminaciéon en distintos espaciog
educativos. El modulo ofreceg
oportunidades para que los estudianteg
de FID elaboren planificaciones que
respondan a las expectativas deg
aprendizaje y a evidencias que lag
demuestren con base en criterios de

favoreceria la
compresion,
prevencion,
detecciéon
oportuna y
atencion de las
DEAL.

Si  bien se
menciona que
el disefio de

las situaciones
de aprendizaje

tendra en
cuenta las
necesidades

de los

estudiantes,
pero no se
detalla cuales
son  estas
necesidades.
Dentro de las

cuales se
podria
considerar a
las DEAL

La descripcion
de este curso
resalta dos

aspectos
importantes de
cara a la
atencion de las
DEAL, el
conocimiento
de las
caracteristicas
de los

estudiantes y
el respeto de
los derechosg
de las
personasy la
eliminacion de
todos los tipos
de
discriminacion.
Pero si solo se
toman en
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evaluacion definidos y vinculados a las
intencionalidades de la IE. (p.94)

Atencion a la Diversidad y
Necesidades de Aprendizaje Il
El curso tiene por propdsito que e

estudiante de FID desarrollg

habilidades para la atencién de lag

necesidades educativas _especiales

considerando  ajustes razonables

medidas de apoyo para garantizar su

derecho a la educaciéon con equidad ¥

promover ambientes de aprendizaje deg

calidad. El curso promueve que e

estudiante de FID conozca las diversag

caracteristicas de los estudiantes con

necesidades educativas especialeg

asociadas a discapacidad desde e

modelo social y necesidades
educativas especiales no asociadas g
discapacidad (problemas de

aprendizaje _como discalculia, dislexia

TDAH, TEA, condicion de salud

enfermedades raras o huérfanas, entrg

otros) en el aula de educacién primaria

Asimismo, aborda el estudio de

diversas concepciones, paradigmas

principios y normas legales vigenteg

(nacionales e internacionales)

diferentes modelos de servicig

educativo que den a conocer las
oportunidades de aplicar estrategias
para desarrollar competencias desdg
pedagogias de la diversidad. El cursg
permite realizar adecuaciones

necesarias que faciliten la
accesibilidad, disponibilidad,

cuenta las
variables de
tipo

sociocultural
como

promotoras de
la diversidad
en el aula;
perjudicara a
los estudiantes
con

condiciones
como las
DEAL.

La propuesta
de este curso
precisa
quiénes se
encontrarian
contemplados
en las
necesidades
educativas
especiales,
asociadas y no
asociadas a
discapacidad
como las
DEAL, que en
esta ocasion si
es mencionada
explicitamente
como
“Dislexia” que
es el nombre
alternativo a
DEAL.
Ademas,
indica que el
futuro docente
recibira las
orientaciones
que le permita
realizar las
adecuaciones
necesarias y lo
revestira de
conocimientos
para que
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aceptabilidad y adaptabilidad de

servicio educativo, y promuevan lag

condiciones para que los estudiantes seg
sientan sequros y respetados sin

discriminacién. Asimismo, da a conocer

las practicas de gestibn que  seg

requieren implementar en lag

instituciones educativas que generen

condiciones favorables de aprendizajg

para todos los estudiantes, asi comdg

estrategias para el trabajo con familiag
y comunidad que impulse la generacién
de altas expectativas sobre los
estudiantes. (p.95)

Aprendizaje de la Comunicacion Il
Este curso tiene por propésito que el
estudiante de FID comprenda el
desarrollo  de las competencias
comunicativas de los estudiantes de |V
y V ciclo de EB en el marco de las
practicas sociales del lenguaje.

Se profundiza en las situacioneg
comunicativas que promueven Ig
lectura critica, apelando a conceptog
como intertextualidad, y de escritura dg
diversos textos adecuados, coherentes
y cohesionados. (p.96)

participe de la
gestion. Este

ultimo le
permitira
proponer
acciones que
se podrian
implementar

en la
instituciéon g
favor del

aprendizaje de|
alumno.

La descripcién
de este curso

resulta
motivadora,
porque se
brindara un

acercamiento
a una realidad
que no se
habia
precisado en
los capitulos
anteriores de
este
documento ni
en  otros
documentos.

La descripcion
del curso
guarda
relacién con el
curso anterior
(I) pues parten
de un enfoque
comunicativo
donde
privilegian la
practica social
del lenguaje.
Dicha mirada
deberia
complementar
se con los
aportes de la
psicologia
cognitiva que

275



le permitiran
fundamentar
sus practicas
pedagdgicas
en evidencia y
de esta
manera
optimizar  los
aprendizajes

de los
estudiantes y
comprender
mejor las
DEAL, su
prevencion,
deteccion y
atencion.

Ademas, una
mirada mas
cientifica  del
aprendizaje de
la lectura
facilitaria que
un docente
tenga en
cuenta que si
lo estudiantes
de IV y V ciclo
no han
consolidado
una adecuada
descaodificacié
n; tendra
importantes
dificultades
para dedicar
recursos
cognitivos  a
procesos mas

complejos
como la
extraccion del
mensaje a

través de su
manejo de
vocabulario,
construccion
de inferencias
y la evocacién
de sus
conocimientos
previos. Todo
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Ciclo VIl

Planificacion por competencias y
evaluacion para el aprendizaje Il

El curso tiene por propdsito que e
estudiante de FID profundice
criticamente sobre las implicancias deg
una planificacion y evaluacién centradg
en los aprendizajes. Para ello, e
estudiante de FID tiene oportunidades

de planificar a partir de propésitos dg

aprendizaje alineados a expectativas dg

aprendizaje, propuestos en el curriculd
vigente. Asimismo, considera lag
caracteristicas 'y necesidades  dsg
aprendizaje de los estudiantes dsg
educacién primaria _en el marco de
diagnostico situacional de la IE y lag
demandas del contexto social y cultural

(p-99)

ello es basico si
se pretende
que los
estudiantes
realicen una
lectura critica.

La descripcion
de este curso
sefala algunos
puntos muy
importantes
tales como la
consideracion
de las
caracteristicas
y necesidades
de aprendizaje
en el marco del
diagndstico
situacional de
la I.LE. Esto, en
conjunto con
los
aprendizajes
del curso
Atencion a la
Diversidad y
Necesidades
de
Aprendizaje Il,
donde se
abordara la
atencion a las
DEAL,
facilitara a los
futuros
docentes que
identifiquen,
consideren y
atiendan a los
ninos con
indicadores de
DEAL y a otros
gue presenten
otras
condiciones de
vida.
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4.5. Ao 5

Ciclo IX

Politicas y Gestion Educativa
El curso ofrece espacios de dialogd

sobre los criterios de calidad de Ig

gestion _institucional, asi como de

reflexion sobre lo que implica atender g

la diversidad: respetar, recoger y valoral

los aportes, intereses y necesidades de¢

los actores educativos de contextog

sociales 'y culturales a los qus
pertenecen (p.102)

Practica e Investigacion X

Planifica la ensefianza considerandg
diversas estrategias que faciliten e
desarrollo del pensamiento complejo
incluyendo instrumentos de evaluacion
acordes a los criterios de evaluacion

respondiendo a las necesidades,
caracteristicas e intereses de los

estudiantes de EB, asi como a |Ig
diversidad y demandas del contextd
sociocultural. (p.103)

Ciclo X

Tutoria y Orientacion educativa

En este sentido, el curso brindg
oportunidades para desarrollaf
habilidades en el estudiante de FID que
permitan el desarrollo integral, mejorat
los logros de aprendizaje, prevenir

La descripcién
de este curso
plantea un
espacio de
reflexion para
la atencién a la
diversidad y a
las
necesidades
de los actores
educativos.
Dentro de
estos grupos
se podria
situar a las
personas con
DEAL, por ello
deberian
mencionarse
de manera
explicita.

Se aprecia que
de manera
transversal en
todos los
Cursos de
investigacion
que se hace
mencion a la
atencién a la
diversidad, en
funcién a sus
caracteristicas
, intereses y
necesidades,
Pero al parecer
estas se
circunscriben
dentro de las
variables
socioculturales

El propésito de

la tutoria en
primaria es
orientar de
diversas
maneras,

dentro de las
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conductas de riesgo y desarrollar
competencias emocionales y sociales
para la vida y el bienestar personal
familiar en los estudiantes de educacion
primaria_segun sus caracteristicas,
intereses V

necesidades.
Para ello, revisa las normas vigentes ¥

también comprende que tutoria

orientaciéon _en educacioén primaria es

formativa,  preventiva, permanente

personalizada, integral, inclusiva

recuperadora y no terapéutica. (p.104)

cuales la
preventiva e
inclusiva son
de interés para
este estudio.
Esto seria
mucho mas
eficiente si en
los
documentos
de PPEP
(Politicas
educativas
publicas) se
les hiciera
referencia de
manera
explicita y se
orientara a la
docente ya la
comunidad
educativa
cdmo apoyar a
estos
estudiantes.

Capitulo 5. Orientaciones pedagégicas gen

profesionales docentes.

erales para el

desarrollo de

competencias

5.1. Desarrollo de los procesos
formativos de ensefianza y
aprendizaje

5.2. Orientaciones para el desarrollo
de la practica e investigacion

5.3. Orientaciones para el desarrollo
y tratamiento de la competencia
digital

5.4. Orientaciones para la evaluacion
de los estudiantes de FID
5.5. Orientaciones
diversificacion curricular

para la
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