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RESUMEN

La lectura permite desarrollar las capacidades reflexivas y criticas del
estudiante, lo cual contribuye con su formacion académica y personal, de ahi la
importancia de potenciar su aprendizaje y practica. Sin embargo, en un aula de sexto
grado de primaria de una institucién educativa publica de Lima Metropolitana, las
capacidades de comprension lectora aln no estan consolidadas, lo cual se complejiza
por la educacion remota del 2020. En ese sentido, en esta investigacion se plantea
como objetivo general: evaluar la efectividad de la implementacion de los médulos de
autoaprendizaje denominados Disfruto mi mundo entre libros, para mejorar las
capacidades de comprension de lectura de los estudiantes de sexto grado de primaria
de una institucion educativa de Lima Metropolitana, en una modalidad de educacién a
distancia. La metodologia que permite alcanzar este objetivo es la investigacion-
accion, la cual invita a la reflexion y la mejora continua del plan de accion
implementado con 15 nifios. Para recopilar la informacién sobre este tema, se
emplean instrumentos de investigacion como cuestionario, matriz de analisis
documental, el diario de campo y la prueba escrita. Y para el andlisis de la informacién
se organiza en las siguientes categorias: el uso de los médulos de autoaprendizaje y
las capacidades de la comprension. A partir de ello, el principal hallazgo es que los
nifos logran afianzar las capacidades de comprension literal, inferencial y criterial, lo
gue lleva a afirmar que los modulos, unido con unidos al acompafiamiento docente
acorde al ritmo de aprendizaje del estudiante, constituyen un recurso educativo
propicio para desarrollar capacidades en torno a la lectura y fomentar el aprendizaje
auténomo en la educacion a distancia.

Palabras clave: comprension de lectura, médulos de autoaprendizaje, educacion a
distancia



ABSTRACT

Reading allows developing the reflective and critical capacities of the students,
which contributes to this academic and personal training, hence, the importance of
enhancing their learning and practice. However, in the 6th grade primary classroom of
the public educational institution of Metropolitan Lima, the reading comprehension
skills are not consolidated yet, which is made more complex by the remote education
of 2020. In this sense, the general objective of this investigation is to assess the
effectiveness of the implementation of self-learning modules Disfruto mi mundo entre
libros, to improve the reading comprehension skills of 6th grade students of a public
educational institution in Metropolitan Lima, in distance education modality. The
methodology used to achieve this objective is action research, which invites reflection
and continuous improvement of the action plan implemented with 15 children. To
collect the information of this topic, research tools are questionnaire, document
analysis matrix, field diary and written proof. Moreover, the analysis of this information
is organized according to the following categories: the use of self-learning modules
and the comprehension reading skills. From this, the main finding is that children
manage to strengthen to capacities of literal, inferential and criterial comprehension,
which leads to the affirmation that the self-learning modules, together with the teaching
accompaniment according to the student's pace of learning, it is an educational
resource conductive to developing skills around reading and foment autonomous
learning in a distance education.

Key words: reading comprehension, self-learning modules and distance education
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INTRODUCCION

La lectura es una actividad y herramienta humana, cuyo aprendizaje formal se
inicia en los centros educativos, donde los docentes asumen una gran
responsabilidad, puesto que deben desarrollar experiencias de aprendizaje con el fin
de lograr que los estudiantes sean lectores reflexivos, criticos, que analicen, disfruten
y evallen el contenido que leen. Sin embargo, a partir de las experiencias que se han
desarrollado en diferentes colegios tanto publicos como privados, enmarcados en las
practicas discontinuas durante la formacion profesional, se ha identificado que la
comprension de lectura es una competencia que aln no se ha consolidado. Esta
situacion también, se observa en los estudiantes de sexto grado de primaria de una
institucion educativa de Lima Metropolitana, contexto en el cual se centra la presente

investigacion.

En cierta medida, las posibles mejoras que se pudieron haber realizado el afio
lectivo 2020 se vieron afectadas por el contexto actual que se vive. Este marco refiere
a que finales del 2019, se detecto el brote de la enfermedad de la COVID-19, la cual
ha llegado a propagarse rapidamente por el mundo, lo cual se consider6 una
pandemia. Por tal motivo, el Estado peruano decretd al pais en emergencia sanitaria
y para hacer frente a ello se establecidé la cuarentena obligatoria. Esto originé la
paralizacion de las actividades, lo cual no fue ajeno el sistema educativo. En ese
contexto, se inicié con la educacion remota donde los nifios reciben las actividades

mediante la plataforma Aprendo en Casa.



Ambos escenarios, tanto la realidad educativa sobre la competencia lectora y
la nueva modalidad de la educacion a distancia, exigen que se planteen metodologias,
estrategias didacticas y recursos educativos que respondan a ambas situaciones. En
ese sentido, la presente investigacion enfatiza en la necesidad de crear recursos
educativos para favorecer dicha competencia, dado que se ha identificado que existe
una escasa implementacion de recursos didacticos coherentes, organizados y
contextualizados. Estos, segun Rios (2012), “facilitan la realizacién del proceso de
ensefianza / aprendizaje los cuales contribuyen a que los estudiantes logren el
dominio de conocimientos, habilidades, actitudes o destrezas” (p.9). En consecuencia,
frente a este contexto educativo, se plantea la pregunta de la investigacion ¢ Cémo
mejorar las capacidades de comprension de lectura de los estudiantes de sexto grado
de primaria de una institucion educativa estatal de Lima Metropolitana, en una

modalidad de educacion a distancia?

Ante ello, se plantea la siguiente hip6tesis: mediante la implementacion de
los modulos de autoaprendizaje Disfruto mi mundo entre libros se mejora las
capacidades de comprension de lectura de los estudiantes de sexto grado de
primaria de una institucion educativa estatal de Lima Metropolitana, en una
modalidad de educacion a distancia. En ese sentido, esta temética se halla

circunscrito en el area de Educacién y de manera especifica, se halla en la linea de
investigacion de Curriculo y didactica.

En consecuencia, para abordar la pregunta de investigacion planteada, se ha
considerado el siguiente objetivo general: Evaluar la efectividad de la implementacién
de los médulos de autoaprendizaje Disfruto mi mundo entre libros para mejorar las
capacidades de comprension de lectura de los estudiantes de sexto grado de primaria
de una institucion educativa de Lima Metropolitana, en la modalidad de educacion a
distancia. De este se desprenden dos objetivos especificos: aplicar los modulos de
autoaprendizaje Disfruto mi mundo entre libros para mejorar las capacidades de
comprension de lectura de los estudiantes del sexto grado de primaria de una
institucion educativa de Lima Metropolitana, en la modalidad de educacién a distancia
y evaluar la efectividad de los modulos de autoaprendizaje Disfruto mi mundo entre

libros en el desarrollo de las capacidades de comprensién de lectura de los



estudiantes del sexto grado de primaria de una institucion educativa de Lima

Metropolitana, en la modalidad de educacion a distancia.

En ese sentido, la relevancia de este tema de investigacion radica
primordialmente, en los siguientes aspectos: por un lado, permite entender la
comprension lectora, como el “nivel de integracion de la informacion del texto con las
estructuras de conocimiento del lector” (Ministerio de Educacion, 2017, p.17).
Asimismo, permite comprender este concepto como una construccidn compleja y
dindmica de conocimientos, en la que el lector a medida que va leyendo, va
imaginando, interpretando y realizando predicciones. Ademas, se reconoce a la
lectura como un proceso interactivo, estratégico y metacognitivo, puesto que es el
lector quien va articulando nueva informacion con sus conocimientos previos, incluso,
aplica diferentes estrategias para desarrollar la lectura de acuerdo con la tipologia

textual, sus metas y sus intereses (Vilca, 2018).

Por otro lado, mediante esta investigacion se logra comprender y evidenciar la
importancia de la busqueda de estrategias mas pertinentes y enfocadas en el
desarrollo de la comprension de lectura y una de estas es el empleo del médulo de
autoaprendizaje, que es un material didactico organizado, I6gico, planificado y flexible
ante cualquier contexto (Infantes y Flores, 2019). Asimismo, se reconoce que a través
de este recurso se puede desarrollar un aprendizaje significativo, puesto que el

estudiante va integrando informacion de acuerdo a su ritmo de aprendizaje.

Considerando ambos elementos, esta investigacion motivara a los docentes a
implementar el médulo de autoaprendizaje como una alternativa en aras de mejorar
la comprension de lectura. Puesto que, observaran que este recurso es una estrategia
integral que permite que el estudiante tenga la oportunidad de resolver diferentes
actividades organizadas de manera sistematica que guiaran al logro de capacidades

de manera autbnoma.

Para desarrollar todo lo mencionado, la presente investigacion se basa en el
enfoque metodologico cualitativo, el cual permite segun Hernandez, Fernandez y
Baptista (2014) describir, comprender e interpretar de manera critica y objetiva las
experiencias, acciones, comportamientos y percepciones de las personas que

participan del estudio. Asimismo, segun Quecedo y Castafio (2002) aportan que este



método es flexible, abierto y se halla en constante construccién, para lograr recolectar

informacion a profundidad, lo cual favorecera su posterior andlisis.

De manera especifica, el método de investigacion que responde a la
problematica planteada para este estudio y para el logro de los objetivos planteados,
es el de una investigacién - accion. Segun, Cabrera (2017) este método se caracteriza
porque el investigador reflexiona sobre su propia practica educativa. Ademas, puede
tratarse segun Restrepo (2002), de métodos, técnicas, costumbres, rutinas,
exigencias y habitos. Todo ello, con la finalidad de proponer mecanismos de solucion,
lo cual exige que el investigador se involucre en las siguientes fases: identificar el
problema, plantear una hipétesis de accion, planificar una propuesta de solucion,
aplicar la propuesta y finalmente, organizar los resultados de manera reflexiva para
comunicarlos (Latorre, 2005). En ese sentido, el investigador participante reflexiona
sobre su propio desenvolvimiento y plantea mecanismos sistematicos de solucién

fundamentados en la bibliografia.

Para abordar lo descrito anteriormente, la presente investigacion se estructura
de la siguiente manera: por un lado, se halla, el marco tedrico, el cual cuenta con dos
capitulos. En el primero, se aborda conceptos sobre la comprensiéon de lectura desde
una perspectiva integral y se realiza una descripcion de la situacion de esta
competencia en la actualidad. En el segundo capitulo, se aborda los contenidos
relacionados con el médulo de autoaprendizaje como recurso para la ensefianza de
la comprensién de lectura en una educacion a distancia. Por otro lado, se presenta el
disefio metodoldgico, en el cual se detalla el método de investigacion, el contexto, el
plan de accion y las técnicas e instrumentos para organizar y analizar la informacion.
Seguidamente, se presenta el analisis y la interpretacion de los resultados,
presentados por categorias y respaldados por las figuras y evidencias que apoyan y
sintetizan la informacion. Finalmente, se presentan las lecciones aprendidas y las
recomendaciones sobre el proceso de investigacion y los resultados obtenidos para
gue puedan contribuir a los docentes en formacion, en ejercicios y a los investigadores

de esta tematica.



PARTE |
MARCO CONCEPTUAL

CAPITULO 1: LA COMPRENSION DE LECTURA DESDE UNA
PERSPECTIVA INTEGRAL Y SU SITUACION EN LAACTUALIDAD

La lectura se ha convertido, desde hace muchos afios, no solo en un asunto
académico, sino en un elemento fundamental del desarrollo de la sociedad. Puesto
que permite, mejorar la calidad educativa, la participacion ciudadanay el respeto hacia
las personas en su desarrollo integral. En ese sentido, cada pais, desde sus politicas
educativas, ha promovido mejoras en dicha area; sin embargo, se siguen viendo
resultados que requieren ser mejorados y atendidos desde el trabajo compartido entre

las familias, docentes, alumnos y el Estado.

Con la finalidad de conocer los avances y las dificultades de la lectura en el
Peru y los conceptos orientados a esta competencia, este capitulo se estructura de la
siguiente manera: en primer lugar, se desarrollara la situacion actual de la
comprension de lectura en el Per(; en segundo lugar, se explicara el concepto de
lectura que guiara esta investigacion; en tercer lugar, se abordara la comprension de
lectura y sus niveles, como elemento articulados y fundamentales en la competencia

lectora. Finalmente, se expondra como se percibe a un lector competente.

1.1. SITUACION ACTUAL DE LA COMPRENSION DE LECTURA EN EL PERU

Desde hace varios afios, el Ministerio de Educacion del Pera (Minedu) ha
implementado politicas educativas orientadas a identificar el logro de aprendizaje de

los estudiantes. Una de estas, es la Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE).



Mediante esta evaluacion estandarizada se conocen los progresos de aprendizaje de

los estudiantes y con base a ellos, se plantean alternativas de mejora.

Mediante esta evaluacion, se registran los logros en las areas de Matemaética,
Ciencia y Tecnologia y Comunicacion. En esta Ultima, la cual es de interés para esta
investigacion, se evalla la siguiente competencia: lee diversos tipos de textos escritos
en lengua materna; asimismo, las siguientes capacidades: obtiene informacién del
texto; infiere e interpreta informacion del texto y evalia la forma, el contenido y

contexto del texto (Pérez, et al., 2016).

Para evaluar esta competencia y capacidades, la ECE plantea los siguientes
indicadores de logro: preinicio, inicio, proceso Yy satisfactorio. El primero indica que el
estudiante no logro los aprendizajes necesarios de la competencia. El segundo da a
conocer que el estudiante puede ubicar informacién y deduce ideas que le ayuda a
comprender algunas partes del texto. El tercero comunica que el estudiante puede
ubicar informacion en diferentes partes del texto, deduce informacién vy justifica su
opinion. Finalmente, el cuarto indicador da entender que el estudiante esta en la
capacidad de reflexionar con base en la informacion, establece relaciones entre el

contenido con sus experiencias personales y justifica su opinion.

Cabe mencionar, que esta evaluacion se desarrolla en el segundo y cuarto
grado de educacion primaria. Pero, para fines de esta investigacion analizaremos los
resultados obtenidos del cuarto grado de primaria en el afio 2016 y 2018, los cuales
se muestran a continuacion, puesto que este se aproxima al grado en el que se enfoca

esta investigacion, el sexto (Minedu, 2018a).

Tabla 1. Resultados de la Evaluacién Censal de Estudiantes del afio 2016 y el 2018

Afo Evaluacion Competencia Preinicio  inicio proceso  satisfactorio

2016 ECE Lee diversos tipos de 9,1% 26,2% 32,2% 31,4%
textos escritos en lengua
materna

2018 ECE Lee diversos tipos de 10,1% 24.2%  30,9% 34,8%
textos escritos en lengua
materna

Fuente: Elaboracion propia

Como se observa en la tabla, entre el afio 2016 y el afio 2018 se ha evidenciado

mejoras, sin embargo, aun continta siendo alarmante los resultados obtenidos. Se
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afirma ello, porque mas del 65 % de los estudiantes aun no logran relacionar
informacion con sus experiencias, opinar y reflexionar con base en la informacion
leida. Ello quiere decir, que los estudiantes pueden estar presentando ciertas
dificultades al momento de identificar datos en el texto, responder preguntas

inferenciales y evaluar el contenido del texto.

Otra evaluacion de aprendizaje, en la que el Peru participa, es la prueba
internacional que lo realiza Programme for International Student Assessment (PISA).
Mediante esta evaluacion se valora los logros de aprendizaje en el area de
Comunicacion de los estudiantes de 15 afios, cuya competencia a evaluar es la

comprension lectora.

Para llevar a cabo esta evaluacién en la competencia mencionada, dicho
programa emplea los siguientes criterios: nivel 1b, nivel 1a, nivel 2, nivel 3, nivel 4,
nivel 5 y nivel 6. El nivel 1b, indica que el estudiante solo puede identificar un dato
explicito cuando lee un texto simple. El nivel 1a, manifiesta que el alumno puede
reconocer mas de un dato explicito e identificar el tema del texto. El nivel 2 (punto de
partida para el dominio de la competencia), sostiene que el alumno puede reconocer
uno o dos datos mediante la inferencia y realizar comparaciones entre informacion del
texto y experiencias personales. El nivel 3, hace saber que el estudiante pueda ubicar
diferentes datos, idea principal y establecer relaciones. El nivel 4, expresa que el
alumno puede ubicar, organizar, interpretar, elaborar hipotesis y evaluar el contenido.
El nivel 5, da entender que el estudiante ubica, organiza, infiere y evalia de manera
critica. Finalmente, en el nivel 6 el estudiante resuelve actividades como inferir,
comparar, comprender detalladamente y evaluar los textos complejos y extensos
(Minedu, 2018b).

Por consiguiente, los resultados que se han obtenido mediante estas pruebas

se detallan a continuacion.



Tabla 2. Resultados de la evaluacién realizada por Programme for International Student
Assessment del afio 2015 y el 2018

Niveles de Resultados en Resultados en
desempenio porcentajes del 2015 porcentajes del 2018
Menor del nivel 6,4% 0,4%
1b
Nivel 1b 19,2% 19,6%
Nivel 1a 27,3% 28,9%
Nivel 2 27,3% 25,8%
Nivel 3 15,0% 14,3%
Nivel 4 3,5% 4,8%
Nivel 5 0,3% 0,8%
Nivel 6 0% 0%

Fuente: Elaboracion propia

Como se observa en la tabla, existen mejoras en algunos niveles, sin embargo,
las cifras continban siendo preocupantes. Se menciona ello, puesto que el 50%,
aproximadamente, de los estudiantes se hallan en niveles menores a la linea base o
el nivel 2; es decir no cuentan con las habilidades de lectura necesarias y

fundamentales para el desarrollo de la comprension de lectura.

Los resultados de ambas evaluaciones, por un lado, las pruebas ECE (segundo
y cuarto grado de primaria), y, por otro lado, las evaluaciones PISA (estudiantes que
han cumplido 15 afios), reflejan que las dificultades del nivel primario persisten en el
nivel secundario. Por lo tanto, es importante preparar a los estudiantes desde el nivel
primario, con la finalidad de afianzar y asegurar el desarrollo de la competencia de

lectura en los grados posteriores.

Entonces, esta realidad exige que la competencia de lectura sea abordada
mediante un trabajo arduo, integral y continuo en todos los niveles para asegurar su
logro. Para ello, es necesario conocer el concepto de lectura desde una mirada
integral, para orientar los esfuerzos que cada vez son mas urgentes. Por ello, a
continuacion, se desarrollara el concepto de lectura que guiara la presente

investigacion.
1.2. LA LECTURA DESDE UNA PERSPECTIVAINTEGRAL

El concepto de lectura en sus inicios estuvo enmarcado en un enfoque
gramatical, cuyo postulado fue comprender a la lectura como una habilidad basada en
la decodificacion de las palabras. Por lo tanto, un lector competente era aquel que



habia desarrollado la destreza de identificar y asociar cada grafema con el fonema
correspondiente (Alvarez,1999). A consecuencia de ello, se propiciaba el logro de la
automatizacion de la decodificacion, lo cual segun Tompkins (2014) concluye en la

fluidez, en otras palabras, la capacidad de leer de manera rapida y con precision.

Posteriormente, a mediados de los afos 70, surge el enfoque comunicativo que
cuestiona este primer planteamiento y reformula la concepcion de la lectura. A partir
de esta nueva propuesta, se entiende que la lectura es un instrumento de
comunicacién. Por ende, la ensefianza y su aprendizaje deben estar orientados al
desarrollo funcional de la misma. En ese sentido, la lectura exige que los estudiantes
descubran, analicen, argumenten y evallen el contenido del texto para que dicho

conocimiento lo apliquen en la sociedad.

A partir de esta aproximacion a la lectura, se presentan a continuacién las

definiciones que estan orientadas a entender este concepto desde una vision integral.

Por un lado, en palabras de Solis, Suzuki y Baeza (2013) la lectura es un
proceso dinamico en la cual dialogan el texto, autor y el lector. A partir de esta
conceptualizacién, el lector va construyendo nuevos conocimientos con base en los
procesos mentales, los cuales son la predicciéon, la formulacion de hipétesis, la
verificacion de la misma y el establecimiento de conexiones entre las experiencias

personales y la informacién del texto.
Para contribuir con lo mencionado, Cely y Sierra (2011) afiaden que la lectura:

no debe ser una actividad pasiva ni una obligacion tediosa, sino un constante
hacer, indagar, crear: un dialogo con el lenguaje que nos transmite mundos
imaginarios, y nos incita a recrearlos y a dialogar con el texto que es un modo
de dialogar con nosotros mismos (p. 29).

Entendida asi, la lectura representa una actividad de disfrute, que acerca al
lector a espacios geograficamente lejanos, a contextos, valores, culturas y diferentes
realidades. Para ello, el lector se apoya en su imaginacion, creatividad y el asombro
para poder representar dicha realidad en su mente, por ejemplo: un viaje, el recorrido
por el espacio, el trabajo en otro pais, la vida hace cientos de afos, entre otros

escenarios.

Por su parte, Cassany (2006) sostiene que leer es un “verbo transitivo”, puesto

gue “no existe una actividad neutra o abstracta de lectura, sino multiples, versétiles y
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dinamicas maneras de acercarse a comprender cada género discursivo, en cada
disciplina del saber y en cada comunidad humana” (p, 2). Por lo cual, se entiende que
la lectura puede diferir de una persona a otra, de acuerdo con el tipo de texto que se
lee, a los conocimientos previos, al proposito como lector, incluso de acuerdo como
se usa un género discursivo (cartas, afiches, sentencia judicial, un mensaje de texto,

entre otros) en un espacio o cultura.

En ese sentido, se entiende que la lectura es una herramienta comunicativa,
gue se basa en la construccion de significados, lo cual se desarrolla por el didlogo
activo entre el texto, el lector y el autor. Para lo cual, se requiere integrar procesos
cognitivos, afectivos y los conocimientos socioculturales. Estos conocimientos son
estructuras mentales que permiten profundizar la comprension de la informacion v,
ademas, hacen que la lectura se constituya en una practica social que es modificada

o influenciada por el contexto en el que se produce el texto y el espacio donde se lee.

Como se refleja, la lectura es una actividad social y compleja, por lo cual, para
su dominio, se requiere de algunos conocimientos indispensables o predictores de la
lectura. Segun Solis et al. (2013), se debe tener en cuenta los siguientes: la conciencia
fonoldgica, la conciencia semantica, sintactica y la pragmatica. El primer predictor
hace referencia a la habilidad de identificar, reconocer y manipular los sonidos de las
palabras. El segundo, consiste en otorgar un significado a las palabras. El tercero,
refiere a la habilidad de entender la organizacion de las palabras en oraciones o frases
para brindarle sentido a dicho conjunto de palabras; y finalmente, el cuarto explica que

es la habilidad del uso de la lengua (Lebrero y Fernandez, 2015).

Por su parte, Tompkins (2014) manifiesta que ademas de estos conocimientos
se integran los siguientes componentes: la fluidez de la lectura, que es la
automatizacion de la decodificacion de las palabras. Ademas, agrega que el
vocabulario es otro elemento que agiliza la comprension del mensaje escrito.
Finalmente, se halla la comprension que consiste en la capacidad de adaptar las

estrategias de lectura para profundizar el entendimiento del texto.

En definitiva, se logra entender que la lectura es una herramienta social que
permite comunicar informacion o transmitir un mensaje de persona a persona y con
ayuda de los procesos cognitivos, conocimientos linguisticos, la fluidez, el vocabulario

y la comprension de textos, mediante los cuales se crean nuevos conocimientos. Es
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en este Ultimo componente de la lectura, la comprension, en el que esta investigacion

se va a centrar.
1.3. LA COMPRENSION DE LECTURA

La comprensién, al igual que la lectura, se ha ido reformulando a partir del
aporte de diferentes perspectivas tedricas. Entre estas, segun Cassany (2006) se

hallan la linguistica, psicolinguistica y la sociocultural.

Desde la concepcion linguistica, la comprension de lectura es la capacidad de
recuperar el valor semantico y brindarles un significado a las palabras, conectores,
frases, preposiciones, pronombres, etc. En ese sentido, “el significado es unico,
estable, objetivo e independiente de los lectores y de las condiciones de lectura”
(Cassany, 2006, p. 25). Entonces, desde este planteamiento se entiende que la
comprension de textos esta enfocada en el conocimiento lexical y sintactico de la

lengua.

Ahora bien, otra concepcién es la psicolinglistica, la cual sostiene que la
comprension de lectura varia de acuerdo a las interpretaciones de las personas. Es
decir, en algunos casos, se intenta cubrir informacion con contenidos o experiencias
gue se conocen. En ese sentido, se halla la gran participacién de las habilidades
cognitivas inmiscuidas en el acto de comprender: brindar conocimiento, realizar

inferencias, establecer hipétesis y verificarlas o reformularlas.

Es de este modo, que se va construyendo el significado del texto, con base al
conjunto de conocimientos del lector que ha adquirido en sus experiencias, saberes
previos, sus emociones y su forma de pensar. Es por ello, que la comprension de la
lectura varia en los diferentes lectores y, en consecuencia, los significados no son

anicos, ni estables y tampoco, son objetivos (Gonzalez, 2018).

En esta segunda perspectiva, se observa que existe un rol activo del lector
dado que interactta con la nueva informacién y brinda aportes desde su postura. Sin
embargo, segin Combs (2010), la comprension de textos es un proceso mas complejo
aun, donde participa el conocimiento de la semantica, los procesos cognitivos de las
personas para recuperar e interpretar informacion y fundamentalmente, el

conocimiento del contexto sociocultural.
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Este elemento, el conocimiento del contexto sociocultural, esta integrado en la
concepcion sociolinglistica, la cual sostiene que la comprension de lectura es una
practica social. En ese sentido, los contenidos escritos muestran la éptica del autor,
los cuales son contrastados con las costumbres, creencias, ideologias, valores y los
sentimientos del lector. Todo ello con la finalidad de comprender la informacién que
se brinda en el texto. En ese sentido, existe un intercambio de conocimientos que

generan y construyen nuevos puntos de vista acerca del entorno.

Por todo lo detallado, se ha iniciado un acercamiento hacia la comprension de
lectura como un proceso integral. Por ello, a continuacion, se desarrolla el concepto
de este elemento desde la contribucién de diferentes autores que integran los aportes

de la linglistica, psicolinguistica y la sociolinguistica.

Desde la investigacion de Pinzas (2006), se manifiesta que la comprension de
lectura es la construccion del significado del texto, el cual se desarrolla mediante la
interaccion e integracion de informacion. Ambos procesos ocurren de manera
simultdnea, puesto que el lector al desarrollar la lectura inicia a recordar sus
experiencias, conocimientos que posee del mundo y de otros textos. Al mismo tiempo,
esta realizando asociaciones entre esos recuerdos con el contenido expuesto en el

texto para generar un nuevo significado.

En esta misma linea, desde la mirada de Solé (2000) la comprension de lectura
€s un proceso activo, complejo y consciente, en la cual dialogan la triada compuesta
por el texto, el lector y el autor. Esta interaccion dinamica se desarrolla porque el lector
construye el significado del texto sobre la base de sus conocimientos previos,
motivacién personal y el propdsito mediante los cuales se asocia con el texto. Mientras
gue el autor brinda estimulos para hacer que los conocimientos previos sean
recordados. Por su parte, el texto segun su estructura logica, coherente y organizada

facilita que el lector comprenda el texto.

Ademas, Tompkins (2014) manifiesta que la comprension es una actividad
consciente porgque se requiere que el lector integre una serie de estrategias durante
la lectura. Se plantea ello porque, a lo largo de la lectura, el lector afronta dificultades
como términos desconocidos, parrafos con problemas en la redaccién, palabras
vacias, entre otros. En la medida que estas alternativas sean coherentes y apropiadas,

se lograr4 una comprension exitosa.
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En ese sentido, se percibe a la comprension de lectura como un proceso
estratégico y metacognitivo, en los cuales el lector va regulando sus habilidades para
lograr su objetivo o propésito. Esto es apoyado por Soto et al. (2019), quienes
manifiestan que para desarrollar esta tarea la persona debe ser capaz de dirigir sus
estrategias, pero ademas debe ser consciente de sus debilidades o limitaciones y
capacidades, lo cual en conjunto permite que el estudiante monitoree su proceso de
lectura y realizar ajustes en dicho proceso con la finalidad de lograr su propésito

planteado como lector.

Ahora bien, para lograr la comprension integral de la lectura el lector necesita
ir conquistando de manera continua una serie de capacidades las cuales estan
asociadas a los niveles de comprension de lectura. En ese sentido, de acuerdo Pinzas
(2006), los niveles de comprension de lectura son el nivel literal, inferencial y critico,

los cuales se desarrollaran en el siguiente apartado.

1.3.1. Niveles de comprension de lectura.

En esta seccion, se explicara los niveles de comprension de lectura, los cuales
integran una serie de habilidades para que el estudiante se halle en la facultad de

realizar la comprensién completa de los textos.
1.3.1.1. Nivel literal.

Desde la propuesta de Cufiachi y Leyva (2018), la comprensién en el nivel literal
inicia con la decodificacién de las palabras y, posteriormente, se brinda un significado
al conjunto de palabras, oraciones y parrafos. En ese sentido, el autor plantea que
existen dos procesos inmersos en este nivel. Uno de estos es el proceso Iéxico, el
cual consiste en el reconocimiento de los patrones de escritura o del sonido, en caso
se desarrolle una comprensién auditiva. El otro proceso es de analisis, el cual consiste
en unir palabras y otorgarle un sentido a una oracion, frase o parrafo. Con ello, se
entiende que estas habilidades se deben ir formando desde los primeros grados, ya
gue son las habilidades basicas y necesarias para que se origine el desarrollo de las
otras habilidades como inferir y evaluar el texto, los cuales también se involucran en

la comprension de lectura.
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Entonces, la comprension al nivel literal hace referencia a entender
correctamente lo que se explicita en el texto, es decir lograr reproducir informacion
significativa, que contribuya a la comprensién global del texto. Es por ello, que segun
Salas (2012) los estudiantes deben desarrollar actividades como identificar las
acciones que se realizan en el texto, nombrar los personajes, sus caracteristicas
fisicas y actitudes, y el lugar en el cual ocurren los eventos, siempre y cuando estos
sean mencionados en el texto de manera explicita. Por ende, segun Harmer (2018),
los estudiantes deben estar en la capacidad de responder a las siguientes preguntas:
¢Quién o quiénes participaron en la historia? ¢Qué hizo? ¢Donde sucedieron los
hechos? ¢Cuando ocurrieron los hechos? entre otras preguntas, las cuales daran

evidencia de la comprension del texto a este nivel.

Por lo mencionado, este nivel se constituye en un paso crucial para la
comprension de lectura, puesto que permite recopilar informacion, la cual constituye
un insumo para la comprension a nivel inferencial. En definitiva, en caso sea pobre la
comprension literal, también seran pobres los otros niveles de comprensién. Es por
ello, que resulta significativo que el estudiante pueda responder las preguntas de
acuerdo al propdsito del texto, puesto que ello permite conocer la informacion explicita
a profundidad. En ese sentido, el siguiente nivel que se origina e involucra el nivel

literal es el inferencial, el cual se detalla a continuacion.
1.3.1.2. Nivel inferencial.

Segun el Programa Curricular de Educacion Primaria del Perd, el nivel
inferencial implica la capacidad de poder construir el sentido del texto; para ello, el
estudiante necesita sustituir, integrar y afiadir informacion. Asimismo, requiere que el
estudiante establezca relaciones entre la informacion explicita con la implicita, con la
finalidad de “deducir una nueva informacién o completar los vacios del texto escrito”
(Minedu, 2016, p. 159). Desde esta mirada, Caroll (2020) menciona que la inferencia
es la lectura entre lineas, la cual consiste en deducir el significado de palabras vy el
conjunto de las mismas para comprender la globalidad del texto. En esta confluyen
los siguientes elementos: conocimientos previos del lector, la imaginacion, la
estructura del texto, las convenciones linglisticas y la informacién expuesta por el
autor. Desde la mirada de Cassany (2006), estos tres ultimos elementos hacen

referencia a la informacion explicita, los cuales son los estimulos textuales o recursos
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textuales que se hallan en el texto y se combinan con el conocimiento previo del lector

para elaborar nuevos significados.

Asimismo, segun Llorens-Esteve (2015), las inferencias pueden estar
relacionadas a la prediccion, deduccion del significado de palabras desconocidas de
acuerdo al contexto, la inferencia de la secuencia de eventos, de las frases, entre
otros. Ademas, Pinzas (2006) manifiesta que también integra la habilidad de
establecer las relaciones de causa - efecto, semejanzas - diferencias, hipotesis y
conclusiones. En ese sentido, segun PISA (Minedu, 2018), os estudiantes pasan por
una serie de inferencias entre las mas simples, como las inferencias de conexion;
hasta las mas complejas, como las inferencias de coherencia. Todo ello, con la

finalidad de deducir el mensaje global del texto.

Por su parte, Ledn (2001) sostiene que existen tipos de inferencia que se
clasifican de acuerdo a la carga cognitiva que se requiere. Entre estos, se hallan los
siguientes: la inferencia automéatica y la inferencia estratégica. La primera hace
referencia a aquellas que se construyen durante el proceso de lectura y se
caracterizan porgue no requieren la integracion de varios procesos cognitivos, puesto
gue son inferencias simples. La funcion de esta inferencia, segun Escudero (2010), es
establecer la coherencia local entre la informacion de las oraciones. Por ejemplo, se
hallan el establecimiento de conexiones entre la anafora y su referente; en otras
palabras, son los pronombres, la sinonimia, hiperonimia (términos generales que
engloban a otros elementos, por ejemplo, seres vivos), hiponimia (elementos del
hiperonimo, por ejemplo: planta, animales, entre otros.) y cohiponimia (la relacién
entre los elementos hipdnimos, por ejemplo: ledn, gato, perro, entre otros).

En cuanto a las inferencias estratégicas, Ledn (2001) plantea que estas
requieren involucrar procesos cognitivos complejos. De tal manera que el estudiante,
pueda comprender el texto. Entre estas inferencias se hallan la capacidad de
relacionar informacién entre parrafos, realizar predicciones, formular hipoétesis y

establecer relaciones globales entre textos.

Para desarrollar estas inferencias, segun Carroll (2020), los estudiantes deben
estar expuestos a la solucion de las siguientes actividades: identificar la idea principal,
el tema o el contenido moral que no se ha expuesto de manera explicita en el texto;

identificar posibles acciones que pueden ocurrir entre dos eventos que se han
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expuesto en el texto o predecir qué eventos pueden suceder posteriormente, inferir
gustos y diferencias de los personajes. Asimismo, ellos requieren formular hipotesis
sobre las motivaciones de los personajes y sus interacciones con otros en espacio y

tiempo, inferir el comportamiento de los actores y predecir el contenido del texto.

Por los detalles explicados, este nivel integra un paso notable para lograr la
comprension total del texto, puesto que involucra varios procesos que son automaticos
y estratégicos, que requieren ser guiados por el lector con la finalidad de lograr su
proposito. Asimismo, segun Cassany (2006), es crucial este nivel para lograr la
comprension critica, puesto que en este se desarrollan evaluaciones de las inferencias
previas, las fortalezas de los argumentos planteados por el autor, el contenido, las
generalizaciones que se pueden plantear del contenido y el proposito del autor, los

cuales son componentes que se construyen en el nivel inferencial.
1.3.1.3.  Nivel Criterial.

Este nivel de comprension, también llamado evaluativo, hace referencia a la
capacidad emitir un juicio fundamentado acerca del texto. Para ello, el estudiante se
distancia “de los textos escritos situados en épocas y lugares distintos, y que son
presentados en diferentes soportes y formatos” y con base a estos desarrolla la
reflexion y evaluacion de los mismos (Minedu, 2016, p. 159). Para realizar dicha
reflexion, el estudiante realiza comparaciones y reflexiones sobre la composicion
formal y el contenido con otros textos. Todo ello, se desarrolla sobre la base en sus

experiencias, también puede contribuir el conocimiento de otras fuentes bibliograficas.

Dicho en palabras de Avendafo (2016), la evaluacion o reflexion del aspecto
formal del texto hace referencia a los aspectos lingiisticos; como puede ser el tipo del
lenguaje empleado; por ejemplo, técnico, conciso, sencillo o poético; y los aspectos
discursivos que son los elementos que componen el texto. En cuanto a la evaluacion
del contenido se puede identificar si el contenido del texto es “relevante, pertinente,
novedoso, obsoleto o controversial” (Avendaiio, 2016, p. 217). Asimismo, sefala que
para realizar una evaluacion del contenido sociocultural que expone el texto, puede
contribuir la informacion que se posee sobre el contexto histérico, social o cultural en

el cual fue escrito.
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Al respecto, Kaur y Sidhu (2014) manifiestan que la evaluacion del contenido,
también integra al andlisis de los argumentos que se han empleado para redactar el
texto. Asimismo, Bennett (2012) aflade que hace referencia a la capacidad de
cuestionar las creencias de los personajes, sus actitudes, valores, etc. Con el objetivo,

que el lector pueda establecer una postura frente al texto que esta leyendo.

Como resultado de las acciones que tienen lugar en este nivel de comprension,
se logra un razonamiento amplio del tema, profundizar en la comprension de texto y
considerarse como un lector critico activo, lo cual no solo se reduce a préactica en el
aula, sino como lo menciona McLaughlin (2004), trasciende al contexto de la vida
cotidiana, puesto que el estudiante o lector critico no solo confrontara sus

conocimientos sino los de su entorno y tendra una mejor comprension del mismo.

A partir de lo explicado en este apartado, se concluye que la comprension de
lectura es un proceso exigente y dinamico que se va consolidando de manera
paulatina, mediante el desarrollo y la integracion de las habilidades enmarcadas en el
nivel literal, inferencial y criterial, de tal manera que la persona se consolida como un
lector competente. En ese sentido, a continuacion de profundiza sobre caracteristicas

de este lector.
1.4. LECTOR COMPETENTE

Desde la postura de Arciniega y Tejas (2006), el lector competente es aquel
qgue desarrolla la habilidad de guiar el proceso de lectura de acuerdo a su proposito y
en el transcurso de esta actividad, aplica estrategias que le permite comprender la
informacion en sus diferentes niveles: literal, inferencial y criterial. Al respecto, Fajardo
(2013) aflade que es aquel lector que realizar conexiones entre la informacion del
texto, sus experiencias y la informacién que ha obtenido de otros, para crear

conocimientos mas elaborados.

Por su parte Cely y Sierra (2011) afirman que el lector competente es aquella
persona autbnoma en su proceso de lectura, es decir aquel que puede autorregular
su proceso mediante la aplicacion de las estrategias coherentes frente a dificultades
gue afronta en los diferentes textos. Ello exige que, en un primer momento, exista

mayor apoyo del docente, en el cual, se ensefie de manera explicita las estrategias
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funcionales, que posteriormente, el estudiante podra aplicarlo en una lectura

independiente.

Al respecto, Tovar y Riobueno (2018) sostienen que el lector competente
trasciende el conocimiento de la informacioén del texto, para concebirse como un lector
creativo, que da lugar a la sensibilizacion y la concientizacion de las problematicas
gue acarrea su contexto, para plantear propuestas de solucién. Asimismo, es aquella
persona que tiene una autonomia no solo para regular sus estrategias, sino es aquel
gue interactia consigo mismo y con el libro para acrecentar su intelecto, generar
nuevas estrategias creativas de comprension y sobre todo disfrutar de la lectura. En
definitiva, ello facilitara incrementar su bagaje cultural e inmiscuirse en la sociedad

gue se transforma constantemente y demanda tomar decisiones argumentadas.

Para afianzar este planteamiento, Solis et al. (2013) manifiesta que el lector
competente es aquel que se ha ido incorporado estrategias de manera paulatina hasta
lograr su independencia al realizar la lectura. En otras palabras, es aquel estudiante
gue construye su propio conocimiento a través de esta actividad. Por lo tanto, se
entiende que el estudiante pasa por una transferencia de responsabilidades de
manera progresiva, en la cual, al inicio, el docente va brindando estrategias de lectura
y es quien desarrolla gran parte de la labor; pero, posteriormente, se va retirando ese
apoyo para que el estudiante desarrolle su lectura de manera autbnoma. Todo este
proceso se evidencia en la siguiente figura, en la cual a modo de sintesis se explica
el progreso de la independencia del estudiante en la conquista de la comprension de
lectura (Solis, Suzuki & Baeza, 2013).
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Figura 1. Transferencia progresiva de responsabilidad en lenguaje

Fuente: Tomado de: “Nifios lectores y productores de textos”, Solis, Suzuki y Baeza, 2013, p.25

Como se observa en la figura, se plantean estrategias para lograr la lectura
independiente, las cuales se van desarrollando a lo largo de la educacién primaria.
Esta Ultima etapa se va afianzando en los Ultimos grados de este nivel educativo, es
decir quinto y sexto grado, sin dejar de lado el acompafiamiento del docente en dicho
proceso. Es asi, que se logra la autonomia del estudiante donde despliega sus
habilidades de lectura para abordar diferentes géneros textuales, con diferente

intencion y en diferentes formatos.

En definitiva, para formar un lector competente que realice un proceso de
metacognicion para regular su proceso de lectura, que desarrolle esta actividad de
manera independiente y que haya construido el afecto hacia la lectura como una
actividad placentera es complejo. Por ende, su ensefianza también requiere una
reflexion profunda para identificar el método y los recursos mas apropiados para
implementarlos en el aula. Es a partir de esta reflexion, que en esta investigacion se
ha decidido optar por el médulo de autoaprendizaje para ensefiar la comprension de
lectura. A su vez, considerando el contexto de una educacion a distancia que se esta
viviendo. Ambos elementos, tanto el recurso educativo como la modalidad

mencionada se desarrollan a profundidad en el siguiente capitulo.
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CAPITULO 2: MODULO DE AUTOAPRENDIZAJE PARA LA
ENSENANZA DE LA COMPRENSION DE LECTURA EN LA
EDUCACION A DISTANCIA

Después de haber reflexionado en torno a la comprension de lectura, se
entiende que para formar a un lector competente se requiere desplegar esfuerzos
compartidos tanto por parte del estudiante como del docente. Esta responsabilidad
de ambos agentes permite que el aprendiz desarrolle sus habilidades para identificar,
inferir y evaluar informacién, las cuales se logran en los espacios y las experiencias
de aprendizaje que los docentes crean. Por ende, recae gran responsabilidad en el rol
de este agente, pues de este depende que el aprendizaje de la lectura sea
significativo, memorable y que los conocimientos adquiridos trasciendan los espacios

académicos para tener lugar en la sociedad.

Desde esta mirada trascendental de las funciones del docente en la ensefianza
de la lectura, se entiende que este debe ser competente en la didactica de la
comunicacion, la cual proviene de su formacion inicial y permanente. Con base en
dicho conocimiento, podra realizar la respectiva implementacion de estrategias y la
elaboraciéon de recursos educativos légicos, coherentes con las necesidades vy el
contexto del estudiante, que agilizaran el proceso de ensefianza y aprendizaje. Mas
aun, en la coyuntura actual en la que se halla el mundo, y en términos especificos el
Pera, donde se propag6 la COVID - 19 y a causa de ello se inici6 la educacion remota,
la cual es una modalidad que el sistema educativo no habia priorizado hasta el
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momento. Por lo tanto, no se hallaba preparado para afrontar los retos que esta

modalidad demanda.

Frente a ambas necesidades, por un lado, de continuar con la ensefianza de la
lectura y, por otro lado, la necesidad de afrontar una educacién remota de emergencia,
se plantea al modulo de autoaprendizaje como un recurso eficaz para contribuir en la
educaciéon y continuar con el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura en las

aulas.

Por lo tanto, este capitulo integra los siguientes elementos: la educacion a
distancia, a fin de exponer su definicion y sus caracteristicas. Como parte de esta
seccion, se desarrollaré el subtema, los recursos educativos que se emplean en dicha
modalidad. Seguidamente, se expondra informaciébn acerca del moédulo de
autoaprendizaje para la comprension de lectura y finalmente, se explicard su

estructura.
2.1. LA EDUCACION A DISTANCIA Y SUS CARACTERISTICAS

Desde el postulado de Garcia (2020), la educaciéon a distancia es un proceso
en el que participan dos agentes indispensables: el docente y el estudiante; y ocurren
dos procesos necesarios, el acto de enseifar y el de aprender (procesos
bidireccionales). Toda esta interaccion se desarrolla en espacios y en algunos casos,
en tiempos diferentes; y esta comunicacion didactica guiada (interaccion) se desarrolla

mediante el elemento indispensable: la tecnologia y el material didactico.

En ese sentido, en palabras de Valenzuela (2000), e entiende que, en la
educacion a distancia, los estudiantes y los docentes no coinciden en espacio; sin
embargo, con ayuda de la tecnologia si pueden establecer encuentros virtuales.
Asimismo, desde la postura de Peretd, Ghiotti, Pérez, Goria y Vargas (2010), se
comprende que la educacion a distancia, no solo se enfoca en la entrega de trabajos
a tiempo, como lo era anteriormente; sin0 genera espacios para brindar la

retroalimentacion y se asegura la motivacion para el logro de los aprendizajes.

Asimismo, Manrique (2004) agrega que la educacion a distancia es un proceso
de aprendizaje en el cual, se asumen retos de formar estudiantes auténomos, que
sean capaces de dirigir su propio proceso de aprendizaje, sin dejar de lado el

acompafnamiento del docente. Ello, con la finalidad de que los alumnos sean
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conscientes de su ritmo de aprendizaje, de sus debilidades, fortalezas y aspiraciones
y “los factores que pueden incidir en este proceso, para que puedan lograr la mejora
continua de su aprendizaje” (p. 2), y en suma, asegurar que puedan aprender a

aprender.

Entonces, tanto el estudiante como el docente ejercen protagonismo en una
educacién a distancia, puesto que cada uno despliega las responsabilidades que
deben asumir en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Por un lado, el docente
realiza la planificacién intencionada de las sesiones de aprendizaje de acuerdo a las
necesidades de los estudiantes y orientadas por los lineamientos del Curriculo
Nacional. Esta planificacion concienzuda, conlleva elaborar materiales logicos y la
aplicacion de estrategias coherentes para la formacion del estudiante, en las que se
consideren el contexto. Por otro lado, el estudiante demuestra la efectividad de la
ensefilanza mediante el logro de los aprendizajes, que se produce por medio del

involucramiento en las actividades que el docente plantea en beneficio del alumno.

Por lo tanto, las caracteristicas que no se pueden dejar de lado y que todo
docente debe considerar en esta modalidad son las siguientes: la educacion a
distancia es una modalidad flexible, puesto que el espacio, el tiempo y el ritmo del
aprendizaje pueden diferir de estudiante a estudiante. Asimismo, genera un
aprendizaje eficaz, porque el estudiante posee gran protagonismo y se halla en
constante construccién de su autonomia mediante el uso de los diversos recursos de
aprendizaje. A su vez, se considera un proceso inclusivo, porque permite que las
poblaciones que presentan dificultades para el acceso a la educacion presencial por
diferentes factores, puedan acceder a la educacion a través de recursos tecnoldgicos.

Por su parte, Patifio (2013) agrega que se caracteriza por presentar un sistema
de acompafiamiento, que es la atencion a las necesidades de los estudiantes, aunque
aclara que es un aspecto que se pueda desarrollar en un espacio a distancia como
también en una modalidad presencial. Ademas, explica que esta modalidad exige
desarrollar recursos educativos didacticos que favorezcan el aprendizaje autonomo,
puesto que a “diferencia de la modalidad presencial, en la educacion a distancia los
materiales didacticos no son simples medios auxiliares sino elementos fundamentales
para el proceso de ensefianza y aprendizaje” (p. 61). Dicho planteamiento coincide

con lo que sostiene Garcia (2013), quien explica que los recursos educativos son uno

22



de los complementos que realiza la mediacion didactica, lo cual significa que estos
recursos conducen el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Por lo tanto, en palabras de Pereto et al. (2010), se afirma que es un desafio
de la educacion a distancia el disefio de los materiales educativos, que promuevan la

interaccion entre el estudiante y el docente independientemente, cual sea su soporte.

En definitiva, se puede decir que la educacion a distancia es una modalidad
organizada y planificada que se desarrolla en espacios fisicos alejados y en algunos
casos en tiempos diferentes. En esta modalidad, se requiere la participacion y el
compromiso compartido de docentes y estudiantes, para que haciendo uso de la
herramienta indispensable, que es la tecnologia y los recursos educativos logren

desarrollar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En ese sentido, por la significatividad y para lograr realizar un acercamiento
mas delimitado al modulo de autoaprendizaje, se desarrolla a continuacion el tema de

los recursos educativos a distancia.

2.1.1. Recursos educativos a distancia

Los recursos educativos a distancia son un conjunto de herramientas, que
cumplen el papel didactico en la educacion y permiten agilizar el proceso de
ensefianza y aprendizaje, a través de la participacion del docente, el estudiante y el
contenido, a pesar de que los agentes se hallen en espacios fisicamente separados.
En ese sentido, segun Cardenas, Paladines y Blacio (2013) sostienen que los recursos
son “un medio que sirve para estimular y orientar el proceso educativo, permitiendo al
alumno adquirir informaciones, experiencias, desarrollar actitudes y adoptar normas
de conducta, de acuerdo a los objetivos que se pretende lograr” (p. 182)". A ello,
Schwartzman (2013) agrega que estos son elaborados para que los docentes puedan
guiar, apoyar y explicar. También, para reforzar, retroalimentar o evaluar los logros de

los estudiantes.

A partir de ello, se puede decir que los recursos educativos cumplen la
responsabilidad de realizar la interaccion didactica, la cual es una comunicacion
formativa, entre los docentes y estudiantes quienes intercambian sus conocimientos

académicos, culturales, percepciones, entre otros. En definitiva, los recursos

23



educativos a distancia hacen posible que la interaccién entre docentes y estudiantes,

en la educacion en una modalidad a distancia, pueda ser viable y efectiva.

Segun Garcia (2013), los recursos se categorizan de la siguiente manera. Por
un lado, se hallan los recursos impresos, que integran las guias didacticas (médulos
de autoaprendizaje) y las unidades didacticas, los cuales son un conjunto de
contenidos organizados y completos. Por otro lado, se plantea a los recursos
audiovisuales, dentro de estos se hallan la radio o audios, tv y el video. Finalmente,
segun Acosta (2011) los medios via internet, los cuales pueden ser utilizados de
manera sincrona como las videoconferencias, chats, videollamadas, entre otros y
asincrona; por ejemplo, los blogs, foros, e-portafolios, plataformas virtuales, redes

sociales, entre otros.

A partir de lo reflexionado, se ha comprendido que los recursos educativos no
solo son simples materiales que aglomeran informacién, sino son mecanismos
integrales que hacen posible la interaccion entre el docente, el estudiante y el
contenido. Desde esta perspectiva, a continuacion, se profundiza la informacion

acerca del médulo de autoaprendizaje para la comprension de lectura.

2.2.  MODULO DE AUTOAPRENDIZAJE PARA LA COMPRENSIONDE
LECTURA

El modulo de autoaprendizaje es un recurso didactico disefiado por el docente,
que articula de manera sistemética una serie de actividades para desarrollar
capacidades y contenidos actitudinales, comportamentales o de conocimiento en los
estudiantes guiados por el objetivo de aprendizaje (Yukavetsky, 2003 & Pilco, 2018).
Mediante este recurso, el docente acompafa al estudiante en el logro del objetivo
planteado, mientras que este Ultimo se ve envuelto en el desarrollo de actividades

autonomas de acuerdo a su ritmo de aprendizaje.

En consecuencia, el modulo de autoaprendizaje para el desarrollo de la
comprension de lectura es un material didactico, estratégico y metodoldgico que
integra una serie de actividades para desarrollar las habilidades de comprension de
lectura a nivel literal, inferencial y criterial (Solé, 2012), en el cual el estudiante
participa en su desarrollo de manera autbnoma y activa, puesto que este agente es
quien dirige su proceso de aprendizaje a partir de la interaccion con este material.
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Mientras, que el docente es quien guia este proceso mediante encuentros sincronos,
en los cuales se interactla para conocer los avances, necesidades y fortalezas de los

estudiantes.

Asimismo, es significativo mencionar que el médulo de autoaprendizaje que se
plantea responde a diferentes contextos, tanto a una educacion a distancia,
independientemente, cual sea el origen que ocasione esta modalidad. Por ejemplo,
una pandemia, desastres naturales, escaso acceso a la tecnologia, entre otros. Asi
como a una educacion semipresencial o presencial con la finalidad de reforzar las

habilidades de lectura que el docente considere.

Después de esta definicion amplia con la que se concibe al moédulo de
autoaprendizaje y la aclaracion realizada, a continuacién, se pasara a desarrollar sus
caracteristicas. Ello con la finalidad de entender a detalle las bondades que este
recurso brinda para el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura

en una modalidad de educacion a distancia.

2.2.1. Caracteristicas del médulo de autoaprendizaje

Las caracteristicas del médulo de autoaprendizaje para la comprension de
lectura estan orientadas desde el enfoque comunicativo; por ende, el estudiante
participa y construye sus conocimientos sobre la base de la interaccion con los textos
y la variedad de actividades que se plantean en el mddulo de autoaprendizaje. Todo
ello, con la finalidad de que puedan construir su propia posicion frente al texto sobre
la base de sus conocimientos o experiencias. Considerando dicho planteamiento a
continuacion se explica las caracteristicas del médulo para desarrollar la comprension

de lectura.

En primer lugar, el médulo de autoaprendizaje se caracteriza por ser
planificado, es decir para su elaboracion se requiere la reflexion y el conocimiento del
publico, sus caracteristicas, contexto sociocultural y necesidades al cual se atiende
con este material. Esto permite que plantear objetivos curriculares acorde a las
caracteristicas de la poblacion con el fin de encaminar la organizacion y la secuencia
de las actividades. De ese modo, se logra contribuir con la formacion de competencias
del estudiantado y atender a sus necesidades, intereses, demandas y prevenir

posibles dificultades (Caro & Guardiola, 2012). En ese sentido, los objetivos para el

25



mddulo de autoaprendizaje para la comprension de lectura deben estar orientadas al
logro de las siguientes capacidades: obtiene informacién del texto escrito, infiere e

interpreta informacion del texto y evalla la forma, el contenido y contexto del texto.

En segundo lugar, se considera que este modulo de autoaprendizaje es un
material autodirigido. Ello se plantea desde el punto de vista de Gomero (2018), quien
explica que esta caracteristica hace referencia a la escasa o nula necesidad de un
agente externo para explicar las instrucciones. En otras palabras, este recurso es un
material compresible porque integra un lenguaje claro, sencillo y se apoya de otros
elementos como iconos, sugerencias, notas, imagenes, graficos, entre otros, para

asegurar la comprension del qué y como desarrollar las actividades.

En tercer lugar, este modulo se caracteriza por generar motivacion en los
estudiantes. Para ello, se plantean lecturas atractivas y seleccionadas a partir de los
intereses de los estudiantes, para que ellos muestren predisposicion e interés por
desarrollar dicha actividad como un momento de disfrute. A su vez, son elegidos de
acuerdo a su contexto sociocultural para que el contenido adquiera mayor
significatividad (Baeza, 2006). Del mismo modo, el médulo se compone por
actividades retadoras de acuerdo con su nivel de lectura del estudiante. Entonces, asi
como los elementos que estdn ubicados en el moédulo de autoaprendizaje son
importantes, también lo es el disefio y el formato, por ello este debe ser ordenado y
creativo para generar curiosidad y lograr captar la atencién del aprendiz desde el

primer acercamiento al material.

Igualmente, se considera que este modulo se describe como un recurso que
promueve la interaccion dinamica entre el estudiante y las actividades. Esto se
desarrolla, porgque los estudiantes podran explicitar sus conocimientos, experiencias,
pensamientos y sobre la base de estos reflexionaran. De ese modo, reconoceran al
mddulo como un recurso interactivo y dinamico en el cual los pueden desenvolverse
de manera activa (Rebollo, 2007). Por ello, este recurso compone una variedad de
actividades como realizar dibujos, cambiar el final de la historia, realizar predicciones,

responder preguntas, entre otras.

Finalmente, se caracteriza por promover el proceso de autoevaluacion y
retroalimentacion, de tal manera que los alumnos vean sus progresos Y las dificultades

que tuvieron en el desarrollo del modulo, con la finalidad de que tomen decisiones
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para proponer mejoras en las siguientes actividades (Uribe, 2011). En ese sentido,
como lo mencionan Nufiez y Urquijo (2012), la autoevaluacion y la retroalimentacion
le permitira construir por si mismo su aprendizaje, conocer cOmo aprende, asumir
responsabilidades sobre algunas debilidades y aquellos aspectos por mejorar o
afianzar. Ello, con el fin de que los aprendices dirijan su avance y se conviertan en
protagonistas de su aprendizaje (Castillo & Cabrerizo, 2009). Por ello, segun estos
autores es necesario que el docente explicite criterios mediante los cuales el
estudiante va reflexionar sobre su avance. En ese sentido, se plantea en el médulo de
autoaprendizaje un espacio después de cada lectura y sus respectivas actividades
una lista de cotejo o rubricas con criterios claros referidos a las capacidades de
comprension de lectura que se espera que los estudiantes logren al finalizar cada

modulo.

En consecuencia, se plantea un moédulo de autoaprendizaje planificado,
autodirigido, dinamico, que motiva e invita a la regulacion del avance del
aprendizaje mediante las autoevaluaciones y la retroalimentacion para lograr
consolidar la autonomia del estudiante y el logro de las capacidades de
comprension de lectura. En ese sentido, a continuacion, se explica la estructura
del médulo de autoaprendizaje, la cual hace posible que se le atribuyan las

caracteristicas antes mencionadas.

2.2.2. Estructura del médulo de autoaprendizaje

En esta seccion, se plantea la estructura del modulo de autoaprendizaje para
la mejora de las capacidades de comprension de lectura. Siguiendo el planteamiento
de Gomero (2018), este modulo de autoaprendizaje se segmenta en tres partes: la
entrada, el cuerpo del moédulo y la salida. En la entrada, se plantean elementos que
aseguren el acercamiento al material y la explicacién para que el estudiante desarrolle
el modulo de autoaprendizaje; en el cuerpo, se presenta la secuencia progresiva de

las tareas o actividades y en la salida, se desarrolla la autoevaluacion.

Mediante esta organizacion, se dara a conocer el propésito de aprendizaje, el
contenido se va revisar, coOmo se va utilizar el material, como empezar y explicar el

momento cuando se termine la actividad.
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Entre los elementos de la entrada se hallan la portada, introduccion, los
objetivos o propdésitos aprendizaje, el indice y la presentacion del guia. El primer
acercamiento entre los estudiantes y el material es mediante la portada, por lo tanto,
este debe contemplar un titulo corto, llamativo y acompafiado por imagenes creativas
con la finalidad de invitar y generar interés en el estudiante para aproximarse al

material.

Seguidamente, se halla la introduccion, en la cual se detalla la importancia de
la lectura y como el médulo permitira lograr el desarrollo de habilidades para afianzar
la comprensiéon de lectura. Posteriormente, se explica los objetivos o propésitos
aprendizaje, los cuales segun Céaceres y Martinez (2017) son los resultados de
aprendizaje, por lo cual estos deben ser redactados como respuesta a la siguiente
pregunta: “¢; Qué sera capaz de hacer el alumno al finalizar el estudio de este médulo?
(p- 3)". En ese sentido, los resultados deben ser aspectos observables, los cuales se
puedan percibir mediante las respuestas de los estudiantes, para ello se utilizan los
infinitivos como: describir, predecir, opinar, deducir, clasificar, dibujar, nombrar,

organizar, entre otros.

Posteriormente, se plantea el indice, en el cual se organizan los textos a leery
las péginas, para brindar al estudiante la comodidad de ubicar las actividades de
manera inmediata. Posteriormente, se explicita el compromiso de aprendizaje, en el
cual los estudiantes completan sus nombres y aceptan desarrollar las actividades de
manera responsable y continua hasta lograr concluir el médulo de autoaprendizaje.
Para terminar con la parte de la entrada del modulo de autoaprendizaje, se realiza la
presentacion del guia, mediante la cual se da a conocer al personaje que va

acompanar al estudiante durante el desarrollo del médulo de autoaprendizaje.

Con respecto al cuerpo del médulo de autoaprendizaje, Clavijo y Bocanumen
(2006) mencionan que se presentan la secuencia de las tareas o actividades,
mediante las cuales el estudiante podra lograr el fortalecimiento de las capacidades
gue se plantean como objetivo del modulo de autoaprendizaje. Para ello, se integran
los siguientes elementos: los textos y las preguntas de comprension de lectura a nivel

literal, inferencial y criterial, las cuales permitiran concretar las capacidades de lectura.

Finalmente, se halla la parte de la salida del médulo, la cual refiere al proceso

de evaluacion de aprendizaje que le permita al estudiante conocer si ha logrado
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alcanzar los objetivos planteados. Asimismo, se pueden agregar plantean
instrumentos para recoger sus intereses 0 sus percepciones sobre las actividades o

los textos leidos. Por ejemplo, las encuestas.

A modo de resumen se presenta el siguiente cuadro, en el cual se exponen

cada elemento que corresponde a las partes planteadas por Redondo (1991).

Tabla 3. Estructura del médulo de autoaprendizaje para la mejora de las capacidades de
comprension de lectura.

Entrada: Se plantean elementos que aseguren el - Laportada

acercamiento al material y la explicacion para que - Introduccion

el estudiante desarrolle un proceso de aprendizaje - Objetivos o propésitos aprendizaje
auténomo. - Indice

- Compromiso de aprendizaje
- Presentacion del guia

Cuerpo: Se presenta la secuencia de actividades a - Presentacién del texto

desarrollar o tareas. - Instrucciones para el desarrollo de
las actividades y las mismas
actividades.

Salida: Refiere al proceso de evaluacion formativa - Autoevaluacion

de aprendizaje que le permita al estudiante - Encuestas sobre las percepciones

conocer sus avances. de las actividades.

Fuente: Adaptado de: “Un material didactico nuevo para una nueva educacion a distancia”,
Redondo, 1991, p. 15

En definitiva, esta estructura que se plantea para el desarrollo del mddulo
permite que el estudiante pueda dirigir su aprendizaje y lograr los objetivos
planteados, puesto que los elementos que componen se basan en la atencién a los
estudiantes, sus intereses, necesidades y posibles dificultades. En ese sentido, se
entiende que aplicar el médulo de autoaprendizaje para el desarrollo de la
comprension de lectura posee una serie de bondades y beneficios eficaces para el
logro de las capacidades que esta competencia compone, mas aun en una educacion

a distancia.

Por lo mencionado, en el primer y el segundo capitulo se concluye que la
comprension de lectura es un proceso cognitivo fundamental para lograr el desarrollo
de la competencia lectora. Por ende, se requiere que el docente sea idoneo en su
ensefianza y también, deba responder a las demandas o alteraciones del contexto, en
este caso un cambio repentino de la educacién presencial a una modalidad a
distancia. Por tanto, una propuesta acertada para contribuir con el continuo desarrollo
de la formacion de los nifios, respecto a la mejora de la comprensién de lectura es el

modulo de autoaprendizaje, cuya estructura y caracteristicas permiten el desarrollo de

29



la autonomia del estudiante, la integracion de actividades variadas y orientadas hacia
el logro de objetivos, haciendo posible que el docente y el estudiante interactlen
constantemente para hacer posible la mejora de las capacidades de la competencia

lectora.

30



PARTE Il

INVESTIGACION

CAPITULO 1: DISENO DE INVESTIGACION

En el presente capitulo se expone el método de investigacion. Asimismo, se da
a conocer el marco contextual de la institucion educativa y de los informantes con
guienes se desarrolla la investigacion. Igualmente, se plantea y justifica el problema
de la investigacién y se dan a conocer los objetivos generales y especificos que guian
la investigacion. Ademas, se explica el plan de accion, las técnicas e instrumentos de

investigacion y los principios éticos que se consideran en esta investigacion.

1.1. METODO DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion se basa en un enfoque metodoldgico cualitativo, el
cual permite segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) describir, comprender e
interpretar de manera critica y objetiva las experiencias, acciones, comportamientos y
percepciones de las personas que participan del estudio. Asimismo, segun Quecedo
y Castafio (2002) este método es flexible, abierto y se halla en constante construccion,

para recolectar informacion a profundidad, lo cual favorecera su posterior analisis.

De manera especifica, el método de investigacibn que responde a la
problematica propuesta para este estudio y para el logro de los objetivos planteados,
es una investigacion - accion. Segun, Cabrera (2017) este método se caracteriza
porque el docente investigador reflexiona sobre su propia practica educativa, los
cuales segun Restrepo (2002) pueden ser métodos, técnicas, costumbres, rutinas,
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exigencias y hébitos. Todo ello, con la finalidad de proponer mecanismos de solucion
0 mejora, lo cual exige que el docente se involucre en las siguientes fases: identificar
el problema, plantear una hipétesis de accion, planificar una propuesta de solucién y
finalmente, organizar los resultados de manera reflexiva para construir las decisiones

futuras.

En ese sentido, se entiende que el docente parte de una exploracion del
contexto, en la que se halla circunscrito; con la finalidad de identificar las dificultades
y proponer soluciones apropiadas para dicho contexto (Elliot, 1998). Es con base en
este diagnostico, que se plantea una posible respuesta de mejora: la hipétesis.
Asimismo, propone los objetivos con los cuales orientard sus acciones e inicia una

revision bibliografica para argumentar las decisiones que se van a optar.

Por ende, el docente debe desarrollar una reflexion profunda sobre la realidad,
en la que se trabaja o investiga, y propone soluciones sistematicas y argumentadas,
las cuales se plasman en un plan de accion, el cual integra conjunto de acciones
intencionales orientadas a la solucion o la transformacion de la problematica
identificada. Para poder lograr este fin, segun Latorre (2005) este plan estratégico
debe contemplar la distribucién del tiempo, recursos y estrategias, que permitan la
mejora ciclica del plan de accion, es decir que permitan evaluar y retroalimentar a las

decisiones del docente.

Esta planificacion previa se establece con la finalidad de que en el momento de
implementar las acciones se tenga estrategias adicionales para responder a las
circunstancias que se pueden presentar. A pesar de ello, estas acciones no estan
exentas de riesgos o limitaciones de recursos, tiempos, espacios, entre otros factores.
Es por estas razones, que en palabras de Latorre (2005) el plan de accidén debe estar
sujeta a constantes modificaciones, es decir abiertas al cambio. Es en todo este
proceso que el docente va registrando informacion, reflexionando y realizando ajustes

al plan de accion.

Por lo tanto, se entiende que el docente investigador cumple un rol activo
acerca de su propia practica docente y asume una responsabilidad de investigador
para proponer soluciones reflexivas en torno a las dificultades que se identifica en el
aula. Por esta razén, segun Elliot (1998) este agente se halla realizando procesos

ciclicos de observacion, reflexién critica, aplicacion y evaluacion de manera constante
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y progresiva hasta concluir la investigacion, la cual al finalizar puede dar inicio a

nuevas investigaciones e hipotesis.

1.2. MARCO CONTEXTUAL

La institucién educativa, en la que se esta desarrollando la investigacion, esta
ubicada en el distrito de Pueblo Libre, una zona urbana, que estad rodeada por
diferentes servicios de salud, seguridad, espacios culturales y de entretenimiento.

Asimismo, cuenta con servicios basicos como agua, energia eléctrica y desagtie.

Este centro educativo forma parte de la Red 14 de la UGEL 03 y pertenece a
la Gerencia Regional de Educacién de Lima Metropolitana. Su quehacer educativo se
desarrolla en la modalidad EBR y los niveles educativos a los cuales atiende son el
inicial y primario. Segun el PEI de esta institucion, se tiene como vision brindar una
educacién de calidad, integral e inclusiva, por ello se recurre a innovaciones
pedagogicas, tecnoldgicas, cientificas y capacitaciones con espiritu humanista.
Asimismo, su mision es desarrollar competencias, capacidades y conocimientos
innovadores en los estudiantes mediante la guia de educadores capacitados y

comprometidos en el desarrollo integral de los mismos.

De manera especifica, el aula en la que se realiza la investigacion es sexto
grado de primaria, cuyos estudiantes, de acuerdo al didlogo con la docente, presentan
dificultades para desarrollar una comprension inferencial y criterial. Por lo cual,
durante el periodo, en el que la docente, estuvo laborando de manera presencial, ha
integrado estrategias como la lectura en voz alta, cuyos resultados fueron positivos,

pero aun faltaban desarrollar o afianzar las capacidades para inferir y opinar o evaluar.

Pero, esta planificacion fue interrumpida por el establecimiento de la educacién
remota de emergencia que se dio a inicios del 2020, que fue ocasionada por la
pandemia generada por la COVID 19. En este nuevo contexto, la docente implemento
otra estrategia para continuar con la practica de esta actividad, la cual consisti6 en lo
siguiente: brindar un texto acompafiado de 3 preguntas de comprension.
Posteriormente, los nifios entregaban la tarea mediante una fotografia, sin embargo,
pocos cumplian con lo solicitado, debido a la falta de seguimiento y la escasa
motivacién de los nifios en el desarrollo de las actividades. Asimismo, se identificd que

algunos textos que se brindaban en la plataforma de Aprendo en Casa, las cuales la
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docente proporcionaba, no eran de acuerdo al nivel del estudiante, lo cual hacia que
estos afronten dificultades para comprender lectura; por ende, no cumplian con estas
actividades asignadas y como consecuencia mayor, se veia que los nifios no

disfrutaban de esta actividad.

Después, de observar este problema y tras la revision bibliografica, se llega a
la conclusién de que resulta necesario buscar mecanismos didacticos para mejorar la
comprension de lectura en este contexto que afronta la educacion y aquel con mayor

idoneidad, se plantea que es el autoaprendizaje.

Es asi, que se realiza una seleccion de estudiantes, con quienes se desarrolla
la investigacion y se aplica la estrategia que se detalla en este estudio, para lo cual se
plantean los siguientes criterios. En primer lugar, se encuentran aquellos que
requieren mayor apoyo en la comprension de lectura, es decir aquellos que leen de
manera silabica y quienes tienen dificultades para responder preguntas inferenciales
y criteriales. En segundo lugar, aquellos que participan en la presentacion de tareas.
En tercer lugar, quienes tienen algun medio de comunicacion con la docente (celular,
computadora, entre otros). Finalmente, aquellos estudiantes cuyos padres han

aprobado el consentimiento informado.

A partir de estos criterios considerados, se han seleccionado a 15 estudiantes,
como parte de esta investigacion. Estos colaboradores se benefician de lo siguiente:
por un lado, contaran con sus materiales impresos a colores, tanto sus libros como
sus modulos; por otro lado, tendran momentos de retroalimentacion grupales e
individuales sobre el avance de sus actividades en el modulo. Mediante la
retroalimentacion grupal, los estudiantes podran compartir sus experiencias,
conocimientos y percepciones sobre los textos y en consecuencia generar un proceso
de interaprendizaje. En cuanto a la retroalimentacion individual, los alumnos podran
dialogar con la docente, sobre algunas preguntas del médulo, para profundizar la

comprension del texto y mejorar en la calidad de sus respuestas en cadaactividad.

1.3. PROBLEMATIZACION Y OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

En ese sentido, el tema a investigar es el siguiente: la mejora de las capacidades
de comprensién de lectura a través del desarrollo de modulos de autoaprendizaje, en

una modalidad de educacion a distancia, el cual se halla circunscrito en el area de
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Educacién. En términos generales, pertenece a la linea de investigacion de Curriculo

y Didactica y de manera especifica corresponde a la Didactica de la Comunicacion.

Entre las motivaciones para desarrollar esta investigacion se encuentran las
siguientes: por un lado, se halla la constante iniciativa de innovar en la ensefianza-
aprendizaje de la lectura para formar alumnos criticos y autbnomos. Por otro lado,
esta investigacion estd motivada por la necesidad de contribuir y compartir con los
docentes, alternativas para lograr el aprendizaje de la lectura de acuerdo a los
contextos, necesidades e intereses de los estudiantes, a partir del uso de materiales

educativos como el médulo de autoaprendizaje.

En consonancia con lo anterior, es necesario plantear que este tema de
investigacion es relevante; ya que, por una parte, permite comprender que mediante
la comprension lectora los estudiantes pueden conocer diferentes culturas,
perspectivas y mecanismos de solucion de problemas. Asimismo, se puede formar
como personas criticas de su entorno social, por lo cual se hace necesario ensefiarlo

en las aulas desde una perspectiva integral (Tompkins, 2014).

Por otra parte, esta investigacion fundamenta su propuesta en una educaciéon a
distancia, en la cual los estudiantes y los docentes se hallan en constante interaccion
de conocimientos, valores, motivaciones, entre otros. Para llevar a cabo la ensefianza-
aprendizaje, se explica el rol trascendental de los recursos educativos, pues mediante
estos se logra guiar, explicar, motivar, evaluar y retroalimentar al estudiante, de tal
manera que la educacion a distancia no solo se reduce a la distribucion y calificacion
de estos materiales, sino a la elaboracion concienzuda y planificada para el logro del

aprendizaje de los estudiantes.

Por lo mencionado y por la complejidad de la ensefianza de la comprensién de
lectura en una modalidad a distancia, se concluye que es importante la busqueda de
materiales pertinentes y enfocados en el desarrollo de la comprension de lectura
integral. Justamente alli, radica el valor del uso del modulo de autoaprendizaje que se
propone en esta investigacion, como una estrategia que responde a las demandas
gue exige la comprensién lectora y en esta modalidad; puesto que es un material
didactico organizado, l6gico, planificado y flexible que se adapta a diferentes contextos
tanto a una educacién remota de emergencia, como a una modalidad de mayor

complejidad como la educacién a distancia (Infantes & Flores, 2019).
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Por tanto, siguiendo la linea de lo mencionado anteriormente, los conceptos clave
gue se desarrollan en la presente investigacion son los siguientes: la comprension de

lectura, la educacién a distancia y el moédulo de autoaprendizaje.

En cuanto a la viabilidad de esta investigacion, es significativo mencionar que se
cuenta con el tiempo, los recursos, el apoyo de la institucion educativa, colaboracion
activa de los docentes y de los estudiantes, para lograr que los moédulos de
autoaprendizaje sean elaborados y que las actividades planteadas sean

desarrolladas.

Asimismo, se debe puntualizar que las experiencias que avalan esta investigacion
estan relacionadas con la formacion profesional docente que se ha desarrollado en
los cursos de Didactica de la Comunicacién | y Il de la Facultad de Educacion,
mediante los cuales se fue reconociendo la importancia de la competencia lectora. A
su vez, se ha estado inmerso en el desarrollo de investigaciones, para lograr el grado
de bachiller, cuya tematica estuvo centrada en la competencia de lectura mediante el
modelo de lectoescritura balanceada. Ademas, se tuvo experiencias, en centros
educativos publicos y privados, en las cuales se desarrollaron sesiones de aprendizaje
orientadas desde una perspectiva integral de lectura, cuyos resultados fueron éptimos.
Finalmente, es significativo destacar que se ha participado en el proyecto Mision
Huascaran, mediante el disefio de modulos de autoaprendizaje para el desarrollo de
la comprensién de lectura para nifios de sexto grado de primaria ubicados en una zona
rural, cuyo resultado fue positivo en el logro de la capacidad prevista. Es con base a
esta ultima experiencia y a la bibliografia revisada, que se implementa los médulos de
autoaprendizaje Disfruto mi mundo entre libros! en el espacio actual donde se esta

llevando a cabo la investigacion.

Con respecto a los antecedentes, se han revisado las siguientes investigaciones:
por un lado, se halla la desarrollada por Montoya (2016), quien ha realizado una
implementacion de médulos de Comunicacion para el desarrollo de las capacidades
de comprension de textos escritos en estudiantes de cuarto grado de primaria.

Mediante esta investigacion, se concluy6 que los médulos promueven aprendizajes

! Los modulos de autoaprendizaje Disfruto mi mundo entre libros se hallan en el siguiente
enlace: https://drive.google.com/drive/folders/1cWiQCrfC02Bgkr-
EOHD7DgAGTgk3icaB?usp=sharing

36


https://drive.google.com/drive/folders/1cWiQCrfC02Bgkr-EOHD7DqAGTqk3icaB?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1cWiQCrfC02Bgkr-EOHD7DqAGTqk3icaB?usp=sharing

significativos y el desarrollo de las capacidades en el nivel literal e inferencial de los
estudiantes. Por otro lado, se ha revisado la propuesta planteada por Torres (2016)
quien ha implementado los modulos Leo y Entiendo para visualizar los efectos en la
comprension de textos en los estudiantes de 2° de primaria en una institucion
educativa publica. A partir de este estudio, se obtuvo resultados que sefialan que los
estudiantes mostraron avances significativos en la comprension literal, inferencial y

criterial.

Otro antecedente significativo fue la realizada por Pilco (2019), cuya propuesta fue
ensefar el manejo de las TIC mediante el médulo de autoaprendizaje. El resultado de
esta investigacion fue que el 95% de los estudiantes mejoraron en el manejo de las

TIC, después de haber implementado el médulo de autoaprendizaje.

A laluz de estos estudios, se observa que esta investigacion presenta un respaldo
bibliografico y empirico, que avizora que su aplicacion sea efectiva y viable. Puesto
gue, aporta experiencias, las cuales fueron fundadas y evaluadas; ademas, permiten
conocer qué logros se han tenido con referencia a la ensefianza de la lectura desde
una propuesta integral, la aplicacion de los médulos y las mejoras que se pueden

integrar en esta propuesta.

Es asi que, tras el contexto descrito y la bibliografia revisada se plantea la pregunta
de investigacion: ¢ Como mejorar las capacidades de comprension de lectura de los
estudiantes de sexto grado de primaria de una institucion educativa estatal de Lima

Metropolitana, en una modalidad de educacion a distancia?

Ante esta pregunta se sostiene la siguiente hipoétesis: Mediante la implementacion
de los modulos de autoaprendizaje Disfruto mi mundo entre libros se mejora las
capacidades de comprension de lectura de los estudiantes de sexto grado de primaria
de una institucion educativa estatal de Lima Metropolitana, en una modalidad de

educacion a distancia.

1.3.1. Objetivos.

Se plantean los objetivos de la investigacion con la finalidad de analizar la

correspondencia entre las capacidades de comprension de lectura y el médulo de
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autoaprendizaje. Para lograr lo propuesto, se detallan a continuacion el objetivo

general y los especificos:

Objetivo general:

Evaluar la efectividad de la implementacion de los médulos de autoaprendizaje
Disfruto mi mundo entre libros para mejorar las capacidades de comprension
de lectura de los estudiantes de sexto grado de primaria de una institucion

educativa de Lima Metropolitana en una modalidad de educacion adistancia.

Objetivos especificos:

1.4.

Implementar los médulos de autoaprendizaje Disfruto mi mundo entre libros
para mejorar las capacidades de comprension de lectura de los estudiantes del
sexto grado de primaria de una institucion educativa de Lima Metropolitana, en
una modalidad de educacion a distancia.

Analizar la efectividad de los mdédulos de autoaprendizaje Disfruto mi mundo
entre libros en el desarrollo de las capacidades de comprension de lectura de
los estudiantes del sexto grado de primaria de una institucion educativa de Lima

Metropolitana, en una modalidad de educacion a distancia.

PLAN DE ACCION

En palabras de Elliot (1998), el plan de accién es una estrategia de organizacion

de las decisiones que el docente plantea para mejorar una problematica en el aula y

se caracteriza por estar en constante mejora, dado que se adapta a las necesidades

de los estudiantes. Por lo tanto, este plan a medida que el docente reflexiona sobre

Su practica va realizando cambios. Considerando dichos aspectos, se presenta a

continuacion el plan de accion.
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Tabla 4. Esquema de plan de accion

desarrollaron del primer médulo. Asimismo, se brindan recomendaciones para mejorar las respuestas
literales, inferenciales y criteriales que tuvieron los nifios.

Fecha Estrategias/ Acciones Recursos Instrumento de
investigacion
Septiembre | Reunidn con los padres de familiay entrega del consentimiento informado. Ppt Diario de campo
Semana 1 Se explica a los padres de familia acerca de la implementacion de los médulos de autoaprendizaje y
como se realizara la entrega de los materiales.
Septiembre | Evaluacion diagnéstica Prueba escrita | Prueba de lectura
(Google Forms)
Semana 2 Se aplica una prueba diagndstica de comprension de lectura a los estudiantes con la finalidad de Rubrica
obtener informacion sobre los aprendizajes que poseen y aquellos que requieren mayor apoyo.
Diario de campo
Septiembre | Sesion 1: Se dainicio al médulo 1y se explica su uso Mddulo de Diario de campo
autoaprendizaje
Semana 3 Se realiza una reunién mediante Zoom con los estudiantes para verificar sus materiales, explicar como
es el uso de los médulos de autoaprendizaje y los libros que se debe leer por semana. Ppt
Sesién 2: Retroalimentacién grupal sobre las actividades del primer texto Zoom
Se brinda una retroalimentacién sobre las actividades del primer texto y se brinda recomendaciones
para mejorar las respuestas literales, inferenciales y criteriales que tuvieron los nifios.
Septiembre | Sesion 3: Retroalimentacion grupal sobre las actividades del tercer texto Médulos de Diario de campo
autoaprendizaje
Semana 4 | Se desarrolla un encuentro individual para retroalimentar a los estudiantes sobre las preguntas que

Zoom
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Sesion 4: Dialogo sobre fortalezas y debilidades sobre el uso del médulo de autoaprendizaje

Se dialoga con los estudiantes sobre las debilidades que presenta el médulo y cémo les ayuda a
mejorar con la comprensién de lectura. Para ello, se plantean preguntas como ¢Qué dificultades
tuvieron? ¢ Cémo les ayudd el moédulo?

Octubre

Semana 5

Sesion 5: Se dainicio al médulo 2y se realiza predicciones sobre los textos a leer

Se realiza una reunion con los estudiantes para recordar el uso de los médulos de autoaprendizaje y
se identifican los libros a leer en el médulo 2. Asimismo, se establecen predicciones sobre algunos
textos. Para ello se plantean preguntas como ¢de qué tratara el texto? Posteriormente, se explica a
los estudiantes que se presentaran modificaciones con respecto alas asesorias grupales e individuales
y se da a conocer el motivo por el cual se disminuyen los encuentros grupales y se incrementan los
individuales (diferentes ritmos de aprendizaje). Ademas, se brinda el horario que se utilizara o seguira
para realizar los encuentros con cada estudiante.

Sesidén 6: Asesorias individuales con énfasis en la comprension inferencial

Se realiza un encuentro con cada uno de los estudiantes. Para ello, se siguen los siguientes pasos.
Primero, se pide que el nifio se siente en un lugar cdmodo con su médulo. Segundo, se le pide que
responda la siguiente pregunta ¢de qué traté el texto? Tercero, se le plantea dos preguntas que se
hallan en el médulo y se dialoga. Luego, se le pregunta ¢qué informacién podrias agregar a tu
respuesta, a partir del didlogo? y ¢como podrias mejorar estas respuestas en las siguientes
presentaciones? Finalmente, se le brinda sugerencias sobre elementos que debian incluir en sus
respuestas.

Modulos de
autoaprendizaje

Ppt

Zoom

Diario de campo
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Octubre

Semana 6

Sesion 7: Asesorias individuales con énfasis en la comprensién inferencial

Se realiza un encuentro con cada uno de los estudiantes. Para ello, se siguen los siguientes pasos.
Primero, se pide que el nifio se siente en un lugar cdmodo con su médulo. Segundo, se le pide que
responda la siguiente pregunta ¢de qué traté el texto? Tercero, se le plantea dos preguntas que se
hallan en el médulo y se dialoga. Luego, se le pregunta ¢qué informacién podrias agregar a tu
respuesta, a partir del didlogo? y ¢coémo podrias mejorar estas respuestas en las siguientes
presentaciones? Finalmente, se le brinda sugerencias sobre elementos que debian incluir en sus
respuestas.

Mddulos de
autoaprendizaje

Ppt

Zoom

Diario de campo

Octubre

Semana 7

Sesion 8: Inicio del médulo 3, recordar el uso del médulo y realizar predicciones sobre los textos
a leer.

Se realiza una reunién con los estudiantes para realizar predicciones sobre los textos a dialogar
durante la semana. Para ello se plantean las siguientes preguntas ¢ sobre qué tratara el texto? ¢ por
qué crees que se tratara de ese tema? ¢Alguna vez has escuchado informacion sobre este tema?
Posteriormente, se les recuerda que las asesorias se desarrollaran solo manera individual hasta
finalizar el modulo 3.

Sesién 9: Asesorias individuales con énfasis en la comprension criterial

Se realiza un encuentro con cada uno de los estudiantes. Para ello, se siguen los siguientes pasos.
Primero, se pide que el nifio se siente en un lugar como con su médulo. Segundo, se le pide que
responda la siguiente pregunta ¢de qué tratd el texto? Tercero, se le plantea dos preguntas (una
inferencial y criterial) que se hallan en el médulo y se dialoga. Luego, se le pregunta ¢qué informacion
podrias agregar a tu respuesta, a partir del didlogo? y ¢,cémo podrias mejorar estas respuestas en las
siguientes presentaciones? Finalmente, se brindan sugerencias especificas a los estudiantes sobre
gué elementos debe seguir integrando en sus respuestas. Por ejemplo, informacién de otros libros,
informacion de las clases y experiencias personales.

Médulos de
autoaprendizaje

Diario de campo
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Octubre

Semana 8

Sesion 10: Asesorias individuales con énfasis en la comprension criterial

Se realiza un encuentro con cada uno de los estudiantes. Para ello, se siguen los siguientes pasos.
Primero, se pide que el nifio se siente en un lugar cdmodo con su médulo. Segundo, se le pide que
responda la siguiente pregunta ¢de qué tratd el texto? Tercero, se le plantea dos preguntas (una
inferencial y criterial) que se hallan en el médulo y se dialoga. Luego, se le pregunta ¢,qué informacion
podrias agregar a tu respuesta, a partir del dialogo? y ¢,como podrias mejorar estas respuestas en las
siguientes presentaciones? Finalmente, se brindan sugerencias especificas a los estudiantes sobre
gué elementos debe seguir integrando en sus respuestas. Por ejemplo, informacién de otros libros,
informacion de las clases y experiencias personales.

Médulos de
autoaprendizaje

Diario de campo

Octubre
Semana 9

Encuesta sobre los médulos de autoaprendizaje.
Se realiza una encuesta sobre la percepcion de los nifios sobre el médulo mediante un
formulario.

Cuestionario en
Google forms

Encuesta

Fuente: Elaboracion propia
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1.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA ORGANIZAR Y ANALIZARLA
INFORMACION

Para llevar a cabo la planificacién propuesta, se implementan las siguientes
técnicas e instrumentos: la encuesta, analisis documental, observacion participante y

las pruebas.

Con respecto a la encuesta, es concebido por Casas, Repullo y Donado (2003)
como una técnica para recoger informacion masiva de las personas que colaboran
con la investigacion. Esta técnica permite que la recoleccién de la informacién sea agil
y en gran medida objetiva, puesto que el encuestado tiene un momento individual para
responder las preguntas. Asimismo, al ser una técnica de aplicacion masiva se puede

obtener informacion més representativa o significativa.

En términos especificos, para fines de esta investigacion se plantea la
encuesta abierta, la cual integra un conjunto de preguntas abiertas, las cuales brindan
oportunidad al encuestado de explicar o argumentar sus respuestas. En ese sentido,
la ventaja principal es que los participantes de esta investigacion puedan expresar sus
opiniones, conocimientos o experiencias de acuerdo a cada pregunta, para ello es
necesario que las preguntas sean logicas y coherentes con el publico al cual se esta

dirigiendo.

Para llevar a cabo esta técnica, segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014)
el instrumento mas idéneo es el cuestionario el cual compone un conjunto de
preguntas abiertas y organizadas de manera logica y coherente de acuerdo a los
objetivos de la investigacion (ver anexo 1). La finalidad de este instrumento es obtener,
de manera sistematica y ordenada, la informacion de la poblacién que participa de la

investigacion.

Es importante mencionar que esta técnica se implementa al finalizar la
aplicacion de los médulos de autoaprendizaje y el formato que se emplea es el de
Google forms, con la finalidad de recoger las opiniones de los estudiantes sobre el
uso del médulo de autoaprendizaje y el avance de sus capacidades de comprension

de lectura.

Otra técnica a emplear es el analisis documental, la cual permite en palabras

de Diaz y Sime (2009): “estudiar y analizar comunicaciones (escritas y visuales) de
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forma sistemética y objetiva” (p.10). En ese sentido, se realizard el andlisis de las
respuestas escritas por los estudiantes en los mddulos de autoaprendizaje Disfruto mi
mundo entre libros, los cuales seran registrados mediante fotografias, que los mismos
estudiantes los alojan en el Drive. Ello con la finalidad de observar los cambios de las
capacidades de comprension de lectura a lo largo de la implementacion de los
maodulos. Para la organizacion de la informacion que se recoge, se emplea una matriz
de andlisis de informacion de acuerdo a las capacidades de comprension de lectura:

literal, inferencial y criterial.

Asimismo, se emplea la técnica de la observacion participante, la cual segun
Campos y Martinez (2012), es un medio para registrar informacion confiable de los
comportamientos y las conductas que manifiestan los participantes de la investigacion.
Para ello, es indispensable que el investigador cuente con un diario de campo para
registrar la informacién sobre la cual esta observando. Por las bondades de esta
técnica, se emplea en todos los encuentros con los estudiantes, para registrar los
avances de los nifios y replantear el proceso de reforzamiento mediante el uso de los

maodulos de autoaprendizaje.

Finalmente, se emplean las pruebas escritas, las cuales segun el Ministerio de
Educacién Publica de Costa Rica (2011) son instrumentos, cuyo propdsito es que el
estudiante “demuestre la adquisicion de un aprendizaje cognoscitivo, el dominio de
una destreza o el desarrollo progresivo de una habilidad” (p.5). Para el desarrollo de
esta actividad se siguen los siguientes momentos. Se inicia con el disefio, el cual
consiste en la seleccion de los textos y el planteamiento de las preguntas.
Posteriormente, son adaptadas a un cuestionario virtual, para ello se emplea Google
Forms, donde se alojan los dos textos y las 5 preguntas de comprension de lectura.
Por otro lado, se halla la aplicacion, la cual contempla los siguientes pasos. Primero,
los nifios se conectan mediante zoom y se les explica como ingresar a Google Forms.
Segundo, se les comenta que encontraran 1 texto y 5 preguntas, las cuales deberan
responder en un lapso de 45 minutos. Tercero, se les pide que durante el desarrollo
del examen tengan el video activado y el micréfono apagado. Finalmente, se explica
gue cuando terminan la prueba, deben escribir por el chat privado de la plataforma
Zoom que han concluido, con la finalidad de que la docente verifique que las

respuestas fueron enviadas y consienta que el nifio puede retirarse de lareunion.
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Para la valoracion de los resultados de esta prueba y de los modulos, se emplea
la rdbrica, la cual es concebida segun Huerta (2018) como " una matriz de valoracion
en forma de una escala de puntuacion, compuesta por un conjunto de criterios
especificos que permiten valorar el aprendizaje” (p.165). En esta, se plantea cuatro
niveles de logro: inicio, proceso, satisfactorio y sobresaliente. El primero, evidencia
gue el estudiante ha logrado aprendizajes muy elementales de la capacidad evaluada;
el segundo, describe que el estudiante ha logrado de desarrollar de manera parcial
los aprendizajes de la capacidad evaluada,; el tercero, sostiene que el estudiante logré
los aprendizajes esperados y el ultimo, evidencia que el estudiante ha superado las
expectativas de los aprendizajes esperados. A modo de resumen se presenta el
siguiente cuadro donde se muestran las técnicas e instrumentos que se emplean para
la recoleccion de datos. Asimismo, se presenta el motivo de su seleccién, su finalidad,
quienes brindardn dicha informacion y la fecha aproximada de aplicacion.
Seguidamente de este cuadro, se presentan los instrumentos que se disefiaron para

fines de esta investigacion.
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Tabla 5. Instrumento de investigacion

Técnica Instrumento Motivo de seleccion ¢Para qué se aplicara? ¢ Qué ¢A quién se Fecha de aplicacion

informacion se espera recolectar? aplicard?

Observacion Diario de Permite recoger Se aplica en todas las sesiones para Estudiantes Todas las sesiones

participante campo informacidn confiable registrar las acciones, actitudes o
sobre las acciones de dialogos de los estudiantes sobre las
los estudiantes. capacidades de comprension de

lectura.
Prueba Prueba Permite la evaluacion  Para identificar las capacidades de Estudiantes Semana 1
escrita de las capacidades de comprensién de lectura antes de la 07/09/20
comprensién de implementacion de los médulos de
lectura. autoaprendizaje.

Encuesta Cuestionario  Permite el 4gil recojoy Se aplica para recoger las Estudiantes Semana 9
organizacion de percepciones de los estudiantes 30/10/20
informacion. sobre la efectividad de los médulos.

Analisis documental Matriz de Permite registrar y Se aplica para identificar las mejoras Estudiantes Semana 3 — semana 8

analisis describir las de las capacidades de Ila
documental evidencias de los comprension literal, inferencial vy
estudiantes, de criterial de los estudiantes.

modulo a modulo.

Fuente: Elaboracion propia
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1.6. PROCEDIMIENTOS ETICOS APLICADOS EN LA INVESTIGACION

Los principios éticos que forman parte de esta investigacion son los siguientes:
el respeto por las personas, mediante el cual se reconoce la autonomia de los
informantes en la participacion de la investigacion y el respeto a los mismos. Por ello,
para la participacion de los estudiantes se solicitan los consentimientos informados a
los padres de familia. A esto se afiade, el principio de beneficencia y no maleficencia,
cuya consigna es que durante la investigacion se vela por el bienestar de los
estudiantes, por lo cual se crea un clima amigable y libre de alguna conducta que
perjudique o dafe al informante. Asimismo, se considera importante el principio de
justicia, mediante el cual se asegura la interaccion entre los participantes de la
investigacion libre de sesgos o practicas que toleran alguna accion injusta o
perjudicial. Ademas, al considerar este principio se reconoce que los informantes

tienen el derecho de acceder a los resultados obtenidos al finalizar lainvestigacion.

Ademas, es importante mencionar que este Ultimo principio asegura que toda
informacion recabada solo sea empleada para fines académicos bajo la proteccion de
la identidad de los informantes. Otro principio a considerar en esta investigacion es la
responsabilidad, puesto que se comprende que esta investigacion debe registrar,
interpretar y analizar los datos de manera cuidadosa y objetiva en beneficio de la
investigacion. Finalmente, en esta investigacion se respeta la propiedad intelectual,
por ende, todos los materiales bibliograficos revisados y empleados en este trabajo

fueron citados y referenciados de acuerdo a las normas APA.
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CAPITULO 2: ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS
RESULTADOS

En este capitulo, se procede a realizar el analisis y la interpretacion de los
resultados obtenidos, a partir de la aplicacion de los instrumentos de investigacion que
se propusieron tales como las pruebas escritas, la rubrica, la matriz de analisis
documental y el cuaderno de campo. Asimismo, se analizaran constantemente las
decisiones que se tomaron con relacién al uso de los médulos de autoaprendizaje y
al acompafamiento de los estudiantes para el logro de las capacidades de

comprension de lectura.

Para ello, este capitulo esta organizado de acuerdo a las fases que compone
una investigacion accion: fase diagnéstica, en la cual se da a conocer la problematica
del aula, la fase de ejecucién, donde se aplica y la fase de evaluacién, en la que se

evalla las estrategias planteadas ante la problematica propuesta.
2.1. FASE DIAGNOSTICA

Durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje, se observé que los
estudiantes presentan dificultades en la comprension de lectura, con mayor incidencia
en la comprension inferencial y criterial. Por esta dificultad observada y por la
educacion remota de emergencia que se ha iniciado a nivel nacional, se planteo el

uso del médulo de autoaprendizaje impreso como recurso estratégico para continuar
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afianzando la capacidad de comprension, puesto que es recurso flexible a cualquier
contexto (Yukavetsky, 2003).

Tras la reflexion de este entorno, se realizé una evaluacion diagndéstica para
identificar con mayor precision a aquellos nifios que requiriesen mas apoyo en la
comprension literal, inferencial o criterial. Para desarrollar esta evaluacion, se ha
contado con una prueba escrita (ver anexo 4) de 5 preguntas (2 del nivel literal, 1 del
nivel inferencial y 2 del criterial), y las respuestas fueron valorados por una la rabrica,
cuyos niveles de logro son los siguientes: inicio, proceso, satisfactorio y sobresaliente

(ver anexo 5).

Los resultados sintetizados que se muestran a continuacion, hacen referencia
al nivel de comprension literal, que significa la capacidad de obtener informacion

explicita del texto.
Figura 2. Resultados de la prueba diagndstica del nivel de comprension literal

Nivel literal: Obtiene informacion explicita del texto

100%

87%
75%

50%

25%
% %

0%
0%

INICIO PROCESO SATIFACTORIO SOBRESALIENTE

Niveles de logro
Fuente: Elaboracion propia

En la figura 2, en la que se muestra los resultados sobre la comprension literal,
se observa que el 7% de los estudiantes se hallan en proceso, es decir son capaces
de localizar aquella informacién explicita que se halla en el texto; sin embargo, no
brindan la informacién completa. Esto significa que algunos nifios no estan realizando
la lectura de manera consciente y minuciosa. Esto hace que no presten atencién a

elementos significativos que les pueda asegurar una mejor comprension global del
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texto. Por lo tanto, segun el Minedu (2018) es necesario, que estos estudiantes
conozcan que el texto puede contener informacion importante en diferentes lugares;
por lo cual, se tomo la decision de que al momento de aplicar los mdodulos sea
necesario explicar el valor de realizar una lectura general de cada parte del texto (de
los cuadros, notas, leyendas, entre otros elementos del texto) para no excluir

informacion sustancial que asegura la comprension integral.

Asimismo, se visualiza que el 87% de los estudiantes se hallan en el nivel
satisfactorio. Estos estudiantes han logrado identificar la informacion y responder las
preguntas de manera completa. En ese sentido, se puede percibir que esta capacidad
ha sido una de las mas afianzadas, puesto que los nifios han logrado mejores
resultados. Las causas de dicho logro pueden deberse, a que es una de las
capacidades que implica procesos cognitivos simples como la atencién y memoria o

gue las actividades de lectura que se fomentaron en el aula, priorizaron este aspecto.

Por ultimo, se observa que solo el 7% de los estudiantes se hallan en el nivel
sobresaliente, lo cual significa que estos nifios han identificado informacion y han

integrado aquella informacion que se halla en diferentes partes del texto.

Para incrementar este porcentaje una de las soluciones directas es el médulo
de autoaprendizaje, en el cual los estudiantes podran desarrollar actividades
orientadas a este nivel de comprension de lectura. Por ello, en este recurso se propuso
actividades para identificar los personajes de la historia, el lugar donde sucede la
historia, las emociones del personaje, la tipologia de animales, entre otras actividades.
Ello, con la finalidad de que los nifios se hallen encaminados al nivel satisfactorio o
sobresaliente, lo cual demostrara su capacidad para integrar informacién explicita
(Solis et al., 2013).

A continuacién, se presentan los resultados obtenidos en el nivel inferencial,

cuya capacidad a evaluar es la siguiente: infiere e interpreta informacion del texto.
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Figura 3. Resultados de la prueba diagndstica del nivel de comprension inferencial

Nivel inferencial: Infiere e interpreta informacion del texto
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20,0% 26,7%

0,0%
6,7%

INICIO PROCESO SATIFACTORIO SOBRESALIENTE

0,0%

Niveles de logro

Fuente: Elaboracion propia

Como se visualiza en la figura namero 3, el 6,7% de los estudiantes se hallan
en inicio, lo cual evidencia que estos nifios han respondido a las preguntas, pero no
han logrado fundamentar o explicar sus respuestas o0 en otros casos sus fundamentos
no fueron coherentes con su tesis planteada. Por ejemplo, tras plantear la pregunta:
¢, qué consecuencias generan las fabricas que estan ubicadas en las orillas de las
playas? ¢por qué sucede esto? se tuvo la siguiente respuesta: “Traen la
contaminacion y los desastres ecoldgicos” (L3D); como se observa el estudiante
identifico las consecuencias explicita; sin embargo, no ha argumentado su respuesta.
De ello, se infiere que, al responder esta pregunta, el estudiante no ha considerado la

informacion que se explica en el texto.

Asimismo, se observa que el 66,7% de los estudiantes se hallan en proceso del
logro de esta capacidad; en otras palabras, esto manifiesta que los estudiantes
pueden realizar las interpretaciones de la informacion del texto y pueden explicar su
respuesta; sin embargo, realizan este proceso con informacién basica o elemental, ya
sea con sus conocimientos previos o con la informacion del texto. Ante la pregunta
sefialada anteriormente, se tuvo la siguiente respuesta: “Contamina el medio
ambiente; sucede porque las fabricas botan su liquido” (L9D); en esta respuesta se

evidencia un argumento basado en un conocimiento previo, el cual no se desarrolla a
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profundidad. Por estos indicios, se puede mencionar que establecer conexiones entre
el conocimiento nuevo y los conocimientos previos resultan ser procesos complejos
gue todavia no alcanzan de manera Optima los estudiantes inmersos en el proceso de
investigacién. Ya que como sostiene Ledn (2001) implica integrar estrategias de
manera consciente para dirigir la intencién y atencion del lector hacia la construccion

de nuevos conocimientos.

Con la finalidad de disminuir este porcentaje de estudiantes que se hallan en el
nivel de logro: proceso e inicio, se decidio que mediante los médulos los nifios puedan
resolver las variadas actividades orientadas al desarrollo de esta capacidad y sobre
estas recibir la retroalimentacion correspondiente. Entre las posibles actividades a
desarrollar se hallan las siguientes: establecer predicciones sobre el texto, identificar
las relaciones l6gicas de causa - efecto y ventajas - desventaja, inferir la ensefianza
del texto, interpretar las caracteristicas de los personajes, animales, etc. De esta

manera, los estudiantes podran ejercitar y consolidar esta capacidad (Cassany, 2006).

El otro porcentaje, es el 26% de los nifios, quienes se hallan en el nivel
satisfactorio. Esta cantidad de estudiantes estan en la capacidad de fundamentar sus
interpretaciones y argumentarlas con informacion significativa del texto o con sus
conocimientos previos que estadn estrechamente vinculados con el texto. En ese
sentido, se puede percibir que es un porcentaje alto de estudiantes que estan en
proceso de consolidar esta capacidad. Por lo cual, se decidi6 motivarlos e
incentivarlos a que en sus productos escritos puedan seguir integrando tanto sus
conocimientos previos, sus experiencias personales y la informacién del texto, con la
finalidad de que puedan complejizar sus inferencias y contar con insumos para
desarrollar las actividades del nivel criterial, que justamente se basan en esta

informacion.

Finalmente, a continuacién, se presentan los resultados que se ha obtenido en
el nivel de comprension criterial, cuya capacidad a evaluar es el siguiente: evalla la

forma, el contenido y contexto del texto.
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Figura 4. Resultados de la prueba diagndstica del nivel de comprension criterial

Nivel criterial: Evalua la forma, el contenido y contexto del texto
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Fuente: Elaboracion propia

Como se muestra en la figura 4, el 33% de los estudiantes se encuentran en
inicio del nivel criterial, lo cual indica que estos nifios establecen su postura frente al
texto, pero no la fundamentan o su sustento es incoherente con su tesis. Como
evidencia de ello, se presenta la siguiente respuesta a la pregunta ¢ estas de acuerdo
con que este espacio sea promovido? ¢ Por qué?: “No, porque con eso se hace turismo
y no es malo” (L11D). Esta respuesta muestra que existe una contradiccion entre la
postura del estudiante y su argumento, puesto que se halla en contra de promover el
turismo; sin embargo, reconoce que no es una actividad perjudicial, pues sostiene que
“no es malo”. Por ende, se decidid que durante la aplicacion de los nifios explicar y
dialogar con los estudiantes como se deben plantear las opiniones y que informacién

se puede emplear para argumentar su postura.

Asimismo, el 50% de los estudiantes se hallan en proceso, lo cual significa que
este porcentaje de nifios establecen una postura frente al texto que leen y argumentan
su postura con informacién elemental o basica sus argumentos. A modo de evidencia
se presenta la siguiente respuesta, a la pregunta planteada anteriormente: “Si, porque
asi mas personas lo visitaran” (L12D). Como se observa, en esta respuesta existe un
argumento que respalda la postura del estudiante, no obstante, existe una carencia
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en integrar informacién convincente y detallada. Entonces, a partir de ello, se identificd
la necesidad de que durante la ejecucion de los mddulos de autoaprendizaje se
realicen reuniones grupales e individuales, en los cuales los estudiantes tengan la
oportunidad de practicar el proceso de argumentacién, no solo con sus conocimientos

previos, sino integrar sus diversos conocimientos e informacién del texto.

El otro porcentaje restante son 13% de los estudiantes, y son quienes han
logrado establecer una postura y explicar su posicion, a partir de integrar informacion
relevante y coherente entre la informacién del texto y sus experiencias personales u
otro conocimiento. Entre las respuestas que se hallan en este porcentaje se presenta
la siguiente, que responde a la pregunta ¢ estas de acuerdo con que existan empresas
alrededor de las playas de Paracas? ¢ Por qué?: “Claro que no, ya que eso afecta a
muchos animales tanto como los acuéticos y aéreos. Es por ello, que a mi no me
agrada que las fabricas estén alla, porque botan humo y eso contamina bastante el
aire” (L13D). En esta respuesta, se visualiza que la estudiante integra informacioén, no
solo aquella explicada en el texto sino las articula con sus saberes previos, puesto que

manifiesta el efecto del humo, lo cual no se explica en el texto.

Estos resultados por cada nivel de logro, muestra que el nivel criterial posee
mayor complejidad en comparacién con los otros niveles; por ende, su ensefianza y
aprendizaje requiere mayor involucramiento de los estudiantes y docentes en el
desarrollo de actividades con estos fines. Por ello, se determind que en el médulo de
autoaprendizaje se incorporen actividades en las que opinen, juzguen valores,
actitudes, comportamientos de los personajes, entre otros. Los cuales permitiran

afianzar su capacidad critica y reflexiva.

Asimismo, es preciso reconocer que estos resultados ademas de contribuir en
la toma de decisiones, también reflejan que este nivel de comprension de lectura es
un aspecto desarrollado con poca exigencia y no se le presta la atencion que esta
requiere. Ello, se observa en los resultados de esta aula y en aquellos, que fueron

expuestos en las evaluaciones ECE y PISA que se detallan en el marco conceptual.

En definitiva, se observa que este grupo de estudiantes se hallan en proceso
de construccion de las capacidades de la comprension de lectura. Por ello, es
indispensable que cuando se implemente el médulo se incorpore estrategias como las

reuniones grupales e individuales y se utilice el médulo de lectura como un medio para
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practicar y afianzar cada capacidad de la comprension de lectura, a partir de involucrar

a los nifos en el desarrollo de actividades retadoras, creativas y variadas.

Después de conocer las fortalezas y las dificultades explicadas, se desarrollo
la implementacién de los médulos de autoaprendizaje para lo cual se tuvo en cuenta
estos elementos y la diversidad que este grupo representa. Todo ello, con el objetivo
de encaminar a estos nifios a desenvolverse como lectores competentes y puedan
dirigir su proceso de lectura. En ese sentido, a continuacion, se describe y analiza el
proceso de ejecucion de los modulos de autoaprendizaje, que se implementa desde

la perspectiva integral de la lectura.
2.2. FASE DE EJECUCION

La fase de ejecucion consiste en la aplicacion de 3 modulos de autoaprendizaje
titulados Disfruto mi mundo entre libros 1, Disfruto mi mundo entre libros 2 y Disfruto
mi mundo entre libros 3, los cuales son desarrollados uno a continuacion del otro, en
un periodo aproximado de 2 semanas cada modulo de autoaprendizaje, los cuales
fueron valorados mediante una rabrica de aprendizaje (ver anexo 5). Asimismo, es
necesario mencionar que la implementacion de los médulos se inicié con 15 nifios; sin
embargo, por dificultades familiares 1 nifia se retiré de la investigacion al terminar el

modulo 1y otro nifio, al terminar el médulo 2.

Para el analisis de esta fase se plantean 2 categorias emergentes: el uso del
moédulo de autoaprendizaje y las capacidades de comprension de lectura. Asimismo,
este orden mencionado sera la estructura que guiara este andlisis. Es relevante
mencionar que, en cada uno de estos criterios, se irdn analizando las dificultades,

logros y las decisiones que se tomaron en cada uno de los médulos.

2.2.1. Uso del médulo de autoaprendizaje

El uso correcto de los médulos de autoaprendizaje implica los procesos de
identificar los libros a leer, conocer los objetivos de aprendizaje y seguir las
indicaciones que se brindan en cada seccion del médulo. En ese sentido, mediante el
uso idoneo de este recurso los estudiantes estaran en la facultad de guiar su proceso

de aprendizaje, sin dejar de lado el acompafiamiento del docente.
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Es asi, que, en términos generales, durante la aplicacion del primer médulo de
autoaprendizaje se han identificado logros y dificultades sobre el uso de los médulos.
Sobre la base de estos, se han ido tomando decisiones para contribuir con la mejora
en el médulo 2. Mientras que en el modulo 3, se ha desarrollado el médulo con total
autonomia por parte de los estudiantes. Todo este proceso se detalla en las siguientes

lineas.

En el médulo de autoaprendizaje 1, se han observado avances significativos
en esta categoria, dado que 13 estudiantes lograron el uso correcto del médulo y solo
2 estudiantes tuvieron dificultades. Una de las dificultades fue que una estudiante no
logré identificar la secuencia de textos que se deben leer. Otra de las vicisitudes fue
gue un estudiante realizo la autoevaluacion en la cual emple6 simbolos no estipulados
en la indicacion (anexo 6), lo cual ocasiond que la docente investigadora no pueda
comprender cdmo el nifio se estaba autoevaluando. Tras dichos sucesos, se tuvieron
encuentros individuales con los nifios, en los cuales se explicé como ubicar los textos
y ademas, se dialogo sobre la importancia de emplear simbolos legibles estipulados
en el médulo de autoaprendizaje. Es mediante esta atencion personalizada, que se
procedia entender cualquier dificultad de los estudiantes y el logro fue que estos

eventos que se resolvieron no fueron reincidentes.

En el segundo modulo, se observo que una nifia redactd su respuesta dentro y
fuera del espacio designado (ver anexo 7). Por ende, fue necesario dialogar con la
estudiante, y explicarle que dicha desorganizacion podria generar que no se
comprenda el contenido que pretende comunicar. En dicha reunion, la estudiante
manifesto lo siguiente: “Si miss, asi lo haré porque yo también lo veo como que no se
comprende bien. Voy a tratar de hacer mis letras mas redonditas dentro del cuadro”
(L7DCI). Como se evidencia, las dificultades se fueron resolviendo de manera
paulatina con cada estudiante a través de la reflexion de ellos mismos sobre propio su

proceso de aprendizaje.

Es preciso reconocer, que este suceso suscité por segunda vez. Por ello, se
comprendié que algunas de las dificultades deben ser comunicadas a todos los
estudiantes para prevenir posibles obstaculos o para evitar ciertas problematicas que
los nifios estan afrontando o podrian afrontar y que por diferentes motivos no son

consultados.
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Al terminar los dos médulos se tuvo logros favorables, puesto que los
estudiantes comprendieron como deben usar cada elemento del modulo de
autoaprendizaje. Es por ello, que en el mddulo 3 los estudiantes, no requirieron mayor
atencion o asesorias sobre el uso de los médulos de autoaprendizaje, puesto que los
estudiantes se mostraron empoderados y conocedores acerca del uso adecuado del
mddulo como se evidencio en la siguiente expresion de un nifio: “Es muy facil usar el
mddulo, aunque nunca he hecho un trabajo asi” (L14DCG) al respecto otra nifia afiade
lo siguiente: “los mddulos nos indican parte por parte que hacer. Ademas, tenemos
nuestros guias que nos hacen recordar las cosas” (L13DCG). Por lo manifestado por
los nifios, se entiende que la propia estructura del médulo ayudo a los estudiantes al

mejor uso este recurso didactico.

Por todo lo mencionado sobre el uso del médulo de autoaprendizaje, se ha
identificado que la retroalimentacion de la docente investigadora y las caracteristicas
del modulo, facilitaron que los estudiantes logren dirigir su proceso de aprendizaje de
manera auténoma. Esto conlleva afirmar, que este mdodulo de autoaprendizaje
contextualizado, planificado, autodirigido, motivador y una retroalimentacién oportuna,

contribuye significativamente en el logro de la autonomia del estudiante (Pilco, 2018).

2.2.2. Capacidades de comprension de lectura

En este segmento, se describe y analiza los avances y dificultades de los
estudiantes con relacion a las capacidades de comprension de lectura que se
practicaron en cada modulo de autoaprendizaje. Para ello, se iniciara con la capacidad
de obtener informacion explicita del texto; luego, se abordara la capacidad de inferir e
interpretar informacion del texto y finalmente, se analizara la capacidad de evaluar la

forma, el contenido y contexto del texto.

2.2.2.1. Obtiene informacion explicita del texto.

Esta capacidad hace referencia a entender correctamente lo que se explicita
en el texto, es decir lograr identificar aquella informacion, que contribuya a la
comprension global del texto. En ese sentido, durante la aplicacion de los 3 médulos
de autoaprendizaje se ha identificado que un gran porcentaje de los estudiantes ha
ido logrando, de manera paulatina, afianzar esta capacidad. Para alcanzar dichos

resultados a continuacion se describen y analizan los datos obtenidos en cada médulo
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de autoaprendizaje y las decisiones de mejora que se fueron aplicando para

consolidar esta capacidad de comprensién de lectura.

Durante la aplicacion del primer médulo, se ha identificado que el 33% de los
nifios han logrado el nivel satisfactorio, lo cual indica que estos estudiantes han podido
identificar la informacion que se halla préxima entre si 0 se encuentra en un lugar
evidente; sin embargo, tuvieron dificultades para integrar la informacion que se halla
en las paginas siguientes. Por ejemplo, en una de las actividades asignadas los
estudiantes debian identificar si el siguiente enunciado es verdadero o falso: “Alicia
recibe ayuda de 4 animales: el condor, el perro, el gato y el raton”. Para responder y
demostrar la falsedad de este enunciado, los estudiantes debian leer dos paginas del
texto (en una pagina se menciona al perro y al raton, y en la siguiente pagina se
encontraba el cuervo) e identificar que los animales que ayudan a Alia son el raton,
perro y cuervo. Sin embargo, algunos estudiantes manifestaron que los animales

fueron “el condor, raton y el perro” (ver anexo 8).

A partir de estas respuestas, se identificé que los nifios y nifias, han logrado
identificar la informacion evidente; sin embargo, aquella que se ubicaba en otro lugar,
es decir en otras paginas o en parrafos diferentes, alin no logran integrarlas. Con la
finalidad de mejorar este aspecto, se ha desarrollado una retroalimentacion
descriptiva, en la cual se identific los aciertos y dificultades que han tenido en el
desarrollo de este tipo de preguntas a lo largo del médulo 1. Posteriormente, se explicd
gue es necesario realizar la lectura completa y atenta del texto pues como lo menciona
Cassany (2006) sobre la base de esta informacion o insumos los estudiantes podran

desarrollar una comprension global del texto.

El otro porcentaje de estudiantes, el 67%, ha logrado resolver este tipo de
preguntas de manera sobresaliente puesto que han logrado integrar informacion que
se halla en diferentes partes del texto (ver anexo 9). Este resultado alentador muestra
gue los estudiantes se hallan encaminados a consolidar esta capacidad. Por ende, en
el segundo modulo se decidio continuar desarrollando la retroalimentacién descriptiva
clara y oportuna para que los nifios sean conscientes de que existe informacion
precisa que es necesario recordar, puesto que sobre la base de dichos insumos

podran elaborar inferencias, interpretaciones y establecer posturas (Tompkins, 2014).
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En cuanto al segundo mddulo de autoaprendizaje, se tuvieron los siguientes
resultados: por un lado, el 29 % de los estudiantes se hallan en el nivel satisfactorio y
el 71% se hallan en el nivel sobresaliente. En ese sentido se observa que hubo un
incremento del 4 % del nivel sobresaliente en comparacion con el moédulo 1, lo cual
refleja que las decisiones de mejora que se implementaron en el médulo 2 fueron

oportunas, relevantes y significativas.

En el médulo 2, se continud la el desarrollo de la retroalimentacién descriptiva,
sobre logros y dificultades de los estudiantes. Ademas, se observo la necesidad de
brindarles estrategias para mejorar la comprension literal. Ello fue motivado por que
algunos niflos se mostraban entusiasmados y lo demostraron al plantear preguntas
como: ¢ miss, como puedo hacer para recordar informacion? (L3DCI) Otro nifio agrega
lo siguiente: ¢ miss podria ensefiarnos estrategias? (L9DCI). A partir de ello, se integré
la estrategia de la pelicula en la cabeza y la lectura minuciosa. Con la finalidad que lo
puedan aplicarlos se le explicé cada uno de ellos. La primera, consistié en que los
nifios mientras desarrollasen la lectura debian realizar una pelicula en la cabeza con
la informacién que estaban leyendo y la segunda, reside en que ninguna parte del
texto sea obviada. Para ello, se realiz6 un ejemplo donde se ley6 los cuadros,
leyendas de imagenes, mapas, entre otros elementos que se pudo ver en las paginas
del texto. De ese modo, los estudiantes pudieron comprender, cOmo registrar mayor
informacion explicita. Asimismo, con estas estrategias se fueron consolidando la
autonomia de los educandos, puesto que, en las siguientes oportunidades, pudieron

abordar la lectura de los textos con mayor facilidad.

Estas recomendaciones, que se integraron para mejorar este nivel de
comprension de lectura, tanto en el médulo 1 como en el 2, se fueron afianzando. Se
pudo identificar ello, ya que un nifio manifestd lo siguiente: “Cuando no sé estas
preguntas (preguntas literales), leo de nuevo y voy parte por parte para comprender
mas. Ahora, hago eso casi siempre” (LBDCG). Este comentario demuestra que el
estudiante ha logrado reconocer que es necesaria una lectura minuciosa del texto, lo
cual le ayudara a una mejor comprension. Asimismo, se evidencia que el nifio esta
siendo capaz de dirigir su proceso de lectura a partir de la integracion de sus

estrategias.
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Las acciones realizadas por este niflo demuestran que el acompafiamiento de
la docente y el empleo o aplicacion de estrategias por parte de los estudiantes,
aseguran gue se logre mejorar la comprension literal, que es uno de los pasos basicos
de la lectura pero con gran importancia, puesto que como lo menciona Tompkins
(2014) si no existiera la posibilidad de decodificar la informacién, de identificar detalles
importantes del texto se imposibilita la capacidad de realizar una comprension

inferencial y criterial.

Finalmente, en el tercer médulo de autoaprendizaje se concluyd con 15% de
estudiantes ubicados en el nivel satisfactorio y el 85% de estudiantes ubicados en el
nivel sobresaliente. En comparacién a los resultados con el mddulo anterior se ve un
incremento de estudiantes en el nivel sobresaliente. Se considera que estos
resultados se deben a la decision que se optd, la cual consisti6 en integrar la
retroalimentacion reflexiva o por descubrimiento. Esta retroalimentacion consistié en
plantear 2 preguntas. La primera pregunta fue ¢como te diste cuenta que la letra b es
la respuesta? Ante dicha pregunta, una de las respuestas fue “como la respuesta esta
en el texto, leo lento y cuando termino ya lo marco” (L4DCG). Esto evidencia que los
nifos han interiorizado que las preguntas literales son aquellas actividades, cuyas
respuestas se hallan de manera explicita en el texto y que requiere una lectura

detenida para identificar los elementos importantes que se explican o comunican.

La segunda pregunta fue ¢qué estrategia podrias aplicar para ubicar la
respuesta? Ante dicha pregunta un nifio respondié lo siguiente “a veces marco
(subrayo) el libro que voy leyendo” (L9DCI). Esta respuesta muestra que a lo largo del
desarrollo de los moédulos los estudiantes, fueron afianzando su autonomia e
independencia, puesto que fueron integrando estrategias personales para lograr la

comprension de lectura (Uribe, 2011).

En definitiva, este resultado fue alentador puesto que los estudiantes
progresaron y afianzaron esta capacidad modulo tras moédulo. Por un lado, esto es
atribuido a la constante retroalimentacion de la docente investigadora y las
caracteristicas idéneas del médulo para hacer que los nifios se sientan motivados para
realizar la lectura de los textos en reiteradas ocasiones. A ello, se suma la participacion
reflexiva y comprometida de los estudiantes en el desarrollo del modulo, quienes poco

a poco fueron siendo protagonistas de su proceso de aprendizaje (Solis, Suzuki &
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Baeza, 2013). Cabe recalcar, que el trabajo continuo ha logrado estos resultados, por
lo tanto, como lo menciona Salas (2012) es necesario que en las aulas se continte
practicando esta capacidad, no como el Unico nivel de comprension de lectura, sino
como aquel primer paso para incursionar a los nifios en la comprension del nivel

inferencial y criterial.

2.2.2.2. Infiere e interpreta informacién del texto.

Esta capacidad hace referencia a la habilidad del estudiante de construir el
sentido global del texto, para lo cual se necesita sustituir, integrar y afiadir informacion.
Para ello, se requiere que el estudiante establezca relaciones entre la informacion
explicita con la implicita, con la finalidad de “deducir una nueva informacion o
completar los vacios del texto escrito” (Minedu, 2016, p. 159). En definitiva, es una
lectura entre lineas, la cual consiste en realizar inferencias sobre la informacion

explicita.

Para mejorar esta capacidad, los estudiantes estuvieron involucrados
activamente en el desarrollo de las siguientes actividades: deducir caracteristicas de
los personajes, identificar la causa y el efecto de los eventos y explicar la ensefianza
del texto. Todas estas actividades se alojaron en los tres médulos de autoaprendizaje.

Como resultado del desarrollo de estas actividades, en el médulo 1 se identifico
gue los estudiantes se hallan distribuidos en los siguientes niveles de logro: proceso,
satisfactorio y sobresaliente. En el nivel satisfactorio se tuvo un mayor porcentaje;
seguido del nivel en proceso y; por ultimo, se halla con un porcentaje minimo, el nivel

sobresaliente.

Al terminar el desarrollo del médulo 1, se ha identificado que el 40% de los
estudiantes se hallan en el nivel en proceso, es decir estos nifios logran elaborar
interpretaciones relacionadas con lo que leen sobre la base de ideas secundarias o
informacion elemental, ya sea con sus conocimientos previos o contenido del texto.
Para ilustrar ello, se ha planteado la siguiente pregunta: ¢;qué mensaje crees que
desea brindar el autor mediante este texto? y la respuesta fue la siguiente: “Yo opino
que el mensaje principal es el amor que hay en la familia” (L1M1) (ver anexo 10). Para
lograr dicha respuesta, la estudiante ha centrado su atencion en la informacién

explicita ubicada en las Ultimas paginas del texto, pero no integré otras inferencias
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qgue contribuyan a la comprension global del texto; por ejemplo, la solidaridad, la

amabilidad o el buen trato, los cuales se hallan a lo largo de la historia.

Las dificultades identificadas, se deben a que el establecimiento de inferencias
requiere procesos cognitivos complejos, que exigen que los nifios logren establecer
conexiones entre las oraciones para lograr la comprension de cada parrafo. Asimismo,
implica que el estudiante relacione el sentido de cada parrafo y dar cuenta el tipo de
conexién que presenta con los otros. Toda esta secuencia debe ser desarrollada para
lograr brindar, una interpretacion global del texto. Es por ello, que el logro de este nivel
de comprensién de lectura es un reto para los estudiantes, lo cual tendra repercusion
en el desarrollo de las preguntas criteriales (Llorens-Esteve, 2015). Sin embargo, es
preciso destacar que la gran mayoria de estos estudiantes se hallan orientados al

logro de esta capacidad.

Para contribuir con estos nifios y afianzar esta capacidad se decidié organizar
encuentros o dialogos individuales. Para implementar estos didlogos dinamicos se ha
planteado la siguiente secuencia de retroalimentacién: primero, se le comunica el
objetivo de la retroalimentacion (identificar las ideas principales, causas efecto o
ensefianza del texto), segundo se explica al estudiante los aspectos positivos o logros
de sus respuestas; tercero, se le plantea algunas de las siguientes preguntas de
acuerdo al objetivo de la docente: ¢,en resumen qué me podrias decir sobre el texto?,
¢, qué nos dice el autor sobre ...?, ¢de qué tratd el capitulo 1?, ¢ cudl fue el problema
gue se origind en la historia?, ¢qué ocasiond ese evento?, ¢cual es la moraleja del
texto?, entre otras preguntas. Finalmente, se brindan sugerencias a los estudiantes
sobre qué elementos deben seguir integrando en sus respuestas; por ejemplo,

experiencias, sus conocimientos de otros textos o los aprendizajes de sus clases.

De este modo, se desarroll6 una retroalimentacion formativa acorde a las
necesidades de este grupo de estudiantes, a través de un dialogo dinamico, en el cual
se invitd a que ellos expresen sus conocimientos, ideas y que mediante el planteo de
preguntas y repreguntas logren recabar pistas o insumos para su mejor comprension

inferencial que contribuya a la comprensién global del texto (Anijovich, 2019).

Entre los aspectos positivos que se ha podido observar, fue que los nifios,
podian comprender de manera inmediata la pregunta y muchos con ayuda de las

imagenes de sus textos lograban recordar los contenidos; mientras que otros no
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requerian este apoyo adicional, sino de manera natural explicaban cada pregunta
planteada. Asimismo, se tuvo nifios que brindaban respuestas muy cortas, por
ejemplo: “Trat6 sobre las hormigas” [...] “es sobre el tiburon” (L7DCI), etc. Por ello, se
optd por incluir preguntas adicionales para ayudarlos a profundizar sus respuestas.
Esto dltimo, fue una dificultad que se fue trabajando a largo del desarrollo de las
sesiones individuales en los 3 mddulos de autoaprendizaje, pero de manera
progresiva los niflos fueron siendo conscientes de la necesidad de ampliar sus

respuestas.

Con relacion a los estudiantes cuyas respuestas se hallan en el nivel
satisfactorio, se ha identificado que son el 60% del total, lo cual demuestra que la gran
mayoria de niflos estan encaminados en el desarrollo de esta capacidad, pero
requieren que exista una retroalimentacion constante por parte del docente y un
proceso reflexivo sobre sus avances con la finalidad que sean conscientes sobre como

deben ir integrando la informacién.

Las respuestas que se hallan en este nivel se caracterizan por integrar la idea
principal e ideas secundarias para reconocer el sentido global del texto; asimismo,
presenta una justificacion de su respuesta. Como evidencia de ello, se presenta la
siguiente respuesta, a la pregunta ¢qué mensaje crees que desea brindar el autor
mediante este texto?: “Que siempre hay que valorar a nuestra familia, y que también
seamos solidarios con los demas ya que cuando necesitemos ayuda nos podran
ayudar” (L13M1) (ver Anexo 11). Como se puede identificar la estudiante ha
reconocido la idea principal del texto que es la amabilidad o solidaridad. Asimismo, ha
localizado la otra idea del texto que es la valoracién a la familia, el amor o el cuidado
a la familia. Ademas, integra, su perspectiva 0 su experiencia puesto que sefiala que
“cuando necesitamos ayuda nos podran ayudar’, lo cual indica que tiene
conocimientos adicionales sobre como se desarrolla ese valor. En ese sentido se esta
observando que la estudiante puede relacionar el contenido del texto con sus
conocimientos previos, aunque aun no logra integrar sus experiencias personales, lo
cual es un proceso complejo, puesto que segun Carroll (2020) implica un proceso mas

exigente, de transposicion y conexion de informacidn con otros escenarios.

Con la finalidad de continuar afianzando estos logros, también se ha aplicado

la secuencia de los encuentros individuales, que se ha planteado anteriormente. Este
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dialogo dinamico con este grupo de estudiantes se caracteriz6 por ser mas agil o

rapido.

Asimismo, es necesario agregar que ademas de estos encuentros individuales
tanto con los nifios en proceso y satisfactorio, se tuvieron los encuentros grupales con
todos los nifios, en los cuales se fueron explicando como mejorar las respuestas. Para
ello, se ha seguido la siguiente secuencia: primero, se comunico el objetivo de la
sesion; segundo, se planted la pregunta inferencial (ensefianza del texto, causa -
efecto o la indiferencia de las caracteristicas); tercero, se planted la pregunta ¢ qué
informacion podrias agregar a tu respuesta, a partir del didlogo? Cuarto, se pregunté
lo siguiente ¢como podrias mejorar estas respuestas en las siguientes
presentaciones? y finalmente; se brindd sugerencias sobre elementos que debian
incluir en sus respuestas como plantear argumentos con detalles del texto,

conocimientos previos y ejemplos.

Esta secuencia de dialogo fue Optima, puesto que la gran mayoria de los
estudiantes pudieron identificar sus logros, avances y aspectos que pueden seguir
mejorando (Anijovich, 2019). Asimismo, permitidé recibir sugerencias sobre qué
informacion se puede integrar en las proximas respuestas. Finalmente, se convirtio en
un momento de interaprendizaje, puesto que los nifios compartieron estrategias tales
como “leer por segunda vez el texto” (LODCG) e identificar pistas sobre la pregunta
establecida, fundamentar con mayor detalle las respuestas, “agregar experiencias”
(L3DCG), entre otras. Sin embargo, se ha presentado algunas dificultades. Entre
estas, que pocos nifios no participaban de manera activa en las reuniones virtuales y
otros repetian las respuestas que sus compafieros habian mencionado. Por estos
eventos, se plantearon nuevas decisiones en el médulo 2, en las cuales se priorizo y
brind6 mayor relevancia a los encuentros virtuales, puesto que los nifios tenian mayor
tiempo para si mismos y se enforzaban mas para poder expresar sus ideas. De ello,
deja en evidencia una nifia quien sostuvo lo siguiente: “Yo creo que las reuniones en
grupo podemos aprender, pero cuando hablo con Ud. tengo mas tiempo para hablar.

En grupo a veces no podemos participar todos, porque todos alzan la mano” (L12DCI)

Tras finalizar el moédulo 2, se tuvo como resultado que los nifios estuvieron
distribuidos en los niveles de proceso, satisfactorio y se logré que algunos nifios

alcanzaran el nivel sobresaliente. En ese sentido se ha observado un avance
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significativo de los estudiantes en el logro de este nivel de comprensién de lectura, lo
cual indica que las acciones mejoradas que se fueron aplicando tuvieron

repercusiones positivas.

Por un lado, se tiene que 36% de los estudiantes se hallan en proceso, cuyas
respuestas se caracterizan por identificar las ideas secundarias, pero presentan
dificultades en determinar las ideas principales. Para evidenciar lo mencionado, se
presenta la siguiente respuesta la cual fue producida ante la pregunta ¢,qué podemos
aprender del inmovilizador legendario?: “Que las anguilas son muy peligrosas y que
solo una de sus descargas te puede causar la convulsion y hasta la muerte.” (LLOM2)
(ver anexo 12). En esta respuesta, la estudiante ha identificado de manera correcta la
idea secundaria; sin embargo, para establecer una moraleja o ensefianza del texto se
requiere comprender la globalidad del texto. En ese sentido, se afirma que estos nifios
aun presentan dificultades en deducir el sentido principal del texto a partir de la

informacion explicita.

Por ello, se desarrollaron reuniones individuales de dos a tres veces por
semana, de acuerdo como los nifios estaban avanzando en el desarrollo del modulo.
Para ello, se sigui6 la misma secuencia de la sesion que se emple6 en el médulo 1.
Al plantearse dichas preguntas, muchos de los nifios se mostraron mas familiarizados
con las preguntas, lo cual ayud6 que expliquen oralmente sus respuestas con mayor
profundidad. Por ende, se identificO que estas preguntas permitieron que los
estudiantes reflexionen sobre sus respuestas y, en consecuencia, establecian
argumentos o explicaban con mayor detalle sus respuestas. Sin embargo, ello no se
traducia en la parte escrita, sino solo se desarrollaba en la parte oral. Ello, se entiende
puesto que el proceso de escritura integra otros procesos cognitivos adicionales. Por
ello, se motivé a los nifios a que lo expresado lo escriban en un borrador, para después

escribirlo en el médulo.

Con relacion a nifios que lograron el nivel satisfactorio, se ha identificado que
son el 50%, es decir han disminuido de manera positiva puesto que algunos nifios en
este grupo pasaron al nivel sobresaliente. Como evidencia se presenta la siguiente
respuesta a la pregunta que anteriormente se planted: “Que persiguié una de sus
ideas que era saber mas sobre la energia, con las anguilas eléctricas” (L12M2) (ver

anexo 13). A diferencia de la respuesta en proceso, aqui se puede visualizar que la
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estudiante, ha identificado la idea principal del segmento del texto. En ese sentido, es
con este grupo de estudiantes que durante la aplicacion del médulo 3, se continu6
reforzado no solo la capacidad de identificar la idea principal y brindar algin detalle
importante del texto, sino exigir que deben integrar ejemplos o relacionar dicha
informacion con sus experiencias o conocimientos previos. Ello, fue fortalecido por las
indicaciones del modulo, puesto que en este material se sefiala la informacion que

debe integrar los estudiantes para responder cada pregunta.

El otro porcentaje de nifios, fueron el 14% de los estudiantes quienes lograron
ubicarse en el nivel sobresaliente, quienes lograron integrar 3 aspectos: la idea
principal, informacién del texto y experiencias. Como evidencia de los mencionado se
presenta la siguiente respuesta a la pregunta realizada lineas arriba: “Siento que
podrias aprender las ganas de experimentar y su paciencia, ya que un experimento
toma tiempo realizarlo. [...]JPor ejemplo, yo estoy realizando un experimento y he
notado todas las etapas y el tiempo que toma llevar a cabo un experimento” (L9M2)
(ver anexo 14). En esta respuesta, se observa que la nifia, ademas de identificar la
idea principal del texto pudo establecer una conexién con un suceso que ella estaba
afrontando, en las clases de Ciencia y Tecnologia, se logr6 asi establecer una
comparacion entre su conocimiento previo con la informacién del texto. En ese
sentido, fue un logro trascendental este avance de estos nifios puesto que el desarrollo
de estas conexiones como lo menciona Tompkins (2014) requieren integrar y dirigir
los procesos cognitivos para establecer empalmes entre conocimientos nuevos y

previos.

Asimismo, esto demuestra que la lectura es una actividad transversal que
puede aportar significativamente a la comprensiéon de contenidos de diferentes areas.
Por ende, es necesario que sea fomentado en los centros educativos y practicado de
manera constante, para que el estudiante se halle en constante aprendizaje de
contenidos académicos, culturales, cientificos, entre otros, los cuales trascienden el
ambito académico y para tener lugar en la sociedad como lo menciona Tovar y
Riobueno (2018).

Con relacion a los estudiantes que se hallaron en el nivel satisfactorio y
sobresaliente, se organizaron asesorias individuales en las cuales, ya no se realizaba

un analisis minucioso sobre las actividades que presentaban, sino las sugerencias
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eran puntuales en aquellas que requerian seguir mejorando. En ese sentido, en estas
asesorias se reconocia el logro del estudiante; luego, se les brindaba
recomendaciones y finalmente, se le planted las preguntas: ¢ qué mejorards cuando
desarrolles este tipo de actividades? y ¢,como lo haras? Estas preguntas reflexivas se
plantearon, con la finalidad de que los estudiantes identifiquen el aspecto a mejorar y
la decisién o estrategia con la cual abordaran dicha pregunta.

Al respecto, se observé que paulatinamente los educandos fueron realizando
reflexiones méas profundas sobre cémo abordar las actividades de este nivel de
comprension de lectura. Por ejemplo, un nifio afirmo lo siguiente: “Debo, agregar
ejemplos o cosas que he vivido o si no, lo que he visto. Pero, para que sea mejor la
respuesta debo agregar lo que aprendo en el colegio o puedo investigar un poco mas,
porque eso si es como una fuente confiable” (L4DCI). Como se observa, los
estudiantes iniciaron a demostrar mayor criticidad sobre la informacion que deben
integrar en sus respuestas, lo cual segun Anijovich (2019) se va construyendo de
manera progresiva y por medio de constantes didlogos que son espacios guiados por

la docente para incentivar la practica y reflexion.

Continuando con el analisis, al terminar el médulo 3, con la participacion activa
de 13 estudiantes, se ha obtenido los siguientes resultados: 23% se hallan en proceso,
54% en satisfactorio y 23% sobresaliente. Este resultado, demuestra un progreso de
los estudiantes por el trabajo articulado entre los estudiantes, la docente y los modulos

de autoaprendizaje.

Como se puede observar en el nivel en proceso, se ha disminuido la cantidad
de estudiantes de manera positiva, puesto que algunos nifios han logrado el siguiente
nivel de logro. Por ende, el nivel sobresaliente también tuvo un incremento, lo cual
evidencia que los estudiantes se fueron fortaleciendo en el desarrollo de actividades

inferenciales.

Aquellos estudiantes que estuvieron en proceso representan al 23%,
continuaron presentando dificultades con el reconocimiento de las ideas principales;
sin embargo, en el didlogo individual si iniciaron a comunicar estas ideas con mayor
fluidez y con mayores detalles. Como respaldo de ello, se presenta esta evidencia:
¢ qué ensefianza crees que podemos aprender de la seccidon “Una gran familia feliz"?

y la nifia de manera escrita redacté lo siguiente: “Que las hormigas estan siempre
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unidas y al estar siempre unidas todo le sale bien pues trabajan en grupo” (L1M3) (ver
anexo 15). Esto muestra que la estudiante ha reconocido una de las ideas secundarias
gue son las caracteristicas de las hormigas. Mientras que en el didlogo oral la
respuesta fue la siguiente: “Como las hormigas trabajan juntas y todo eso, creo que
podemos aprender eso. Nosotros también podemos trabajar juntos, también en
nuestra casa como que ayudandonos” (L1DCI). Como se observa, existe una
integracion de ideas tanto de la informacion del texto como de sus experiencias. Por
ende, se puede afirmar que la decision de exponer a los nifios, de manera constante
a actividades inferencias que se presentan en los médulos y el acompafiamiento de
la docente investigadora siguiendo la estructura de dialogo integrada en el médulo 1,

fueron alternativas que agilizaron la mejora del nivel de comprension inferencial.

Asimismo, es preciso reconocer que el trabajo desarrollado con aquellos nifios
gue se mantuvieron en proceso, fue arduo y constante. Puesto que se articul6 el
trabajo de los estudiantes y su compromiso, el acompafamiento del docente y el
mdédulo de autoaprendizaje como un recurso educativo motivador, planificado y
autodirigido que involucra a todos los niflos en el desarrollo de actividades
inferenciales. Esto ha ocasionado mejoras en este grupo de estudiantes y con la
finalidad de seguir con estos logros; es necesario y urgente continuar con la formacién
de habitos de lectura tanto en las aulas como en el hogar mediante la implementacion
de recursos flexibles como los modulos de autoaprendizaje y con el acompafamiento
del docente para brindar una retroalimentaciéon apropiada para consolidar esta

capacidad.

Con respecto a aquellos niflos que lograron el nivel satisfactorio, se puede
observar que es un porcentaje alto, el 54%, lo cual muestra que la mayoria de los
estudiantes han logrado consolidar esta capacidad, aunque es necesario seguir
trabajando con ellos con la finalidad de que agreguen ejemplos o establezcan
conexiones con sus experiencias, con el objetivo de que los contenidos se van
aprendiendo sean integrados como parte de su conocimiento. En respaldo a lo
mencionado, se muestra la siguiente evidencia, ante la misma pregunta planteada
anteriormente se tuvo esta respuesta: “Para mi [...] una gran familia feliz quiere decir
que todos viven como hermanos en paz y armonia sin pelear y respetando cada uno
de sus diferentes labores, responsabilidades y tareas” (L1LOM3) (ver anexo 16). Como

se observa en esta respuesta el estudiante ha identificado la idea principal de esta
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seccion, que es la relacion entre los miembros de la familia, basado en el respeto y
las responsabilidades que asumen cada uno. En ese sentido, esta respuesta incluye
una conexion entre la informacion del texto y sus conocimientos previos, sobre estos
valores. Pero se requiere seguir trabajando con relacién a los ejemplos que pueda
agregar el estudiante para argumentar su respuesta y lograr articular los tres
elementos (informacioén del texto, conocimientos previos y experiencias o ejemplo), lo

cual asegura la interiorizacion del contenido.

Al comunicar estos, los logros y los aspectos por mejorar a cada uno de los
estudiantes que se hallan en este nivel, se mostraron entusiasmados puesto que
reconocieron que mediante el médulo mejoraron la comprension inferencial. Al mismo,
tiempo, identificaron que existen aspectos por mejorar. Ello, se refleja por medio de la
siguiente afirmacién de un nifio: “Si, he mejorado la lectura porque he practicado con
el médulo y cuando hablamos por teléfono, pero creo que puedo seguir mejorando,
porque a veces no sé como colocar ejemplos. Me gustaria hacer mas cosas como
este trabajo” (L13DCI). En ese sentido, se reconoce que, a pesar de las asesorias

individuales, aun persisten dificultades que deben seguir mejorando.

Con relacion a aquellos estudiantes que lograron el nivel sobresaliente
representan el 23% de estudiantes. Se puede mencionar que son estudiantes que han
logrado integrar la informacion del texto, conocimientos previos y experiencias o
ejemplo. Como evidencia de que si se pudo lograr ello, se presenta la siguiente
respuesta a la misma pregunta antes planteada: “Podriamos aprender que la familia
es muy valiosa asi sea entre animales y humanos, porque entre todos hay un apoyo
y eso es una familia, queremos uno a otros, apoyandonos, eso es una familia y no
habra algo mejor que ese apoyo. Por ejemplo, en mi familia cuando estoy triste me
hacen reir y jugar y me divierto mucho” (L13M3) (Ver anexo 17). Como se observa, la
estudiante ha identificado la idea principal del texto, ha establecido conexiones con
sus conocimientos previos, sus experiencias y ha incluido un ejemplo de cobmo puede
contribuir la familia cuando se halle en dificultades. Esto evidencia la interiorizacion
del contenido del texto, que es finalmente la intencion de la actividad lectora aprender

valores, conocer experiencias, realidades diferentes e integrar contenidos.

En ese sentido, es a este nivel de comprensién de lectura que se deben dirigir

los esfuerzos tanto de los estudiantes y docentes. A su vez, los recursos que se
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plantean deben responder a la mejora de estas capacidades de comprension de
lectura; con el objetivo de formar lectores competentes que ademas de dirigir su
proceso de lectura, puedan utilizar la informacion para crear nuevos significados que
les permita comprender mejor el mundo que le rodea y aportar al mismo (Fajardo,
2013).

2.2.2.3. Evalualaforma, el contenido y contexto del texto.

Esta capacidad hace referencia a la facultad del estudiante para emitir un juicio
fundamentado acerca del texto, a partir de una reflexién profunda del contenido, su
forma o del contexto. En ese sentido, al planificarse los médulos de autoaprendizaje
se han planteado ejercicios diversos para que los estudiantes se hallen en constante
practica de esta capacidad. Por ello, se han propuesto actividades en la que los
alumnos puedan opinar sobre los comportamientos o valores de los personajes, opinar
sobre la informacién del texto y como podrian aplicar la informacién del texto en sus

vidas cotidianas.

Al terminar el médulo 1, se tuvieron los siguientes resultados: 13% de los nifios
se hallaban en inicio, el 47% en proceso y 40% en satisfactorio, los cuales se

describen y analizan a continuacion.

Aquellas respuestas que se hallan en inicio son el 13% y se caracterizaron por
presentar la postura del estudiante, es decir el estudiante manifiesta si est4 a favor o
en contra de un contenido o de la actitud o accion del personaje; sin embargo, algunos
carecian de respaldo o sustento o este no era coherente con la tesis planteada. Como
evidencia de ello, se muestra la siguiente respuesta a esta pregunta planteada ¢,qué
opinas sobre el comportamiento de Anansi?: “Yo opino que estaba mal lo que hizo
Anansi de bromearle a Oposum [..] y su broma de Anansi tuvo una gran
consecuencia, por su pesada broma que habia hecho” (2M1) (ver anexo 18). En esta
respuesta, se visualiza la postura de la estudiante frente al comportamiento del
personaje; sin embargo, no se realiza una justificacién que explique por qué esta mal

la broma de Anansi.

Esta cantidad de niflos refleja que en el aula existe una carencia en el
reforzamiento de esta capacidad, lo cual no solo es una realidad que afronta esta aula,
sino se ve reflejado en los resultados de las pruebas ECE (2018) y PISA (2018) a nivel
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nacional. En la medida que estas dificultades no se atiendan, las vicisitudes que los
nifios tendran que afrontar seran mayores, mas aun cuando se concluye el nivel
primario sin las habilidades necesarias para continuar con el nivel secundario, donde
la cantidad de informacién que se debe procesar también se acrecienta. En ese
sentido, es necesario que esta competencia se trabaje desde la perspectiva integral,
haciendo que los niflos opinen, brinden sus puntos de vista y argumenten sobre los
diferentes textos que leen. Es justamente alli, el valor de los modulos de
autoaprendizaje Disfruto mi mundo entre Libros, puesto que este material integra

diferentes actividades que exigen a los estudiantes que sean criticos y reflexivos.

Continuando con el analisis, se ha identificado que 47% estudiantes se hallan
en el nivel en proceso. Sus respuestas se caracterizan por presentar una justificacion
0 argumentacion de su postura con informacion elemental, es decir no se sefialan las
ideas principales sino solo detalles explicitos del texto. A modo de evidencia se plantea
esta respuesta: “Opino que esta mal porque les mintié a los animales y comié las frutas
de Oposum sin su permiso.” (LLOM1) (ver anexo 19). En esta respuesta, se evidencia
que el estudiante se halla en contra de la accion del personaje y a su vez se observa
gue justifica su respuesta sobre la base de la informacién del texto, puesto que

menciona “mintio a los animales y comid las frutas de Oposum sin su permiso”.

Con relacion a aquellas respuestas que se hallan en el nivel satisfactorio, que
son el 40%, se caracterizan por integrar la idea principal, la justificacién con
informacion significativa del texto y los conocimientos del estudiante. Un ejemplo de
estas respuestas es la siguiente: “Yo opino que estuvo mal, porque Anansi no debid
comer de la sandia sin autorizacién y después debié ser honesta y no engafar a
Oposum y los demas animales haciéndoles creer que sandia podria hablar’ (L9M1)
(ver anexo 20). En esta respuesta, la estudiante integra los conocimientos que posee
de los valores como la honestidad y la articula con la idea principal del texto la

autorizacion o el permiso.

Durante la aplicacién de este primer modulo, se han logrado avances, con
respecto a la prueba diagnostica. En ese sentido, para lograr estas mejoras, se ha
planteado la retroalimentacion constante tanto individual y grupal, los cuales han
seguido pautas o secuencias que invitan al estudiante a analizar y reflexionar sobre

Sus respuestas y tomar decisiones para mejorar esta capacidad.
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En los encuentros grupales, se desarrollaron sugerencias y se analiz6 junto con
ellos cdmo responder este tipo de preguntas. Para ello, se planted los siguientes pasos
gue guiaban la conversacién: primero, se comunicé el objetivo de la sesion; segundo,
se realiz6 la pregunta criterial y sobre esta se dialogd, cabe mencionar que estas
preguntas fueron aquellas que los nifios ya habian presentado en su médulo; tercero,
se propuso la pregunta ¢ qué informacion podrias agregar a tu respuesta, a partir del
didlogo? Cuarto, se planteé la pregunta ¢,como podrias mejorar estas respuestas en
las siguientes presentaciones? y finalmente; se brind6é sugerencias sobre elementos
gue debian incluir en sus respuestas como ejemplos, sus conocimientos de otros

CUrsos y experiencias.

Mediante estos encuentros, lo nifios pudieron enriquecerse de las respuestas
de sus comparieros y generar asi un aprendizaje colaborativo e interactivo. Asimismo,
podian reflexionar, contrastar sus ideas, cuestionar, argumentar sus posturas, etc. Lo
cual convirtié a estos encuentros grupales a espacios de diadlogo entre lectores. Sin
embargo, es preciso manifestar que, en un primer momento, se veia que algunos
nifios no deseaban expresar sus ideas. Por lo cual, fue necesario motivarlos y crear
un ambiente amigable y de respeto para invitarlos a participar. Es asi, que los nifios
pudieron fueron mejorando su participacion y explicando con mayor profundidad su
postura, lo cual contribuye a la comprension criterial. Pues como lo menciona,
Tompkins (2014) solo aprendera ser un lector critico si se participa de estos
intercambios de ideas y perspectivas.

Ademas de los encuentros grupales, se tuvieron los encuentros individuales,
gue se desarrollaron la siguiente secuencia: primero, se comunica el objetivo de la
retroalimentacion (opinar sobre el contenido del texto o juzgar la accién o las actitudes
del personaje); segundo, se explico al estudiante los aspectos positivos o logros de
Sus respuestas; segundo, tercero, se le plantea preguntas como las siguientes: ¢ qué
me podrias decir sobre el comportamiento de Amaru? ¢Estas de acuerdo con este
comportamiento (pensamiento o informacidn)? ¢por qué?, ¢,conoces otra informacion
gue aprendiste en clase o experiencia que te ayude a argumentar tu postura?
Finalmente, se brindan sugerencias especificas a los estudiantes sobre qué
elementos debe seguir integrando en sus respuestas. Por ejemplo, informacion de

otros libros, informacion de las clases y experiencias personales.
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Mediante esta retroalimentacién reflexiva y por las actividades que se
plantearon en el médulo de autoaprendizaje, se observaron mejoras con respecto a la
capacidad de argumentar con informacién del texto y con los conocimientos previos,
aungue ello se evidenciaba en el didlogo; sin embargo, muchos de los nifios esas
reflexiones que si podian verbalizarlo, no lo redactan. En otros casos, algunos nifios
gue presentaban mayores dificultades en argumentar sus respuestas se les guiaba a
través de las repreguntas para que intenten explicar sus respuestas. En ese sentido,
se tomo la decision de motivar e incentivar a los estudiantes a expresar sus ideas, sin
temores, puesto que algunos manifestaban que nos estaban acostumbrados. Esto con
la finalidad de que en el mddulo 2 redacten sus argumentos sobre la base de la

informacion del texto y sus conocimientos previos.

En el siguiente modulo 2 se tuvieron avances sobre esta capacidad, por lo cual
los nuevos resultados son los siguientes: 50% de los nifios se hallan en proceso, 36%

en satisfactorio y 14% nifios en sobresaliente.

Por un lado, se ha identificado que el 50% de los estudiantes se hallan en el
nivel en proceso, es decir, son estudiantes que logran establecer una postura, pero la
informacion con la que argumentan sus respuestas son elementales. Como evidencia
de ello, se presenta la siguiente respuesta a la pregunta: ¢qué opinas sobre el
consumo de insectos comestibles?: “Que puede que los insectos tengan buenas
proteinas y hierro y calcio, pero a simple vista se ve raro comerte un insecto” (L8M2)
(ver anexo 21). Si bien, la estudiante ha logrado posicionarse ante la informacion del
texto aun se visualiza que existe una dificultad en explicar su tesis. Por lo cual, se
requiere continuar trabajando con estos nifios para que integren de informacién del
mismo texto y sus conocimientos previos, y asi guiarlos a realizar una reflexion mas

profunda sobre el texto.

Por otro lado, una de las respuestas que se hallan en el nivel satisfactorio es la
siguiente: “Yo opino que esta mas o menos ya que por un lado tiene sus beneficios
como la proteina o el hierro, pero lo malo es que van a ver menos insectos y menos
especies” (L4M2) (ver anexo 22). A diferencia de la primera, en esta respuesta
ademas de integrar la informacion del texto el estudiante agrega que podria ocasionar
la extincién de estos insectos. Asimismo, agregé durante el encuentro individual que

seria “muy perjudicial, si las personas consumen insectos exoticos, porque esos
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animales estarian desapareciendo” (L4M2). En ese sentido se visualiza, que el
estudiante esté integrando la informacion del texto y sus conocimientos previos, pero
no logra redactar todo lo que desea expresar. Es por ello, que, en las sesiones
individuales, a todos los nifios se les invita a explicar sus puntos de vista, para ello se
recurre a las repreguntas y desde la posicion de docente investigadora fue necesario
escuchar y participar de la conversacion para generar espacios de dialogo.

Por dltimo, como evidencia de la respuesta sobresaliente se tiene la siguiente:
“Bueno algunas personas comen insectos porque no tienen mas cosas para comer,
pero otros los comen porque les gusta o porgue los insectos nos brindan hierro, calcio,
etc. Por mi parte no comeria insectos comestibles, pero no estoy en desacuerdo que
las personas coman, asi que esta bien, pero si por enfermedad o falta de recursos si
comeria insectos comestibles (L6M2) (ver anexo 23). Para lograr esta respuesta, la
estudiante eligié su postura a favor del consumo de los insectos y para sustentarlo
empled informacién del texto; asimismo, agreg6 sus conocimientos previos de que
muchos insectos pueden ser empleados para curar enfermedades y realiza una
prediccién de su posible comportamiento si se hallase en la necesidad de ingerir estos
insectos. En esta respuesta se puede visualizar, la integracion de la informacién que
segun Combs (2010) es un proceso complejo y que es la meta al cual se deben

impulsar a los estudiantes y considerar su ritmo de aprendizaje.

Para lograr estos avances, en esta capacidad se ha optado por priorizar las
retroalimentaciones individuales con todos los estudiantes siguiendo la secuencia
planteada en el médulo 1 y con el objetivo que los nifios en proceso, logren la meta
de integrar sus experiencias y redactarlos en el médulo de autoaprendizaje. Asimismo,
con la finalidad de que los nifios que estan en el nivel satisfactorio puedan integrar
ejemplos desde sus experiencias y con el fin de que los nifios que se hallan en el nivel
sobresaliente, contindien realizando el analisis de reflexivo de los textos y busquen

materiales adicionales con los que puedan agregar informacion.

Es asi que en la implementacion del médulo 3 se ha seguido las decisiones
antes planteadas con relacion a las retroalimentacion individuales y grupales para
afianzar la comprension criterial. A partir de ello, se tuvieron los siguientes resultados:
38% de los estudiantes se hallan en proceso, 38% en satisfactorio y 23 % en

sobresaliente. Estos términos estadisticos evidencian un avance significativo de los
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estudiantes, puesto que se ve un incremento en el nivel sobresaliente y satisfactorio.
En ese sentido, se entiende que la retroalimentacion reflexiva y la practica constante
de los estudiantes mediante el médulo de autoaprendizaje, contribuyen al logro de la
capacidad criterial, que permiten formar estudiantes reflexivos, que finalmente

contribuira a su formacion profesional y consecuentemente, en la sociedad.

Como evidencia de ello, se presentan los productos de tres estudiantes quienes
respondieron a la siguiente actividad: “Después de leer la biografia inspiradora de

Barack Obama, ¢ qué te gustaria hacer por tu pais o por el mundo?

Una de las respuestas del nivel en proceso fue la siguiente: “El cambio que yo
haria al Peru seria mandar a que protejan [a los animales] y también en el mundo
porque me di cuenta de que Barack Obama solo se preocupa por los humanos y no
por los ecosistemas y la biodiversidad. jQué vivan los animales! (L10M3) (ver anexo
24). En esta respuesta se observa que el estudiante ha realizado una reflexion sobre
su entorno, ha identificado el problema que desea resolver; sin embargo, su
justificacion o el argumento que brinda no permite afianzar el motivo por el cual sea

integrar esos cambios.

En ese sentido, mediante este médulo y la adecuada seleccién de textos, se
pudo invitar a los estudiantes, no solo integrar contenidos, sino también a reflexionar
sobre su entorno, cuestionar las ideas de los otros, contraer sus posturas, etc. Que es
justamente la finalidad de la lectura, hacer que los conocimientos sean funcionales a

las personas en diferentes ambitos de su vida personal y social (Tompkins, 2014).

Respecto a la respuesta en el nivel satisfactorio se halla la siguiente “lo que a
mi me gustaria hacer por mi pais seria tener mejor seguridad (salud) y también cuidar
el medio ambiente; porque con la enfermedad que hay, algunos ya no se pueden
cuidar. Sobre el medio, porque también hay personas que [...] contaminan al medio
ambiente y no lo cuidan.” (L15M3) (ver anexo 25). En esta respuesta se visualiza que
la estudiante ha identificado valores que ha leido en el texto como la solidaridad, ha
realizado el planteamiento de una problematica, el cual ha justificado con argumentos

gue respaldan su postura.

En cuanto al nivel sobresaliente se ha identificado la siguiente respuesta de
una estudiante: “Me gustaria aumentar la seguridad y el derecho de las mujeres, pues
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hoy en dia las mujeres estan recibiendo maltratos fisicos, psicolégicos por parte de
hombres machistas, asi que me gustaria que haya méas seguridad y leyes no solo en
el pais, sino también en el mundo, para que asi tanto las mujeres como los hombres
podamos sentirnos seguros en cualquier lugar” (LOM3) (ver anexo 26). En esta
respuesta se evidencia que la estudiante ha realizado una reflexién profunda en la que
integré sus conocimientos previos, experiencias y la problematica que ha observado
en su contexto para poder cuestionarla, analizarla, hipotetizar y plantear un medio de

solucion, las leyes.

Por el analisis que cada uno de los nifios ha realizado al momento de redactar
sus respuestas, se puede afirmar que la lectura invita a inspirar a las personas a que
sean sujetos de cambio, aprender de los personajes, a cuestionar la realidad o el
entorno, identificar los valores, entre otros; mensajes que se pueden compartir
mediante las palabras. En ese sentido, se reconoce la importancia de generar
mecanismos y oportunidades como el disefio de materiales didactico coherentes y
efectivos, como los modulos de autoaprendizaje para de fomentar esta actividad de

manera placentera y continua para formar ciudadanos criticos y reflexivos.

Por todo lo mencionado, se puede decir que, mediante el acompafiamiento
permanente y acorde a los progresos de los nifios, el adecuado uso de los médulos
de autoaprendizaje y la motivacion de los nifios, son componentes indispensables
para la mejora de las capacidades de comprensién de lectura. Es importante
mencionar que esta perspectiva es desde la docente investigadora, pero es importante
también recoger las percepciones de los nifios sobre este trabajo, puesto que ellos
fueron quienes estuvieron directamente involucrados en el desarrollo de cada médulo.
Es por ello que a continuacion, se recoge la opinién de los nifios sobre el desarrollo

de los modulos de autoaprendizaje Disfruto mi mundo entre libros.
2.3. FASE DE REFLEXION O EVALUCION

Al finalizar el proyecto, se aplico una encuesta de salida a 13 estudiantes, en
la cual se empled la herramienta de Google Forms. El objetivo de esta aplicacion, fue
conocer la opinién de los estudiantes sobre el modulo de autoaprendizaje, las
capacidades de comprension de lectura que se han logrado mediante este recurso
educativo y el proceso de retroalimentacion que se aplicé durante la implementacion

del médulo.
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Por un lado, la capacidad de obtener informacion explicita del texto, ha sido
consolidada y afianzada puesto que la mayoria de los nifios reconocen que pueden
identificar los personajes, sus acciones, el lugar donde se realiza la historia o alguna
informacion precisa sobre un animal, personaje o deporte. Sobre lo mencionado un
nifio afirma lo siguiente: “Si las podia resolver con mucha facilidad” (L6E), mientras
que otro, manifiesta: “Si leemos el texto ahi deberia de estar la informacion” (L11E).
Asimismo, otro nifio agrega lo siguiente: “Después de desarrollar los modulos ya
puedo reconocer las caracteristicas de los personajes” (L3E). Ademas, es relevante
mencionar que un nifio expresé que estas actividades les permiten una mejor
comprension del texto. Estas manifestaciones de los estudiantes permiten afirmar que
hubo un logro y progreso en esta capacidad. Asimismo, se evidencia que identifican
la importancia de esta capacidad, puesto que explican que permite una mejor
comprensiéon del sentido del texto, lo cual segun Tompkins (2014) es un paso
trascendental para el logro de la comprension integral.

Por otro lado, los nifios manifestaron que pudieron mejorar la capacidad de
inferir e interpretar informacién del texto, a través de los modulos de autoaprendizaje.
Esta aseveracion es reafirmada por un estudiante quien menciona: “[...] puedo
reconocer y argumentar gracias a los modulos (L3E) y es apoyada por otra nifia quien
sostiene que “[...] ahora, yo analizo los textos y reflexiono” [...] (L15E). Estos avances
se fueron desarrollando puesto que los nifios estuvieron expuestos a actividades
retadoras e interesantes que les invitaron a articular sus “[...]Jexperiencias personales
y lainformacion leida”, lo cual les ha “permitido reflexionar mas acerca del texto” (L9E).
En ese sentido, se requiere que los nifios mediante el apoyo de los docentes,
continden afianzando este aspecto, con el objetivo de que segun Harmer (2018) los
estudiantes puedan hipotetizar, elaborar conclusiones, reflexionar y puedan explicar

sus afirmaciones.

Por dltimo, muchos nifios y nifias, sostienen que la capacidad de evaluar la
forma, el contenido y contexto del texto, fue un aspecto en el cual han avanzado, pero
a su vez fue un proceso retador en el que deben seguir trabajando. En ese sentido
una nifia manifesto lo siguiente: “Puedo dar mi opinion acerca a la pregunta” (L3E) y
fue apoyada por otra estudiante quien dijo: “Yo puedo opinar, ya que en cada modulo
me pedian mi opinidn para expresarme, etc.” (L8E). En otros casos, los nifios quienes

han estado mas expuestos a la lectura, manifiestan que la habilidad de relacion la
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informacioén con sus conocimientos es como un misterio, lo cual se puede evidenciar
en el siguiente extracto: “Hay al algo raro en mi, que es como un don que de cada
lectura que leo siempre tengo algo guardado en mi memoria” (L10E) A pesar de que
el nifio no logro identificar de manera explicita, que mediante la lectura ha logrado
aprender sobre diferentes temas, reconoce ese aprendizaje como un valor significativo
0 importante que posee. Asimismo, otros nifios manifiestan su seguridad de que al
enfrentarse a este tipo de actividades podrian realizarlo, lo cual se puede mostrar en
la siguiente afirmacion: “[...]lo que he respondido son con los conocimientos que tengo
y de la informacion de los textos y considero que si podria hacerlo” (L9E). A partir de
lo mencionado por los niflos, se puede manifestar que reconocen que pueden opinar
sobre el contenido del texto sobre la base de la informacion del texto y sus
conocimientos. En ese sentido, los mddulos son una oportunidad para que manifiesten
sus pensamientos, los cuales al principio fueron un poco dificultoso, porque

manifestaban que no estaban acostumbrados.

Estos logros explicitados por los estudiantes, se hallan estrechamente
relacionados con dos aspectos. En primer lugar, por las caracteristicas del modulo de
autoaprendizaje que han generado mayor predisposicion a practicar la lectura. Esto
se debe a que los estudiantes, encontraron en el médulo textos sobre diferentes temas
y variadas tipologias textuales, lo cual se evidencia en los siguientes enunciados:
“Algunos libros eran informativos, otros eran narrativos y algunos eran cuentos. Era
muy bonito leer libros de varias formas (L13E). Esto es apoyado por otra respuesta,
en la cual se menciona lo siguiente: “Hubo muchos temas. [...]Por ejemplo: leyendas,
recetas, sobre animales, etc. (L9E). Asimismo, otra estudiante manifiesta: “Los lees
con ganas es como si la historia te atrapara y quisieras leer y leer hasta llegar al final”
(L8E). Como se evidencia, los niflos pudieron leer diferentes temas y disfrutaron de
los mismos. En ese sentido, se desarroll6 una lectura placentera, lo cual hace que los
nifios perciban a esta actividad humana, no como un castigo, imposicion u obligacion,
sino como una actividad de aprendizaje y disfrute, que inicia e invita a la busqueda de
nuevos conocimientos, para la vida académica como para desenvolverse en otros

espacios.

Asimismo, al ser, el médulo de autoaprendizaje un recurso autodirigido y
planificado, ha logrado que los estudiantes guien su propio proceso de aprendizaje, lo

cual se evidencia en las siguientes expresiones de los nifios: “Al principio no entendia,
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pensé que iba a ser dificil, pero luego pude hacerlo yo solo, de manera facil y rapida”
(L3E). A ello, otra nifia agrega que ella pudo avanzar con el desarrollo del modulo
“porque estaba impreso y las indicaciones fueron faciles de comprender” (LODCG).
De este modo, los estudiantes paulatinamente, fueron construyendo su autonomia,
asumiendo mayor responsabilidad sobre su proceso de aprendizaje, lo cual se halla
en lalinea del aprender a aprender, que lo generan aquellos materiales didacticos que
son presentados de manera didactica y contextualizado al grado al cual se esta
orientado (Caro & Guardiola, 2012).

En segundo lugar, se halla el proceso de retroalimentacion que se desarrollaron
mediante encuentros grupales e individuales. Sobre la retroalimentacién grupal, los
nifos sostienen que pudieron aprender de sus compaferos, aclarar sus dudas y
mejorar la presentacién de los trabajos. Ello se evidencia en las siguientes respuestas:
“Por el Zoom|[...]Jhacia que yo reflexionara mucho mejor” (L13E). Otro nifio agrega que
esta oracion “en el zoom la miss nos dice preguntas para prepararnos y desarrollar el
modulo (L3E). Asimismo, otro nifio agrega lo siguiente: “Oia las opiniones de mis
compafieros y la explicacion de la miss. Asi tenia mas informacion” (L8DCG). En ese
sentido, estas reuniones de dialogo formativo que se desarrollaron entre estudiantes-
docente y estudiantes- estudiantes, permitieron que los nifios se sientan
acompafnados en el desarrollo del médulo, lo cual es necesario, mas aun cuando se
desarrolla una educacién a distancia. Asimismo, segun Patifio (2013) es importante
generar los encuentros grupales para que los nifios interactien y se desarrolle un

proceso de interaprendizaje.

En cuanto a los encuentros individuales, los nifios reconocen que les
permitieron identificar sus logros y debilidades. Como evidencia de ello, se hallan las
siguientes manifestaciones: “La miss me decia recomendaciones, que podia mejorar,
gue le podia agregar, etc. Y si la verdad fue de mucha ayuda y siempre estaré
agradecida por la gran oportunidad” (L13E). Otra nifia complementa ello, con su
siguiente comentario: “La miss me ha brindado recomendaciones que me han
facilitado mi comprension lectora” (L9E). Lo manifestado por los estudiantes, sugiere
gue mediante estos encuentros se han favorecido el desarrollo de las habilidades
metacognitivas mediante los cuales se han reconocido sus fortalezas y debilidades.
Ademas, la variedad de recomendaciones les ha permitido lograr los objetivos en mira

de la construccion de la autonomia y la comprension de lectura.
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2.4.

LECCIONES APRENDIDAS

El desarrollo de esta investigacion accion fue un escenario de multiples

aprendizajes, tanto para el estudiante como para la docente investigadora, puesto que

ambos agentes se vieron comprometidos en adaptarse a las mejoras constantes que

se implementaron sobre base de la reflexion de la préctica educativa. En ese sentido,

en las siguientes lineas, se explican con mayor detenimiento acerca de las lecciones

aprendidas que se produjeron a lo largo de esta investigacion. Asimismo, se brindan

las recomendaciones, mediante las cuales se espera colaborar con futuras

investigaciones a favor del desarrollo de la lectura como una actividad placentera y de

aprendizaje, por medio de empleo los modulos de autoaprendizaje.

El médulo de autoaprendizaje para la comprension de lectura, debe integrar
textos completos sobre diferentes temas, con tipologias variadas y de acuerdo
con el nivel de lectura del estudiante. Asimismo, es fundamental, que las
actividades de comprension de lectura sean retadoras, creativas y variadas.
Por ejemplo, actividades en las que se establezca relaciones légicas de causa
- efecto, ventajas- desventajas, en las que se opine sobre las actitudes de los
personajes, entre otras actividades. Ambos elementos, los textos y las
actividades con caracteristicas mencionadas, aseguran gue los estudiantes se
sientan con la necesidad de seguir aprendiendo; también, permite que disfruten
de dicho proceso y que logren afianzar las capacidades de lectura.

Es crucial sefalar que la sistematizacion y organizacion del modulo debe
responder a un fundamento didactico y metodologico, puesto que este material,
en una modalidad de educacion a distancia, se convierte en el principal medio
de aprendizaje del estudiante. Por ende, el lenguaje, el disefio, la organizacion
debe ser cuidada con el fin de lograr transmitir el mensaje de la docente y asi,
alcanzar el objetivo planteado, que en esta investigacion es el desarrollo de las
capacidades de comprension de lectura.

Se logré6 comprender que los estudiantes presentan ritmos, estrategias y
caracteristicas diferentes. Por ello, es necesario plantear alternativas de
solucion para poder guiar a los estudiantes de acuerdo a su avance y progreso
en el logro de sus capacidades de comprensién de lectura, mas aun cuando

cuentan con un recurso que les permita avanzar de manera autbnoma, guees
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una capacidad trascendental en la formacion del nifio. Por ello, es fundamental
establecer encuentros grupales para brindar recomendaciones e indicaciones
generales y encuentros individuales para guiarlos de acuerdo a su progreso. Si
bien, esto podria conllevar a la inversion de tiempo y esfuerzo por parte de la
docente, es posible desarrollarlo mediante la organizacién de horarios y fechas
para realizar dicho seguimiento.

e La aplicacién de los mdédulos de autoaprendizaje debe estar acompafiada de la
retroalimentacion formativa. Por ello, es primordial que esta estrategia se
desarrolle mediante un didlogo dinamico y reflexivo entre la docente y el
estudiante, en el cual se reconozca el logro del nifio, se brinde sugerencias y
se asuman compromisos sobre como mejorar las actividades para las
siguientes presentaciones.

e Por el trabajo articulado que se desarroll6 tanto en el planteamiento del recurso
educativo como en la aplicacion, se han logrado avances significativos en las
capacidades de comprensién de lectura de los estudiantes de sexto grado de
primaria. Es necesario mencionar que la capacidad que se logr6 mejorar con
mayor rapidez fue obtener informacion explicita del texto, mientras que las
capacidades de inferir informacion y opinar y evaluar la informacion, requirieron
mayor esfuerzo tanto de los nifios como de la docente para lograr mejoras y

consolidarlas.

A partir de las experiencias vivenciadas al largo de esa investigacion, se
plantean las siguientes recomendaciones para investigaciones similares o

sugerencias para los docentes.

En primer lugar, es necesario realizar un diagnoéstico de los estudiantes
mediante la observacién o la aplicacion de otros instrumentos como pruebas escritas,
etc. a los estudiantes, con la finalidad de identificar el nivel de comprensién de lectura
en el que se hallan los estudiantes y sobre la base de esta informacion se puedan
organizar o disefiar las actividades en los médulos de autoaprendizaje. Asimismo, este
mismo bosquejo permitira focalizar quienes requieren mayor apoyo, y es a ellos que
se les debe brindar mayor atencién cuando se implementan los mdédulos de

autoaprendizaje.
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En segundo lugar, se recomienda realizar seguimiento de los estudiantes
mediante una retroalimentacién reflexiva donde los nifios reconozcan sus logros,
dificultades y estrategias que pueden aplicar para solucionar los obstaculos.
Asimismo, esta retroalimentacion debe invitar a que los nifios se sientan motivados en
el desarrollo de la lectura, por ello es importante explicarles la importancia de la lectura

y fomentar el disfrute de la misma.

En tercer lugar, es necesario que se debe integrar estrategias de lectura de
manera simultanea a la aplicacién del médulo de autoaprendizaje. Entre estas pueden
ser mini lecciones o estrategias de lectura sobre cdmo mejorar la comprension del
nivel literal, inferencial y criterial, las cuales se pueden trabajar en los encuentros

grupales e individuales de acuerdo al avance de los nifios.

Finalmente, es necesario que la implementacion de este recurso se desarrolle
en un tiempo prolongado, ya sea en una modalidad a distancia o de manera
presencial, puesto que el logro de las capacidades de la comprensién de lectura es
una construccion, que se va desarrollando de acuerdo a la exposicion de los nifios a
esta actividad. En ese sentido, la practica constante de lectura podra desarrollar
hébitos que es un inicio para que los nifios logren o se aproximen a un lectura

independiente o autbnoma.
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ANEXOS

Anexo 1: Cuestionario para los estudiantes

CATEGORIA SUBCATEGORIA ITEMS
Planificado ¢ Has logrado practicar la lectura con los médulos?
Caracteristicas Si No A veces
del médulo ¢, Cémo?
Autodirigido ¢, Has necesitado ayuda para realizar las actividades del modulo?

Si No A veces
¢, Por qué?

Motivar a los estudiantes

¢, Consideras que los textos que leiste fueron de temas variados?
Si No A veces
¢ Por qué?

¢, Consideras que te divertiste leyendo los textos?
Si No A veces
¢Por qué?

¢,Crees que las actividades que realizaste fueron interesantes y
retadoras?

Si No A veces

¢ Por qué?

Interaccion dinamica entre el
estudiante y las actividades

¢ Piensas que las actividades del médulo te permitieron utilizar tus
conocimientos y experiencias personales?

Si No A veces

¢ Por qué?
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Promueve el
autoevaluacion

proceso

de

¢, Consideras que has identificado tus logros y debilidades mediante la
autoevaluacion?

Si No A veces

¢ Por qué?
NIVELES DE | Literal ¢, Crees que puedes identificar los personajes, sus acciones, el lugar donde
COMPRENSIO se realiza la historia o alguna informacion precisa sobre un animal,
N DE LECTURA personaje o deporte?

Si No A veces

¢ Por qué?

Inferencial ¢, Crees que puedes explicar o argumentar tus respuestas de acuerdo a lo
que solicitan, utilizando la informacién del texto y tus conocimientos?
Si No A veces
¢ Por qué?

Criterial ¢, Consideras que puedes brindar tus opiniones sobre la informacion del
texto que lees relacionandolo con tus conocimientos propios, informacion
del texto y tus experiencias personales?

Si No A veces
¢ Por qué?
RETROALIMEN | Grupal ¢, Crees que los encuentros grupales por Zoom te han ayudado a mejorar
TACION la comprensién de lectura?
Si No A veces
¢, Como?
Individual ¢, Crees que los encuentros individuales por llamada telefénica te han

ayudado a mejorar la comprension de lectura?
Si No A veces
., Como?
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Anexo 2: Matriz de anélisis documental

Niveles de comprensién de lectura

Niveles de logro

Descripcion

Reflexion

Criterial

Satisfactorio ()

“lo que a mi me gustaria hacer por mi pais
seria tener mejor seguridad (salud) y
también cuidar el medio ambiente; porque
con la enfermedad que hay, algunos ya no
se pueden cuidar. Sobre el medio, porque
también hay personas que [...] contaminan

al medio ambiente y no lo cuidan.

En esta respuesta se visualiza que la
estudiante ha identificado valores que ha
leido en el texto como la solidaridad, ha
realizado el planteamiento de wuna
problemética el cual ha justificado con

argumentos que respaldan su postura.

Sobresaliente

“Me gustaria aumentar la seguridad y el
derecho de las mujeres, pues hoy en dia las
mujeres estan recibiendo maltratos fisicos,
psicolégicos por parte de hombres
machistas, asi que me gustaria que haya
mas seguridad y leyes no solo en el pais,
sino también en el mundo, para que asi
tanto las mujeres como los hombres
podamos sentirnos seguros en cualquier

lugar”.

En esta respuesta se evidencia que la
estudiante ha realizado una reflexion
profunda en la que integré sus conocimientos
previos, experiencias y la problemaética que ha
observado en su contexto para poder
cuestionarla, analizarla, hipotetizar y plantear

un medio de solucion, las leyes.
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Anexo 3: Matriz de cuaderno de campo

DIARIO DE CAMPO

Nro. de sesion Sesién grupal 10 Fecha 02/10/2020
Temay objetivo de la sesion Dialogar sobre el texto Los insectos comestibles
ASPECTO DESCRIPCION REFLEXION

Desarrollo de la

sesion

La docente plantea una pregunta ¢Sobre qué nos informa el autor? Posteriormente los estudiantes
respondieron dicha respuesta en estas se hallan las siguientes: “Nos habla sobre insectos de las hormigas

” oo

y las termitas y se las frien y se comen las hormigas reinas”, “también, del caracol y los saltamontes. El

caracol es bueno porque tiene proteinas y hierro”, “en el libro lei, que decia que vende terminas fritas y las
muelen para hacer harina para hornear” y “también hemos visto que habia un tablero de animales que
podemos comerlo”.

Al terminar de escuchar estas primeras respuestas, se felicita a los estudiantes por brindar las respuestas
correctas y se pregunta ¢como identificaron la respuesta? Al respecto algunos nifios sefialan que leyeron
dos veces, otros hicieron una lectura minuciosa.

Posteriormente, se plantea una pregunta inferencial

¢, Cudles son las ventajas y desventajas del consumo de los insectos? Ante dicha pregunta los estudiantes
manifestaron lo siguiente: “Era qué contenian muchas vitaminas y vitaminas y que las personas de bajos
recursos que no podian ingerir vitaminas o proteinas podian comer”.

Luego, se plante6 las siguientes preguntas de retroalimentacion ¢ qué informacién podrias agregar a tu
respuesta, a partir del dialogo? Muchos nifios manifestaron que conocian algunos animales o insectos que
son buenos para alguna enfermedad. Otros dijeron que podian investigar las ventajas odesventajas.
Seguidamente se sugirid que podrian integrar conocimientos o experiencias de algun insecto que ellos

conocen que son buenos para la salud como parte de las ventajas u otra experiencia como una desventaja.

Los estudiantes lograron
comprender el texto desde un
nivel literal, lo cual se evidencia
en las respuestas de manera oral
y en sus moddulos. Asimismo,
reconocen que el proceso de
argumentacion involucra
informacién que apoye sus tesis
Desde su

0O Su postura.

planteamiento sostienen que
puede ser informacion de otros
textos o ir integrando sus
experiencias. En ese sentido,
mediante la retroalimentacion se
debe afianzar lo mencionado
dado que este planteamiento de
los nifios es sustentado por la

base tedrica.
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Anexo 4: Prueba escrita
PRUEBA PARA LA EVALUACION DIAGNOSTICA
Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas de acuerdo a las
indicaciones. Recuerda que para desarrollar esta actividad tendras 45 minutos
Texto 1: Reserva Nacional de Paracas
El paraje de la Reserva Nacional de Paracas es una de las dos areas naturales
protegidas que preserva muestras representativas del ecosistema marino-costero del
pais, reconocido por su arquitectura natural, asi como por los animales que alli
habitan: lobos marinos, pinguinos de Humboldt, delfines, flamencos, entre otros.
Actualmente, este lugar, que alberga a miles de aves migratorias, esta en peligro por
las diversas fabricas situadas a las orillas de las playas, muchas de las cuales no
toman conciencia del dafio que generan ni de que pueden causar un desastre
ecologico. Si los pisquemos no toman cartas en el asunto, muy pronto la bahia
desaparecera y el turismo en la provincia se vera afectado irremediablemente. Lo
anterior es un grave problema que aqueja a la poblacién de Pisco y que se espera
superar a través de novedosas propuestas para aprovechar el turismo de la zona.
Fiestas Patrias en Paracas
¢,Pueden imaginar un feriado largo por Fiestas Patrias en Paracas? En el afio 2017
asistieron, aproximadamente, 20 000 turistas que colmaron los alojamientos hoteleros
de la provincia, tal como ocurrié6 en 2016. Evidentemente, Paracas es un punto
turistico irresistible (80 % de visitantes nacionales y 20 % de extranjeros), debido a
sus multiples bondades que se relacionan con el cuidado 6ptimo de los recursos
naturales de la comunidad. Es bien conocido que en Paracas los restaurantes reciben
una fuerte demanda de gastronomia marina (pescado y mariscos), lo cual ha sido
confirmado por el propio presidente de la Camara de Turismo y Comercio Exterior de
Paracas (Capa tur), Eduardo Jauregui. Otra actividad que resulta destacable es el
tradicional paseo a las islas Ballestas, que también goza de una fuerte demanda,
seguido de la visita a la Reserva Nacional de Paracas, actividades que fomentan el
respeto por el ecosistema y sus recursos. En este contexto, es coherente reafirmar
gue Paracas resulta un excelente ejemplo de como la valoracion de los recursos
naturales de una comunidad fortalece la sostenibilidad de un departamento.
Adaptado del Ministerio de Educacion. (2019). Comunicacion 6.

Cuaderno de trabajo. Primaria. Lima, Peru.
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Responde las siguientes preguntas:

1. ¢Qué animales habitan en el paraje de la Reserva Nacional de Paracas?

2.

¢, Cuantas personas asistieron aproximadamente, a Paracas por lacelebracion

de Fiestas Patrias el afo 2017?

¢, Qué consecuencias generan las fabricas que estan ubicadas en las orillas de

las playas? ¢ Por qué sucede esto?

¢ Estas de acuerdo con que este espacio turistico sea promovido? ¢ Por qué?

¢ Estas de acuerdo con que existan empresas alrededor de las playas de

Paracas? ¢ Por qué?

Anexo 5: Rubrica de evaluaciéon

Criterios En inicio En proceso Logro Previsto Sobresaliente

Identifica No localiza | Localiza algunos | Localiza todos los hechos | Localiza la informacién
informacion informacion explicita | hechos o informacién | o informacién explicita del | explicita e integra datos
explicita del texto que lee. explicita del texto que texto que lee. gue estan en distintas

lee. partes del texto que lee.

Infiere Elabora Elabora Elabora interpretaciones | Elabora interpretaciones
informacion interpretaciones interpretaciones relacionadas con lo que | relacionadas con lo que
del texto relacionadas conlo | relacionadas conlo que | lee y las fundamenta en | lee y las fundamenta en

que lee, pero no las

lee y las fundamenta en

informacioén del texto, asi

informaciéon del texto,

fundamenta o su | informacién béasica del COmO en su experiencia | experiencia personal y
sustento es | texto o] de sus | personal (o] Sus | sus conocimientos
incoherente. conocimientos previos. | conocimientos previos. previos.
EvalGa/opina | Establece una | Establece una postura | Establece una postura | Establece una postura
sobre la | postura frente al | frente al texto que lee y | frente al texto que lee y | frente al texto que lee y
informacion texto que lee, pero | fundamenta su | fundamenta su respuesta | fundamenta su respuesta
del texto no la fundamenta o | respuesta con | con informacion relevante | con informacion

su sustento

incoherente.

es

informacién basica del
de

conocimientos previos.

texto [0} Sus

del texto, asi como en sus
conocimientos previos o0

experiencias personales.

relevante del texto, sus
conocimientos previos y

experiencias personales.
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Anexo 5: Portada del texto.

Anexo 6: Ficha de autoevaluacion
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Anexo 7: Uso de espacio en el médulo

Anexo 8: Respuestas a preguntas literales del modulo 1
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Anexo 9: Respuestas a preguntas literales del modulo 1

Anexo 10: Respuestas a preguntas inferenciales del modulo 1

Anexo 11: Respuestas a preguntas inferenciales del modulo 1
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Anexo 12: Respuestas a preguntas inferenciales del médulo 2

Anexo 13: Respuestas a preguntas inferenciales del médulo 2
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Anexo 14: Respuestas a preguntas inferenciales del médulo 2

Anexo 15: Respuestas a preguntas inferenciales del médulo 3
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Anexo 16: Respuestas a preguntas inferenciales del médulo 3

Anexo 17: Respuestas a preguntas inferenciales del modulo 3
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Anexo 18: Respuestas a preguntas criteriales del médulo 1

Anexo 19: Respuestas a preguntas criteriales del médulo 1

Anexo 20: Respuestas a preguntas criteriales del médulo 1
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Anexo 21: Respuestas a preguntas criteriales del médulo 2

Anexo 22: Respuestas a preguntas criteriales del modulo 2
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Anexo 23: Respuestas a preguntas criteriales del médulo 2

Anexo 24: Respuestas a preguntas criteriales del modulo 3
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Anexo 25: Respuestas a preguntas criteriales del médulo 3
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Anexo 26: Respuestas a preguntas criteriales del médulo 3
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