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RESUMEN

La literatura infantil es una manifestacion artistica que potencia el desarrollo creativo,
afectivo y social. Se expresa a través del género narrativo, lirico, dramatico y el nuevo
género, libro album. Asi, para introducirlas en el aula se emplean diversas estrategias con
la finalidad de potenciar su expresion en los infantes. La presente investigacién se situa
en la siguiente pregunta: ;Cuales son las estrategias para la realizacién de actividades
literarias en un aula de tres afios de una institucién educativa privada de Miraflores? Por
consiguiente, el objetivo general radica en analizar las estrategias que se usan para la
realizacion de actividades de literatura infantil en un aula de tres afios en una institucion
educativa privada del distrito de Miraflores. En este sentido los objetivos especificos son
describir las manifestaciones de la literatura infantil en la escuela y describir las estrategias
para desarrollar literatura infantil en el aula del nivel inicial. Asi, la investigacion sigue un
enfoque cualitativo de tipo descriptivo, para ello se realizan tres entrevistas vy
observaciones en el aula, con ello analizar desde la triangulacion considerando dos
categorias: literatura infantil y estrategias de literatura infantil. Los hallazgos de la
investigacion dan a conocer como la literatura infantil se encuentra en la escuela y las
estrategias que emplea la docente para aplicar esta literatura en el aula. Finalmente,
impulsa a investigar con mayor detenimiento la importancia de la literatura infantil y la gran
relevancia estratégica pedagodgica del libro album en las aulas del nivel inicial.

Palabras clave: Literatura infantil, estrategias, lectura en voz alta, libro album



ABSTRACT

Children's literature is an artistic manifestation that enhances creative, affective and social
development. It is expressed through narrative, lyrical, dramatic and the new genre, the
album book. Thus, in order to introduce them in the classroom, several strategies are used
with the purpose of promoting their expression in infants. The present research is based
on the following question: What are the strategies for carrying out literary activities in a
three-year-old classroom of a private educational institution in Miraflores? Therefore, the
general objective is to analyze the strategies used for carrying out literary activities for
children in a three-year-old classroom in a private educational institution in the district of
Miraflores. In this sense, the specific objectives are to describe the manifestations of
children's literature in the school and to describe the strategies to develop children's
literature in the early childhood classroom. In this way, the research follows a qualitative
approach of descriptive type, for this purpose, three interviews and classroom observations
are carried out, thereby analyzing from the triangulation considering two categories:
children's literature and children's literature strategies. The research findings reveal how
children's literature is found in the school and the strategies used by the teacher to apply
this literature in the classroom. Finally, it encourages further research on the importance
of children's literature and the great strategic pedagogical relevance of the album book in
early childhood classrooms.

Key words: Children's literature, strategies, reading aloud, album book.
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INTRODUCCION

El tema a tratar en la presente investigacion se centra en las estrategias para
realizar actividades de literatura infantil, las cuales se afilian a la linea de investigacion
Curriculum y Didéctica de la Facultad de Educacién de la Pontificia Universidad Catdlica
del Peru. La investigacion tiene relevancia académica puesto que aborda y analiza la
forma en que se llevan a cabo las actividades de literatura infantil dentro del aula y qué
aspectos se considera para la realizacion de estas, con el fin de que el estudiante disfrute
de estas actividades y, obtenga aprendizajes significativos y enriquecedores en su

formacién como persona.

La eleccién del tema surge a partir de las experiencias obtenidas en el aula a nivel
personal en el marco de las ayudantias, en cursos llevados a cabo en la Facultad de
Educacion de la PUCP y en las experiencias de voluntariado que se ha desarrollado en
diversos contextos con nifios, nifias y sus familias. Por un lado, en las ayudantias, se
observaban las estrategias utilizadas en las aulas para trabajar diversidad de actividades
de literatura infantil. Por ejemplo, al momento de leer un cuento o un libro album, al realizar
pequefas dramatizaciones, al usar los titeres, emplear poesia, usar canciones y rimas. A
raiz de esta experiencia, también se manifiesta la necesidad de preguntarse como

introducir la literatura infantil en el aula.

Por otro lado, en el curso de Literatura Infantil y Dramatizacion, Interacciones
comunicativas y desarrollo del lenguaje, asi como en Lenguaje, iniciacion a la lectura y
representaciones graficas permitié reconocer a la literatura como un medio no solo de
aprendizaje académico, sino como un espacio que brinda la oportunidad de goce, disfrute
y creatividad del propio infante. Ademas, en las experiencias durante los voluntariados
elementos como los libros, los titeres y el juego dramatico generaban espacios de
interaccion e interés por parte de los niflos evidenciando la esencia y relevancia de la
literatura infantil. En este sentido, de acuerdo a Encalada y Vélez (2022) la importancia
de la literatura infantil radica precisamente en que busca potenciar la imaginacion y

creatividad del nifio, generando placer y goce por medio de las manifestaciones literarias.



Ademas, Burbano et al. (2023) afirman que la literatura infantil aporta en el
desarrollo integral del infante puesto que incide en los ambitos sociales, afectivos y
comunicativos. A la vez la estética de las distintas manifestaciones de literatura infantil,
conduce a que el infante acceda a una diversidad de expresiones. Por consiguiente,
conlleva a pensar de qué manera estas manifestaciones literarias se deben llevar a cabo

en el aula y cémo la literatura infantil impacta en el desarrollo del infante.

Asi, los antecedentes de la investigacion sefialan que su mayoria se busca saber
el efecto de esta literatura en el aprendizaje oral, emocional y social del nifio, mas no se
centran en cOmo o qué estrategias usan las docentes para desarrollar las actividades de
literatura infantil en el aula. Asi, Barboza (2023) llevdé a cabo una investigacion con
enfoque cualitativo que tiene como objetivo general analizar las experiencias literarias que
usa una docente en un aula de tres afios para regular las emociones en una institucion
educativa de Surco y con ello describir las estrategias que utiliza en estas experiencias
con el fin de desarrollar la regulacion emocional. En este sentido, como resultado se
obtiene que hay presencia de uso de cuentos, titeres, rimas, juegos verbales,
dramatizaciones y narraciones. Para ello, la docente recurre a estrategias como apoyos

visuales, usar varios tonos de voz, como elementos verbales, paraverbales y no verbales.

Por su parte, Garcia y Zeas (2020) en su investigacion tiene como objetivo utilizar
la poesia, la retahila y la adivinanza como estrategia didactica para la consolidacién de
aprendizajes en nifios y niflas de 4 a 5 anos. Asi, la obtencién de los resultados evidencid
que estas tres estrategias permitieron que los nifios asocien experiencias previas en
relacién a la clase, un surgimiento de pensamiento critico y un interés por interactuar con
su entorno. Esta investigaciéon a diferencia de la primera considera como estrategia a la
misma actividad literaria, mas no se encuentra una mayor descripcion de como se

desarrollan estas en el aula.

Igualmente, el articulo académico de Mc Lean et al. (2015) tiene como finalidad
buscar explorar el uso de la literatura infantil en Australia para proporcionar vinculos
tematicos a las experiencias de juego de indagacién cientifica en un entorno preescolar

para la primera infancia. En este sentido, los resultados obtenidos indican que la docente
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selecciona libros con temas relacionados a la ciencia, los animales, la luz y el viento,
apoyandose con el uso de titeres y materiales concretos para asi mantener el interés de

los nifios y las nifias de edad de cuatro afos.

Evidentemente, las investigaciones sobre literatura infantii demuestran que el
desarrollo de las actividades abarca el uso de diferentes tipos de libros infantiles de género
narrativo, cuentos, de dramatizaciones, poesias, rimas, y con énfasis en el libro album
durante los ultimos afios. No obstante, se evidencia que solo algunas investigaciones se
centran en explicar qué estrategias se emplean para desarrollar estas actividades
literarias en el aula, ademas que las detallan de manera limitada. Por lo tanto, esto

demuestra la necesidad de realizar investigaciones sobre el tema.

Por lo expuesto, se presenta la formulacion de la siguiente pregunta: ¢ Cuales son
las estrategias para la realizacion de actividades literarias en un aula de tres afos de una

institucion educativa privada de Miraflores?

En cuanto al objetivo general se busco analizar las estrategias que se usan para la
realizacion de actividades de literatura infantil en un aula de tres afos en una institucion
educativa privada del distrito de Miraflores. En este sentido, se consideran dos objetivos
especificos: (i) Describir las manifestaciones de la literatura infantil en la escuela. Y (ii)

Describir las estrategias para desarrollar literatura infantil en el aula del nivel inicial.

La presente investigacion sigue un enfoque cualitativo. Esto se fundamenta en
comprender y recoger las perspectivas del informante con respecto a un contexto o
problematica determinada a partir de sus opiniones y experiencias (Guerrero, 2016). De
esta manera, se realiza la investigacién de tipo descriptiva donde se detalla la informacion
recopilada sobre el objeto de estudio en un determinado tiempo y espacio (Guevara et al.,
2020). Por consiguiente, se recurre a la técnica de la entrevista y la observacién para

recoger la informacion del publico que se va a estudiar (Valle et al., 2022).

Por lo tanto, para la presente investigacién se realizaron tres entrevistas
semiestructuradas con apoyo de una guia de entrevista y ocho observaciones con el uso

de una ficha de observacion. Con respecto a la observacion se llevé a cabo en el periodo
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de un mes, ejecutandose durante la rutina diaria de experiencias de aprendizaje y en
determinadas actividades literarias. Asimismo, se ha considerado los principios éticos de
investigacion estipulados por el Comité de ética de la Investigacion de la Pontificia
Universidad Catodlica del Peru (2016) con la finalidad de respetar los derechos de los
informantes, en este sentido, se basa en el principio de respeto por las personas, principio
de beneficencia y no maleficencia, el principio de justicia y equidad, el principio de

integridad cientifica y el principio de responsabilidad.

Asi, tras realizar el analisis de los resultados de la investigacion se evidencié que
la literatura infantil se manifiesta desde el género narrativo, dramatico, lirico y del libro
album. Igualmente, predomina la estrategia de la lectura en voz alta en el aula y el uso del
libro album, evidenciando su importancia dentro de las aulas, en el disfrute y el desarrollo

creativo del infante.

Entonces, la estructura de la investigacion se divide en cuatro secciones. En primer
lugar, se centra en desarrollar el marco teorico de la investigacion y asi comprender las
manifestaciones de la literatura infantil en la escuela junto a las estrategias para
desarrollar actividades de literatura infantil. En segundo lugar, se precisa la metodologia
qgue se esta llevando a cabo en la presente investigacion junto al recojo y procesamiento
de la informacién. En tercer lugar, se presenta el analisis de los resultados obtenidos en
la investigacion. Finalmente, se presentan las conclusiones del trabajo y se detallan las

recomendaciones para futuros trabajos.

En relacion a las limitaciones de la investigacion, ampliar la cantidad de
observaciones en otro mes hubiese sido enriquecedor para la investigacion, considerando
que se basan en programas preestablecidos por la institucion completando asi un mayor
descubrimiento de informacidn con respecto a las estrategias. De igual manera, se limitd
a la observacion a una sola informante debido a la posicion como practicante en un solo
aula; no obstante, se pudo fortalecer la investigacion considerando a las docentes de las

demas aulas, y asi integrar y analizar las estrategias que se emplean como institucion.

12



PARTE I: MARCO TEORICO

CAPITULO 1: MANIFESTACIONES DE LA LITERATURA INFANTIL

Durante los primeros afios de vida los nifios y las nifias se encuentran expuestos a
una diversidad de experiencias de oralidad que los acercan a su entorno y realidad, a
través del arte y la literatura. En este sentido, una de estas oportunidades es el acceso
directo a los diferentes géneros que ofrece la literatura infantil, la cual es producida
especialmente para estas edades, a través de formatos como libros ilustrados infantiles,
revistas y otras manifestaciones orales y escritas. Varios autores como Bravo (1983),
Reyes (2007), Lépez (2015), Garralon (2017), Colomer (2010) y Cabrejo (2020) coinciden
en que el infante se aproxima a la literatura infantil desde que se encuentran en la vida
intrauterina de la madre a través de la palabra que escucha de ella cuando le habla o le

canta.

Ademas, dentro de los programas curriculares y enfoques educativos que se
manejan en paises como Peru, Colombia, Argentina, México y Chile, donde se aborda la
literatura infantil, se observa que se la considera una herramienta para el aprendizaje y la
experiencia artistica a partir de la palabra, que tiene un espacio en los contextos
educativos. Igualmente, tales autores como Beltran y Hernandez (2018), Barboza (2022)
y Sacristan et al., (2019) conciben a la literatura como espacio de aprendizaje integral del
nifo y nina. Finalmente, Reyes (2007), Bruia (2017) y, Hernandez y Prada (2016) explican
sobre los géneros literarios de la literatura infantil desde el lirico, narrativo y dramatico
respectivamente. A su vez se introducen autores como Hanan (2007) y Gomez (2013) que

declaran al libro album como nuevo género literario en construccion.

1.1 Concepto de Literatura Infantil

Las definiciones de literatura infantil han ido evolucionando con el paso del tiempo,
sin embargo, siempre se proyecta al nifio y la palabra como protagonistas de esta
literatura. De acuerdo a Reyes (2007), la literatura infantil se manifiesta desde que el

sujeto es portador del lenguaje y de palabras, por ende, cuando el bebé escucha una
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diversidad de estimulos y voces que le conversan, se presenta una sensacion musical
que permite generar vinculos con el entorno exterior, acercandose al mundo literario

desde las expresiones orales propuestas por el humano.

Igualmente, Garralén (2017) menciona que la literatura no aparece desde el libro y
el texto escrito, sino desde el primer contacto que tiene el bebé con la voz de la madre, la
palabra y la tradicién oral. En otras palabras, la literatura infantil es comprendida por
declaraciones propias del sujeto y la palabra, dado que a raiz de ello el nifio conoce sobre
los relatos, los cuentos entre otras manifestaciones Garralén (2017) afirma que cada
manifestacion oral que es generada por el adulto, sobre todo si hablamos de literatura oral
propician que el infante le brinde un sentido a su existencia y se sienta perteneciente de
un determinado lugar en relacion a su naturaleza, lo que le hace fortalecer su sentido de
identidad.

Asimismo, Cabrejo (2020) afirma que el primer libro del bebé y acercamiento a la
literatura es la voz y el rostro de su madre, puesto que a través de las interacciones entre
madre-hijo que estan mediadas por gestos, movimientos, voces, se construye diversos
escenarios intersubjetivos y sonoros que ubican al bebé en su entorno y aportan a la
construccion de su propia psiquis. De igual manera, tanto el lenguaje, los cantos, el arte y
el uso diverso de la voz ofrece y le otorga una propia voz al bebé de lo que escucha y
siente, del espacio en que se encuentra, construyendo un lenguaje propio que lo identifica
y desarrolla, desde sus primeras palabras, pequefias frases y pequefas interacciones
verbales consigo mismo y con los demas. En la misma linea, Lépez (2015) considera que
el infante explora la literatura infantil desde que llega al mundo y se encuentra con la
lengua materna junto a los estimulos que lo rodean del exterior y de los adultos, siendo el

lenguaje el principal actor y conductor de estas experiencias.

Seguidamente, Colomer (2010) afirma que la literatura infantil busca que el infante
comprenda su entorno y construya su identidad por medio de las palabras que describen
sumundo externo e interno, de manera que el nifio va descubriendo asi el comportamiento

de los sujetos dentro de un contexto.
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En este sentido, estas palabras y tradiciones orales que el infante descubre y
accede son de diversos tipos y sentidos. Bonnafé (2008) afirma que la transformacion de
la lengua se puede transmitir a través de rimas, cantos y juego de palabras propias de
cada contexto y lugar. Estas manifestaciones se presentan incluso antes de la creacion
propia del cuento siendo caracteristico del folclore infantil (Bravo,1983). Asi, estas
expresiones evolucionan y se incorporan otras que abarcan las creaciones del lenguaje

desde lo oral, escrito y pictérico.

Por consiguiente, como se ha visto, los autores coinciden en afirmar que la
literatura infantil comprende un conjunto de manifestaciones vinculadas al arte de la
palabra, desde el lenguaje propio del ser humano y su construccion identitaria. En algunas
sociedades, la difusidon de experiencias literarias se realiza a partir de la conexiéon madre
e hijo desde el vientre materno, utilizando como primer recurso la voz. La palabra se
constituye, asi como un medio de expresion y acerca al infante a un espacio ludico,

musical, creativo y cultural.

1.1.1 Caracteristicas de la Literatura Infantil

Esta literatura presenta ciertas caracteristicas que la diferencian de la literatura
dirigida a poblaciones de otras edades, por ejemplo, la literatura juvenil o para publico
adulto, y les impregna una particularidad que la hace unica porque se centra en las
necesidades e intereses de los infantes, las particularidades de la interaccion adulto-nifio,
los juegos de palabras, el empleo de ilustraciones, la sonoridad, entre otros, de manera
que puede denominarse literatura infantil.

Figura 1.

Caracteristicas de la literatura infantil

15



Fuente: Elaboracién propia

De acuerdo a Zambrano (2013) la literatura infantil es identificada como las formas
orales y escritas de manifestaciones literarias que son presentadas a los nifos, con el
proposito de generar el goce del infante a través de las palabras, los sonidos, los ritmos,
la creatividad, la flexibilidad y la motivacion. Asimismo, tiende a ser ludica e integral puesto
que responde a las necesidades del infante a nivel emocional, social, afectivo y cognitivo.
Seguidamente, Sao (2021) afirma que la literatura infantil a través de los libros ilustrados
presenta una variedad de ilustraciones, imagenes, un lenguaje didactico, una extension
apropiada a la atencion de los nifios y una estructura propia del contenido difiriendo de

otro tipo de texto.

Asimismo, para Reyes (2007) la literatura infantil se caracteriza por usar el lenguaje
de manera ludica, lo que permite usar variedad de entonaciones, la musicalidad y el
movimiento propio de la palabra acompanada de la voz del adulto que interactua con el
nifo y que a partir de esta experiencia literaria procura el goce. Ademas, Aguirre et al.,
(2019) mencionan que la literatura infantil permite brindar espacios donde el nifio es
protagonista de su aprendizaje considerando el arte propio de la literatura. Es decir, desde
las manifestaciones literarias de fantasia, humor, historias, mitos, cuentos, relatos y
personajes, el infante tiene la posibilidad de ampliar su imaginacién de manera libre

construyendo nuevas manifestaciones literarias desde su propio lenguaje, cultura y de las
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experiencias adquiridas de la literatura infantil, evidenciando ser un ser creativo y de

constante cambio.

En sintesis, los autores coinciden en afirmar que la literatura infantil se identifica
por ser ludica, motivadora, musical, estética e integral para el infante, con la finalidad de
garantizar una diversidad de aprendizajes y experiencias significativas durante los

primeros afios de vida, tanto en espacios familiares, escolares y comunitarios.

1.1.2 Funciones de la Literatura Infantil

Asi como la literatura infantil tiende a presentar ciertas caracteristicas que
representan el sentido literario y artistico, de igual manera sigue ciertas funciones que
permiten que el infante se inserte a este espacio. Segun Mahecha y Echeverry (2018) las
funciones mas relevantes son ser magicas y placenteras, puesto que por un lado esta
literatura busca que los nifios y las nifias desarrollen su imaginacion y coloquen en

practica su fantasia y, por otro lado, fortalece los espacios de diversion y disfrute.

Igualmente, Calles (2005) afirma que la literatura infantil tiene como funcién
promover el desarrollo imaginativo del lenguaje, puesto que brinda iniciativas para poder
crear a través de las palabras una diversidad de espacios ludicos teniendo en cuenta los
sonidos y el ritmo como la posibilidad de participacion, apropiacion y construccion de
experiencias literarias por parte de los nifios y las nifias. En esta misma linea, Colomer
(2010) sostiene que la literatura infantil tiene una funcién literaria que constituye la

manifestacion de lo narrativo, poético y dramatico como practica de los infantes.

Por otro lado, la literatura infantil de acuerdo a Vidal (2014) tiene una funcion
simbdlica debido a que proporciona espacios de juego donde el nifio y la nifia seran
capaces derepresentar y afrontar la realidad a partir de su imaginacién, asi a la vez buscar
soluciones a conflictos construidos por ellos mismos de una manera colectiva e individual,
poniendo en practica su creatividad. En esta misma linea, para Caiceo y Socias (2020) la
literatura infantil enriquece la construccion de la identidad de los nifios y nifias, ademas
los dispone a acercarse a otros contextos sociales y culturales porque conoce otras

formas de vida, costumbres y practicas favoreciendo asi al pensamiento divergente.
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Finalmente, los mismos autores mencionan que las funciones de la literatura infantil
implican ampliar la vision de lo artistico, visual, la capacidad de imaginacion y creatividad
que tienen los infantes estimulando su pensamiento propio desde su curiosidad y
autonomia, y en conjunto lograr comprender el mundo de la lectura en la que se encuentra
para que asi obtenga la oportunidad de experimentarlo en su dia a dia (Caiceo y Socias,
2020).

Por lo tanto, en este dialogo con los autores en relacion a las funciones de la
literatura infantil, se demuestra que es una herramienta y espacio que ofrece posibilidades
de participaciéon donde se potencia el pensamiento del nifio, la construccién de identidad,
expresiones de emocionalidad, la comunicacion intersubjetiva, se desarrolla el lenguaje
oral y la necesidad de representar situaciones realistas e imaginarias desde la diversion y

goce por parte del infante.

1.1.3 Literatura Infantil en Contextos Educativos

La literatura infantil se manifiesta en diversos espacios y uno de ellos se encuentra
en los contextos educativos. Cada pais, como parte de su enfoque curricular de
ensenanza de la educacion inicial, considera a la literatura infantil como una de las

experiencias artisticas vinculadas a la palabra que contribuye al desarrollo del infante.

El Programa Curricular de Educacion Inicial (2016) propone a través de la
competencia, “Se comunica oralmente en su lengua materna” un acercamiento a la
literatura infantil por medio de las conversaciones de los nifios con sus pares, la escucha
de relatos, cuentos, rimas y otros espacios de tradicién oral. A la vez, parte de la
manifestacion y relata sus experiencias a sus compaferos. lgualmente, desde la
competencia “Crea proyectos desde los lenguajes artisticos” se considera que el nifo
tiene que representar sus vivencias empleando la musica y el teatro, siendo esto parte de
la literatura infantil y los desempefos esperados por los nifos del ciclo Il (Ministerio de
Educacion, 2016)

En esta misma linea, el Ministerio de Educacion Nacional (2014) de Colombia

establece que tanto los arrullos, los cuentos corporales, las leyendas, los relatos y las
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rondas componen un repertorio cultural insertando al infante al mundo literario desde su
origen de manera artistica y ludica. En este sentido, desde el aula enfatizan que se debe
buscar espacios de lectura, el dialogo entre estudiantes desde las creaciones del lenguaje
mediante dramatizaciones, rondas y juegos culturales y de manifestaciones literarias
transitando de voz a otra voz. En conjunto, el rol de la maestra es de propiciar estas
oportunidades para los infantes y lograr que sean protagonistas de sus propias

creaciones.

En el programa curricular de Argentina, se manifiesta el area de educacion artistica,
donde tiene como uno de sus ejes el desarrollo de la literatura. Asi, uno de sus propositos
es generar oportunidades de juego con el lenguaje oral con las palabras, sonidos, rimas,
adivinanzas entre otros, crear espacios de hablantes y lectores, y construir entornos de
exploracién y lectura de los géneros literarios que se presentan. Adicionalmente, que
estas manifestaciones no solo se lleven a cabo dentro de un entorno educativo, sino en
espacios publicos como las plazas, los centros culturales de la ciudad y las bibliotecas

(Direcciéon General de Cultura y Educacion, 2022).

En relacién al disefio curricular de México elaborado por Gémez (2022) solo se
considera el eje articulador “Fomento a la lectura y la escritura”. En este sentido, para el
nivel inicial se menciona que abarcan practicas que permiten al infante conocer formas
para usar el lenguaje, comprender su entorno y la posibilidad de construir su propio
pensamiento, fomentando la imaginacién. Asimismo, se presenta el eje de “Educacion
Estética” donde se manifiesta la presencia de las artes, especialmente a través del disfrute
y creacion de la musica y el juego por parte de los nifios, siendo experiencias literarias

gratificantes para el infante.

Con respecto a las Bases Curriculares de Educacion Parvularia de Chile, de
acuerdo al Ministerio de Educacion de Chile (2018) se encuentra el ambito de
Comunicacion Integral que se encuentra comprendido por dos nucleos, el lenguaje verbal
y los lenguajes artisticos. En el primer nucleo, se busca brindar oportunidades de lectura
a los nifos y nifas, disfruten de los cuentos y libros album a través de la manipulacion y
exploracion, se acerquen a diversos textos e imagenes y a una diversidad de juegos

sonoros. En el segundo nucleo, los nifios y las nifias acceden a espacios simbolicos a
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través del juego, las dramatizaciones, el uso de titeres, y acceso a espacios musicales,
donde potencian su imaginacion y creatividad, originando un acercamiento directo a la

literatura infantil.

Por consiguiente, como se ha visto en los programas curriculares antes
mencionados, la literatura infantil suele ser considerada dentro de los programas
curriculares, tanto en menor o mayor grado de presencia, dependiendo de su proposito.
En este sentido, procuran que desde las aulas los nifios y las nifias tengan un
acercamiento a la estética propia del lenguaje y las ilustraciones, a los libros vy la lectura,
como al disfrute de las manifestaciones de la tradicion oral, siendo la docente portadora

de estas oportunidades.

Por otro lado, hay autores que consideran que la literatura infantil es un espacio
que ofrece aprendizajes significativos al infante. En primer lugar, Beltran y Hernandez
(2018) confirman que la literatura infantil por medio de las expresiones ludicas y artisticas
el nifo menor de seis afos tiene la oportunidad de poner en practica su creatividad,
imaginacion y sentido de pertenencia de un determinado lugar al interactuar con su

entorno de una manera integral.

En segundo lugar, Barboza (2022) menciona que las experiencias literarias a las
gue accede el infante en diversos contextos propician un desarrollo integral puesto que
favorece en su desarrollo personal con el apoyo de las intervenciones del adulto.
Igualmente, este acercamiento permite que los nifios tengan oportunidades para expresar

y gestionar sus emociones, adquiriendo habilidades emocionales y socioafectivas.

En tercer lugar, Sacristan et al., (2019) manifiestan que la literatura infantil dispone
que el nifo logre representar su realidad por medio del juego y las creaciones de la propia
lengua, a la vez construya habilidades sociales y desarrolle su lenguaje dentro de
espacios de interaccion con los otros. Esto permite que el infante tenga posibilidades de

desenvolverse en diferentes contextos sociales.

En otras palabras, los autores reafirman que la literatura infantil a parte de brindar
espacios ludicos, de goce y disfrute, también generan vinculos de aprendizajes

significativos en la vida infantil de una manera integral, donde el nifio es protagonista de
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sus propios aprendizajes. Asi, las propuestas para considerar la literatura infantil dentro
de los contenidos curriculares complementan estos aprendizajes integrales puesto que
generan que los nifios y las nifias se encuentren rodeados de oportunidades que
potencian su iniciativa e imaginacién desde las experiencias literarias y la posibilidad de

acercarse a su realidad.

1.2 Géneros Literarios

La literatura infantil se encuentra compuesta por creaciones de la lengua, el juego
y la palabra. En este sentido, compone una diversidad de manifestaciones literarias que
generan dialogo, descubrimiento, acercamiento a la estética y a la imaginacion. Estas
manifestaciones se encuentran agrupadas dentro de los géneros literarios que abarcan la

literatura infantil.

De acuerdo a Brufia (2017) los géneros literarios se encuentran comprendidos por
el género lirico, el género narrativo y el género dramatico. Cada género literario se
encuentra compuesto por manifestaciones literarias que insertan al nifio a la literatura
infantil donde no solo lo enriquece de palabras, sino de experiencias literarias y estéticas.
Adicionalmente, se encuentra el género fronterizo que abarca los libro album, siendo
predominante en estos ultimos afos y descubierto como un nuevo género de la literatura

infantil.

1.2.1 Género Lirico (poesia, rimas, retahilay adivinanzas)

Por un lado, de acuerdo a Bruia (2017) el género lirico es uno de los productos de
la oralidad y de la palabra que comprenden manifestaciones musicalizadas y sonoras
como las rondas, las rimas, la poesia, las adivinanzas, la retahilas, nanas y juegos de

palabras, siendo aprendidas en un contexto familiar o escolar del infante.
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1.2.1.1 Poesia

Una de las manifestaciones liricas que se presentan en varias experiencias
escolares y familiares es la poesia. Segun Reyes (2007) la poesia se manifiesta desde
los primeros afos de vida, cuando el bebé tiene el primer contacto con su entorno y se
le envuelve en palabras por medio de arrullos. De igual manera, Lopez (2015) considera
que los infantes adquieren experiencias poéticas no solo a través de los libros, sino por
medio de los juegos corporales, la poesia, la retahila y las canciones que se presentan
mediante la afectividad, el vinculo y la melodia, y el elemento principal de la voz de la

madre que lo envuelve sonoramente desde las caricias y cantos de cuna.

Igualmente, Andricain y Rodriguez (2016) afirman que la poesia se caracteriza por
ser musicalizada y armoniosa, permitiendo que se manifieste a través de la expresion
corporal y da inicio al desarrollo del juego entre el nifio, el adulto y la palabra. A la vez,
Garcia y Zeas (2020) consideran que la poesia dispone que el infante desarrolle su
imaginacion, y se acerquen a un juego de palabras que riman, tienen ritmo y sonido. Por
otro lado, la poesia también trae consigo aprendizajes que complementan el desarrollo
integral del niho en los aspectos cognitivos, afectivos y sociales, potenciando su
capacidad imaginativa y creativa dentro de su entorno y la interaccion que establezca con

los demas (Garcia y Zeas, 2020).

En este sentido, la poesia es una de las manifestaciones de la literatura infantil,
dentro del género lirico, siendo un elemento sonoro, musical y ritmico para los oidos de
los infantes, conllevando también a espacios ludicos y creativos, que le facilitan otras

formas de expresion.

1.2.1.2 Rimas

Las rimas son una de las manifestaciones predominantes de la literatura infantil.
Cango y Padilla (2022) afirman que las rimas son expresiones orales y escritas que se
caracterizan por su armonia y estética, brindando la posibilidad de acercar al infante a las
tonalidades de voz y al sonido propio de las palabras, incidiendo en el juego de las

repeticiones sonoras.
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Igualmente, Pelegrin (2002) menciona que la rima esta impregnada de lo ludico, de
manera que los nifios son atraidos por ese juego y repeticion. El infante es participe del
intercambio y juego con las palabras, dado que la sonoridad que escucha le brinda un
sentido de armonia a las palabras. Entonces, la rima se caracteriza por ser musical, tener

un énfasis en lo estético de la palabra y ser ludica.

1.2.1.3 Retahila

Otra de las manifestaciones del género lirico es la retahila. De acuerdo a Garcia y
Zeas (2020) la retahila abarca una diversidad de juego entre las palabras y el lenguaje del
infante propiciando procesos que desarrollen lo cognitivo y la creatividad del nifo.
Asimismo, el uso de la retahila en las aulas genera un ambiente dinamico y activo que

permitira la participacion de los nifios y nifias de una manera significativa.

Siguiendo la misma linea, Molina (2017) sostiene que las retahilas se caracterizan
por tener un sentido armonico, repetitivo y bajo la produccion de rimas. Ademas, esta
manifestacion literaria invita al juego, a emplear canciones y al goce de los infantes
durante su aprendizaje integral. Asi esta expresion literaria acerca al infante a la
estructuracion de los poemas, el ritmo, la entonacion, la musicalizacion de las palabras y

a jugar con el sonido de estas.

Asi a comparacion de la poesia, las retahilas se caracterizan por la estructuracion
qgue sigue para jugar con las palabras; no obstante, mantiene la esencia ritmica y sonora
producidas por el mediador con el fin de garantizar el disfrute de los nifios y las nifias por

medio de las palabras.

1.2.1.4 Adivinanzas

Por ultimo, aparte de la poesia y las retahilas, dentro del género lirico se
encuentran las adivinanzas. Condemarin et al., (1995) menciona que la adivinanza es un
juego que consiste en descubrir un acertijo sobre algo en especifico, generando la

curiosidad e interés del infante que a través de ello potencia su pensamiento.

El infante por naturaleza es un ser que busca descubrir su entorno desde la

imaginacion y los espacios ludicos. En este sentido, segun Garcia y Zeas (2020) la
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adivinanza es uno de los recursos literarios que enriquece el sentido indagador del nifio
permitiéndole crear desde los primeros anos de vida pensamientos sobre lo que le rodea
a través de preguntas de una manera imaginativa y creativa. Asimismo, en las aulas del
nivel inicial, las adivinanzas son empleadas con el fin de desarrollar la curiosidad del
infante y un pensamiento critico que lo invita a generar diversos aprendizajes desde el

uso de la palabra.

Por consiguiente, tanto la poesia, las retahilas y las adivinanzas son
manifestaciones literarias representativas del género lirico al caracterizarse por
musicalizar las palabras, mantener un sentido armonioso e invitar al juego compartido

entre adulto y nifos.

1.2.2 Género Narrativo (cuentos)

Por otro lado, Bruia (2017) sefala que el género narrativo inserta al nifo a la
tradicion oral desde las fabulas, cuentos y mitos, considerando que varias de ellas también
estan dirigidas a un publico adulto y no solo infantil. Asi, una de las manifestaciones
literarias que prevalecen desde los primeros afios de vida hasta la vida adulta son los

cuentos.

1.2.2.1 Cuentos

De acuerdo a Sao (2021) los cuentos tradicionales han predispuesto ser la base
de la construccién de la literatura infantil, desde el uso de la oralidad y la tradicién, y los
pequenos relatos dentro de un entorno determinado. Igualmente, los cuentos manifiestan
la comprension de la realidad a través de imagenes y palabras como resultado de la

interaccion entre los sujetos y su cultura.

Asi como el cuento es propio de la literatura infantil, a la vez se caracteriza por
diversas razones que lo conllevan a ser denominados cuentos. Para Correa et al., (2018)
el cuento se encuentra compuesto por tres momentos, los cuales son el inicio, el nudo y
el desenlace que estructuran y guian la historia. De igual manera, el cuento considera la

presencia de personajes, el tiempo, espacio y narrador para situarnos en la historia.
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Por otro lado, de acuerdo a Estrada y Minaya (2020) en las aulas del nivel inicial
se deben implementar el uso de cuentos de acuerdo a la edad de los infantes, en este
sentido se debe considerar ciertas caracteristicas para incentivar el interés hacia esta
manifestacion literaria. Por consiguiente, Cruz (2023) menciona que sobre todo para leerle
cuentos a nifios que tienen de edad entre dos a 5 ainos los cuentos deben presentar ciertos
atributos, como ser cortas, participativas, incentivar el movimiento y el uso de las rimas,

asi los infantes disfrutaran en mayor instancia de la lectura de los cuentos.

1.2.3 Género Dramatico (juego dramatico y teatro)

Por dltimo, dentro de los géneros literarios se encuentra el dramatico. Segun
Hernandez y Prada (2016) este género puede estar comprendido por escenas, dialogos y
la conjugacion entre la poesia y la prosa. En este sentido, se manifiestan por medio de la
dramatizacién infantil y el juego dramatico, donde el nifio y la nifia coloca en practica

acciones de su vida cotidiana desde la creatividad y la imaginacion.

1.2.3.1 Dramatizacion Infantil

La dramatizacion infantil conlleva una diversidad de expresiones que demuestran
una intencion comunicativa desde el juego. De acuerdo a la posicién de Vialaret (2019),
la dramatizacion se encuentra compuesta por expresiones corporales y orales a través de
la palabra y los escenarios ludicos. Igualmente, el mismo autor afirma que esta
dramatizacion dispone que el infante tenga la posibilidad de expresar lo que siente, piense
e imite actitudes de escenarios que lo rodean, descubriendo su identidad y roles en su

entorno.

1.2.3.2 Juego Dramatico

Otra de las formas de manifestar y representar el mundo en la que se encuentra es
por medio del juego dramatico. Segun Wright (2022) este juego inicia desde una
interpretacion que es mediada por las acciones del adulto o de la vida cotidiana, donde el
nifio a través del uso de materiales, palabras, gestos representan su contexto real. A la
vez, usan su capacidad imaginativa, permite un trabajo en equipo y el gjercicio de la toma

de turnos, adquiriendo una mejor autorregulacion y un desarrollo social integral.
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Igualmente, desde la posicion de Khomais et al., (2019) “el juego draméatico permite
a los nifnos representar papeles, crear escenarios y seguir reglas establecidas por los
propios jugadores” (p. 104). En otras palabras, el juego dramatico genera que los nifios y
las nifias construyan espacios de tomas de roles, representacion de personajes, siguiendo
una linea creada por ellos mismos, donde tienen la oportunidad de liderar y manifestar

sus ideas.

Asimismo, de acuerdo a Riera et al., (2022) el juego dramatico permite que entre
los tres a seis afios de edad el infante conozca su espacio, comunique con el cuerpo sus
necesidades e interpretaciones de escenarios de la vida real, transforme objetos,
interactue con los otros y sus pares, se acerque a las expresiones artisticas con el uso
innato de su creatividad e imaginacién, y se realice un juego de roles experimentando

nuevas experiencias y sensaciones dentro de su desarrollo integral como infante.

Por ultimo, Cerda (2017) menciona que el nifio manifiesta su espontaneidad
durante el juego dramatico, ademas, permite que se expresen de manera libre, sean seres
sociales, asuman roles, y tengan experiencias donde se abarque el movimiento, la musica,
el cuerpo y tengan espacios para la resolucion de problemas potenciando su creatividad

y las posibilidades de crear nuevas cosas.

1.2.3.3 Teatro Infantil

A raiz de la presencia de la dramatizacion y el juego dramatico, se hace presente
el teatro infantil. Segun Aksoy (2019) el teatro se basa en las experiencias dramaticas que
puede ser personificadas de una manera individual o grupal, partiendo de un dialogo,
guion o la improvisacion construyendo debates, pensamientos y libre movimiento, una
manifestacion artistica desde la combinacion entre lo real y lo ficticio por medio del juego,
desarrollando asi la autorrealizacion de las personas y obteniendo aprendizajes

significativos y experiencias.

En este sentido, el teatro infantil se caracteriza por agrupar estas caracteristicas
del teatro, sobre todo donde el juego es participe de estas manifestaciones corporales y
artisticas. De acuerdo a Femenia (2016) el teatro infantil tiene como protagonistas y

actores a los mismos nifios y nifias, donde las acciones se llevan a cabo de manera
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espontanea e improvisada la cual es mediada por un adulto, donde en casos escolares,
es mediado por el docente y les brindan las posibilidades de expresarse de elementos

artisticos y la intervencion del juego dramatico.

Siguiendo la misma linea, Nieto y Suarez (2018) manifiestan que el teatro infantil
es una actividad placentera que sensibiliza al infante e invita a que experimente la
fantasia, la imaginacion y el pensamiento, comprendiendo asi el entorno que lo rodea y
su propia cultura, generando una diversidad de emociones internas y externas a los nifios
menores de seis afos. A su vez, permite estimular su creatividad, su expresién verbal y
corporal, sus habilidades sociales, reforzar su autoestima y libertad de expresion en

diferentes contextos.

Entonces, la dramatizacién, el juego dramatico y el teatro son escenarios del
género dramatico donde el infante tiene la oportunidad de expresarse de una manera
creativa y artistica a partir del juego iniciado por ellos mismos. Asi, conocen, identifican y
representan situaciones de la vida real y del mundo ficticio, con apoyo de los docentes y

adultos.

1.2.4 Libro Album

Finalmente, el libro album se manifiesta como un ultimo género literario en proceso
que tiene mayor presencia en los ultimos afos. Hanan (2007) afirma que el libro album es
un género que aun se encuentra en construccion debido a la particularidad de elementos
que contiene vinculando las ilustraciones a los textos escritos en la narrativa que presenta.
Asimismo, el libro album, al incluir ilustraciones que facilitan la lectura bimodal, crea
impacto en los lectores y multiples interpretaciones de los textos porque los nifios pueden

comprender contenidos e imaginar.

En relacion a esta idea, Hanan (2007) confirma que las ilustraciones son aquellas
que buscan que el espacio visual en el libro album sea quien predomine, y que a raiz del
dialogo entre el texto y las ilustraciones se realice una interconexién de cddigos donde en

este dialogo de estos elementos se requiera el uno del otro mediante una
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interdependencia. En otras palabras, imagen y texto escrito deben depender entre si para

enviar un mensaje al lector.

Por otro lado, Gomez (2013) menciona que los libros album son aquellos que
presentan un juego entre la imagen y la palabra, y aquel que lo escribe en su mayoria es
el ilustrador. Claro ejemplo es el autor e ilustrador de libros Anthony Browne (2010, como
se citd en Gomez, 2013) que manifiesta en una entrevista que un autor de libro-album
imagina la historia a través de las palabras e imagenes y no solo a través de las palabras
como cualquier autor de libros lo realiza. Igualmente, Gomez (2013) determina que las
palabras y las imagenes tienen un sentido dentro de la historia puesto que estas ultimas
tiene un mensaje adicional de lo que solo se dice a traves de las palabras, por lo tanto, se
requiere mirar en mayor medida las ilustraciones y asi comprender mejor la historia detras

del libro album.

De acuerdo al parrafo anterior, Shulevitz (2005) coincide en que las ilustraciones
brindan mayor informacion en relacién a lo que solo intentan decir las palabras, en este
sentido, en varios libros de este tipo no se requiere de una gran cantidad de palabras, sino
del sentido y significado de las imagenes, lo que exige al nifio atencion a los detalles de
las ilustraciones y una lectura completa de ellas. A su vez, Gomez (2013) hace referencia
a que el libro album rompe la alineacién de una historia que contiene inicio, nudo y
desenlace como el cuento, debido a que muestra una pluralidad de mensajes de distintas

maneras al usar las imagenes y el texto.

Igualmente, el libro album se manifiesta de dos maneras. Dominguez (2022)
menciona que existe el libro album con texto y el libro album sin palabras, en la cual, por
una parte, el primero se caracteriza por contener palabras y a la vez proporcionan
informacién que las palabras no necesariamente intentan comunicar. Por otra parte, el
segundo tipo de libro album es denominado sin texto o sin palabras, la cual comprende la
difusién de historias yrelatos através de las representaciones de imagenes e ilustraciones
las cuales se encuentran compuestas por formas, colores, figuras entre otros elementos
qgue siguen la secuencia de una historia, generando que el lector coloque en practica su

imaginacion y comprension de distintos escenarios.
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Por consiguiente, el

libro album demuestra que, con cada una de sus

caracteristicas inserta al lector a un mundo de imagenes, palabras, construccion de ideas

y del pensamiento, donde la imaginacion se potencia, se multiplica una nueva mirada del

mundo y de las historias que como sujetos se puede contar. Asi Pefia (2009) menciona

que dentro la sociedad se visualiza como los medios audiovisuales predominan durante

el dia a dia por medio de imagenes, y que el libro album se ha apropiado de esta realidad

para conseguir que los individuos construyan nuevas percepciones apelando a la

inteligencia emocional del lector desde los primeros anos de vida y disfruten de las

riquezas que brinda este tipo de libro.

En este sentido, el libro album ofrece un sentido constructivo, ingenioso y sencillo

para los infantes desde la interdependencia de la palabra y la imagen (Hanan, 2007).

Tabla 1

Diferencias entre el cuento infantil, libro album y libro ilustrado

Cuento infantil

Libro album

Libro ilustrado

- Presenta una estructura
narrativa: inicio, nudo y
desenlace

- No depende de las

ilustraciones

- Comprende ciertos
elementos  esenciales:
personajes, el tiempo,

espacio y narrador para

situarnos en la historia.

- No necesariamente sigue
una estructura narrativa

- Hay una interdependencia
entre imagen y texto. Es
decir, la imagen no se
entiende sin el texto, y el
texto no se entiende sin la
imagen.
- Las imagenes incluso
dominan la obra, dirigiendo
la historia y dejando la

interpretacion al lector.

- No necesariamente sigue

una estructura narrativa

- La historia puede
comprenderse
completamente sin la

necesidad de ver la imagen.
- La

complemento para el texto, el

imagen es un

texto tiene mayor relevancia.
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Se destaca la estética del
libro:  disefo, guardas,

cubiertas y distribucion

Fuente: Elaboracion propia

Por lo tanto, en este primer capitulo se ha logrado comprender las manifestaciones
de la literatura infantil desde su conceptualizacién que comprende el juego entre la
palabra, la voz, el entorno, las experiencias ludicas, el contacto corporal y la imaginacién,
que tienen como caracteristica el sentido ludico y motivador hacia el infante y una funcién
imaginativa que potencia la creatividad del infante. Asimismo, ha demostrado de qué
manera se considera la literatura infantil en los contextos educativos dentro de los
programas curriculares de diferentes paises latinoamericanos como Peru, México,
Argentina, Colombia y Chile, y a la vez cdmo se concibe esta literatura en las aulas del

nivel inicial y en el desarrollo integral del infante.

Igualmente, se ha presentado que las manifestaciones de la literatura infantil se
encuentran comprendidas por el género lirico, el género narrativo, el género dramatico y
un nuevo género que se encuentra en construccion la cual es el libro album. Asi, cada
una de ellas describe las distintas maneras de hacer literatura infantil en la vida cotidiana

del infante y en su entorno educativo.
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CAPITULO 2: ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR LITERATURA INFANTIL EN EL
AULA DEL NIVEL INICIAL

En las aulas del nivel inicial se pueden observar las manifestaciones de la literatura infantil
a través de actividades literarias que se ofrecen a los nifios y para ello las docentes
emplean estrategias que orientan su realizacién de una manera 6ptima y efectiva. Segun
Jimenez y Robles (2016) las estrategias dentro de los contextos educativos orientan los
aprendizajes de los infantes que brindan la posibilidad de enriquecer su desarrollo integral
y sus capacidades. Por tal razén, en este capitulo se presentaran las estrategias para
realizar lectura en voz alta, para la narracién oral, para la dramatizacion y estrategias para

los juegos verbales que disponen que estas experiencias literarias sean placenteras.

En este capitulo se realiza un didlogo entre autores como Cova (2004), Beuchat
(2013), Colomer (2010), Olvera (2023), Calvo (2017), Lépez (2015) y Wash (1964) donde
mencionan en sus libros e investigaciones las formas de poder introducir los juegos

verbales desde los primeros afios de vida y dentro de las aulas del nivel inicial.

2.1 Estrategias de Lectura en Voz Alta en las Aulas del Nivel Inicial (cuentos, libro
album y poesia)

En las aulas del nivel inicial se desarrollan una diversidad de manifestaciones
literarias, donde la docente emplea varias estrategias para llevarlas a cabo dentro del
aula. En este sentido, para leer un libro, cuento y poesia se hace uso de la lectura en voz

alta.

2.1.1 Definicidon de Lectura en Voz Alta

De acuerdo a Cova (2004) la lectura en voz alta consiste en expresar contenidos y
palabras que se presentan en un texto propiciando la imaginacién, sensibilidad y la
manifestacion de las emociones por medio del manejo de voz del mediador de lectura
desde la entonacion, el volumen, la fluidez, la diccion y el ritmo, logrando asi el desarrollo
integral del infante y el goce de la lectura. Igualmente, Bustamante y Gallego (2018)
mencionan que la lectura en voz alta es una experiencia de disfrute en relacion a las

palabras y el mundo de las letras, con respecto al contenido que se lee, y se construyen
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vinculos entre los protagonistas que desarrollan esta lectura que son el que lee y el que

escucha.

2.1.2 Importancia de la Lectura en Voz Alta

Asimismo, Flores (2021) afirma que la lectura en voz alta inserta a los nifios y las
nifias en un mundo literario de cuentos, historias y acontecimientos que se encuentran

dentro de un texto y libro disponiendo la autonomia del pensamiento y su creatividad.

Seguidamente, de acuerdo a Bustamante y Gallego (2018) la experiencia de la
lectura en voz alta genera vinculos entre el lector, el libro y aquel que esta escuchando el
libro puesto que cautiva a la audiencia con la voz y la incertidumbre sobre lo que sucedera
luego de cada péagina de una manera colectiva. Por otro lado, Beuchat (2013) considera
que esta practica de lectura en voz alta debe tomarse en cuenta dentro del curriculo
escolar puesto que asi el docente lograra planificar este espacio y atender de manera
planificada y flexible este momento. De igual manera, Reyes (2018) menciona que la
lectura en voz alta debe ser una actividad constante dentro de las actividades que se
proponen en las aulas del nivel inicial, puesto que despierta la curiosidad del infante desde

la expectativa y el juego que esconde los textos y los libros.

2.1.3 Utilidad en el Aulay Recursos de la Lectura en Voz Alta

Para realizar la lectura en voz alta, previamente se debe tomar en cuenta
estrategias que permitan una mejor realizacion de esta accion. Segun Chambers (2013)
es importante que la docente considere un espacio donde los infantes seleccionen los

libros que les interesan para que a partir de ello se direccione la lectura en voz alta.

Igualmente, de acuerdo al Equipo Bibliotecas Escolares CRA Mineduc (2013) el
docente debe determinar qué libro se leera considerando el contexto, los intereses del
grupo de nifios, la edad y los objetivos que desea lograr. En la misma linea, Cova (2004)
afirma que el docente al recurrir a un libro en particular tiene la posibilidad de mostrarlo a
los nifios y nifias durante esos dias de manera libre para posteriormente leerlo de manera
colectiva. Por ultimo, el Gobierno de Chile (2018) afirma que antes de leer en voz alta la

docente debe brindar la oportunidad al nifio de explorar los libros de manera libre, y al
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momento de leerles se debe mantener una actitud expresiva, esto no significa que se

necesite exagerar con una dramatizacion sobre la historia.

De igual manera, para leer poesia en las aulas se debe implementar el uso de
relectura en coro, de esta manera se acerca a los mas pequefios al tiempo, ritmo y
tonalidades del texto que se esta leyendo, transmitiendo sensaciones diferentes a la de
un cuento, puesto que invita a realizar diversos matices respetando la estructura de lectura
de una poesia, e invitando al nifio a escucharlo y luego releerlo desde las repeticiones
(Edwards, 2013). Y como dice Beuchat (2013), es importante leer y compartir poesia y
poema que le agrada como docente, asi se apropian del texto de una manera conjunta y

significativa.

Entonces, las estrategias que se emplean en el aula para leer cuentos, libros y
poesia se agrupan en la estructura, el uso de elementos verbales, no verbales y

paraverbales, el uso del espacio y momentos de dialogo.

2.1.3.1 Estructura de Lectura en voz alta

Para realizar la lectura en voz alta se considera la estructura y secuencia
compuesta por momentos, lo que permite brindar una estructura a la lectura y
consistencia. Segun Solé (2000) se puede estructurar en el antes (A), durante (D) y
después (D), donde se considera motivar al infante desde la propuesta de la lectura,
establecer didlogos durante la lectura o solo escucharla y realizar preguntar de
comprension al finalizar la lectura, siguiendo asi una secuencia para realizar lectura en
voz alta respectivamente. Entonces, considerar esta secuencia varia segun la propuesta

de la docente el aula y el contexto.

2.1.3.2 Elementos verbales, No verbales y Paraverbales

En este sentido, para leer en voz alta se debe considerar aspectos, verbales, no
verbales y paraverbales. Un aspecto importante es el uso de la voz y las inflexiones que
se debe realizar al momento de leer en voz alta. Zavala (2013) afirma que para lograr una
lectura placentera, ludica e imaginativa la docente debe realizar, por un lado, variaciones

en el tono de voz segun lo requiera el texto que se encuentra leyendo, y, por otro lado,
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mantener una entonacioén que cautive al lector a partir del seguimiento de los signos de

puntuacién.

Siguiendo la misma idea del parrafo anterior, desde la posicion de Lopez (2019) el
dominio de la voz es vital para transmitir diferentes emociones y sensaciones que el texto
desea difundir, asimismo, la entonacién depende del seguimiento de los signos de
puntuacion puesto que enfatiza algin momento resaltante de la historia y a su vez logra
captar la atencion de los nifios y las nifias. Igualmente, otra estrategia a considerar es la
pronunciacién de la narradora a través de la articulacion y buena vocalizacion de las
palabras, y asi lograr una mejor comprension de lo que se desea expresar. Con ello, se
debe presentar una fluidez y buen volumen de voz mientras se lee, para demostrar

seguridad y confianza a los oyentes y el interés por lo que se esta leyendo.

Posteriormente, el Plan Lectura del Proyecto Educativo Nacional (2015) de
Argentina declara la importancia de leer el texto mediante el enriquecimiento del uso de
la voz construyendo el lector su propia narracion e interpretacion de lo que lee brindandole
significado al contenido. Asimismo, el lector al realizar énfasis en la entonacion de la voz
y el ritmo durante la lectura en voz alta invita a los nifios y las nifias a vivir y sentir la lectura
comunicando asi la intencién del texto (MINEDUC, 2009). Adicionalmente, Beuchat (2013)
menciona que el infante a partir de la escucha de la voz que emplea una pronunciacion,
ritmo y entonacion durante la lectura en voz alta progresivamente ird identificando las
formas y diversas manifestaciones para leer un libro y lograr diferenciar la lectura de una

poesia.

Otro aspecto resaltante son los gestos y movimientos que se emplean como apoyo
durante la lectura en voz alta. Lépez (2019) agrega que, si bien es vital emplear distintos
tonos de voz, también se requiere apoyarse a través de la expresion corporal desde los
gestos y sefas que intensifican el interés, emocion y placer sobre la lectura que se realiza.
Igualmente, el MINEDUC (2009) afirma que hacer uso de las posturas corporales, los
gestos faciales y el movimiento de manos expresan emociones sobre lo que intenta

comunicar el texto, libro o cuento.
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Finalmente, Negrin (2017) menciona que estas acciones gestuales y corporales
durante la lectura en voz alta complementan el aprendizaje del infante formando personas
criticas y sensibles en relacién a lo que perciben y escuchan. Ademas, el Gobierno de
Chile (2018) a través del Sistema de Proteccion Integral a la Infancia Chile Crece Contigo,
consideran que durante la lectura en voz alta se requiere mantener el contacto visual con
los nifios y las nifas que se les lee, puesto que sera un medio donde canalizaran sus

emociones y conectar con la historia que se esta contando.

Tabla 2

Elementos verbales, no verbales y paraverbales

Elementos no verbales Elementos
paraverbales

Elementos verbales

e Frases y expresiones e Gestos faciales y e Fluidez y claridad
o Contenido textual del sefnas (pronunciacion)
libro, cuento y/o poesia Movimientos Tono y entonacion
al realizar lectura en voz corporales de voz
alta (manos, cuerpo) Velocidad
Postura corporal Volumen de voz
e Pausas
e Ritmo

Fuente: Elaboracion propia
2.1.3.3 Espacio

Por consiguiente, otro aspecto a considerar durante la lectura en voz alta es el
espacio. De acuerdo al Proyecto Educativo Nacional (2015) de Argentina es importante
ambientar el aula con un espacio acogedor y tiempo determinado para la hora de la lectura
de una manera diaria y asi acercar al infante a los libros y apropiarse de la lectura en voz
alta. Asimismo, Beuchat (2013) considera que el espacio debe ser silencioso y brindar el
espacio necesario para propiciar la interacciéon entre lector y los oyentes donde surja la

comunicacion entre ambos.

2.1.3.4 Momentos de Dialogo

Durante la lectura en voz alta es importante establecer pequefios momentos de

dialogo. La docente quien llevara a cabo la lectura puede considerar compartir su opinion
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sobre el libro que empezara a leer, a la vez asociar la tematica del libro con algun tema
de interés de los infantes o de la unidad de aprendizaje que se esté llevando a cabo en el
aula (Beuchat, 2013). De igual manera, segun Leodn (2022) se puede emplear la estrategia
de predicciodn la cual consiste en realizar preguntas antes de realizar la lectura en voz alta
sobre el libro que se va a leer, las cuales pueden ser en relacion a lo que observan, qué
intenta mostrar el libro, logrando asi predecir el mensaje para posteriormente realizar
comparaciones. Por ultimo, se puede realizar una conversacion de ideas sobre lo que han
escuchado, realizar cuestionamientos y clarificar algunos detalles de las imagenes y del
texto. Chambers (2007) menciona que durante el momento de la lectura en voz alta se
puede brindar espacios donde el infante se sienta escuchado realizando preguntas
basicas que responden a qué le resultd interesante del libro, qué parte le resulté dificil de
comprender o no le gustd, qué parte deseas que lean de nuevo. Asi, generar un circulo
de la lectura en la cual predomina el dialogo y la escucha de sentimientos y pensamientos

de los nifios sobre la experiencia de lectura recibida.

Por lo tanto, el lector debe establecer interacciones con los infantes durante la
lectura en voz alta durante todo ese tiempo (Carrasco, 2018). En este sentido, de acuerdo
a Beuchat (2013), el docente lector en las aulas del nivel inicial debe buscar que el infante

se sumerja en lo que escucha, y no solo en la docente que lee.

2.2 Estrategia para la Narracion Oral

Dentro de las manifestaciones literarias se encuentra la narracion oral de los cuentos. Por
lo tanto, es necesario que el narrador considere ciertas estrategias para llevar a cabo este

proceso literario e inserte al infante en la historia por contar.

2.2.1 Definiciéon de Narracion Oral

Lectura en voz alta y narracién oral tienen sentido similares; sin embargo,
conceptos diferentes. De acuerdo a Beuchat (2013), la narracion oral no requiere
necesariamente de la presencia de un libro, puesto que el narrador tiene claro el contenido

que esta por narrar, sobre todo el cuento que escucharan los infantes.

Para ello, las estrategias a considerar no se diferencian en su mayoria de la lectura en
voz alta, aunque se hace énfasis en los aspectos onomatopéyicos, en la presencia y

difusién de los personajes, y en difundir el hilo conductor de la narracion e historia.
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2.2.2 Importancia de la Narracion Oral

En este sentido, Tejerina (2010) afirma que la importancia de la narracion oral
radica en la disposicion que le brinda al nifilo para imaginar, emocionarse y acercarse a
diversos contextos. Por lo tanto, le otorga al infante diversos estimulos desde la oralidad
y la palabra que lo sumerge en historias o acontecimientos seleccionados para narrar por

parte del docente.

2.2.3 Utilidad en el Aulay Recursos de la Narracion Oral

Asi, segun Chamorro (2015) para realizar la narracién oral se debe considerar tres
elementos, la voz, los gestos y las pausas. En primer lugar, a partir de la voz se cuenta a
los infantes la historia, en este sentido para captar la atencion del publico infantil se
requiere jugar con el volumen y la entonacion de la voz segun la intencidén de lo que se
esta narrando, igualmente seguir un ritmo pausado para la comprensién de los infantes y

hacer modulaciones de acuerdo a las caracteristicas del personaje que se presenta.

En segundo lugar, los gestos faciales y las expresiones corporales complementan
el sentido de la narracion oral desde un aspecto visual apoyando la comprension de lo
gue se narra construyendo expectativas de la historia, los movimientos corporales deben
evitar perder la atencién del oyente y siempre debe manifestarse un contacto visual entre
el narrador y el publico infantil que escucha la narracién. Finalmente, se debe considerar
las pausas a través de pequefos silencios generando expectativas y emociones en los

espectadores.

Por otro lado, Fernandez (2012) menciona que para realizar una narracién oral se
requiere dar varias leidas al cuento para poder interiorizar la historia, elegir cuentos que
les resulte interesante al narrador o a los infantes, tener clara la estructura y sucesion de
lo que se narra, darles vida a los personajes a través de su visualizacion y la asignacion
de caracteristicas. Asimismo, brindar sonoridad al cuento usando las onomatopeyas,
modulando las palabras que tienen o no ritmo, darles voz a los personajes y buscar la
participacion de los infantes en este espacio, ser flexibles durante la narracion si se
cambia algunas palabras sin afectar el sentido de la historia, recepcionar los comentarios
e interacciones con los infantes y mantener la motivacion durante toda la narracion. Por

ultimo, es necesario que la narradora, en este caso, la docente practique oralmente el
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cuento antes de narrarlo para ella misma y frente a un espejo, con el fin de realizar una

retroalimentacion y considerar aspectos por mejorar.

A su vez, Colomer (2010) afirma que la narracion oral de cuentos brinda mayores
posibilidades de interaccion emocional entre el docente y sus estudiantes. En este sentido,
considera que es importante tener un plan de lecturas para enriquecer a los infantes de
una gran variedad de cuentos y libros que desean escuchar, y seleccionar cuentos que
sean del gusto del docente para asi progresivamente ir apropiandose de la historia. Para
culminar, se requiere seguir el orden cronoldgico que establece el cuento y asi hacerlo

llegar a los oyentes de una manera ludica y placentera.

2.3 Estrategias para la Dramatizacion

La lectura en voz alta y las narraciones orales invitan a que los infantes tengan la
oportunidad de representar y dramatizar escenarios y eventos que transmiten la historias
o situaciones de su contexto diario. Por consiguiente, la docente debe ofrecer estrategias
para posibilitar la realizacién de la dramatizacion infantil, el juego dramatico y el teatro

infantil dentro de las aulas del nivel inicial.

2.3.1 Definicion de Dramatizacién Infantil, Juego Draméatico y Teatro Infantil

Como se menciono lineas anteriores, cada una de estas estrategias comprenden
la manifestacion de expresiones, comunicacién e interpretacion del infante desde el arte
dramatico y el juego de roles. Borda (2015) en su investigacion afirma que tanto la
dramatizacion como el juego dramatico se interrelacionan puesto que para dramatizar se
hace uso del juego de roles, donde el nifio tiene la oportunidad de representar personajes
y su realidad, asumir roles de una manera improvisada y sin un texto de por medio. A
comparacion del teatro, Aksoy (2019) menciona que el nifio interpreta situaciones que se
encuentran escritas en un guion apropiandose del momento y donde asume un rol en

particular.

2.3.2 Importancia de la Dramatizacion Infantil, Juego draméatico y Teatro infantil
Entonces, tanto la dramatizacion infantil, el juego dramatico y el teatro infantil

potencian en el nifho una actitud de liderazgo, permiten mejorar sus habilidades de

comunicacion e interaccion social, una mejor predisposicion para el trabajo colaborativo,

brinda herramientas para el manejo de emociones, brindan oportunidades para la
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resolucion de problemas, el desenvolvimiento corporal y la construccion de sus propios

pensamientos (Aksoy, 2019).

2.3.3 Utilidad en el Aulay Recursos de Dramatizacion

De esta manera, en las aulas estas manifestaciones de arte dramatico se emplean
de distintas maneras, usando una diversidad de recursos tanto para la dramatizacion
infantil, el juego dramatico y el teatro infantil, agrupando algunas estrategias como uso del
espacio, la voz, la indumentaria, gestos corporales entre otros que permiten su realizacion

en el aula y en el desenvolvimiento de los infantes.

2.3.3.1 Utilidad en el Aulay Recursos de Dramatizacion Infantil

Por un lado, para realizar dramatizacién en el aula, los nifios y las nifias deben
tener a su disposicion diversas manifestaciones traidas por la docente. En primer lugar,
Olvera (2023) considera que es importante brindar espacios de expresion corporal desde
los primeros afos de vida por medio del movimiento, el reconocimiento de emociones y
el desplazamiento en el espacio donde la imaginacién y la fantasia se apropien de las
acciones del infante. Igualmente, que por medio de titeres de tipo dedo y guante expresen
de manera imaginativa diversos contextos y sus sentimientos. A la par, a través del mimo
tengan la oportunidad de apropiarse de su cuerpo, los gestos corporales y la coordinacion
conduciendo a la imitacion e interpretacion de movimientos que elaboren sus comparieros

o contar una historia a través de ello.

En segundo lugar, Chamorro (2015) afirma que los aspectos a considerar dentro
de las practicas de dramatizacion son el modelado y el juego, empezando por los
calentamientos corporales donde los nifios y las nifias sean conscientes de las partes de
su cuerpo y sus posibilidades de movimiento, se expresen corporalmente desde el
acercamiento de materiales que tiene a su alrededor. Asimismo, la docente debe crear un
espacio donde los nifios empleen su voz a partir de los gritos, bostezos, cantos, susurros
y modulaciones. Finalmente, construyan improvisaciones desde el movimiento corporal y

Sus experiencias previas.

En tercer lugar, Garcia (2019) manifiesta que otra estrategia para trabajar la
dramatizacion infantil al aula es manejar una vocalizacion adecuada puesto que asi

comunica de manera clara al infante su intencién comunicativa, ademas, hacer uso de los
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gestos a partir del tono de voz, los gritos, las respiraciones entre otras transmitiendo

tranquilidad y emociones en el infante.

Asimismo, la docente debe hacer uso del juego para disfrutar la espontaneidad del
nifo y asi abrir espacios de representacion de la realidad. Y a su vez, hacer uso de los
titeres, las marionetas y los mimos para evocar emociones en los infantes y tengan la
oportunidad de hacer dramatizaciones con estas. De igual manera, emplear la musica y
el baile para que a través del cuerpo y el sonido aumente el interés del infante de manera
individualizada y colectiva. En ultima instancia, la docente debe brindar espacios de
representacion de cuentos ofreciendo roles, disfraces y una ambientacion necesaria para

esta expresion.

En cuarto lugar, Borda (2015) afirma que para realizar dramatizacion en el aula del
nivel inicial se debe emplear “recursos linguisticos, corporales, emotivos, musicales,
plasticos y gestuales” (p. 249). De igual manera, Mocifio y Agrelo (2023) consideran que
la voz, las mascaras, el espacio y las manifestaciones ritmicas y musicales aportan para

la realizacion de dramatizaciones en el aula.

Finalmente, Saldafa (2019) reafirma que usar la expresion corporal, modular la
voz, la musica y hacer uso de las expresiones plasticas mediante mascaras, disfraces y/o
maquillaje el infante se sentira seguro para expresarse y sus interpretaciones surgiran con
naturalidad. Asi, es importante brindar una variedad de recursos didacticos desde la

manifestacion del arte para propiciar la dramatizacion infantil.

2.3.3.2 Utilidad en el Aula y Recursos de Juego Dramatico

Para propiciar el juego dramatico en el aula del nivel inicial, la docente debe
considerar aspectos que involucren el juego simbdlico. Garcia (2019) menciona que este
juego dramatico debe presentarse a través de la propuesta de interpretaciones de actuar
como otras personas asumiendo roles, asimismo, contar historias donde el infante recree
esa situacion, imiten a sus companeros y representen las emociones garantizando un

juego libre, simbdlico y espontaneo.

De acuerdo a Ruiz (2020), el juego dramatico genera que el infante se acerque a

momentos de su vida cotidiana que son desconocidos para ellos, por lo que los acerca a
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su realidad, a su vez los inserta a un mundo ficticio y de fantasia. Para ello, se requiere
de un espacio libre donde los nifios y las nifias puedan desplazarse libremente, asimismo,
se debe tener en cuenta un espacio que otorgue materiales como accesorios, vestimentas
y musica debido a que origina la construccion de historias y la expresion del infante. En
este sentido, la docente en el aula puede proponer propuestas de juego dramatico, emitir
confianza y seguridad al infante, seleccionar recursos dramaticos segun la edad de los
ninos, hacerles preguntas y considerar las manifestaciones culturales del entorno dentro

de este juego dramatico.

Igualmente, Saldana (2019) recomienda promover actividades de juego dramatico
de manera grupal brindando espacios necesarios para que representen sus personajes
favoritos, asuman roles, conllevando a la interaccidén con sus pares y a la imaginacion. En
este sentido, para garantizar este juego grupal dramatico es importante organizar el
espacio, seleccionar los materiales necesarios que permitan la interpretacion dramatica y
simbdlica, distribuir los roles si es necesario y brindar un tiempo determinado para jugar
(Paico, 2020)

Por ultimo, segun Salazar y Rincén (2022) el juego dramatico puede partir desde
la improvisacion en el aula y la espontaneidad natural de los infantes; sin embargo, puede
estar regulada por la docente segun los objetivos de aprendizaje planificados previamente

desde el movimiento, los gestos y el uso propio de la voz.

2.3.3.3 Utilidad en el Aulay Recursos de Teatro Infantil

En relacion al teatro infantil, en el aula se debe generar espacios donde los infantes
interpreten a los personajes de alguna historia. Por tal razéon, de acuerdo a Salazar y
Rincén (2022) la docente en aula puede emplear la divisidon del grupo en tres momentos
por medio de un guién corto y conciso para los infantes donde se encuentre comprendido
por el inicio, desarrollo y cierre, delimitando un espacio y tiempo, buscar la participacion
de todos en escena, brindarles los accesorios necesarios para interpretar a los personajes
acompafados de musica, baile o sonidos que potencien el desarrollo creativo y fantasioso

de los nifios y las nifas.
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2.4 Estrategias para Juegos Verbales (rimas retahilas, adivinanzas)

Las rimas, las retahilas y adivinanzas agrupan los juegos verbales que en su
mayoria son incorporados dentro de las aulas del nivel inicial. Asi, los docentes emplean

diversidad de estrategias para implementarlas y usarlas en el aula.

2.4.1 Definicion de Juegos Verbales

Los juegos verbales son manifestaciones literarias que buscan el goce y disfrute
de los infantes al escucharlas. De acuerdo a Cahuana y Roman (2019) los juegos verbales
involucran el juego de palabras desde la rima, la poesia, las retahilas y las adivinanzas
que se puede realizar con los nifos de una manera ludica y creativa, la cuales tienen
significado y en otros casos solo su musicalidad y sonido cautivan al infante disponiendo

una mayor interaccion y expresion de sus emociones.

2.4.2 Importancia de Juegos Verbales

Su importancia radica en que brinda al infante diversién, potencia su creatividad,
estimula el lenguaje, invita a discriminar los sonidos desde el juego de las palabras y
dispone que el nifio se exprese de manera libre y segura (Cahuana y Roman, 2019). Cada
juego verbal contempla una diversidad de usos para darle a la palabra y que el infante se

enriquezca de ello.

2.4.3 Utilidad en el Aulay Recursos de Juegos Verbales (rimas, retahilas y
adivinanzas)

Por consiguiente, hay una diversidad de formas para llevar a cabo estos juegos
verbales. De acuerdo a Blas (2019), se puede realizar adivinanzas a partir de los objetos
gue se encuentren en el aula, la descripcion de las caracteristicas fisicas de los nifios y
nifias, sus intereses, y sobre todo a partir de la participacion de los infantes al brindarle la

oportunidad de describir algun objeto, animal o material que observa.

Por otro lado, de acuerdo a Chariguaman (s/f) manifiesta que los infantes disfrutan
de las retahilas, las adivinanzas, las rimas, la poesia puesto que se pronuncia a través del
juego y el didlogo de palabras cotidianas y extrafias, como de los gustos e intereses del

infante.
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Por un lado, Chariguaman (s/f) menciona que las adivinanzas se proponen de una
manera ludica desde la busqueda de acertijos haciendo uso de diversos elementos, como
las imagenes y la descripcion. Por otro lado, el mismo autor considera que las rimas se
presentan mediante el juego del sonido final e inicial de las palabras que suelen escuchar
los infantes o de nuevas palabras en aprendizaje. Igualmente, Pelegrin (2002) menciona
que para emplear las rimas se requiere de elementos paraverbales como los gestos y
movimientos, a su vez el uso de la entonacion de la voz, ya que asi invita a que el infante

construya interacciones y rimas desde el juego mediante repeticiones.

Con respecto a la retahila, Peldez (2022) afirma que la retahila proporciona al
infante la posibilidad de jugar con la palabra a partir de la imaginacién, del uso de frases
repetitivas y el apoyo de rimas que generan un sentido de humor durante las propuestas

de clase.

La poesia y la rima se encuentran asociadas puesto que se caracterizan por su
musicalidad, ritmo y pequefas repeticiones en versos cortos de una poesia. De acuerdo
a Calvo (2017), cuando en el aula se realizan juegos de palabras sin sentido se esta

realizando rimas y poesia, manera que genera la diversion y goce del infante.

Por consiguiente, las manifestaciones de los juegos verbales implican
interacciones y compartir con la palabra desde las rimas, los sonidos, la musicalidad, la
repeticion de palabras y versos, como el contacto directo con la persona que difunde estas
expresiones. Tanto el docente como los padres de familia tienen como rol mediar estos
momentos en el aula y en el hogar, para asi enriquecer al infante del mundo literario y del

juego de las palabras.
2.5 Estrategias para realizar Poesia

Para desarrollar poesia en las aulas se recurren a diversas estrategias que

dispongan disfrutar de esta expresion literaria.
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2.5.1 Definicién de Poesia

Para Andricain y Rodriguez (2016) consideran a la poesia en los primeros afios
como una manifestacién libre y natural donde el infante tiene la posibilidad de crear y

enriquecerse de los aspectos sonoros y musicales de la poesia.

2.5.2 Importancia de la Poesia

De esta manera, la poesia cumple un rol importante en el desarrollo infantil. De
acuerdo a Merino (2015) la poesia como propuesta en el aula proporciona a que el nifio
juegue con las palabras desde el disfrute y goce, cree poesia y sea consciente de la

diversa posibilidad de uso del lenguaje.

2.5.3 Utilidad en el Aula

En relacion ala poesia hay varias manifestaciones sobre como leerlas con los nifios
de la primera infancia. Mathieu (2021) menciona que leer y releer la poesia, buscar el
juego con una palabra y entablar espacios afectivos durante este momento desde las
caricias y los gestos enriquecen el disfrute y goce de esta, insertando asi al infante a un

mundo ludico de las palabras en diferentes contextos.

Siguiendo la misma linea, Lopez (2015) afirma que para generar poesia se necesita
de la calidez y voz tanto de la madre, padre como del docente que lee. A su vez, al hacer
uso de las manifestaciones artisticas, el juego y las situaciones de la vida cotidiana se
acerca al nifo y nifa a una poesia contextualizada, enriquecida de sonidos externos de
su entorno, brindando asi cierta sensibilidad y visiones estéticas sobre lo que le rodea.
Adicionalmente, se debe acoger al infante por medio de las caricias, el contacto visual, los
abrazos, la lengua materna, bafiandolo asi melédicamente de palabras que lo sumergen

en un mundo poético literario.

Una estrategia resaltante que menciona Lopez (2015) es que la poesia no solo se
manifiesta en los libros o en los espacios escolarizados, sino también a través del contacto
cultural que tiene el infante con su propio entorno, disfrutando asi de las pequenas
canciones, nanas y arrullos que contienen poesia y ayudan a fortalecer los vinculo de
identidad del infante como en su proceso de construccién del lenguaje, por ende, deberia

ser un elemento que se debe incluir durante la practica y acercamiento a la poesia.

44



Igualmente, brindarle espacio a jugar con la palabra que no tenga sentido, ya que asi es

otra forma ludica que disfruta el infante.

Por otro lado, Mufoz y Ramos (2011) consideran que es vital emplear el humor, el
juego sonoro y la exploracion del espacio, puesto que por medio de estos elementos se
puede construir una poesia divertida que se acerque una realidad humoristica y real de lo
que el infante experimenta en el dia a dia, solo que a través del juego de las palabras. De
esta manera se puede ver una manera diferente a la vida y a la realidad. Seguidamente,
Bajour (2013) afirma que es importante recoger las nanas y musicas culturales puesto que
dentro de ellas hay un enriquecimiento de letras poéticas que banan al infante en la
sonoridad y musicalidad, ademas sus versos rimados permiten el infante juegue e imagine

por medio de la palabra.

Una de las representantes de la literatura infantil considera que la poesia se puede
trabajar de diferentes maneras. Wash (1964) considera que la funcion de la poesia es
brindar goce, placer a partir de elementos humoristicos del contexto, por tal motivo
menciona que la docente de aula preescolar debe rebuscar antiguas recopilaciones
poéticas infantiles de su entorno y si es posible reconstruirlas de acuerdo a la realidad del

nino.

En relacion a las estrategias para usar poesia y otro juego verbal dentro de las
aulas, se requiere de un mayor incremento de recursos que potencien el gozo de estas.
Desde la perspectiva de Merino (2015) es importante que las docentes del nivel inicial en
las aulas potencien la poesia a través de producciones plasticas, dibujos, creaciones
poéticas, de retahilas y adivinanzas debido a que enriquecen el interés estético de las
palabras en los nifios y las nifias, donde no solo se enfoque en su funcionalidad, sino en
el disfrute de estas. Adicionalmente, la docente debe crear un espacio en el aula que no
solo involucra momentos de lectura de libro o cuentos, sino también agregar espacios de
poesia a través de la creacion de versos y el juego propio de las palabras que puede

construir el infante desde una mirada integradora, critica, imaginativa y estética.

Por otro lado, dentro del libro de Soto et al, (2017) nos mencionan algunas

actividades que se podrian realizar a partir de la poesia con los infantes. En primer lugar,
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se presenta la lectura coral donde a partir de la lectura de pequeinos versos se busca que
los nifos y las nifas logren repetir lo mismo destacando su ritmo y musicalidad. En
segundo lugar, se puede realizar una ilustracion de los poemas con aquellos versos que
le interesan a los infantes. Finalmente, buscar la creatividad del infante desde la

dramatizacion y musicalizacidén de los poemas e invitarlos a realizarlo.

Seguidamente, Escalante y Caldera (2008) expresa que para difundir la poesia
dentro del aula y por el interés de ellos mismo se difunda de manera impresa por medio
de laminas a través del juego de imagenes y letra, y asi los nifios tengan el interés de ver
qué quiere transmitir la poesia. Asimismo, es importante repetir los poemas que mas les
agradan a los niflos y nifas del nivel inicial, ya que de esta manera los acercan a las

diversas manifestaciones de la palabra.

De esta manera, se demuestra que, de todos los juegos verbales, la poesia
enriquece el disfrute del infante por medio de las palabras, su sonoridad y ritmo, teniendo
la posibilidad de demostrarlo de diversas formas en el aula, desde la voz hasta lo pictdrico.
Aunque la poesia se presenta desde los primeros afos de vida, desde la vida intrauterina

de la madre.

Reyes (2007) enfatiza que el infante desde que se encuentra en el vientre de la
madre se acerca a la poesia por medio de la palabra y de los estimulos externos que
emiten palabra y sonido. Asi, manifiesta que, desde el primer contacto visual, la sensacion
del nifo en los brazos de la madre, los balbuceos y respuestas de su entorno junto a los
arrullos, las nanas y los pequeios movimientos que realiza se forma una cultura poética
de interacciones generados por su entorno familiar y social. En este sentido, es importante
seguir enriqueciendo de estos momentos de poesia a los nifios y las nifias dentro del

hogar.

La autora Calvo (2017) menciona que es importante que el adulto acompafie en la
lectura del infante, lea poesia si el nifio se lo solicita con el fin de que ambos logren
disfrutar del momento literario, es necesario buscar un espacio y tiempo para este tipo de
lectura. De igual manera, evite ser critico con el libro escogido por el nifio puesto que esa

es su eleccion y evite limitarse a no imaginar y crear nuevas cosas y momentos junto al
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nifio y la palabra. Finalmente, durante esta lectura evite seguir instrucciones, puesto que

la idea es disfrutar del momento.

2.6 Estrategias para los Usos del Libro Album

Dentro de las aulas del nivel inicial, el uso del libro album esta tomando dominio
durante los espacios de lectura y en el dialogo entre docente y estudiante. En este sentido,

por su caracterizacion y riqueza, se le brinda diferentes usos con los nifios y nifias.

2.6.1 Definicion de Libro Album

Como se menciona en el capitulo anterior, el libro album es una manifestacion
literaria que se construye bajo dos premisas que son la imagen y el texto. Segun Hanan
(2007) dentro del libro album estos dos elementos mencionados anteriormente dependen
entre si para brindarle un sentido y significado al contenido del libro album, facilitando la

comprension del lector y oyente.

2.6.2 Importancia del Libro Album

Entonces, la interconexion entre texto e imagen que caracteriza al libro album invita
a que los infantes y personas que tienen acercamiento a este tipo de género no solo sean
oyentes, sino observadores. De acuerdo a Gdémez (2013) el libro album brinda la
oportunidad de potenciar la observacion y enriquecer la capacidad de imaginacion y
analisis al lograr mirar con detenimiento la intencibn comunicativa e interpretativa del libro

album.

2.6.3 Utilidad en el Aula

Por la particularidad del libro album y sus caracteristicas, se le brinda diversas
maneras de aplicacion en las aulas. Hanan (2007) afirma que el libro album destaca por
su atractivo a nivel de disefio desde la portada y contraportada, donde hay posibilidad de
brindar mayor o menor informacion sobre el contenido del libro desde la presentacion de
un personaje o desde el contraste de los colores, incluso las guardas tienden en algunas
ocasiones a ofrecer mayor significado sobre qué tratara la historia. Por lo tanto, en las
aulas, las docentes aplican su uso desde la lectura del disefio del libro album y de las

guardas para asi observar y encontrar algunas pistas sobre el contenido de la historia.
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Siguiendo la misma linea, Gémez (2013) menciona que otro uso que se le otorga
al libro album en las aulas es el espacio para interpretar el mensaje de las ilustraciones e
imagenes con detenimiento, donde el nifio tenga la capacidad de creatividad y amplitud
en sus respuestas, para que a su vez las enlacen con experiencias propias y culturales
junto al sentido original del texto. En este sentido, se pueden ubicar en una parte especial
del libro album que capturé la atenciéon de los infantes para realizar este ejercicio de

analisis y observacion.

Igualmente, Cubillos (2017) resalta que el libro album invita a que los nifios
construyan su propio liboro de manera colectiva donde sus ilustraciones van tomando

sentido junto a sus interpretaciones estéticas y textuales.

Finalmente, el libro album propicia que los infantes elaboren productos artisticos
desde diversas técnicas. Pelayo (2009) afirma que los autores e ilustradores del libro
album suelen emplear técnicas que hacen unicas a las historias dentro del disefio de las
paginas de cada texto, las cuales pueden variar entre uso de collage, rasgado, fotografico
entre otros. De esta manera, coincide con lo que menciona Gomez (2013) sobre el libro
album, que ofrece la posibilidad de manifestar arte desde producciones elaboradas por
los propios nifios donde colocan en practica las técnicas de los autores e ilustradores,

coleccionando nuevos registros de experiencias literarias.

Este capitulo ha demostrado las diversas estrategias que hay para llevar a cabo
literatura infantil en las aulas del nivel inicial. En este sentido, ha evidenciado que las
estrategias de lectura en voz alta y narracién oral varian entre la modulacion de la voz, la
pronunciacion, su fluidez y el tono que se emplea durante la lectura; asimismo, de qué
manera los gestos corporales y los movimientos influyen en la intencién comunicativa del
texto, libro y cuento que se lee o narra. A su vez se ha manifestado que las estrategias
para realizar dramatizacion agrupan elementos como los vestuarios, el espacio, la voz,

los gestos, el juego, los titeres, los mimos y el contenido de una historia.

Ademas, ha evidenciado que las estrategias para la realizacion de juegos verbales
abordan el juego con la entonacion, la repeticion, el contacto visual y fisico, actividades

pictéricas y artisticas, creacion de juego de palabras con los nifios y las nifias, y el
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implemento de las nanas y arrullos que evocan sentimientos como manifestaciones
culturales. A su vez se considera que la participacion de los padres de familia es
importante puesto que las presencias de estos juegos verbales se manifiestan en los
primeros afos de vida y se potencian con las personas de su entorno. Por ultimo, ha
demostrado que la utilidad del libro album no solo se basa en la lectura en voz alta, sino
en valorar el disefio de la portada, contraportada y las guardas por el mensaje que
transmiten, establecer en practica su capacidad de analisis y observacién, su posibilidad
de uso para crear y construir nuevos productos artisticos desde la técnica de los autores

e ilustradores.
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PARTE II: DISENO METODOLOGICO

En este apartado, se detalla el disefio metodologico de la investigacion. Asi, se
presentara el enfoque y el tipo de investigacion que se va a emplear, los objetivos y
categorias de estudio, las fuentes informantes, las técnicas e instrumentos que permitiran
la recoleccion de datos y la validacién de los mismos. Por ultimo, se presentaran las
técnicas empleadas para la organizacion, analisis e interpretacion de la informacién
recogida, asi como los principios y protocolos seguidos para asegurar la ética de la

investigacion.

2.1 Enfoque y Tipo de Investigacion

Para llevar a cabo la investigacion se considera una metodologia que orienta todo
el proceso. Asi, la presente investigacion sigue el enfoque cualitativo. Segun Ndéblega et
al. (2019) el enfoque cualitativo se identifica por comprender las perspectivas y creencias
del participante en relacion al tema del objeto de estudio. De esta manera, su importancia
contempla conocer la realidad de los participantes y el contexto a través del conocimiento
de sus experiencias y sus opiniones (Guerrero, 2016). En este sentido, esta investigacion
es cualitativa puesto que busca conocer de qué manera la docente emplea estrategias
en el aula para desarrollar actividades de literatura infantil, y a la vez qué criterios

considera para emplear dichas estrategias.

Asimismo, el tipo de investigacién es descriptiva. De acuerdo a Guevara et al.
(2020) manifiestan que esta investigacion se enfoca realizar una descripcion especifica
de los datos obtenidos del objeto de estudio en un determinado contexto. Igualmente,
segun Valle et al. (2022) la investigacion descriptiva brinda informacién necesaria sobre
la realidad y fendbmeno en la que se encuentran los participantes. Por consiguiente, esta
investigacion se caracteriza y enfoca en el analisis de las estrategias que se emplean
para realizar actividades de literatura infantil en un aula de tres anos, asi describir las
percepciones y experiencias de la docente junto al registro de las practicas que se

observan en el aula.
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2.2 Problema de Investigacion

El problema de investigacion surge por temas de interés personal y de las
experiencias previas obtenidas en las ayudantias a lo largo de la carrera. Por tal razon,
la investigacion se formula con la siguiente pregunta ¢ Cuales son las estrategias para la
realizacion de actividades literarias en un aula de tres afos de una institucion educativa

privada de Miraflores?
2.3 Objetivos de la Investigacion

Para brindar respuesta a la pregunta formulada anteriormente, se han planteado

los objetivos que guiaran la investigacion, las cuales son las siguientes:

El objetivo general es analizar las estrategias que se usan para la realizacién de
actividades de literatura infantil en un aula de tres afios en una institucion educativa

privada del distrito de Miraflores.
Los objetivos especificos son los siguientes:
1. Describir las manifestaciones de la literatura infantil en la escuela
2. Describir las estrategias para desarrollar literatura infantil en el aula del nivel inicial

Por consiguiente, considerando los objetivos planteados para la investigacion, surgen
dos categorias de estudio y sus subcategorias respectivamente que se presentaran en

la siguiente tabla.
Tabla 3

Objetivos, Categorias y Subcategorias

OBJETIVOS CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Literatura infantil 1. Concepto de

Describir las ] ) ]
literatura infantil

manifestaciones de
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la literatura infantil La literatura infantil se manifiesta 2. Literatura

en la escuela desde las creaciones propias del infantil y
individuo, teniendo en cuenta el curriculo infantil
primer contacto directo del bebé que )

Géneros

es la voz de la madre, luego la . .

. . literarios
palabra y posteriormente la tradicion
oral. En este sentido, no solo abarca
el libro, sino una diversidad de
manifestaciones que comprenden el
uso de la palabra, los relatos y los
cuentos para nifios (Garralon, 2017).
Estrategias de literatura infantil 1. Lectura en voz

Describir las

. alta
estrategias para Las estrategias dentro de los

desarrollar literatura contextos educativos orientan los 2. Narracién oral

infantil en el aula del aprendizajes de los infantes que L
, L . 3. Dramatizacion
nivel inicial brindan la posibilidad de enriquecer
su desarrollo integral y sus 4. Juegos verbales
capacidades (Jimenez y Robles,

2016)

5. Poesia

6. Usos del libro

album

2.4 Fuentes e informantes de la investigacion

En este sentido, los informantes seleccionados serian la docente titular del aula
de tres anos considerando que es la persona quien planifica las actividades y se
encuentra la mayor parte del tiempo con los nifios y las nifias en clase y la coordinadora

de la institucion educativa.
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Los criterios de seleccion de los informantes por un lado surgen a partir del
acercamiento del trabajo en el aula como practicante pre profesional, permitiendo que se
presente mayor aproximacion a la problematica de la investigacion. Igualmente, se debe
a la interaccion con la docente y las diversas manifestaciones literarias que emplea
durante la rutina diaria, y el interés de la practicante en ponerlas en practica. Finalmente,
se realizd la seleccion de la coordinadora por tener dominio y experiencia en el tema de
investigacion, a su vez para contrastar las estrategias literarias que se propone como

institucion educativa junto a las propuestas y ejecucién de la docente.

Por otro lado, en relacién a los criterios de exclusion, no se consideraron a las
demas docentes de las otras aulas puesto que la gran parte del dia como practicante pre
profesional me encuentro solo dentro del aula asignada, en este sentido, habria dificultad

para realizar una observacion detallada a las docentes.
Tabla 4

Caracteristicas de los entrevistados

Informante/cédigo Descripcidn

1 Licenciada en Educacion Inicial, cuenta con tres anos de

experiencia docente dentro de la institucion.

12 Coordinadora institucional de una institucion privada de Miraflores.
Tiene larga trayectoria laborando en dicho centro. Licenciada en

Educacion y especialista en estrategias de aprendizaje.

13 Directora pedagdgica de una institucion privada de Miraflores.
Licenciada en Educacion Inicial por la Pontificia Universidad
Catdlica del Peru y Magister en Libros y Literatura Infantil y Juvenil
por la Universidad Autonoma de Barcelona. Directora de la ONG

Leer en Familia.
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2.5 Técnicas e Instrumentos de Recojo de Informacién

Para recoger y ordenar la informacién que orienta la investigacion, se recurren a
técnicas e instrumentos. Para Valle et al., (2022) las técnicas son procedimientos que
disponen el recojo de datos e informacién sobre la poblacién objetivo por estudiar.
Igualmente, estas técnicas guardan relacién con los objetivos de la investigacion y el
paradigma de la investigacion (Abero, 2015). Seguidamente, Abero manifiesta que la
entrevista, la observacion, grupo focal y el analisis documental comprenden la variedad

de instrumentos que disponen al acceso de informacion de la investigacion.

Entonces, Abero (2015) menciona por un lado que, la entrevista consiste en el
dialogo entre dos sujetos de manera fisica con la finalidad de obtener informacién sobre
Sus opiniones, percepciones, pensamientos en relacidén a su experiencia en determinado
tema de su interés o especialidad. En este sentido se encuentra la entrevista de tipo
semiestructurada la cual a través de una guia de preguntas dispone a la flexibilidad y la
realizacidén de preguntas que se adapten al contexto (Hamui, 2016). Por consiguiente, la
presente investigacion contara con tres entrevistas semiestructuradas y preguntas
preestablecidas que invitan a la formulacion de repreguntas permitiendo la recoleccion
de datos por parte de la docente en relacion a las manifestaciones literarias y sus
estrategias en el aula, junto a las percepciones y consideraciones de la coordinadora y

directora pedagogica del plantel de una manera clara.

Por otro lado, para el recojo de informacién se empleara la observacion. Segun
Abero (2015) esta técnica busca observar escenarios y momentos con determinados
objetivos que permiten comprender, describir y comparar una situacion a través del uso
de instrumentos como la ficha de observacion y el diario de campo. En esta ocasion, se
hara uso de una ficha para obtener datos con mayor detalle sobre el estudio. En este
sentido, dicha observacion se llevara a cabo en una semana de un determinado mes;
realizandose asi 5 observaciones puesto que se ejecutara durante el momento destinado

a las actividades de literatura infantil, las rutinas y en las experiencias de aprendizaje.
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En relacion al disefio de los instrumentos y su validacion se ha construido criterios
que mantienen légica con la propuesta de las categorias y subcategorias del presente
estudio de investigacion mencionadas anteriormente. De igual manera, la validacion de
estos instrumentos, tanto de la entrevista como de la ficha de observacion se caracteriza
por la presencia de juicio de expertos quienes determinaran la confiabilidad de su uso

para el proceso de investigacion (Robles y Del Carmen, 2015).

Por consiguiente, se cuenta con dos profesionales expertas con respecto al tema
de investigacion, considerando que el criterio de seleccidn a seguir para la validacion de
los instrumentos sigue los lineamientos de experiencia profesional de cada experto. Asi,
las docentes que formaron parte del proceso de validacion han sido la Dra. Clara Jessica

Vargas D’Uniam y la Mag. Evelyn Ortega Camacho.

En este sentido, la Dra. Clara Jessica Vargas realiz6 la validacion de la guia de
entrevista y de la ficha de observacion brindando algunas sugerencias. Por un lado, con
respecto a la entrevista consider6 que las preguntas presentaban relevancia y claridad,
aunque en algunas preguntas se evidenciaba poca coherencia con el objetivo. Por otro
lado, en relacion a la observacion sugirié agregar indicadores que consideren la
participacion de los nifios, los materiales que emplea la docente y considerar como otra

categoria a la poesia.

La Mag. Evelyn Ortega realiz6 la validaciéon de la guia de entrevista, sefialando
mejoras en la claridad de algunas preguntas. Por ejemplo, sugeria considerar solo dos
preguntas por subcategoria o mejorar la redacciéon para obtener mayor claridad del item.
Igualmente, constaté la validacion de la ficha de observacion, en la cual preciso las
correcciones en la claridad de dos de los indicadores indicando que se deberia empezar
con algun verbo como ‘“interactua” “utiliza”. En ambos instrumentos, precisd que
guardaban coherencia y relevancia con los objetivos de la investigacion y con la
propuesta de las categorias y subcategorias. De esta manera, se logr6 validar los

instrumentos considerando las recomendaciones de las expertas mencionadas.
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2.6 Técnica para el Procesamiento de la Informacién

Para organizar la informacion, procesamiento y el analisis de investigacién se
considerara la informacion recopilada a través de la entrevista y la observacion. Asi,
primero se realizara la codificacion de los informantes a través de seuddnimos.
Seguidamente, se realizara la transcripcion de lo recopilado en la entrevista y la ficha de
observacion de acuerdo a lo registrado en las guias disefiadas y ejecutadas. Luego, se
organizara la informacion obtenida con los cddigos establecidos en una matriz segun las
categorias y subcategorias propuestas, junto a datos adicionales obtenidos durante el
recojo de informacién. Finalmente, se realizara una triangulacién de la informacion que
consiste en realizar una interpretacion y el analisis de la informacion recopilada haciendo

contraste con la teoria.

Tabla 5

Analisis de la investigacion

La entrevista La observacion

o Cadificacion de los participantes e Caodificacion de los

participantes

e Transcripcion de la entrevista e Registro de observacion

o Cadificacion de las respuestas en o Cadificacion del registro en una
una matriz matriz

e Analisis de datos e Analisis de datos

e Interpretacion e Interpretacion
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Entonces, se proponen los siguientes codigos que identifican a los informantes para cada

instrumento:
Tabla 6

Libro de codigos

INSTRUMENTO PARTICIPANTES CODIFICACION
ENTREVISTA Docente del aula 11
Coordinadora institucional 12
Directora pedagogica 13
OBSERVACIONES Docente del aula 110-D1/110-D2/...

Para analizar los datos se han elaborado matrices que integran lo recopilado por medio
de los instrumentos. Asi, se agrupan en categorias, subcategorias y categorias

emergentes que han surgido en la investigacion.

Tabla 7

Matriz para el analisis de la informacion - entrevista

CODIFICACION | CATEGORIA EXTRACTO DE ANALISIS INTERPRETACION | CONCLUSION
DE ANALISIS ENTREVISTA (TRIANGULAR)
CON
CODIFICACION
C1E LITERATURA INFANTIL
C1E-1 Concepto de
literatura
infantil
C1E-2 Literatura
infantil y
curriculo
infantil
C1E-3 Géneros
literarios
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C1E-4 Categoria
emergente 1
C1E-5 Categoria
emergente 2
C2E ESTRATEGIAS DE LITERATURA INFANTIL
C2E1 Lectura en voz
alta
C2E-2 Narracion oral
C2E-3 Dramatizacion
C2E-4 Juegos
verbales
C2E-5 Usos del libro
album
C2E-6 Categoria
emergente 1
C2E-7 Categoria
emergente 2
Tabla 8

Matriz para el analisis de la informacion — observacion

CODIFICACION | CATEGORIA EXTRACTO DE ANALISIS | INTERPRETACION | CONCLUSION

DE ANALISIS SITUACION

OBSERVADA CON
CODIFICACION

C20 ESTRATEGIAS DE LITERATURA INFANTIL
C20-1 Lectura en voz

alta
C20-2 Narracién oral
C20-3 Dramatizacion
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C20-4 Juegos

verbales
C20-5 Poesia
C20-6 Usos del libro
album
C20-7 Categoria

emergente 1

C20-8 Categoria
emergente 2

2.7 Principios Eticos de la Investigacion

Para llevar a cabo la investigacion se consideran cinco principios éticos
propuestos por la PUCP (2016), planteados por el Vicerrectorado de Investigacion. El
primer principio es el respeto por las personas, en este contexto, el respeto hacia los
participantes de la investigacion donde se garantiza la autonomia de los informantes a
través de su participacion voluntaria desde un consentimiento informado y el respeto de
sus derechos como persona. El segundo principio es de beneficencia y no maleficencia
donde se busca garantizar el bienestar del participante y maximizar los beneficios de la
investigacion. El tercer principio es el de justicia y equidad que busca asegurar el acceso
a la informaciéon de la investigacion sin sesgos y mantener la confidencialidad de los
informantes junto a la informacién proporcionada. El cuarto principio es el de integridad
cientifica, donde se garantiza la obtencién y conservacién de los resultados de una
manera honesta y veraz, como el analisis de los resultados. Finalmente, se manifiesta el
principio de responsabilidad donde se considera las consecuencias que implica la

presente investigacion y el respeto por cumplir los principios mencionados anteriormente.
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PARTE Ill: ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En este apartado se desarrollara el proceso de analisis e interpretaciéon de los
resultados que se han recopilado para el presente estudio. Cabe mencionar que los
resultados y las interpretaciones surgen a partir de la informacioén recogida a través de
dos instrumentos, la entrevista semiestructurada y la ficha de observacion. Asimismo,
mediante estos resultados se busca describir las manifestaciones de la literatura infantil
en la escuela y describir las estrategias para desarrollar literatura infantil en el aula del
nivel inicial. Esto es con la finalidad de responder al objetivo general propuesto y a la
pregunta de la investigacion. Asi, se realizara el contraste entre la informacién obtenida
de las 8 observaciones a la docente en aula durante la rutina diaria, las entrevistas
dirigidas a la coordinadora institucional, directora pedagogica y docente; y los referentes

tedricos del marco de la investigacion.

Por lo tanto, para comprender esta seccion se centrara en dos categorias:

Literatura infantil y estrategias de literatura infantil.

Tabla 9

Categorias y subcategorias

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

LITERATURA INFANTIL Concepto de literatura infantil
Literatura infantil y curriculo infantil
Géneros literarios

ESTRATEGIAS DE LITERATURA INFANTIL Lectura en voz alta
Narracion oral
Dramatizacién
Juegos verbales
Poesias
Usos del libro album

60



3.1 Categoria Literatura Infantil

En esta seccion se realizara la descripcion de los hallazgos en relacion a la
categoria literatura infantil que comprende su concepto, la literatura infantil y curriculo
infantil y los géneros literarios. Ademas, se respondera al primer objetivo especifico, la

cual es describir las manifestaciones de la literatura infantil en la escuela.

Entonces, considerando la definicion operacional de la presente categoria, la
literatura infantil se manifiesta desde las creaciones propias del individuo, teniendo en
cuenta el primer contacto directo del bebé que es la voz de la madre, luego la palabra y
posteriormente la tradicion oral. En este sentido, no solo abarca el libro, sino una
diversidad de manifestaciones que comprenden el uso de la palabra, los relatos y los

cuentos para nifos (Garralon, 2017).

3.1.1 Concepto de Literatura Infantil

Asi el concepto operacional de esta subcategoria radica en que, la literatura
infantil es una manifestacion artistica que se caracteriza por su sentido sensibilizador y
estético desde la oralidad y el cédigo escrito de la palabra siendo atrayente y de goce
para el infante desde los primeros afos de vida. Asi, las informantes 12 y I3 consideran
a la literatura infantil como un sentido artistico que transmite sensaciones y emociones

al publico infantil.

Por su parte, la informante 2 (12) menciona que la literatura infantil “es un conjunto
de obras que busca transmitir, puede ser sentimientos, visiones, pensamientos, es parte
de lo que es el arte, es una expresion artistica” (C1E-1). Igualmente, la informante 3 (I13)

menciona que:

La literatura infantil es una manifestacion artistica, es una manifestacion que nos
conmueve, que nos inspira, [...] polisémica, porque tiene diferentes tipos de
interpretaciones, no solo una, como cualquier manifestacion artistica de calidad y

que tiene este publico destinatario especifico que son la primera infancia. (C1E-

1)
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Por su parte, Aguirre et al., (2019) afirman que la literatura infantil se caracteriza
por mantener su esencia en su propio arte, ofreciendo espacios en los que el infante es
protagonista de su aprendizaje. Seguidamente, Mahechay Echeverry (2018) afirman que
una de las funciones de la literatura infantil es ser placentera a la vista del infante,
logrando el disfrute mismo de la literatura y su funcién imaginativa en el nifio. Ambas
afirmaciones, tanto de los autores como la informante conciben a la literatura como un
medio artistico que ofrece espacios para que el nifio logre crear y disfrutar de su esencia,
transmite sensaciones y representa la vida cotidiana de los infantes y su relacion con el
mundo. Cabe mencionar que un aporte adicional que menciona la informante 3 es cémo
la literatura infantil tiende a ser polisémica, la cual en cierta medida es interesante puesto
que debido a su enfoque y sentido placentero para los nifios y nifias se concibe a esta
literatura desde diferentes perspectivas, brindando asi varios significados vy

oportunidades de uso.

Asimismo, la literatura infantil abarca las tradiciones orales, desde la presencia de
cuentos, libros, mitos, poesia, canciones, adivinanzas a su vez otras expresiones donde
no solo el texto es el principal medio, sino la interaccion con el otro desde los arrullos,
los juegos de manos, el juego de palabras e intercambio de miradas y momentos. De
acuerdo a la informante 3 (I3) la literatura infantil comprende las manifestaciones de la

tradicion oral y los juegos con la palabra:

hace referencia a una manifestacion artistica, pues en un objeto como el libro,
pero sabemos que no solo es el libro, la literatura también esta en la tradicién oral,
en las canciones, en las nanas, en los arrullos, entonces realmente comprende
todo eso. (13) (C1E-1)

Por otro lado, la informante 1 (I1) menciona que la literatura infantil “se trata de
respecto a los libros que le podemos brindar a los nifios, imagenes o videos de audio, y
cuentos infantiles de acuerdo a su edad” (C1E-1). De esta manera, concibe a la literatura
infantil como espacio que brinda a los infantes para acceder a cuentos, imagenes y

videos.
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Segun Bonnafé (2008) la lengua oral logra transformarse en rimas, cantos,
cuentos y en un juego de palabras para los bebés y, de manera que forman parte de las
primeras manifestaciones de la literatura infantil. En contraste, con lo mencionado por
las informantes, se observa que ellas la relacionan mas a la familiarizaciéon que tienen
los nifios con los libros y la lectura, de manera que no enfatizan en que la literatura infantil
se encuentra integrada por diversas manifestaciones literarias que no solo comprenden
el uso de los cuentos como menciona la informante 1, sino que constituye amplios
recursos interactivos desde el juego con la palabra y las tradiciones orales. Claramente,
la literatura infantil se encuentra compuesta por mas manifestaciones donde el libro y el
cuento actualmente se presentan de diferentes maneras a nivel estético e informativo
brindando nuevas oportunidades de interaccion literaria, donde a la vez surgen las

tradiciones orales rompiendo ese concepto de que literatura solo es leer cuentos y libros.

Igualmente, la literatura infantil si bien tiene como protagonistas a los nifios, a su
vez mantiene como publico a las personas adultas puesto que son ellas quienes acercan
al infante al mundo de la literatura como mediadores. La informante 3 (13) afirma que
“esta manifestacion literaria infantil requiere del adulto para que éste sea acomparado y
y por lo tanto, [...] no sélo tiene como destinatario final el nifio, sino también tiene como
destinatario final el adulto, el papa, mama, docente, mediador de lectura” (13) (C1E-1).
Lo manifestado se apoya con lo que mencionan los siguientes autores como Reyes
(2007) quien asegura que el ser humano es emisor del lenguaje por tal razén lo acerca
al infante a estimulos y palabras nuevas que desconoce y lo guia en tal descubrimiento
del mundo literarios. De la misma manera, mantiene correlacién con lo que afirma
Cabrejo (2020), quien asegura que las interacciones entre el cuidador y nifio lo situan a
escenarios musicalizados y sonoros de la literatura infantil, por lo que esta literatura

implicitamente no solo esta dirigida al nifio, sino también al adulto.

Por consiguiente, la literatura infantil tiene como protagonistas al infante y al adulto
donde construyen espacios intimos desde las manifestaciones de esta literatura y de la

palabra, apropiandose asi de la intencionalidad y esencia de la literatura infantil.
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3.1.2 Literatura Infantil y Curriculo Infantil

La literatura infantil al ser parte del disfrute de los nifios, se encuentra dentro del
curriculo de una manera implicita en las areas. En cuanto al curriculo infantil, en el caso
de Peru, se concibe como un documento que contiene el marco, enfoques y
competencias que se espera que logre el infante durante su desarrollo en los primeros

anos de vida.

Durante las entrevistas, las informantes mencionan cémo la literatura infantil se

encuentra implicita dentro del Programa Curricular de Educacion Inicial:

Esta dentro del area de comunicacion, dentro del area del lenguaje, pero esta de
repente no de forma tan explicita, esta desde que los nifios y nifias tengan como
esta experiencia con esta manifestacion, puedan disfrutar de ser parte de ella, ya

sea escuchandola, conversando acerca de ella. (I13)(C1E-2)

en la parte inicial de lo que es el nifo de tres a seis afnos, [se presenta] como de
mucho disfrute, de hecho, no como un aprendizaje de que el nifio aprenda a leer,
sino a disfrutar de la historia como tal, mas de imagenes, mas de escuchar la
historia como un instrumento para el disfrute y esta relacion del mundo que lo

rodea y de fomentar su propia creatividad. (C1E-2)

Y la informante 1 (I1) afirma que trabaja la literatura infantil en el aula de la
siguiente manera: “aca [...] lo trabajamos en sus nombres, cuando hacemos los juegos
receptores, cuando escuchamos algun cuento, cuando ellos van a pegar su nombre,

también lo vemos en el programa de Conciencia Fonolégica” (C1E-2).

En tal sentido dichas expresiones se relacionan con lo mencionado dentro del
Programa Curricular de Educacién Inicial, sobre todo con la competencia “Se comunica
oralmente en su lengua materna” donde se introduce a la literatura infantil desde las
interacciones y dialogos que establecen los nifios con sus pares, la escucha de relatos,
cuentos y rimas y sus narraciones. Asi, las informantes conciben a la literatura infantil
dentro del programa curricular de una manera transversal, donde los nifios tienen un

contacto directo desde la palabra, sus diversos usos sonoros y manifestaciones de
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historias que enriquecen al infante de experiencias literarias. Ademas, que en el aula se
lleva a cabo con una finalidad de aprendizaje a nivel del area de comunicacién al

trabajarlo desde un programa de conciencia fonolégica.

A su vez, la literatura infantil al estar de manera implicita en el curriculo provee de
diversos aprendizajes a los infantes a nivel integral potenciando su desenvolvimiento en
su entorno. En este sentido, la informante 1 menciona que “la literatura en el aula permite
al nifo “crear sus propios cuentos [...]” situando al nifo en el ejercicio de su creatividad.
La informante 3 (I3) menciona que esta literatura infantil “tiene un impacto en su

creatividad, [...] pensamiento critico creativo [...].

Por su parte, los autores Beltran y Hernandez (2018) afirman que el nifio menor
de seis afos al tener un acercamiento a la literatura infantil tendra la posibilidad de
imaginar, colocar en practica su creatividad e interactuar con sus pares. Por
consiguiente, uno de los aprendizajes que se destaca es que la literatura brinda la
posibilidad de potenciar la creatividad y pensamiento del infante, mas alla de lo

placentero al vivir estas experiencias literarias.

También, la literatura infantil al mantener contacto directo con la palabra garantiza
que el infante se acerque al lenguaje y a estructurar su forma de comunicar. De acuerdo

a la informante 3 (I3) menciona que:

El nifio cuando utiliza estos enunciados al inicio de habia una vez, [...] va haciendo
parte de su repertorio como recurso para comunicarse, para narrar con estructura,
con inicio, desarrollo y final. [...] les permite en términos de aprendizaje desarrollar
muchisimo su lenguaje, su vocabulario. Igualmente, la misma informante afirma
que “tiene un impacto también en su aproximacién a la alfabetizacion, porque tiene

este contacto con la cultura escrita. (13) (C1E-2)

De esta manera, Sacristan et al., (2019) sefalan sobre como la literatura infantil
dispone a que el nihio empiece a representar su realidad desde el juego y las
manifestaciones de la lengua y al desarrollo éptimo de su lenguaje al interactuar con los
otros. Evidentemente, las informantes y el autor mencionado coinciden en que la

literatura infantil propicia que la practica del lenguaje se encuentre presente y permita al
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nifio ampliar su vocabulario, mejorando sus habilidades para comunicarse e interactuar
con los demas. En este sentido, si bien se prioriza a la literatura infantil como medio de
interaccion oral de los infantes con su entorno, a su vez se encuentra presente en la

insercion al mundo escrito y letrado.

Por otro lado, la literatura infantil a su vez dispone que los nifios se desarrollen
integralmente, sobre todo a nivel emocional y afectivo, debido a su diversa composicion
estética y sensibilizadora. Por ejemplo, la informante (12) menciona que la literatura
infantil “ayuda a desarrollar su parte cognitiva y emocional, porque a través de ella los
nifios pueden entender sus propias emociones, pueden entender como se sienten o
como pueden sentirse los demas” (C1E-2), evidenciando que a nivel emocional la

literatura tiene un gran impacto por su propio contenido.

Igualmente, la informante 3 (13) afirma que la literatura infantil brinda estrategias

para desarrollar el sentido de empatia y reconocimiento de emociones de sus pares.

La capacidad de poder sentir lo que pasan los personajes, poder ponerse en el
lugar de los personajes y eso finalmente tiene un impacto en el desarrollo social y

emocional de los nifios y nifios al participar y hacer uso de la literatura. (C1E-2)

Entonces, Barboza (2022) sefiala que las experiencias literarias brindan recursos
para que el infante logre tener espacios para la gestién de sus emociones y adquieran
habilidades socioafectivas. Tanto las manifestaciones de las informantes y la autora
evidencian que la literatura infantil no solo es un componente placentero y de disfrute,
sino que a su vez influye en el proceso de aprendizaje de adquisicion de estrategias para
identificar y regular sus emociones. Inclusive, afirman que los infantes logran adquirir una
habilidad socio afectiva gracias a la literatura infantil, una de ellas es la empatia, siendo

vital en su proceso de aprendizaje social, sobre todo a esa edad de tres anos.

Finalmente, por un lado, la informante 2 (12) manifiesta que la literatura infantil
permite “trabajar conceptos a través de las lecturas alto, bajo, a través de una narrativa
que va llevando alguna secuencia y esto los ayuda a ellos a poder visualizarlo de una
manera mas dinamica, mas creativa” (C1E-2). Por otro lado, para la informante 3%(13) la

literatura infantil:
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tiene un impacto en la formacién ciudadana y esta competencia que se vincula la
capacidad de tener acciones para el bien comun, pero no es que vaya de forma
directa, sino es como es como todo un sinfin de experiencias que dentro de eso

la literatura asuma y aporta. (13) (C1E-2)

Ademas, Barboza (2022) menciona que la literatura infantil brinda espacios donde
el infante se desarrolle de una manera integral y personal. Tanto la autora como la
informante 3 coinciden en que el infante tiene un rol activo ciudadano en su entorno
gracias a las manifestaciones de la literatura infantil, demostrando que cumple una
funcidén integradora y social en el infante dentro de su entorno. Aunque otro aspecto
importante que se menciona es como se usa la literatura para que los infantes
comprendan nociones y conceptos matematicos, dirigiéndose a un aprendizaje mas
académico. Asi, se percibe a la literatura infantil como un medio de aprendizaje con el
fin de obtener habilidades académicas y sociales que le permitiran desenvolverse

plenamente en su entorno.

3.1.3 Géneros Literarios

Como definicion operacional, los géneros literarios son manifestaciones que
abordan el sentido propio de la literatura infantil y debido a sus caracteristicas se dividen
en cuatro: género narrativo, género lirico, género dramatico y libro album. Esta ultima

como propuesta por su amplia presencia en las aulas.

Por consiguiente, en primer lugar, se tiene al género lirico que se caracteriza por
su musicalidad y el juego con las palabras, transmitiendo emocion y sensibilidad en sus
manifestaciones. Asi, la informante 1 (1) afirma que tanto “las canciones, los poemas,
los trabalenguas que los chicos le ensefiamos en los juegos verbales. [...], donde ellos
aprenden nuevas canciones, nuevas rimas, en conciencia también aprenden nuevas
adivinanzas” son parte del género lirico (C1E-3). Igualmente, la informante 3 (I3)
menciona que “el género lirico, [...] esta vinculado con la poesia, con las canciones, con
los arrullos, con las nanas” (C1E-3). Ambas informantes consideran que el género lirico
comprende manifestaciones de tradicién oral que se caracterizan por el juego y

musicalidad con la palabra.
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Por su parte, Bruia (2017) menciona que las manifestaciones a nivel lirico
contienen un sentido musical y sonoro, por lo que abarcan el juego de rimas, adivinanzas,
retahilas, las poesias como las nanas. En sintesis, al contrarrestar la conceptualizacion
de informantes y autor, se mantiene la idea de que el género lirico no solo esta
compuesto por la presencia de la poesia, como suele asociarse a este género, sino a
estas manifestaciones de la palabra desde el juego, la musica y estética que sensibilizan

al infante, teniendo presente a las tradiciones orales.

Por otro lado, la informante 2 (12) menciona que “es un género que lleva, no una
narrativa a la accion de un personaje, [...], sino mas bien a la expresion de un sentimiento
a traveés del poema, de las palabras poéticas, pueden ser ambigiiedades, lingdisticas, la
rima” (C1E-3). En esta linea, la informante 3 (I3) menciona que “hay una cadencia al
momento de hablar, hay unas pausas y eso finalmente también es una manifestacion de
arte que te que te conmueve, que te envuelve, que genera una aproximacion al folclor,
basicamente de la tradicion de la poesia” (C1E-3). En este sentido, sus expresiones
manifiestan que la poesia y el sentido poético tiene un gran significado dentro del género
lirico, por su contenido y forma. Con respecto a ello, Andricain y Rodriguez (2016)
afirman que la poesia es quien predomina dentro del género lirico y evoca sentimientos,

armonia y musicalidad.

Entonces, en sintesis, la poesia se caracteriza por ser musical y armoénica,
logrando transmitir emociones y sentimientos. No obstante, una de las informantes
menciona que la forma de expresarlas determina esta sensacion poética, por
consiguiente, tanto la voz y la cadencia de quien realice la poesia define este sentido

lirico y poético de este propio género.

En efecto, si se requiere de la modulacion de la voz, es necesaria la presencia del
adulto mediador quien expresa el sentido ludico de la palabra. La informante 3 (I3)
menciona que este género “evoca a entornos intimos, entornos dentro de la unidad
familiar, de mucha musicalidad”. Ademas, la informante 2 (12) manifiesta que “cuando tu
le cantas una cancion a un nifio, va mas hacia este sentido lirico” (C1E-3). De esta

manera, lo manifestado se apoya con lo mencionado por los autores Andricain y
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Rodriguez (2016), pues que realizar poesia y manifestacion literaria lirica genera vinculos
de juego entre el nifo, el adulto y la palabra. Debido a esto, se puede decir que ambos
consideran que el género lirico se caracteriza a su vez por los encuentros entre el adulto

y el nifio, y el disfrute del sentido poético enriqueciendo el momento literario.

En segundo lugar, el género narrativo comprende la manifestacién de la narracion
de los cuentos, las fabulas, los mitos y de las historias. En este sentido, la informante 1
(1) menciona que el género narrativo se manifiesta cuando se les narra cuentos a los

infantes o cuando ellos narran a sus pares:

El género narrativo se ve cuando nosotros le narramos a los chicos los cuentos,
o ellos lo narran a sus amigos cuando estan en la biblioteca. Mediante las
imagenes, ellos pueden narrar lo que ellos perciben viendo la imagen. Ese es un

género narrativo. (C1E-3)

Por su parte, Brufa (2017) sefala que el género narrativo abarca las tradiciones
orales dirigidas a nifios y adultos a partir de los cuentos, mitos y fabulas. Es claro que el
sentido del género narrativo se centra en estas tradiciones orales que contienen una
narrativa particular que invita al infante a escuchar contenidos que provienen de los
cuentos como de las fabulas. Un aspecto particular que se destaca es que esta narraciéon
se centra en contenidos literarios o en la creacion de estas, mas no en la narracion de

experiencias reales.

Otro hallazgo particular es sobre como se concibe al género narrativo desde la
narracion de historias y la posibilidad de imaginar estas historias. De acuerdo a la

informante 2 (12):

El género narrativo es [...] el mas comun, el que mas se maneja dentro de las
aulas, [...] porque es como su nombre lo indica, narrar las historias. Poder contar
el suceso de algo que puede ser una narrativa muy imaginaria o una narrativa un

poco mas real, dependiendo de lo que el autor busque llevar. (C1E-3)

Por su parte, Tejerina (2010) afirma que este género desde la narracién invita al nifio a

construir y narrar historias, acercandolo a diversos contextos. En este sentido, el género
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narrativo se centra en las oportunidades para narrar sucesos en relacion a un contexto
literario, y como idea adicional por parte de la informante, este contexto se posiciona en

lo que el autor busca con su obra, libros, cuentos y/o fabulas.

Si bien, el género narrativo no s6lo comprende el uso de los cuentos, es quien
predomina dentro de las aulas a nivel infantil. Entonces, al hablar de cuentos y narrativa

se hace referencia a una secuencia logica que sigue y lo caracteriza.

[{P"Sr4

La informante 2 (I2) afirma que el cuento “si lleva una secuencia como tal en
cuanto a acciones, lleva personajes, lleva toda una narrativa interesante con su inicio, su
desarrollo y su desenlace como tal” (C1E-3). Adicionalmente, la informante 3 (13)
menciona que “en el caso del género narrativo para primeros lectores, uno a veces
piensa en el hay una vez, desenlace y cierre, pero realmente dentro del género narrativo
podemos encontrar diferentes estrategias, no necesariamente en ese orden” (C1E-3). En
ambos casos se considera que la secuencia de la narracién de un cuento se estructura
por el inicio, nudo y desenlace. Asi, Correa et al., (2018) sefialan que el cuento sigue una
secuencia logica caracterizada por el inicio, nudo y desenlace guiando la historia para el

narrador y el lector.
No obstante, la informante 3 (I3) menciona algo particular:

Hay, por ejemplo, un recurso que es comenzar la narracién en mediared, se llama,
y que comienza justamente cuando como si la historia ya hubiese finalizado,
comenzado. Entonces hay otros elementos, hay otros recursos que utilizan los
autores y lo rico es presentar diversas formas de vivir este género para no

quedarnos solo en él. (C1E-3)

Por consiguiente, dicha informante afiade una nueva forma de ver al género narrativo en
relacion a su secuencia, donde no necesariamente se requiere presentar en un mismo

orden, sino jugar con este para que sea ludico para el oyente y lector.

En tercer lugar, el género dramatico se comprende por la presencia del teatro y el
juego dramatico durante la primera infancia, donde el nifio tiene la oportunidad para

representar personajes, asumir roles y representar escenarios. De acuerdo a las
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informantes 2 (12) y 3 (I13) el género dramatico engloba manifestaciones esceénicas,

teatrales y personificadas donde se sigue una secuencia de un guion:

el género dramatico [...] es [...] mas arriesgado, mas como lo que ponemos mas a
escena. A lo que son estas historias teatrales, como se le dice a los guiones como
tal, que igual que el género del teatro como género es parte de esta literatura
infantil en los nifios. (12) (C1E-3)

es encontrar libros o experiencias en relacién al teatro. Al teatro dentro de los
libros, dentro de inclusive no sélo el libro, sino también hay narraciones orales que
siguen esa misma estructura de guiones, conversaciones inclusive. [...] de hecho
creo que en el nido no recuerdo que lo hayamos comprado, porque si requiere de
un desafio, o sea, es desafiante a nivel cognitivo para los nifios y las nifias. (13)
(C1E-3)

Por su parte, los autores Hernandez y Prada (2016) mencionan que este género
se comprende por las escenas y el intercambio de dialogo entre los participantes desde
un guion y relacionandose con lo expresado por la informante. Por consiguiente, desde
la perspectiva del teatro y de las informantes, el nifio tiene la posibilidad de construir
escenarios reales o ficticios en torno a una historia o experiencia. Aunque, un aspecto
resaltante de la ultima informante es que desde el acceso a libros que contienen guiones
y otra estructura invitan a que el infante participe en experiencias teatrales, junto a las
narraciones que no requieren de un libro en particular, evidenciando la gran posibilidad

de oportunidades que permite la presencia del género dramatico.

Siguiendo la misma linea, el teatro infantil busca que el nifio sea protagonista de
sus puestas en escena de una manera eventual, brindando las posibilidades para
expresarse dando inicio a la interpretacion espontanea y al juego dramatico (Femenia,
2016). Entonces, en la prevalencia de estas manifestaciones teatrales se posiciona el

juego dramatico, que dispone de la interpretacion de la vida cotidiana.

En efecto, se hace presente el juego dramatico donde el nifio ejercita su capacidad
creativa y representativa. Con respecto a ello, la informante 2 (12) afirma que el juego de

roles forma parte de las estrategias de la institucion:
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Porque ellos empiezan desde lo que ven, de lo que tienen su dia a dia en casa, lo
que tiene en su dia a dia, en lo que los rodea, a dramatizar un poco qué es lo que
hace mama, qué es lo que hace papa, la persona que vende en la bodega,
supermercado y empiezan ellos a imitar estas acciones, empiezan a dramatizar

porque le colocan también un poco de su propia personalidad. (C1E-3)

De acuerdo a Wright (2022) el infante hace uso de materiales que se le predispone
para representar su contexto y parte de su vida cotidiana. De tal manera, se puede decir
que el nifo al tener un acercamiento directo con espacios que suele ver en su dia a dia,
mantiene interés por representar estos escenarios, no solo de manera individual, sino
colectiva, agregandole un sentido propio a estas manifestaciones. Asi, tanto la
informante como el autor coinciden en cémo las representaciones de situaciones

rutinarias conforman gran parte de la dramatizacion infantil.

Por su parte, la informante 1 (I11) menciona que “las dramatizaciones que pueden
hacer los chicos con titeres|...]. Ahi se ven los juegos dramaticos que también los chicos
pueden relacionar con los titeres y ellos dramatizar sus propios personajes” (C1E-3). En
este sentido, se visualiza al género dramatico desde el juego y elementos interactivos

como los titeres que situan al niflo en un determinado personaje.

Por ultimo, como definicion operacional se presenta al nuevo género libro album,
€S un género que se encuentra en proceso de construccion, caracterizandose por su
presentacion y estética como en la relacion entre el texto y la imagen. En este sentido,
la informante 3 (I13) comprende al género libro album como un género que aun no se

puede definir en su totalidad puesto que considera que:

esta en constante cambio, esta ahi una constante apuesta y creo que hay una
posibilidad de explorarlo al maximo. Tienes libro album inclusive no desde lo
narrativo, sino desde lo informativo, tienes libro album poético, tienes libro en

medios digitales, o sea, las posibilidades son enormes. (13) (C1E-3)

Por tal razén, se relaciona con lo que sefiala Hanan (2007), que el género de libro

album aun se encuentra en construccién por su narrativa y caracteristicas particulares.
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Entonces, el libro album es distintivo a la presentacion de un cuento y es unico en

narrativa e intencion literaria.

Asi, la informante 2 (12) y la informante 3 (I3) coinciden en que el libro album
presenta cierta caracteristica a nivel de contenido y comprension, la cual radica en el

complemento de su aspecto visual y textual.

una complementacion entre el texto y la imagen. No hay muchos libros album
donde tu sacas el texto y de repente la imagen no dice nada sola, o sacas la
imagen y el texto como que siente porque se complementan. [...] indiscutiblemente
la estética es importante y bien significativa [...] en cuanto a estas ilustraciones,
porque es lo que mas resalta en el libro, las ilustraciones, tanto desde la portada
hasta el final del cuento. (12) (C1E-3)

De la misma manera, la informante 3 (I3) reafirma que la imagen e ilustracién
determinan el mensaje del libro donde afirma que “en el caso de este género, es
importante decir que aqui entran en juego dos codigos [...] el codigo visual y el codigo
escrito. Y ambos se necesitan uno del otro, si no se puede leer el libro sin ambos” (C1E-
3).

Estas particularidades de acuerdo a Hanan (2007) hace unico al libro album
puesto que el aspecto visual es quien predomina en su narrativa junto al dialogo que
entabla con los textos, generando una interconexion e interdependencia entre codigos,
tanto textual y visual. Evidentemente, el género del libro album se caracteriza por el
vinculo y mensaje que brinda tanto las ilustraciones junto al texto y que sin la presencia
de alguna de estas se lograria la comprension del mensaje. No obstante, la docente del
aula (1) tiene un concepto diferente sobre el libro album cuando menciona que ‘“es
cuando tu coleccionas esas fichas, que las pegabas, es un libro album que daba como
una continuidad de todo lo que tu quieres saber o entendery lo pegas como fichas” (C1E-
3), difiriendo del concepto del género del libro album literario, y teniendo un concepto a

nivel de historia y seriacion.
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Por ultimo, el libro album por su particularidad entre la relacion de imagen y texto,
requiere de mayor interpretacion y analisis puesto que este contraste direcciona a
diferentes didlogos. La informante 3 (I3) afirma que ante:

un peso muy, muy fuerte a laimagen, es un objeto cultural muy complejo que tiene

diferentes niveles o capas de interpretacion, es como una cebolla con sus

diferentes capas y sus diferentes laminas, que requiere muchas relecturas”.

Seguidamente menciona que “dentro de este libro album infantil todos es como

una gran maquina donde cada pieza cuenta y comunica, las guardas, el lomo,

inclusive el tamaro del libro te esta comunicando algo en relacién a cdmo quieres
que lo usen, la tipografia, el tipo de texto, el tipo de letra que utilizan para
comunicar, la eleccion de la técnica de ilustracion, todo con comunica y todo

aporta la construccién de ese significado. (C1E-3)

Gomez (2013) determina que las palabras y las imagenes tienen un sentido dentro
de la historia puesto que estas ultimas tiene un mensaje adicional de lo que solo se dice
através de las palabras, por lo tanto, se requiere mirar en mayor medida las ilustraciones
y asi comprender mejor la historia detras del libro album. En sintesis, el género libro
album aun se encuentra en proceso de construccion que se caracteriza por su peculiar
manifestacion entre imagen y texto, invitando a descifrar con detenimiento el mensaje
del libro.

Asi, se concibe a la literatura infantii como una manifestacion artistica que
introduce al infante a un mundo creativo y de la palabra. Ademas, la literatura infantil se
presenta dentro del Programa Curricular del nivel inicial de una manera implicita en la
competencia del area de comunicacion. Finalmente, las manifestaciones de la literatura
infantil se hacen presente desde los géneros literarios como el género narrativo, lirico,
dramatico y el libro album donde cada uno comprende el sentido artistico de la literatura

infantil y el rol importante de la palabra.

3.2 Categoria Estrategias de Literatura Infantil

Para analizar las presentes categorias se aplicaron dos instrumentos, el de

entrevista y observacion. Por consiguiente, se realiza una triangulacion junto a la teoria
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que abarca las estrategias de literatura infantil para una mayor comprension de sus usos

en el aula.

3.2.1 Lectura en Voz Alta

La lectura en voz alta dentro del aula se realiza teniendo en cuenta el horario

designado por la tutora del aula, que suele ser después del recreo. Asi, durante las

observaciones, se observa consistencia en el uso de la estrategia de lectura en voz alta

en el aula de tres anos.

Tabla 10

Practicas de lectura en voz alta en el aula

Observacion dia Observacion dia

Observacion dia

Observacion dia

1 (I10-D1) 2 (M10-D2) 3 (110-D3) 6 (110-D6)
Titulo del ‘Mama” de “Como atrapar  “La montafia de  "Ottala gaviota que
libro, Mariana Ruiz ~ una estrella”de  libros mas alta tenia vertigo
autor y Johnson Oliver Jeffers del mundo” de
editorial Rocio Bonilla
Género Libro album Libro album Libro album Narrativo
Estructura Hayunalectura  Hayunalectura Hayunalectura Hay una lectura
que sigue la que sigue la que sigue la que sigue la
estructura ADD estructura ADD  estructura ADD  estructura ADD
Extracto Momento 1: Momento 1: Momento 1: La Momento 1:
Empieza la Realiza la docente Lee el titulo del
lectura del libro lectura en voz empieza la libro y menciona
album “Mama” alta en el aula lectura del el autor, asi
de Mariana Ruiz  del libro dlbum  cuento empieza a
Johnson. Al “‘Como atrapar  mencionando el  preguntar: ;qué
iniciar muestrala una estrella” de nombre del libro, observan?; por

portada, lee el
titulo y realiza
preguntas sobre
lo que los nifos
observan en la
portada: ;qué
observan? ;de
quiénes seran
€S0s 0jos? ¢por

Oliver Jeffers
Momento 2: Al
realizar la
lectura suele
hacer algunas
pausas en
algunas
escenas.
Cambiaba su

su autor y
empieza
preguntando:
Jque logran
observar? ; Por
qué los libros
estaran
ahi?¢;por qué
hay una torre?

qué creen que la
gaviota esta ahi
en larama? Los
ninos
empezaron a
responder
Momento 2:
Empezo a leer
el cuento y en
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Observacion dia

Observacion dia

Observacion dia

Observacion dia

1 (110-D1) 2 (M10-D2) 3 (110-D3) 6 (110-D6)
Titulo del ‘Mama” de “Como atrapar ~ “La montafia de  "Otta la gaviota que
libro, Mariana Ruiz una estrella” de  libros més alta tenia vertigo
autor y Johnson Oliver Jeffers del mundo” de
editorial Rocio Bonilla
qué la mama tono de voz al cada nifo varios
estara ahi realizar mencionaba su  momentos
sentada? preguntas: ;Y si respuesta. realiza cambios
Momento 2: Les le pediaala Momento 2: de voz para

acerca el libro
mas de cerca,
empieza la
lectura del libro.
En todo
momento
mantiene el
contacto visual y
una voz suave y
lenta, por
ejemplo, cuando
dice: “Mama es
tantas cosas”
mantiene una
VOZ suave.
Momento 3: En
medio de la
lectura realiza
una pregunta
invitandolos a
participar: “;qué
pasara con
mama?”
iniciando un
didlogo con los
ninos

Momento 4:
También realiza
la siguiente
pregunta en una
de las paginas.
¢han visto

esto antes?
haciendo

gaviota que lo
llevara a una de
las estrellas? al
hacer esa
pregunta su voz
se cambid a un
tono de
incertidumbre y
expectativa.
Momento 3:
Durante la
lectura realiza
dialogos sobre
lo que esta
leyendo. Por
ejemplo, se
observa la
ilustracién
donde la
estrella esta en
el aguay
pregunta,
catrapara la
estrella que
esta en el
agua?oenla
imagen donde
sale el sal,
Jcreen que
pueda alcanzar
la estrella si
esta el sol?
Iniciando asi un
didlogo con los

Mientras leia el
cuento, pausa y
realiza la
pregunta: ;qué
queria Carlos
hacer? Queria
volar miss, y
ZJque necesitaba
Carlos para
volar?
Momento 3: En
una de las
paginas se
observa a Carlos
volando, y la
docente
menciona lo
siguiente: jMira
vuela alto! (la
docente le da
mayor énfasis y
entonacion),
jmira la torre de
libros (mayor
énfasis y
entonacién), Oh
(cara de
sorpresa)
Momento 4:
Realiza
preguntas sobre
lo que se ha
leido del cuento,
Jque habia

representar a la
gaviota, usando
una voz mas
fina.

Momento 3: En
medio de la
lectura realiza
preguntas para
interactuar con
los nifos:
¢saben que es
vértigo?
(pregunta eso
porque aparece
en la lectura),
¢de qué hicieron
su nido?
Momento 4:
Finalmente,
realiza
preguntas sobre
lo que
comprendieron
de la lectura.
(110-D6)
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Observacion dia Observacion dia Observacion dia Observacion dia

1 (110-D1) 2 (110-D2) 3 (110-D3) 6 (110-D6)
Titulo del ‘Mama” de “Como atrapar ~ “La montafia de  "Otta la gaviota que
libro, Mariana Ruiz una estrella” de  libros més alta tenia vertigo
autor y Johnson Oliver Jeffers del mundo” de

editorial Rocio Bonilla

referencia al ojo  nifios, los usado Carlos

que se muestra escuchay para llegar hasta

en la portada del contintaconla /acima? (I110-

libro. Los nifios lectura. D3)

responden: jsii! Momento 4:

al inicio Finalmente,

Momento 5: realiza

Finalmente, preguntas sobre

realiza preguntas lo que leyé

sobre lo que (10-D2)

comprendieron

(10-D1)

Por consiguiente, sigue los lineamientos establecidos en su programa con respecto a
esta lectura. Asi, la informante 3 (I13) menciona que la lectura en voz alta debe estar

presente en todas las aulas:

La lectura en voz alta es el elemento central, o sea dentro de la propuesta, dentro
de la propuesta del jardin es la practica esencial que deberia estar en cada una
de las aulas, o sea, desde que son bebés hasta que estan en cinco afos, diaria,
idealmente diaria de los libros, de los libros de literatura infantil o libros

informativos o poemarios, la lectura en voz alta es como el eje central. (13) (C2E-

1)

Por su parte, Reyes (2018) menciona que la lectura en voz alta debe realizarse
de manera continua en las aulas del nivel inicial debido a que inserta al infante a un
mundo de descubrimiento desde el uso de textos y libros. Por lo tanto, la practica de la
lectura en voz alta se manifiesta constantemente puesto que acerca al infante a una

variedad de libros siendo vital en su formacioén infantil.
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Para llevar a cabo lectura en voz alta en el aula se hace uso de diferentes
estrategias. En las lecturas se observan que tienen una estructura de inicio- desarrollo y
cierre. En este sentido, la estructura de la lectura en voz alta sigue los principios de
lectura comprensiva de Solé (2000), de A (antes) -D (durante) -D (después) de la lectura.
A continuacién, se presenta un esquema que ilustra la forma de utilizar esta estrategia,
tal como se observa en el extracto de observacion (110-D1):

Se coloca el extracto de observacion:

Momento 1: Empieza la lectura del libro album “Mama” de Mariana Ruiz Johnson.
Al iniciar muestra la portada, lee el titulo y realiza preguntas sobre lo que los nifios
observan en la portada: ;qué observan? ;de quiénes seran esos 0jos? ;por qué
la mama estara ahi sentada? Momento 2: Les acerca el libro mas de cerca,
empieza la lectura del libro. En todo momento mantiene el contacto visual y una
voz suave Y lenta, por ejemplo, cuando dice: “Mama es tantas cosas” mantiene
una voz suave. Momento 3: En medio de la lectura realiza una pregunta
invitandolos a participar: “;qué pasara con mama?” iniciando un dialogo con los
ninos. Momento 4: También realiza la siguiente pregunta en una de las paginas.
¢han visto esto antes? haciendo referencia al ojo que se muestra en la portada
del libro. Los nifios responden: jsii! al inicio. Momento 5: Finalmente, realiza

preguntas sobre lo que comprendieron del libro. (I110-D1) (C20-1).
Figura 2.

Linea de tiempo de lectura en voz alta

M1 M2 M3 M4 M5
Motivacion Interaccion dialogada (D): se realiza Metacognicion
(A): preguntas en medio de la lectura, generando (D): se realiza
preguntas didglogos e interaccian, preguntas de
de

o comprension
predmcm_rwy sobre la lectura
observacion

del libro
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Fuente: Elaboracién propia

Por consiguiente, la autora Solé (2000) considera que las estrategias de lectura
comprensiva radica en primer lugar en el antes, donde la docente brinda espacios
motivadores a partir de la visualizacion de imagenes de la portada y la prediccion; en
segundo lugar, el momento del durante, que direcciona a espacios donde se desarrolla
la lectura con intermedios desde preguntas o pequefios dialogos en relacion a lo que se
lee y finalmente el después consiste en una conversacion sobre la comprensién y
reflexion de lo escuchado. Asi, como en el extracto presentado, en las otras
observaciones se sigue la misma estructura en cada lectura cémo se logra observar en
la tabla N°10.

Siguiendo la misma linea, las informantes manifiestan que la lectura en voz alta
dentro del aula sigue una secuencia que permite el disfrute y comprension del infante.
Entonces, lainformante 1 (11) sefiala que “le presentamos el cuento, la portada del cuento
que ellos pueden observar de la portada, también se le menciona el autor, el titulo del
cuento y la parte de la contraportada también. Y se les va explicando a los chicos” (1)

(C2E-1). De igual manera, la informante 2 (12) afirma que:

La lectura en voz alta tiene una secuencia, porque lleva esta secuencia va también
en segun de como los nifios van a ir respondiendo y y sus mismos gustos y edades
en el nido. Iniciamos la lectura en voz alta primero entendiendo ellos el significado
de lo que es escuchar el cuento, porque no solamente ellos explorarlo, sino
también tener la disposicion de escucharlo, crearles a ellos como esa curiosidad
de lo que va a leer, de lo que hay, mostrandoles parte del cuento antes de iniciar
como tal, ¢no? Y luego poder hacerle la lectura del cuento, también viene una
parte de que poder hacerle preguntas, ¢no? [...], primero viene el disfrute y

después viene ya un poco la comprension de esa lectura. (12) (C2E-1)

Por lo tanto, la lectura en voz alta que se practica en el aula sigue cierta continuidad y
estructura que genera espacios donde el nifo se inserta en la lectura desde la

motivacion, el didlogo, la curiosidad y el pensamiento.
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Entonces, estas afirmaciones a su vez indican que la parte motivacional inicial
para leer la lectura en voz alta se caracteriza por brindar informacion del libro y realizar
preguntas de prediccion. Por ejemplo, esto se contrasta en las observaciones del D3 y
D6, y se observa lo siguiente: por un lado, en el dia 3 “/la docente empieza la lectura del
cuento mencionando el nombre del libro, su autor y empieza preguntando: ;qué logran
observar? ;Por qué los libros estaran ahi? ;por qué hay una torre? cada nifo
mencionaba su respuesta” (I10-D3). Por otro lado, en el dia 6, “la docente lee el titulo
del libro y menciona el autor, asi empieza a preguntar: ;qué observan? ;por qué creen

que la gaviota esta ahi en la rama? Los nifios empezaron a responder” (110-D6).

De igual manera, Ledn (2022) expresa que para realizar previamente la lectura en
voz alta se suele aplicar la estrategia de prediccion que abarca la realizaciéon de
preguntas y comentarios sobre lo que observan. En este sentido, tanto en las
observaciones como en las entrevistas y la postura de los autores como Solé (2000) y
Ledn (2022), se concluye que la prediccion, la observacion y la muestra de las partes del
libro se aplican para mantener el interés previo del infante al realizarse lectura en voz

alta potenciando su capacidad interpretativa y creativa.

Por otro lado, otra estrategia frecuente durante el seguimiento de estructura de la
lectura en voz alta es la presencia de didlogo durante esta lectura. De acuerdo a la
informante 3 (13) la lectura en voz alta se lleva a cabo sin interrupciones considerando
las preguntas de comprension al final y también se puede llevar a cabo brindando

espacios de dialogo durante la lectura.

Necesitamos de esas experiencias donde simplemente vamos con la lectura de
inicio a fin, de repente no hay interrupcién, algun comentario al final con preguntas
muy abiertas. Pero también necesitamos de las otras experiencias donde
basicamente exigimos al nihio que pueda verbalizar aquello que esta
comprendiendo, donde puede, por ejemplo, donde hacemos preguntas para que
puedan hacer inferencias, donde hacemos preguntas de precio y qué crees que
va a pasar ahora? Entonces, yo diria, tenemos la lectura en voz alta a secas,

tenemos la lectura en voz alta dialogada, que puede ser inclusive con preguntas
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durante el desarrollo de la lectura en voz alta o solamente con preguntas al
finalizar. (13) (C2E-1)

Asimismo, en algunas de las observaciones se hallé lo siguiente: Por un lado, en
el dia 6, “en medio de la lectura realiza preguntas para interactuar con los nifios: ;saben
que es vértigo? (pregunta eso porque aparece en la lectura), ;de qué hicieron su nido?”.
(11O-D6). Por otro lado, en el dia 2 se observa preguntas de prediccion segun el

contenido de la imagen:

Durante la lectura realiza dialogos sobre lo que esta leyendo. Por ejemplo, se
observa la ilustracion donde la estrella esta en el agua y pregunta, ¢atrapara la
estrella que esta en el agua? o en laimagen donde sale el sol, ;creen que pueda
alcanzar la estrella si esta el sol? Iniciando asi un dialogo con los nifos, los

escucha y continua con la lectura. (110-D2)

Asi, se alinea con el concepto de Chambers (2007) puesto que considera
importante brindar espacios de dialogo mediante preguntas durante la lectura en voz alta
al lograr que el infante se apropie y sumerge en la lectura. En este sentido, preguntar en
medio de la lectura para generar dialogos provee al infante la capacidad de expresarse,
ejercitar su atencion y comprension y sumergirse en el contenido del libro durante la

lectura en voz alta.

Para complementar la lectura en voz alta que se realiza en el aula, se hace uso
de elementos verbales, no verbales y paraverbales. Las informantes mencionan que se
realizan cambios de voz, tonalidad y se implementan movimientos corporales en
determinados momentos de la lectura en voz alta. En este sentido, la informante 1 (I1)
comenta que “a veces si generamos movimiento del cuerpo o de las manos cuando
imitamos a algun animal o algo que aparezca en el personaje. A veces cambiamos la voz
y para imitar al personaje también” (11) (C2E-1). Por su parte, la informante 2 (12) agrega
el uso de sonidos onomatopéyicos y la implementacion de otros recursos como los titeres

que permite cautivar al publico infantil en la lectura que se realiza:
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También podemos usar lo que es los sonidos. Puede ser onomatopéyico o puede
ser a través de musica, como para darle inicio, como para ponerle un poquito mas
de, de un poco mas de cautivar, un poco mas de cautivar esta atencion de los
chicos, ¢no? También puedes usar elementos aparte como titeres, elementos de
mufequitos, de dedos, o sea, en fin, o sea, todo lo que puedas involucrar dentro
de la lectura de ese cuento, que lleve al nifio a que fije su atencion y pueda hacer

clic con ese momento, es valido. (12) (C2E-1)

Finalmente, la informante 3 (I3) menciona que quien proporciona implementar nuevas
estrategias durante la lectura en voz alta como el uso del cuerpo es la propuesta del

libro:

O sea, no todo es conversacion literaria, también esta el uso de nuestro cuerpo.
Y ahi es fundamental que las maestras puedan ser como estas cazadoras que
dicen uy, este libro me invita a moverme [...] Y ahi es fundamental tener en cuenta

gue quien me da las estrategias es el libro, no soy yo. (13) (C2E-1)

Por consiguiente, se consideran en su mayoria a los elementos paraverbales y los
no verbales, aunque se propone la presencia de otros elementos que potencien la lectura
en voz alta. Aunque en las observaciones, las estrategias que predominan al realizar
lectura en voz alta son los elementos paraverbales, al hacer cambios e inflexiones en la
voz. En la observacion del dia 3 (D3) sucede que “en una de las paginas se observa a
Carlos volando, y la docente menciona lo siguiente: jMira vuela alto! (la docente le da
mayor énfasis y entonacion), jmira la torre de libros! (mayor énfasis y entonacién), Oh
(cara de sorpresa)” (110-D3). En la observacion del dia 6 se observa que se “empezé a
leer el cuento y en varios momentos la docente realiza cambios de voz para representar
a la gaviota, usando una voz mas fina” (110-D6). Ademas, en la observacion del dia 2 se

muestra lo siguiente:

Al realizar la lectura suele hacer algunas pausas en algunas escenas. Cambiaba
su tono de voz al realizar preguntas: ¢Y si le pedia a la gaviota que lo llevara a
una de las estrellas? al hacer esa pregunta su voz se cambié a un tono de

incertidumbre y expectativa. (110-D2)
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Entonces, estas estrategias de lectura en voz alta presentadas dentro del aula
siguen la propuesta de Zavala (2013), Lopez (2019) y el MINEDUC (2009) quienes
afirman la importancia de emplear elementos paraverbales como no verbales que
complementan a la lectura, puesto que asi se logra comunicar de manera ludica el
contenido del libro, brindandole un mayor significado. Por lo tanto, cada uno de estos
elementos proporciona una mayor interaccién entre el libro, el lector y el publico infantil,

insertando al infante a la historia o al cuento de una manera cautivadora y ludica.

Por ultimo, es importante establecer un espacio acogedor para la realizacion de
la lectura en voz alta. De acuerdo a la informante 1 (I1) a los nifios y las nifias se les lee
dentro de la biblioteca o a través de una asamblea en el aula: “Si realizamos lectura en
voz alta y visitamos la biblioteca, lo juntamos a los chicos en la asamblea [...]” (11) (C2E-
1). De igual manera, de las 8 observaciones realizadas, en el dia 5 (D5) la lectura en voz
alta se situdé dentro de la biblioteca, aunque no en relacion a un determinado libro o
cuento, sino a la libre exploracion y eleccidén de los infantes, generando pequefios

espacios de interaccién entre los nifios y la docente.

Después de la lonchera fueron a la biblioteca: la docente brinda espacio para que
escojan de manera libre los libros y cuentos. Algunos nifios se acercaban para
que la profesora les lea, se sentaba con estos nifios, les mostraba la lectura y
realizaba una lectura compartida mientras algunos nifios se unian. En esta lectura
mantenia un acercamiento con los nifios poniéndose a la posicién de ellos. (110-
D5)

Por lo tanto, la lectura en voz alta dentro de la biblioteca aparte de ofrecer una
diversidad de oportunidades de lectura y acceso a diferentes libros, generaba espacios
acogedores y de interaccién significativos con la docente y los nifios con sus pares.
Segun Chambers (2013) es necesario que se les otorgue a los nifios el espacio de libre

eleccion de los infantes y asi direccionar la lectura en voz alta.

Si bien en su mayoria la lectura en voz alta se ha llevado a cabo dentro del aula,
también se ha generado espacios de libre eleccion como la propuesta de leer el libro

favorito del “amigo de la semana”. En las observaciones del dia 3 y 6 se observé que las
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lecturas seleccionadas fueron propuestas y traidas por el “amigo de la semana”, siendo
una propuesta que se lleva a cabo desde el programa de conciencia fonoldgica. Asi, en
el dia 3 “la docente para realizar la lectura en voz alta usa el cuento favorito que trae el
amigo de la semana: “La montafia de libros mas alta del mundo” de Rocio Bonilla” (110-
D3). Y en el dia 6 “la docente realiza la lectura en voz alta leyendo el cuento del amigo

de la semana: “Otta la gaviota que tenia vértigo™ (110-D6).

Por lo tanto, para realizar lalectura en voz alta se considera la estructura del antes,
durante y después de la lectura, siendo una propuesta por parte de la institucién
coincidiendo con la teoria de Solé (2000). Igualmente, se enfatiza en el uso de la
motivacion y el dialogo antes y durante la lectura respectivamente. Ademas, se emplea
el uso de elemento paraverbales y no verbales con la finalidad de cautivar al oyente, es
decir, al publico infantil en el cuento o libro que se leer. Por ultimo, se brinda la posibilidad
de llevar a cabo la lectura dentro del aula, en la biblioteca y la libre seleccion de libros o

cuentos por parte de los infantes como propuesta de la institucion.

3.2.2 Narracién Oral

Considerando el concepto operacional, la narracion oral es una estrategia que
consiste en narrar historias, cuentos, fabulas y mitos sin la necesidad de hacer uso de
elementos pictoricos o visuales. Ademas, el narrador es el principal protagonista al
intentar lograr la atencidn del oyente. De acuerdo a la informante 2 (12) y a la informante
1 (I1) respectivamente, la narracion oral se encuentra presente en el aula durante la
asamblea, las experiencias que cuentan sobre su dia a dia y las historias que van

creando.

La segunda informante (12) afirma que en el aula de tres afios se hace presente la

narracion oral:

Cuando se hace la asamblea y se les pide a ellos que empiezan a contar que
hicieron el fin de semana, la maestra cuente un poco, ahi los estamos iniciando a
que cuando tu cuentas algo que te ha pasado, estas narrando, estas llevandolo a

narrar un hecho que has vivido. (12) (C2E-2)
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La informante 3 (13) menciona lo siguiente:

Contamos historias, son como algo inventado, algo que nosotros creamos, algo
ficticio que vamos imaginando y diciendo. [...]. A veces atrapa a los chicos cuando
le digo ay, mira que eso trajo no sé quién. Ellos como que estan atentos viendo
de quién lo trajo [...]. (I13) (C2E-2)

Por otro lado, segun el autor Beuchat (2013) la narracion oral consiste en narrar
cierto contenido e informacién de un libro o cuento, sin la presencia fisica de estos
recursos literarios. En este sentido, ambas informantes tienen un mismo concepto sobre
narracion oral la cual se relaciona a narraciones de experiencias reales o anécdotas, mas
no se encuentra una narracion dentro del marco de la literatura infantil. Igualmente, esta

informacion se corrobora con lo observado en clase:

Se observa que la maestra brinda un espacio en la asamblea para realizar
preguntas sobre el dia de los nifios y cuenten sus experiencias diciendo: “;Y qué
hicieron el fin de semana?”. Asi la miss empieza a contar sobre su dia y luego los
ninos empezaban a narrar su dia comentando, me fui a la casa de mi tia, sali al
parque. La profesora repregunta: ¢y que hicieron ahi?  por qué fueron ahi? (110-
D1)

Por su parte, la segunda informante (12) menciona que “hay nenes que también te pueden
poner un poco de su imaginacion y te dice que has sofiado o te inventa alguna historia

porque esta en el proceso. Entonces siempre lo que es la narrativa oral esta” (C2E-2).

Evidentemente, la narracién se centra en las experiencias narrativas de los
infantes en relacion a su dia a dia y la creacion propia de algunas historias, donde el nifio
tiene la posibilidad de expresarse. Tejerina (2010) senala que la importancia de la
narracion oral abarca las oportunidades que le brinda al nifio a imaginar, emocionarse y
acercarse a diversos contextos. En tal sentido, si bien lo observado demuestra que el
nifio logra ejercitar su creatividad y oralidad narrativa, aun no se evidencia ese ejercicio
desde el contenido de un cuento o de un recurso literario, aunque mantienen el sentido

de narracion desde las experiencias de los propios nifos.
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3.2.3 Dramatizacién

De acuerdo a la definicion operacional, la dramatizacion infantil radica en la
comprension interpretativa y representativa del infante con respecto a un personaje,
situaciones, toma de roles o seguimiento de guiones, donde el nifio se expresa de
manera artistica y corporal. Entonces, las informantes 1, 2 y 3 en las entrevistas afirman
que la dramatizacion se lleva a cabo dentro del sector hogar y de construccion a partir
del juego libre y las propuestas que se implementan en estos espacios por medio del
interés del infante y de contextos cotidianos, interpretando ciertos roles al expresar lo

siguiente:

Cuando quieren jugar en la cocinita, quieren cuidar al bebé, que estan
dramatizando lo que ellas ven en su casa también. En hogar y a veces también
en construccion, porque ellos a veces crean, van creando donde visitar, si creen
la granja, su familia, un parque, y ellos van narrando lo que ellos van jugando
también. (11) (C2E-3)

En todas nuestras aulas se lleva a cabo la dramatizacion a través del juego, que
es un espacio, el sector de hogar, donde durante el afio ese sector se va
cambiando, se va transformando segun los mismos intereses de los chicos y que
ellos puedan jugar a este a esta dramatizacién, a este cambio de roles (12) [...]
pueden jugarlo tanto cuando estan en el sector de construccion, a veces ellos
empiezan a hacer construcciones de zooldgicos y empiezan a dramatizar dentro
de esas construcciones. [...] Es como el salén o nuestra propuesta educativa es
muy abierta al juego, permite al nino a poder tener este tipo de situaciones que lo

que lo llevan a que puedan jugar con lo que es los roles. (12) (C2E-3)

La dramatizacion inclusive es iniciada por los propios nifios dentro de los propios
sectores, dentro del propio sector de construccion o dentro del propio sector del

hogar. Es pretender hacerlo, pretender hacer otra cosa. (13) (C2E-3)

En este sentido, la dramatizacion infantil es percibida en la institucién desde el
juego dramatico y el juego de roles dentro de los sectores propuestos en el aula. Por su

parte, Borda (2015) menciona que la dramatizacion se relaciona con el juego dramatico
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por la presencia del juego deroles y el juego de representacion sin seguir ciertos guiones.

Asi, se mantiene el concepto de la presencia de juego dramatico en el aula. Esto se

relaciona con lo observado:

Tabla 11

Juego dramatico en el aula

N°Observacion D5 (I110-D5) D7 (110-D7)

Propuesta En el sector hogar, simulan En el sector de hogar se

hacer una ensalada de frutas, implementé la zona de
para ello se les pidid a los lavanderia. Se encontraba ropa
padres que traigan platanos. de bebé, ganchos, una lavadora
En la mesa de la cocina de hecha de carton, bolsas de
este sector habia platos y detergente, colgadores, un
cuchillos. planchador, una bebé.
En el sector de construccion
simulan jugar a la granja junto
a los animales que se
encuentran en el sector, los
bloques de madera y los
legos

Extractos/Juego Los nifios pican los platanosy Se observa a los nifios
procedieron a comerlos. interactuar entre ellos. Una dice:

yo soy la mama, yo voy a lavar la
Los nifios mencionan: “mira ropa del bebé. Algunos nifios
estoy haciendo la granja” ayudan metiendo la ropa a la
“aca vive el cerdito” lavadora. Otro nifo dice: yo
colgaré la ropa, yo voy a
planchar.

Interaccién La docente no interactia con Tampoco se muestra la

docente los nifios en este momento presencia de la maestra en este

espacio

Por consiguiente, se evidencia que dentro del aula se propone la dramatizacion

desde la propuesta de los sectores donde se ambienta estos espacios con la finalidad

de que los nifios representen roles y jueguen de manera espontanea, proponiendo

diversos materiales que invitan a la realizacion de este juego dramatico. Asi, Ruiz (2020)
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afirma que la propuesta de materiales y accesorios que se le brinda al infante, propicia
la oportunidad de representar situaciones de su vida cotidiana y acercarse a la realidad
desde el mundo ficticio. Ademas, Garcia (2019) considera que, al generar este espacio
dramatico, se encuentran sujetos para asumir roles de una manera ludica y
representativa. Entonces, la propuesta que se lleva a cabo en el aula de tres afios se
asocia a los lineamientos de los autores mencionados, donde el juego de roles, la
espontaneidad y los materiales construyen los espacios de representacion garantizando

la dramatizacion infantil en el aula.

No obstante, se mostré ausencia del teatro puesto que no se encuentra dentro de
la propuesta de aprendizaje de la institucion. Por ejemplo, las informantes mencionan
que la dramatizacion no se establece como propuesta directa, sino indirectamente desde
el juego libre y la propuesta de sectores que se establece en las aulas. Por un lado, la
informante 2 (I2) menciona: “Entonces esta siempre presente en otro espacio adicional,
establecido como tal, no, pero si se es muy libre al momento de que ellos puedan hacer
cualquier juego (12) (C2E-3). Por otro lado, la informante 3 (I3) afirma que el lenguaje

simbodlico invita a dramatizar de manera libre en el aula:

Entonces, en todo momento en estos juegos con el lenguaje también son una
forma de dramatizar y de repente no es que tenga como el horario completo,
porque estamos en todo momento con el lenguaje simbdlico y estamos jugando a
pretender ser. (13) (C2E-3)

Por su parte, Aksoy (2019) asume que tener un guion establece la presencia del
teatro y la interpretacion de un determinado rol desde la presencia de escenas. A su vez,
Salazar y Rincon (2022) expresan que esta interpretacion sigue una secuencia
determinada, de inicio, desarrollo y cierre. En tal sentido, dentro del aula de tres afios la
dramatizacion se lleva a cabo desde el juego libre y dramatico, mas no desde la
propuesta de teatro infantil, puesto que el juego y las interpretaciones son espontaneas

y no siguen ciertos guiones.
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3.2.4 Juegos Verbales

Los juegos verbales son expresiones que comprenden el uso del cuerpo, lavoz y
tiene como protagonista al diverso uso que se le brinda a la palabra, desde el efecto sin
sentido y el lado humoristico. Segun la segunda informante (12) dentro de la institucién

educativa se tiene un programa donde se trabajan los juegos verbales:

Si, tenemos el programa de juegos verbales donde ellos en asamblea por etapas,
primero van trabajando lo que es la adivinanza, que vayan entendiendo el
significado de lo que es la adivinanza, luego se les pone canciones, rimas cortas,

dependiendo de las edades de los nifios. (12) (C2E-4)

Asi, en primer lugar, se demuestra que trabajan los juegos verbales por un
programa establecido que se encuentran comprendidos por manifestaciones literarias
qgue conllevan el juego con la palabra. Asi, de acuerdo a Cahuana y Roman (2019) los
juegos verbales comprenden los usos variados que se le brinda a la palabra abarcando
las adivinanzas, las retahilas y rimas, generando goce y disfrute del infante al
escucharlas. De esta manera se evidencia que lo propuesto por el autor sigue los
lineamientos de juego verbal establecidos por la institucién educativa, las cuales se

deberian llevar a cabo en las aulas.

A su vez, los juegos verbales por su particularidad de juego con la palabra y su esencia
deben garantizar el disfrute de los infantes. Entonces, en relacion a ello, la informante 3

(I3) menciona:

Y yo diria que, en los juegos verbales, si bien tenemos pues esos carteles que
van cambiando de la adivinanza, de la rima, que estan también enfocados a un
acercamiento a la cultura escrita, porque en todo momento esta y los chicos poco
a poco también tiene un impacto en el desarrollo de la conciencia fonoldgica, pero
no perder este caracter ludico de juego con el lenguaje que nos dan esos recursos
[...] son espacios placenteros de juego. Si nos gustaria que los aprendan, pero
mas que se lo aprendan de memoria, quiero que disfruten esa musicalidad que
encuentran en la rima, que disfruten hacerle la adivinanza a otro compafiero.
(C2E-4)
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En este sentido, se concibe a los juegos verbales como espacios de aprendizaje
a nivel académico; no obstante, se indica la importancia de mantener en las aulas el
sentido principal de los juegos verbales siendo su funcion ludica y motivadora. Entonces,
por su parte, Chariguaman (s/f) manifiesta que los infantes disfrutan de las retahilas, las
adivinanzas y las rimas por su sin sentido en las palabras, forma ludica y la propia
entonacion al emplearlas. Igualmente, potencia su creatividad, estimula su diversion
como el lenguaje, invita a diferenciar los sonidos propiciando que el nifio se exprese de

manera libre y segura (Cahuana y Roman, 2019).

Por consiguiente, los juegos verbales son determinantes para el aprendizaje de
los infantes, y a su vez placenteros al escucharlos y realizarlos teniendo como

funcionalidad el goce y disfrute.

Entonces, uno de los juegos verbales que con mas frecuencia se ha presentado
en el aula son las retahilas. Durante la entrevista la informante 1 (I1) menciona que “las
retahilas se ven en grafomotricidad. Para cada trazo que nosotros hacemos hay una
retahila para el trazo horizontal, para el trazo vertical” (C2E-4). Asi, brinda un ejemplo:
“subo por el caminito, bajo y subo otra vez el trazo castillo o derechito, derechito, voy

llegando hasta abajito” que es el trazo horizontal” (C2E-4).

En esta misma linea, se corrobora con las observaciones realizadas puesto que
se logro observar una gran presencia del uso de las retahilas en el aula, donde se
emplean con la finalidad de obtener un aprendizaje significativo en los nifos a nivel de

grafismos.

Tabla 12

Uso de retahilas en el aula

10- Observacion dia 3 Observacion dia 6 Observacion dia 8
C20-4
Extracto -Hace la actividad de -Realizadespués una -Realiza una actividad

grafomotricidad  donde
aprenden sobre la linea
diagonal a través de un
juego. Para ello coloca

actividad

grafomotora, realiza
una linea diagonal en
el suelo, la docente

grafomotora  donde
los nifios tienen que
pasar por el aspa que
estd ubicado en el
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masking tape en el suelo
y forma wuna linea
diagonal. Les indica a los
ninos que coloquen
bloques en esa linea,
pero antes empieza a
cantar la retahila. Le
agrega un juego de
dedos, buscando que los
ninos repitan la misma
cancion. Los nifos al
escuchar la retahila se
encuentran atentos,
algunos proceden a
reirse.

-Los nifios proceden a

empieza a mencionar
una retahila invitando
que los nifos o
repitan. Los nifios
entusiasmados
repiten la retahila.
-Invita a que marchen
encima de la linea
diagonal y repitan la
retahila.

- Lo hace cantando y
moviendo sus manos.
Invita a que marchen
encima de la linea
diagonal y repitan la
retahila.

suefio con el masking
tape. Primero les
menciona la retahila,
asi invita a los nifios a
caminar por el aspa y
repetir la retahila. La
maestra va diciendo la
retahila haciendo
inflexiones en su voz,
cantando y moviendo
sus manos de un lado
a otro.

colocar los bloques en la
linea y la docente
acompafna cantando con
la retahila mencionada
anteriormente.

Retahila “alame la pitita, pitita en “Si  abajo quieres “La hélice del
esta linea diagonal” llegar, una linea helicoptero gira sin
debes trazar, parar, la hélice es un
inclinada debes aspa que girando
avanzar” esta”

Por lo tanto, las retahilas que se establecen en el aula se llevan a cabo solo en
las actividades grafomotoras con un fin académico. Igualmente, la docente la emplea
haciendo uso de la repeticidén en grupo, de movimientos corporales e inflexiones en la
voz invitando a repetirlas. En este sentido, Pelegrin (2002) considera que el uso de
elementos paraverbales propicia la participaciéon e interaccion del infante desde la
repeticion de la retahila, con ello, se demuestra que el uso de estos elementos genera

un ambiente dinamico y participativo por parte del nifio.

Ademas, aunque se presenta en un contexto académico se observa el disfrute de
los infantes desde las risas y entusiasmo que demuestran los nifios al escuchar y repetir
las retahilas. Por un lado, Chariguaman (s/f) expresa que los nifios disfrutan de las

retahilas al ser expuestas desde el juego y las repeticiones sin sentido de las palabras.
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Coincidiendo con Maneiro (2022) debido a la estructura y repeticiones de las retahilas
generan gracias en los infantes. Por consiguiente, se reafirma lo mencionado por
la informante 2 (12), puesto que el nifio se apropia de la retahila desde su esencia, el
disfrute y su sentido humoristico a partir del juego de palabras y sonoridades, durante
sus manifestaciones en las actividades de grafomotricidad haciendo resaltar su finalidad

ludica y a la vez académica.

Otro juego verbal que se suele usar en la institucion educativa es la rima. De
acuerdo a la informante 3 (I3) el sinsentido de la rima genera que se presente humor e

interaccion con el otro de forma placentera:

Entonces, en ese sentido son espacios placenteros de juego, que, si bien los
chicos se lo van aprendiendo, lo que pasa es que después van acasay les estan
haciendo la adivinanza al pap4, o les estan diciendo ay, te cuento una rima o esto,
y es el sinsentido. En ese sinsentido esta la gracia, porque no necesariamente
como, asi como te dije, no, este dedito, este jamas se va a ir a comprar un huevito.
(13) (C2E-4)

Por consiguiente, de acuerdo a Charihuaman (s/f), los nifios se acercan a las
rimas de una manera divertida por su composicion y juego con el sonido final o inicial de
las palabras, por lo que invita a disfrutar de ello y a construir los infantes sus propias
rimas. En este sentido, en el aula se logré observar solo una situacion de uso de rimas
la cual se llevo a cabo durante la hora de conciencia fonolégica. Asi, la docente del aula
realiza la actividad de conciencia fonolégica haciendo rimas a través de un juego con el

sonido final de las palabras:
Avibn avion avion on on on
Casa casa casa sa sa sa
Dado dado dado do do do

Todos juntos cantaban y repetian la rima entusiasmados y con deseos de

continuar jugando con las rimas.
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La profesora empieza diciendo en voz alta: Elefante elefante elefante.
Nina: te te te

Profesora: Fuego fuego fuego

Nifios y nifias: go go go

Profesora: Gato gato gato

Nifios y nifias: to to to (110-D8)

En este juego con las palabras se realizan rimas con la ultima silaba, resaltando
su sonido final. En este sentido, se sostiene la idea central de la conceptualizacion de la
rima expuesta por Chariguaman (s/f) al contrastar con la respuesta de la informante y lo
observado, concluyendo que la rima se expone con un sentido de aprendizaje de
habilidades linguisticas y sociales, donde el infante logre diferenciar los sonidos finales

de las palabras, jugar con ello y asi crear nuevas rimas, siendo de goce para el nifio.

Finalmente, la informante 1 (I1) menciona que se realizan adivinanzas en el aula
como parte del programa de conciencia fonoldgica a partir del uso de imagenes. Asi,
afirma que, “las adivinanzas también se tocan en la obra de conciencia fonoldgica,
porque le mostramos a los chicos como que cierta parte de una imagen, ellos tienen que

ver cual es la imagen que corresponde, que adivinen” (11) (C2E-4).

En este sentido, Charihuaman (s/f) menciona que las adivinanzas se proponen
desde la busqueda de acertijos a partir de lo ludico y divertido al estar dirigido a un publico
infantil. En correlacion con lo mencionado anteriormente, las adivinanzas en la institucion
son propuestas desde el descubrimiento de las imagenes y el programa de conciencia
fonoldgica. Aunque, durante las observaciones no se logréo observar el uso de las

adivinanzas.

3.2.5 Poesia Infantil

La poesia infantil se caracteriza por su esencia musical, sonora y cautivadora, que
inserta al publico infantil a un juego con las palabras, con el libro y mantiene un espacio

de interaccién acogedor con sus receptores.
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Entonces, la informante 3 (13) concibe a la poesia infantil como una manifestacion

atractiva para el publico menor de cinco afios por su contenido y forma de presentacion.

hay una cadencia al momento de hablar, hay unas pausas y es eso finalmente
también es una manifestacion de arte que te que te conmueve, que te envuelve,
gue genera una aproximacion al folclor, basicamente de la tradicién de la poesia,

pero pensada para un publico mucho mas pequefio. (13) (C2E-5)

En este sentido, de acuerdo a Calvo (2017) la poesia infantil por su sentido
estético, sonoro y sensibilizador cautiva al infante con la palabra, siendo esta creada por
el adulto. En contraste a ello, tanto la informante como la autora mantienen el concepto
de poesia infantil como una manifestacion artistica que es orientada por el adulto desde
laforma de leerlo y difundirlo, respetando la cadencia propia de la poesia, generando asi

espacios acogedores para el infante.

Siguiendo la misma linea, la poesia al ser expuesta desde el juego con la palabra
y la lectura, se puede encontrar dentro de los libros. La informante 3 (I3) menciona que
la poesia se puede encontrar dentro de la biblioteca de la institucion ofreciendo esa
oportunidad estética a los nifios: “en términos de poesia uno puede hacer, pero ahi
también hay que elegir dentro de la biblioteca, por ejemplo, hay libros, algo que
podriamos estar asociandolos con el lenguaje poético y se puede tener conversacion en
torno a este género” (C2E-4). En este sentido, de acuerdo a Calvo (2017) afirma que es
importante acercar al nifio a la poesia desde el uso de libros en un determinado tiempo
y espacio, y la interaccion mediadora del adulto, donde el nifio tenga la oportunidad de
seleccionarlos y disfrutarlos de manera libre. Entonces, la practica de la lectura de la
poesia se realiza a través del uso de libros en espacios como la biblioteca y el apoyo de

un adulto mediador brindando la oportunidad de libre eleccion para disfrutarlos.

Otro aspecto que se encontré como hallazgo es que se concibe a la poesia dentro
de la institucién a las canciones, y no solo dentro del programa de juegos verbales. La
tercera informante (13) menciona que:

A veces pensamos que la poesia, 0 sea, solo lo vemos cuando estan pues en

estos carteles de los juegos verbales dentro del programa, pero no, realmente lo
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podemos hacer cuando hacemos canciones y dar opcion a conversar, conversar

en relacion a esas canciones. (C2E-5)

Esto coincide con la idea de Lépez (2015) que la poesia no solo se encuentra en
libros, sino que también en expresiones sonoras como las canciones, las nanas y los
arrullos que caracterizan o son propias del entorno de los nifios y tienen un rol activo en
la transmision cultural entre generaciones. Ante ello, la informante (11) sefiala que en el
aula las “[...] poesias también se ven en la asamblea y también adicionan canciones
nuevas en cada asamblea que hacemos” (C2E-5) evidenciando que se las considera a

la poesia desde la presentaciéon de canciones.

Si bien la primera y tercera informante manifiestan coinciden en que la poesia se
encuentra dentro de las aulas, a partir del uso de libros y en la asamblea, durante las
observaciones no se logré observar ello, por ejemplo, al entrar a la biblioteca solo tenian
acceso a cuentos o al libro album, y solo el uso de canciones se empleaba durante la
asamblea o la rutina diaria. Actualmente, hay una variedad de poesia infantil presentada
en libro como las propuestas elaboradas por Mar Benegas desde “Nam, fiam” (2015) y
“Las arafiitas de larisa" (2019) entre otras que invitan a jugar con las manos y la voz,
por consiguiente, hay varias posibilidades de hacer poesia infantil en el aula como

tenerlas presentes en la biblioteca.

3.2.6 Usos del Libro Album

Dentro de la institucion educativa se realizan diferentes usos del libro album
mediante diversas estrategias. En primer lugar, la informante 2 (12) concibe al libro album
como una manifestacion enriquecedora mencionando que “es bien rico a ese nivel visual.
Esa literatura visual da mucho tanto para el nifio como también para el adulto [...]" (C2E-
6). En este sentido, coincide con el concepto establecido por Hanan (2007) sobre cémo
el libro album no destaca solamente por su narrativa textual escrita, sino por la
interrelacion que existe entre la imagen y el texto ofreciendo al infante como al adulto la
posibilidad de mayor comprension y analisis del contenido del libro, ademas de abrir

espacios para enriquecer la conversacion.
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Entonces, dentro del aula se observa que el uso del libro album se lleva a cabo
durante la lectura en voz alta. Durante las observaciones en el D1, D2, D3 y D4 se
concibe las lecturas del libro album como el libro “Mama”, “Cémo atrapar una estrella”,
‘La montafa de libros mas alta del mundo” y “¢ Jugamos?”, donde se les brinda un uso
de solo lectura en voz alta, mayor detenimiento de analisis y construccion de elementos
artisticos. En este sentido, dentro de la institucion educativa se ve un gran uso del libro

album.

Por consiguiente, una de las estrategias observadas en el aula es el desarrollo de
analisis y contraste que se realiza a partir de la propuesta del libro album. En una de las

observaciones se obtiene lo siguiente:

Empieza la lectura del libro album “Mama” de Mariana Ruiz Johnson. Al iniciar se
muestra la portada y se realizan preguntas sobre lo que los nifios observan en la
portada: “; qué observan? ;de quiénes seran esos 0jos? ¢;por qué la mama estara
ahi sentada? También realiza la siguiente pregunta en una de las paginas, “;han
visto esto antes?” haciendo referencia al ojo que se muestra en la portada del

libro. Los nifios responden: “sii! al inicio” (110-D1)

Claramente, las partes del libro alboum como la portada y el disefo de las
ilustraciones invita a que la docente en el aula genere espacios de conversacion sobre
el contenido y su intencion comunicativa. Tanto Hanan (2007) y Gomez (2013)
mencionan que las partes del libro album como las guardas y la portada otorgan
significados a la historia que se cuenta, ademas, disponen a analizar e interpretar con
detenimiento la intencién comunicativa del libro album. Asi, se sostiene la importancia de
darle sentido a las ilustraciones o contenidos del libro, para una mayor lectura

interpretativa y disfrute por parte del publico infantil.

Otro uso que se le da al libro album en el aula de tres afos es el surgimiento de
crear elementos artisticos literarios como inspiracion y propuesta del libro. Segun la
informante 2 (2) el libro album potencia la creatividad del infante y la realizacién de

diversas propuestas literarias. Con ello menciona lo siguiente:
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Realmente en el niilo mucho, porque a través de las imagenes puedes desarrollar
Su propia creatividad, que él mismo pueda desarrollar, que cree que se esta
llevando a cabo en esa historia, con diferentes ilustraciones que él pueda narrar
por si mismo esa ilustracién puede el nifo imaginarse también ya el personaje.
(12)(C2E-6)

En contraste a ello, la informante 1 (I1) afirma que en el aula a partir de la lectura

de un libro album se realiza la creacion de un libro desde las ideas de los infantes.

Ahorita con los chicos, aquellos creen su propia historia, cada uno como dice, que
no tiene un inicio, no tiene un nudo, no tiene un desenlace. O sea, cada nifio puede
lanzar como que las ideas para ir formando el libro. Estan siguiendo la misma

forma del libro album propuesto como una inspiracién. (11) (C2E-6)

Los autores Pelayo (2009) y Gomez (2013) afirman que cada libro album presenta
una técnica de disefio que lo caracteriza, es de esta manera que los infantes tienen la
oportunidad de realizar producciones propias a partir de las técnicas propuestas como el
collage, rasgado entre otros, manifestando la practica artistica de los nifios. En contraste
aello, se observa en el aula una practica de arte a partir de la lectura del libro ;Jugamos?

de Svein Nyhus y su propuesta estética:

En el dia 4 de observacidn, se realiza una actividad literaria de un libro album que
se habia leido una semana atras. Asi, todos empezaron a crear su propio libro,
desde la creacion del personaje, para ello votaron si deseaban que sea un nifio 0
nifa. Luego, la profesora pregunta el color que tendra sus ilustraciones y que no
sea rojo y azul porque se encuentra en el libro leido, a lo que escogieron el verde
y el celeste. Posteriormente, se les pregunta a cada nifio qué le gustaria que
realice el personaje, asi como Butti lo hace en el libro. Entonces, empiezan a crear
los dialogos de su libro al mencionar lo siguiente: “yo quiero que alcance las

estrellas, que camine por la linea, que construya una torre, ...” (110-D4)

Por lo tanto, la propuesta de crear el libro surge como inspiracién y sigue las
caracteristicas del libro album leido anteriormente. Ademas, en la observacién del dia 7

se muestra la continuacion del proyecto artistico, aunque en el espacio de los sectores:
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“En el sector de arte, los nifios contintan construyendo su cuento, dibujando con pincel
lo que deberia hacer el personaje “Victorino” que escogieron anteriormente. Cada dibujo
formara el cuento a través de un libro acordeon” (110-D7). Asi, sigue la teoria de Cubillos
(2017) quien resalta que el libro album genera espacios colectivos para construir libros

otorgandole un sentido propio y estético.

Por lo tanto, el libro album es una manifestacion continua que se potencia segun
su forma de presentacion, su sentido textual e ilustrativo e invita al infante al desarrollo

de su creatividad y a la construccién de elementos literarios desde el arte.

3.2.7 Subcategoria Emergente: Juego de Manos
Dentro del aula se observo con frecuencia la presencia del juego de manos como parte

de una manifestacion de los juegos verbales.

Tabla 13

Juego de manos en el aula

Juego D1(110-D1) D2Y D5 (110-D1y D5) D8 (110-D8)

de

manos

(C20-7)

Extracto Llega el momento Luego de regresar del Antes de empezar la

del cuento, pero recreo coloca la cancion “La actividad en los
antes canta una  familia dedo”. En su mayoria sectores se canta

cancion: Sube, hace movimientos con los una cancion y hace
sube sube tu dedos, solo algunas veces uso de sus manos y
dedito (110-D1) las canta con su voz. (110-  dedos: yo tengo una
D2) casita que es asi
(110-D8).

Realiza un juego de dedos
antes de empezar con otra
actividad. Asi coloca la
cancioén “La familia dedo” La
acompariaba con
movimientos de dedo y
algunas veces usaba su
voz. (110-D5)
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Por lo tanto, como se observa en el cuadro, la presencia del uso de juego de dedos
se presenta para realizar las transiciones entre las actividades. En este sentido, la
informante 1 (11) menciona lo siguiente: “El juego de dedos, hacemos las transiciones, Si
hacemos algunas canciones cortas que vamos haciendo movimiento con las manos para
como que calmar un poco a los chicos y llamar su atencion” (I11) C2E-6. Asi, para la
Expresion Corporal de Educacion Infantil (2016) el juego de manos se hace presente de
manera ludica, por medio de rimas y canciones, donde el nifio tiene la oportunidad de
ejercitar su creatividad y atencién. En este sentido, el juego de manos es concebido como

espacio de transicion y retomar la atencion de los infantes a las nuevas actividades.

3.2.8 Subcategoria Emergente: Canciones
Con respecto a las canciones, dentro del aula se hace presente en la mayoria de las
actividades, sobre todo durante las horas de asamblea. En el presente cuadro se

presenta las siguientes observaciones:

Tabla 14

Uso de canciones en el aula

Canciones D1 D2 D5 D6 D8

(C20-8)

Extracto Empezé la Empieza  La docente Para Inicia el dia
clase con la inicia la empezarlas con las
la cancion asamblea sesién con actividades  canciones
“Hola, hola con la las canta las del dia: “A
como cancion canciones de canciones saludarnos”,
estas’, del bienvenida: de inicio: la tia botas y
Canta saludo, Hola, hola Hola, hola la ventanita
canciones cantauna jcomo como estas, del salén.
enla cancién estas?, la la tia botas, (I110-D8)
asamblea  sobre el cancion de la ventanita
sobre el clima tia botas del salén
clima: (11O-D2)  sobre los (1O-D6).
;Como dias de la
esta el semana,
clima hoy? ventanita del
yla salon. (110-
cancion D5)




nublado
(110-D1)

En este sentido, en el aula se observa que el uso de las canciones predomina en
la primera hora de clases, sobre todo en las asambleas al saludar a los nifios y recibir el
dia. Por su parte, la informante 2 (12) afirma que las canciones se hacen presente como
parte del programa de juegos verbales: “Si, tenemos el programa de juegos verbales
donde ellos en asamblea por etapas, primero van trabajando lo que es la adivinanza, [...]

luego se les pone canciones” (12) (C2E-7).

Entonces, para el Ministerio de Educacion (2021) las canciones en el aula
proporcionan espacios de juegos, motivacion, disfrute, movimiento y aprendizaje en el
aula por parte de los infantes. En este sentido, las canciones son propuestas como

medios de motivacion y acercamiento a la rutina diaria de los nifios en el aula.
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CONCLUSIONES

Los resultados de la presente investigacion muestran que en la institucion
educativa existen lineamientos pedagodgicos que son formulados desde la
direccion y la coordinacion para el desarrollo de estrategias literarias, que son
adaptados por la docente del aula de tres afios para realizar actividades literarias
de tipo lectura en voz alta, dramatizacion desde el juego dramatico, juegos
verbales como la retahila, las rimas, las canciones y los juegos de manos v,
finalmente, el uso del libro album. Asimismo, se observa la ausencia de la
narracion oral, la poesia infantil y el libro informativo.

Se identificd que se concibe a la literatura infantil como un medio artistico dirigido
al publico infantil que potencia la creatividad y sensibiliza al infante mediante las
manifestaciones de la palabra. A su vez, la literatura infantil en la escuela se
presenta de manera implicita en el area de Comunicacién del Programa Curricular
de Educacion Inicial (MINEDU, 2016) cuando se desarrolla la competencia “Se
comunica oralmente en su lengua materna”.

Las manifestaciones de la literatura infantil que se han podido identificar en la
escuela se presentan a partir de los géneros literarios: género lirico, género
narrativo, género dramatico y el libro album.

Entre las estrategias para desarrollar literatura infantil en el aula se encontro:
lectura en voz alta, juego dramatico, juegos verbales y el uso del libro album. Con
respecto a la lectura en voz alta, se identificd su practica frecuente dentro del aula
y en la biblioteca como parte del cumplimiento del programa estipulado por la
instituciéon. Para ello, se hace uso de elementos no verbales y paraverbales, y se
brinda la oportunidad a los nifios y nifias de seleccionar el libro y/o cuento que
desean escuchar o explorar.

Por su parte, la dramatizacion infantil se lleva a cabo desde la propuesta de juego
libre, incentivando el juego dramatico a través de los sectores, mas no se visualiza
como una propuesta escénica que sigue guiones y escenas. Por lo tanto, se

implementan espacios y materiales que propicien de manera espontanea el juego
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e interpretacion de roles por parte de los infantes acercandolos a un contexto
social y real, desde la imaginacion y la interaccion con sus pares. Por otro lado, la
propuesta de juegos verbales en el aula se ajusta al programa de la institucion.
Se hace uso de las rimas, las retahilas, las canciones y los juegos de manos con
un fin educativo, de placer y disfrute.

Se identificd que el uso del libro album se lleva a cabo de una manera constante
en el aula por medio de la lectura en voz alta y su libre acceso en la biblioteca.
Este tipo de libro, propuesto como género, invita a realizar actividades literarias
fomentando la capacidad interpretativa y de analisis del infante.

La literatura infantil es concebida como una practica esencial en la institucion
educativa, teniendo como eje principal el ejercicio de la lectura en voz alta en las

aulas.
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RECOMENDACIONES

1.

Se recomienda seguir indagando y proponer temas de estudio en relacién a las
estrategias que se emplean en las aulas para desarrollar literatura infantil, puesto
que propicia a las docentes tener mas insumos para implementar y asegurar la
presencia de literatura en las aulas y las escuelas. Como se lee, la mayoria de
investigaciones se centra en la finalidad académica que otorga la literatura infantil,
no obstante, es vital rescatar su esencia y sentido en el desarrollo de los infantes.
Se sugiere hacer estudios cuantitativos o mixto donde se explore con qué
frecuencia y qué tanto se hace uso de la literatura infantil en las aulas del nivel
inicial, destacando su importancia en el aprendizaje de los nifios y las nifias.
Considerando la gran presencia del libro album en el contexto escolar durante los
ultimos afios, se sugiere realizar investigaciones que contemplen su importancia,
los diferentes usos que se le puede brindar en el aula, identificar estrategias para
usar el libro album teniendo en cuenta la imagen y el texto, y de qué manera este
género logra potenciar la capacidad creativa y analitica del infante.

En las aulas del nivel inicial son espacios para ofrecer todos los géneros literarios
a los nifios, puesto que cada una de ellas otorga al infante nuevas experiencias
que acercan al infante a explorar la literatura infantil y apropiarse de estas
manifestaciones. De esta manera, se vuelve una practica constante y significativa

para los nifos.
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ANEXOS

MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO DE LA INVESTIGACION: Estrategias para la realizacion de actividades

literarias en un aula de tres afios de una institucion educativa privada de Miraflores

PROBLEMA: ;Cuales son las estrategias para la realizacién de actividades
literarias en un aula de tres afos de una institucion educativa privada de

Miraflores?

OBJETIVO GENERAL: Analizar las estrategias que se usan para la realizacién de
actividades de literatura infantil en un aula de tres anos en una institucion

educativa privada del distrito de Miraflores.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Describir las manifestaciones de la literatura infantil en la escuela

e Describir las estrategias para desarrollar literatura infantil en el aula del nivel

inicial
Disefio Metodolégico
Enfoque Tipo Informantes
Cualitativo Descriptiva e Docente de un aula de 3 afos de una IE privada

del distrito de Miraflores

e Coordinadora institucional de una IE privada del
distrito de Miraflores

o Directora pedagdgica de una IE privada del distrito

de Miraflores
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OBJETIVOS CATEGORIAS SUBCATEGORIAS TECNICA E
ESPECIFICOS INSTRUMENTO DE
RECOJO DE
INFORMACION
Literatura Concepto de e Entrevista: Guia
Describir las . , . .
infantil literatura de entrevista
manifestaciones ) . .
infantil semiestructurada
de la literatura , .
Literatura e Observacion:
infantil I
antilen-1a infantil y Guia de
escuela , .,
curriculo observacion
infantil
Géneros
literarios
Describir las

estrategias para
desarrollar

literatura infantil
en el aula del nivel

inicial

Estrategias de
literatura

infantil

Lectura en voz
alta

Narracion oral
Dramatizacion
Juegos

verbales
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DISENO DE LA ENTREVISTA

Titulo de la investigacion: “Estrategias para la realizacion de actividades literarias en un
aula de tres afos de una institucion educativa privada de Miraflores”

1. Objetivo de la Entrevista:
Recoger las estrategias que emplea la docente para desarrollar actividades
literarias en un aula de tres afos

2. Tipo de entrevista:
Entrevista semiestructurada

3. Fuente:
Se entrevistara a 1 docente a tiempo completo que ensefa en

4. Duracion:
De 40 a 60 minutos.

5. Lugary fechas:
En las instalaciones de la institucion educativa.
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PROTOCOLO DE ENTREVISTA

l. Introduccion a la entrevista

Saludo preliminar

Explicacién del proposito de la entrevista

Explicacion del objetivo de la investigacion

Informacion sobre la grabacidon en audio de la entrevista
Reiteracion sobre la confidencialidad de la informacién

Il. Datos Generales

Entrevista N°:

Sexo: Edad:
Categoria laboral: Tiempo parcial __ Tiempo completo
Profesion:

Area de trabajo:
o Solamente docente
o Docente con cargo de docencia y cargo administrativo

o Docente con cargo de docencia y que también trabaja en empresa

Tiempo de cargo docente en educacion superior: (en afos)
Especialidad(es) para las que labora:
Horas a la semana como docente:

lll. Particularidades a tener en cuenta en la aplicacion de la entrevista

e Cuando la entrevista sea dirigida a la docente, las preguntas se ajustaran al

contexto del aula

e Cuando la entrevista sea dirigida a la coordinadora, las preguntas se ajustaran a

la institucion educativa.
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Guia de entrevista

privada del distrito de Miraflores.

Objetivo General: Analizar las estrategias que se usan para la realizacion de
actividades de literatura infantil en un aula de tres anos en una institucion educativa

Objetivos
especificos

Categorias de
estudio

Sub categorias

Preguntas

Describir las
manifestacio
nes de la
literatura
infantil en la
escuela

Literatura Infantil

Concepto de literatura
infantile

Literatura infantil y
curriculo infantil

Géneros literarios

¢ Qué entiende
usted por
literatura
infantil?

¢De qué manera
identifica a la
literatura infantil
dentro del
Curriculo del
Nivel Inicial?

¢ Podria
comentarme qué
aprendizajes se
logran en los
ninos a través
de la literatura
infantil?

¢ Qué entiende
usted por el
género lirico y
cuales son sus
manifestaciones
?

¢ Qué es el
género narrativo
para usted y
cuales son sus

manifestaciones
l?
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6. ¢/Qué
comprende
usted por el
geénero
dramatico y
cuales son sus
manifestaciones
?

7. ¢Qué significa
para usted el
libro
album?; cuales
son los usos qué
le brinda con los
ninos?

8. ¢Realiza usted
lectura en voz
alta con los
ninos de su
aula? De qué
manera usted
desarrolla
lectura en voz
alta dentro del
aula?

Lectura en voz alta

Estrategias de
literatura infantil

Narracion oral

9. ¢Realiza usted

Describir las narracion oral
estrategias con los nifos de
para su aula? ¢De
desarrollar qué manera
literatura Dramatizacion usted desarrolla
infantil en el la narracién oral
nivel inicial en el aula?

10. ¢ Realiza usted
dramatizacion
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Juegos verbales

con los nifos de
su aula?

¢ Podria
comentarme de
qué manera
realiza
dramatizacion
en el

aula?; Incluye el
juego dramatico
y el teatro infantil
en el aula?;de
qué manera?

11. ¢ Como hace
uso dela
poesia, las
rimas, las
retahilas y las
adivinanzas
dentro del aula?
¢ Utiliza otros
recursos
verbales a parte
de los
mencionados?
¢,como los
emplea?

Cierrey
despedida

Estamos llegando al
final de la entrevista,
reitero mi
agradecimiento por
su tiempo y quisiera
saber si usted desea
comentar o anadir
sobre el tema que
estamos dialogando.
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IV. Cierre y despedida

e Comentario adicional del informante
e Agradecimiento y despedida
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GUIA DE OBSERVACION

Titulo de la investigacion: “Estrategias para la realizacién de actividades literarias en un aula de tres afos

de una institucion educativa privada de Miraflores”

1. Datos generales del observador
a. Nombre y apellido:
b. Institucién a la que pertenece:
2. Datos generales del grupo o persona(s) a observar
a. Institucidn educativa a la cual pertenece(n):
b. Niveles educativos de la |.E.:
C. Aula/grado/seccion:
d. Numero de alumnos en el aula:
e. Edad promedio:
f. Género (masculino/femenino):
3. Situacion de la observacion
a. Curso o area curricular en el cual se observa:
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b. Descripcion de la actividad/ momento de observacion

TABLA RESUMEN DE SUBCATEGORIAS

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

Estrategias de literatura infantil

Lectura en voz alta

Narracion Oral

Dramatizacion

Poesia

Juegos verbales
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SUBCATEGORIAS

Dias Lectura en voz alta
Realiza Realiza gestos Realiza Interactua de Invita a Hace uso de Otro:
modificaciones | faciales en movimientos diferentes participar a recursos como
a su voz: relacion al corporales de | maneras conlos | los nifios el cuento, los
modulaciones, | contenido de la apoyo durante | niflos antes, empleando libros,
inflexiones, lectura que lee en | la lectura en durantey preguntas poemarios,
tono, fluidez voz alta voz alta después de la entre otros
cuando lee en lectura en voz
voz alta alta
Dia 1 Situacion observada: Situacién
observada:
Dia 2 Situacion observada: Situacion
observada:
Dia 3 Situacion Situacion Situacion Situacion Situacién Situacion Situacion
observada: observada: observada: observada: observada: observada: observada:
Dia4 Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion
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observada: observada: observada: observada: observada: observada: observada:
Dia 5 Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion
observada: observada: observada: observada: observada: observada: observada:
SUBCATEGORIA
Dias Narracion Oral
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Realiza Realiza gestos Realiza Invita a los ninos | Usa recursos Otro
modificaciones a faciales en relacion | movimientos a participar como la narracién
Su voz: alo que narra corporales de mediante de experiencias,
modulaciones, apoyo a los preguntas y/o en | historias, se
inflexiones, tono, contenidos de la la continuacién apoya en cuentos
fluidez cuando narracion de lo que se y libros, entre
narra narra otros
Dia 1 Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion
observada: observada: observada: observada: observada: observada:
Dia 2 Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion
observada: observada: observada: observada: observada: observada:
Dia 3 Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion
observada: observada: observada: observada: observada: observada:
Dia4 Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion
observada: observada: observada: observada: observada: observada:
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Dia 5 Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion
observada: observada: observada: observada: observada: observada:
SUBCATEGORIAS
Dias Dramatizacion
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Ambienta el espacio Proporciona a los Brinda estrategias a los Usa recursos Otro
para la dramatizacion | estudiantes nifos para el uso del paraverbales durante
indumentaria/recursos lenguaje paraverbal durante |las dramatizaciones
para favorecer la las dramatizaciones
dramatizacion
Dia 1 | Situacion observada: | Situacion observada: Situacién observada: Situacién observada: Situacion
observada:
Dia 2 | Situacion observada: Situacion observada: Situacion observada: Situacion observada: Situacion
observada:
Dia 3 | Situacion observada: | Situacion observada: Situacién observada: Situacién observada: Situacion
observada:
Dia 4 | Situacion observada: Situacion observada: Situacion observada: Situacion observada: Situacion
observada:
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Dia 5

Situacién observada:

Situacién observada:

Situacién observada:

Situacién observada:

Situacion
observada:

SUBCATEGORIAS

Dias

Poesia

131




Realiza Realiza gestos Realiza Usa recursos Invita a los Otro
modificaciones a su | faciales en relacion | movimientos para realizar nifos a realizar
voz: modulaciones, | ala poesia que corporales al hacer | poesia: poesia
inflexiones, tono, realiza poesia: poemarios,
fluidez, musicalidad movimiento de imagenes entre
cuando realiza dedos, de cuerpo | otros
poesia
Dia 1 | Situacion observada: | Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion
observada: observada: observada: observada: observada:
Dia 2 | Situacion observada: | Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion
observada: observada: observada: observada: observada:
Dia 3 | Situacion observada: | Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion
observada: observada: observada: observada: observada:
Dia 4 | Situacion observada: | Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion
observada: observada: observada: observada: observada:
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Dia 5 | Situacion observada: | Situacion Situacion Situacion Situacion Situacion
observada: observada: observada: observada: observada:
SUBCATEGORIAS
Dias Juegos verbales
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Hace uso de rimas durante
las actividades diarias

Hace uso de la retahila en las
actividades diarias

Hace uso de adivinanzas en
las actividades diarias

Realiza
modulacione
s enlavoz

Emplea
recursos:
libros,
cancioneros,
poemario,
imagenes,
objetos

Realiza
modulaciones
en la voz

Emplea
recursos:
libros,
canciones,
poemario,
imagenes,
objetos

Realiza
modulaciones
en la voz

Emplea
recursos:
libros,
canciones,
poemario,
imagenes,
objetos

Otro

Dia 1

Situacién observada:

Situacién observada:

Situacién observada:

Situacién observada:

Dia 2

Situacién observada:

Situacién observada:

Situacién observada:

Situacion observada:

Dia 3

Situacién observada:

Situacién observada:

Situacién observada:

Situacion observada:

Dia 4

Situacién observada:

Situacién observada:

Situacién observada:

Situacion observada:

Dia 5

Situacién observada:

Situacién observada:

Situacién observada:

Situacién observada:
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San Miguel, 27 de junio de 2023
Estimada
Lic. Evelyn Mercedes Ortega Camacho
Presente.
Departamento de Educacion

Pontificia Universidad Catdlica del Pert

El motivo de la presente comunicacion tiene como fin solicitar su apoyo en, calidad
de experta, en la validacion de un instrumento que se utilizaran para recabar la informacién
requerida en la investigacion cualitativa titulada “Estrategias para la realizacion de
actividades literarias en un aula de tres afios de una institucion educativa privada de
Miraflores”, cuyo propdsito es analizar las estrategias que se usan para la realizacién de
actividades de literatura infantil en un aula de tres afos en una institucion educativa privada
del distrito de Miraflores, a partir de la descripcidn de las manifestaciones de la literatura
infantil en la escuela y las estrategias para desarrollar literatura infantil en el aula del nivel
inicial.

Por su experiencia profesional y conocimiento del tema, le agradezco
anticipadamente por las observaciones y recomendaciones que me brinde para mejorar la
version final de los instrumentos presentados. A fin de facilitar esta tarea, envio adjunto:
matriz de coherencia, disefio del instrumento y la hoja de registro del juez, sobre el cual
usted podra sefalar sus apreciaciones y sugerencias. De igual manera, adjunto el guién de
la entrevista semiestructurada y la ficha de observacion.

Para evitar mayor contratiempo, de ser su respuesta positiva, puede enviarme sus
observaciones por correo electrénico de forma tal que al final de su revisién, la herramienta
propuesta cumpla con el fin de la investigacion y facilite el desarrollo de la misma.

Aprovecho, una vez mas, la oportunidad para expresarle mi apreciacion y estima

personal.

Atentamente,

ALMENDRA GARCIA IGNACIO
20176229



HOJA DE EVALUACION DEL JUEZ

INSTRUMENTO: Guién de entrevista a profundidad a docente de aula de tres afos

Coherenci | Relevancia o 3)
) ] a) @ Claridad Calidad . .
Numero de Items . Comentario y/o sugerencias
del Iltem
Si No Si No Si No
Concepto
de literatura | ; Q¢ entiende usted X X X Si
infantil por literatura infantil?
Para usted, ¢ de qué
manera la literatura - (,De qUé manera identifica a la
infantil se manifiesta literatura infantil dentro del
I dentro del curriculo
Literatura | ol inicial? Curriculo del Nivel Inicial?
|nfa|?t|I y f X X X Si
cufrrlculo ¢Podria comentarme -¢ Podria comentarme qué
infantil 5 i73i
que aprendizajes aprendizajes se logra en los nifios
busca lograr en los
nifios con la literatura a través de la literatura infantil?
infantil?
¢ Qué entiende usted
Géneros por el géneroliricoy |y X X Si
literarios cuales son sus
manifestaciones?




¢ Qué es el género
narrativo para usted y
cuales son sus
manifestaciones?

¢ Qué comprende
usted por el género
dramatico y cuales
son sus
manifestaciones?

¢ Qué significa para
usted el libro

album?; Cuales son
los usos qué le brinda
con los nifos?

Si

Lectura en
voz alta

¢ Realiza usted
lectura en voz alta
con los nifos de su
aula? ;De qué
manera usted
desarrolla lectura en
voz alta dentro del
aula?

Si

Narraciéon
oral

¢ Realiza usted
narracion oral con los
nifos de su aula?
¢De qué manera
usted desarrolla la

Si




narracion oral en el
aula?

Dramatizaci

¢ Realiza usted
dramatizacion con los
ninos de su aula?

¢ Podria comentarme
de qué manera

-Considero que la propuesta puede
resumirse a 2 preguntas o Quiza

modificar la redaccion de la

Si
6n realiza dramatizacion tercera ¢incluye el juego
25 G0 . . .
en el aula?¢como se dramatico y el teatro infantil
hace presente el
juego dramético y el en...(especificar)?
teatro infantil?.
¢ Realiza usted
juegos verbales con
los nifios de su aula?
¢coémo hace uso de Quiza eliminar la primera pregunta,
la poesia, las rimas, .
Juegos las retahilas y las Si ya que en la segunda se estan
i
verbales adivinanzas dentro describiendo aquellos que deseas

del aula? ¢ Utiliza
otros recursos
verbales a parte de
los mencionados?
¢,como los emplea?

consultar.

(1) Coherencia

(2) Relevancia

: El item planteado tiene relacion I6gica con las categorias que se estan midiendo, responde al problema y los

objetivos de la investigacion.

: El item planteado es realmente relevante, pues responde a las categorias y subcategorias de la

investigacion.




(3) Claridad : El item es facilmente comprensible, es decir, la redaccién es adecuada.

Nombres y apellidos del juez: Evelyn Mercedes Ortega Camacho

Formacién académica: Lic. En Educacion Inicial - Mag. En Gestidon de Politicas y

Programas para el Desarrollo Infantil Temprano.

Areas de experiencia profesional: Area educativa

Tiempo: Cargo actual: Docente, Asistente,

Monitora

Institucion: PUCP




HOJA DE EVALUACION DEL JUEZ

INSTRUMENTO: Ficha de observacion a docente de aula de tres anos



Coherenci | Relevanci
; 3 .
a 2@ Claridad® | calidad

Numero de items p
del Item

Comentario y/o sugerencias

Si No Si No Si No

Realiza
modificaciones a su
voz: modulaciones, 1
inflexiones, tono,
fluidez cuando lee en
voz alta

Realiza gestos
faciales en relacion al ¢
contenido de la lectura
Lectura en que lee en voz alta

voz al : —
oz alta Realiza movimientos

corporales de apoyo ‘
durante la lectura en
voz alta

Formas de interaccion Utiliza/Interactua de diferentes
con los nifios antes, i

durante y después de X X X Si maneras...(no puede iniciar con

Formas)
la lectura en voz alta

Otro

Realiza

Narracién modificaciones a su
voz: modulaciones, X X X Si

oral . .

inflexiones, tono,

fluidez cuando narra




Realiza gestos
faciales en relacion a
lo que narra

si

Realiza movimientos
corporales de apoyo a
los contenidos de la
narracion

si

Otro

Dramatizaci
on

Ambienta el espacio
para la dramatizacion

si

Proporciona
indumentaria/recursos
para favorecer la
dramatizacion

si

SE PODRIA ANADIR QUE
PROPORCIONA A LOS
ESTUDIANTES (POR QUE
TAMBIEN ELLA PODRIA USAR)

Brinda estrategias a
los nifios para el uso
del lenguaje
paraverbal durante las
dramatizaciones

si

Usa recursos
paraverbales durante
las dramatizaciones

si

Otro

Juegos
verbales

Hace uso de poemas
en las actividades
diarias

si




Hace uso de rimas Si
durante las X X X
actividades diarias
Hace uso de la Si
retahila en las X X X
actividades diarias
Hace uso de Si
adivinanzas en las X X X
actividades diarias
Otro
(1) Coherencia : El item planteado tiene relacion Iégica con las categorias que se estan midiendo, responde al problema y los
objetivos de la investigacion.
(2) Relevancia : El item planteado es realmente relevante, pues responde a las categorias y subcategorias de la
investigacion.
(3) Claridad : El item es facilmente comprensible, es decir, la redaccién es adecuada.

/ Nombres y apellidos del juez: Evelyn Mercedes Ortega Camacho

Infantil Temprano.

Areas de experiencia profesional: Area educativa

\\ Institucion: PUCP

Tiempo: Cargo actual: Docente, Asistente, Monitora

~

Formacién académica: Lic. En Educacién Inicial - Mag. En Gestién de Politicas y Programas para el Desarrollo

/




San Miguel, 27 de junio de 2023
Estimada
Dra. Clara Jessica Vargas D’ Uniam
Presente.
Departamento de Educacién

Pontificia Universidad Catolica del Peru

El motivo de la presente comunicacién tiene como fin solicitar su apoyo en, calidad de
experta, en la validacion de un instrumento que se utilizaran para recabar la informacién requerida
en la investigacion cualitativa titulada “Estrategias para la realizacion de actividades literarias en
un aula de tres afnos de una institucion educativa privada de Miraflores”, cuyo propésito es
analizar las estrategias que se usan para la realizacién de actividades de literatura infantil en un aula
de tres anos en una institucién educativa privada del distrito de Miraflores, a partir de la descripcién
de las manifestaciones de la literatura infantil en la escuela y las estrategias para desarrollar literatura
infantil en el aula del nivel inicial.

Por su experiencia profesional y conocimiento del tema, le agradezco anticipadamente por
las observaciones y recomendaciones que me brinde para mejorar la version final de los instrumentos
presentados. A fin de facilitar esta tarea, envio adjunto: matriz de coherencia, disefio del instrumento
y la hoja de registro del juez, sobre el cual usted podra sefialar sus apreciaciones y sugerencias. De
igual manera, adjunto el guién de la entrevista semiestructurada y la ficha de observacion.

Para evitar mayor contratiempo, de ser su respuesta positiva, puede enviarme sus
observaciones por correo electronico de forma tal que al final de su revision, la herramienta propuesta
cumpla con el fin de la investigacién y facilite el desarrollo de la misma.

Aprovecho, una vez mas, la oportunidad para expresarle mi apreciacion y estima personal.

Atentamente,

ALMENDRA GARCIA IGNACIO 20176229



HOJA DE EVALUACION DEL JUEZ EXPERTO

Experto: Jessica Vargas D’Uniam

INSTRUMENTO: Guion de entrevista semiestructurada a docente de aula de tres aios

Coherencia'"

Relevancia®

Claridad®

literatura infantil?

Numero de items Ca"i?::l del Comentario y/o sugerencias
Si No Si No Si No
X
El item es relevante, pero no es
coherente con el objetivo que es el
de describir las manifestaciones de
c;oncepto de la literatura infantil en la escuela.
::gﬁ::ra ¢ Qué entiende usted por X X X El objetivo apunta a las

percepciones de las docentes
acerca de las manifestaciones de

la literatura infantil en la escuela.




Para usted, de qué
manera la literatura
infantil se manifiesta
dentro del curriculo del

El item es relevante, pero no es
coherente con el objetivo que es el

de describir las manifestaciones de

Literat nivel inicial?
Iteratura . . .
. h la literatura infantil en la escuela.
infantil y
curriculo ] ] El objetivo apunta a las
infantil ¢ Podria comentarme qué
aprendizajes busca lograr percepciones de las docentes
en los nifios con la . .
literatura infantil? acerca de las manifestaciones de
la literatura infantil en la escuela.
¢Qué entiende usted por El item es relevante, pero no es
el género lirico y cuéles .
son sus manifestaciones? coherente con el objetivo que es el
de describir las manifestaciones de
la literatura infantil en la escuela.
¢Qué es el género El objetivo apunta a las
narrativo para usted y
cuales son sus percepciones de las docentes
manifestaciones? . .
acerca de las manifestaciones de
(.;e"er.os la literatura infantil en la escuela.
literarios

¢ Qué comprende usted
por el género dramatico y
cuales son sus
manifestaciones?

¢ Qué significa para usted
el libro album?4 Cuales
son los usos qué le brinda
con los nifios?

El item es relevante, pero no es
coherente con el objetivo que es el
de describir las manifestaciones de
la literatura infantil en la escuela.
El objetivo apunta a las

percepciones de las docentes




acerca de las manifestaciones de

la literatura infantil en la escuela.

Se podria colocar junto con el

género narrativo.

Cuando se pregunta sobre el uso,
ya se esta refiriendo, de alguna

manera, a las estrategias.

Lectura en voz
alta

¢ Realiza usted lectura en
voz alta con los nifos de
su aula? s De qué manera
usted desarrolla lectura
en voz alta dentro del
aula?

Narracion oral

¢ Realiza usted narracién
oral con los nifos de su
aula? ;De qué manera
usted desarrolla la
narracion oral en el aula?

Dramatizacion

¢ Realiza usted
dramatizacién con los
nifos de su aula?

¢ Podria comentarme de
qué manera realiza
dramatizacién en el
aula?;como se hace
presente el juego
dramatico y el teatro
infantil?.




¢ Realiza usted juegos
verbales con los nifios de
su aula? §,cémo hace uso
de la poesia, las rimas,
Juegos las retahilas y las X X X X
verbales adivinanzas dentro del
aula? ¢ Utiliza otros
recursos verbales a parte
de los mencionados?
¢,como los emplea?

(1) Coherencia : El item planteado tiene relacion I6gica con las categorias que se estan midiendo, responde al problema y los
objetivos de la investigacion.
(2) Relevancia : El item planteado es realmente relevante, pues responde a las categorias y subcategorias de la
investigacion.
(3) Claridad : El item es facilmente comprensible, es decir, la redaccién es adecuada.

Nombres y apellidos del juez: Clara Jessica Vargas D’Uniam

Formacion académica: Doctora en Ciencias Psicoldgicas y de la Educacién

Areas de experiencia profesional: Literatura infantil. Investigacién y Practica reflexiva.

Practica Preprofesional.

Tiempo: 30 afos

Cargo actual: Docente




PROTOCOLDE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA ENTREVISTAY
OBSERVACION PARA PARTICIPANTES

Estimada participante,

Le pedimos su apoyo en la realizacion de una investigacion conducida por Almendra
Garcia Ignacio, estudiante de la especialidad Inicial de la Facultad de Educacion de
la Pontificia Universidad Catdlica del Peru, asesorada por la docente Carmen
Sandoval. La investigacion, denominada “Estrategias para la realizacion de
actividades literarias en un aula de tres afios de una institucion educativa privada de
Miraflores”, tiene como propésito analizar las estrategias que se usan para la
realizacion de actividades de literatura infantil en un aula de tres afios en una

institucion educativa privada del distrito de Miraflores.

Se le ha contactado a usted en calidad de docente de la institucion educativa con el
fin de solicitarle realizar una entrevista y observacion. Si usted accede a participar
en esta entrevista, se le solicitara responder diversas preguntas sobre el tema antes
mencionado, lo que tomara aproximadamente entre 30 y 60 minutos. La informacién
obtenida sera unicamente utilizada para la elaboracion de una tesis. A fin de poder
registrar apropiadamente la informacion, se solicita su autorizacion para grabar la
conversacion. La grabacion y las notas de las entrevistas seran almacenadas
unicamente por la investigadora en su computadora personal por un periodo de tres
anos, luego de haber publicado la investigacion, y solamente ella y su asesora

tendran acceso a la misma. Al finalizar este periodo, la informacion sera borrada.

Igualmente, si usted accede a la autorizacion de la observacion, se le solicitara
poder observarla durante el periodo de una semana en las horas de clase. La
informacion obtenida sera unicamente utilizada para la elaboracion de la
investigacion. A fin de poder registrar apropiadamente la informacion, se solicita su
autorizacion para realizar anotaciones en una guia de observacion. El
almacenamiento de la informacion seguira los mismos lineamientos que la

entrevista.

Su participacién en la investigacion es completamente voluntaria. Usted puede

interrumpir la misma en cualquier momento, sin que ello genere ningun perjuicio.



Ademas, si tuviera alguna consulta sobre la investigacion, puede formularla cuando

lo estime conveniente, a fin de clarificarla oportunamente.

Al concluir la investigacion, si usted brinda su correo electrénico, le enviaremos un

informe ejecutivo con los resultados de la tesis a su correo electrénico.

En caso de tener alguna duda sobre la investigacion, puede comunicarse al
siguiente correo electronico: a20176229qgpucp.edu.pe o al numero 964985799.
Ademas, si tiene alguna consulta sobre aspectos éticos, puede comunicarse con el
Comité de Etica de la Investigacién de la universidad, al correo electrénico

etica.investigacion@pucp.edu.pe.

Yo, , doy mi consentimiento

para participar en el estudio y autorizo que mi informacion se utilice en este.

Asimismo, estoy de acuerdo que mi identidad sea tratada de manera confidencial;
es decir, que en la investigacion no se hara ninguna referencia expresa de mi

nombre y las investigadoras utilizaran un codigo de identificacion o pseuddnimo.

Finalmente, entiendo que recibiré una copia de este protocolo de consentimiento

informado.

Nombre completo del (de la) participante Firma Fecha

Correo electronico del

participante:

Nombre del Investigador responsable Firma Fecha


mailto:etica.investigacion@pucp.edu.pe
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