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RESUMEN

Este trabajo presenta la relacion existente entre la ensefianza del cine y el desarrollo
del pensamiento critico, puesto que es importante poder conocer y realizar practicas
educativas que respondan a estos dos temas necesarios para los estudiantes en la
actualidad a fin de poder brindarles situaciones auténticas en sus aprendizajes. El
objetivo general de este trabajo es el de comprender que la ensefianza del lenguaje
audiovisual ayuda al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de la
primaria alta. Para responder a esto, se plantean dos objetivos especificos: el primero
es explicar el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de la primaria alta;
y el segundo, describir como la ensefianza del lenguaje audiovisual ayuda al desarrollo
del pensamiento critico de los estudiantes de la primaria alta. El autor que sustenta
dichos objetivos es Ruiz (2017), quien menciona que el cine trabajado en las aulas nos
permite generar un didlogo, de confrontacion y reflexion, que beneficia nuestra
formacion; con él, construimos una opinion critica sobre diversos temas. La
metodologia para esta investigacion es de tipo documental. Al finalizar, se concluye
que se debe incluir la ensefianza de este lenguaje en la educacién peruana para
responder a las necesidades actuales de los estudiantes frente a una sociedad del
conocimiento. De esta manera, el estudiante conoce, interactla, aprende de los otros
mediante las peliculas y puede o no concordar con el punto de vista del director,
siendo asi una persona independiente, capaz de emitir un juicio critico y ser

competente en la sociedad actual.

Palabras clave: pensamiento critico - desarrollo del pensamiento critico - lenguaje

cinematogréfico - competencia mediatica - cine - ensefianza del cine, cine debate.
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INTRODUCCION

Actualmente, tanto en el pais como a nivel mundial, cada vez mas los medios
audiovisuales se apoderan de la concentracion y consciencia de las personas. Resulta
facil manipular a los espectadores si estas no tienen dominio del tema o no se
detienen a cuestionar la veracidad de la informacién presentada a través de la

television, el internet o el cine.

En la poblacién infantil, el lenguaje mediatico resulta ser lo mas cercano a
ellos, de cierta manera, existe una brecha entre la lectura y escritura a lo producido por
una camara. El lenguaje se transforma, se migra de lo literario a lo audiovisual, es

mas atractivo tan solo ver que imaginar o pensar.

Ante esta situacion, la educacion se esmera por ensefiar la llamada “educacién
mediatica”, que segun Santos (2013) se define como el “aprender sobre los medios de
comunicacion utilizando los propios medios, teniendo en cuenta una mirada critica y
una produccion distinta”. Asi también, Lomas (2014) nos describe que la ensefianza
de la educacion mediatica nos exige el analisis de sus modos linglisticos y modos
visuales de produccién identificando su intencibn comunicativa, y concibiendo una
actitud critica ante los usos de estos medios. Dentro de este contexto, “(el cine) nos

permite conocer y reflexionar sobre la realidad.” (Pereira-Dominguez, 2005, p. 216).

Lograr este aprendizaje requiere de un proceso de adquisicibn de un nuevo
lenguaje, el audiovisual y para esta investigacion, el audiovisual filmico. Es por ello
que, a partir de las razones expuestas se formula la pregunta problema de la
investigacion: ¢Coémo la ensefianza del lenguaje audiovisual ayuda al desarrollo del

pensamiento critico de los estudiantes?



Tengo dos motivaciones para realizar esta investigacion, la primera se genera
a partir del deseo de la ensefianza del cine (no s6lo como una herramienta, sino como

un



lenguaje) en las escuelas, ya que es una propuesta actual que responde a las
necesidades vigentes en los estudiantes e interviene en el logro de las competencias
gue proyecta el Estado. La segunda motivacién converge con la primera, ya que en
mis practicas discontinuas he elaborado actividades que involucran al cine como una
ensefianza y resulta una experiencia muy enriquecedora entre los estudiantes y mi

reflexién docente.

Por otro lado, los objetivos a realizar en esta tesina se subdividen en dos
objetivos especificos complementados en un objetivo general. El objetivo general para
esta investigacion es el de comprender que la enseflanza del lenguaje audiovisual
ayuda al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes. Esto se vera reflejado
en explicar el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes (primer objetivo
especifico) y en describir como la ensefianza del lenguaje audiovisual ayuda al

desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes (segundo objetivo especifico).

Asimismo, esta investigacion ha seguido una metodologia de tipo documental,
ya que tiene como objetivo utilizar y analizar investigaciones sobre un fenémeno
especifico, clasificarlos en fuentes por medio de categorias de acuerdo a los temas
comunmente escritos, (Payne y Payne, 2004) y dar una respuesta conjunta con lo ya
investigado. En este trabajo, se realiz6 una investigacién bibliografica de dos
categorias: el pensamiento critico y la ensefanza del lenguaje audiovisual. En
referencia a la categoria del pensamiento critico se explicard al lector sobre sus
dimensiones, habilidades cognitivas y disposiciones que generan su desarrollo. En la
ensefianza del lenguaje cinematografico se mencionan sus dimensiones y las

habilidades cognitivas que desarrolla este aprendizaje.

En ambos casos, se busca encontrar y generar el vinculo entre estos dos
temas (de manera individual) con el Curriculo Nacional y la importancia de estos en la
educacién primaria peruana. Finalmente, se propone la ensefianza de la lectura critica
como nexo entre estos dos temas siendo una propuesta pedagdgica interesante en la

enseflanza de la educacion.



CAPITULO |

DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LA PRIMARIA ALTA

Este primer capitulo tiene como objetivo explicar el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes de la primaria alta, quienes estan conformados por el quinto y
sexto grado de primaria segun el nivel escolar en el Perd. Asimismo, se ha
considerado construir esta primera parte con la especificacion de términos que
ayudaran al entendimiento sobre el tema y asi responder al objetivo general de esta

investigacion. Para ello, se ha organizado el contenido del capitulo en dos partes.

En el primer apartado de este capitulo, se realizar4 una revisiébn conceptual
sobre el pensamiento critico de manera general. Ademas, se explicara algunas de sus
caracteristicas segun diversos expertos en el tema, asi también, se expondra sobre las
etapas que desarrolla. Finalmente, se mencionara algunas habilidades que la persona
adquiere al desarrollar el pensamiento critico, por el momento no se especificara lo

gue sucede en los alumnos de la primaria alta.

En el segundo apartado, se realizard una exploracion tedrica respecto al
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes dentro de su vida académica en
la escuela. Luego, teniendo en cuenta el Curriculo Nacional se procedera a indagar
sobre relevancia de este tema en la escuela nacional. Como (ltimo proceso, se
explicara a profundidad como se desarrolla este pensamiento en los estudiantes de la

primaria alta realizando la conexién con lo que propone el Curriculo Nacional.



1.1 Conceptos basicos y caracteristicas generales del pensamiento critico

A lo largo de los afios, diversos autores han investigado a profundidad el tema
sobre pensamiento critico, ya que, su importancia es relevante para la vida cotidiana,
ademas de la académica. Este pensamiento nos conduce a analizar la realidad, lo que
existe y nos rodea, y a lo que el hombre tiene acceso a través de sus sentidos y razén,
dimensiones implicitas tales como la politica, economia, cultura, educacion, el arte,
entre otros. (Montoya y Monsalve, 2008). Es por ello que dicho pensamiento se
caracteriza como una habilidad, necesidad, toma de decisiones o proceso de analisis y
reflexién. Todos estos conceptos estan articulados y se complementan unos con otros

permitiendo el mejor entendimiento del tema.

Lopez (2012) considera que el pensamiento critico es una habilidad cognitiva
de nivel complejo, ya que involucra y desarrolla otras aptitudes como la comprensién,
deduccidn, categorizacion, emision de juicios, entre otros. (p.43). A su vez, Montoya y
Monsalve (2008) explican que es una habilidad de pensamiento de forma correcta, ya
gque compromete a todas las potencialidades del individuo (mencionadas
anteriormente) para realizar el andlisis de la realidad. Ello quiere decir, que el
pensamiento critico forma parte de un proceso y construccion complejo que necesita

de varias aptitudes para ser desarrollado.

Teniendo en cuenta a estos autores, Ennis (2011) complementa la idea
afirmando que el pensamiento critico se compone por habilidades (que considera son
parte de la cognicion del ser humano) y disposiciones (donde se contempla la
dimension afectiva). Esta postura nos ayudara a comprender méas adelante el segundo
objetivo de esta investigacion. Asimismo, se tiene en cuenta al pensamiento critico
como una necesidad “en donde el ser humano aprende a tener criterio de decision
para actuar aceptando parametros claros tanto para él como para los demas”
(Betancourth-Zambrano, 2015, p. 241).

En base a la concepcion anterior, se da a entender que el pensamiento critico
también resulta una actividad de toma de decisiones mentales luego de realizar un
proceso de andlisis y reflexién. Al respecto, Ennis (1985) comenta que se comprende

al pensamiento de forma racional y reflexiva la cual decide qué hacer o creer. En otras



palabras, como lo menciona Lopez (2012), resulta ser un proceso cognitivo complejo
del pensamiento, donde se reconoce el predominio de la razén sobre otras
dimensiones del pensamiento y cuya finalidad es reconocer lo verdadero en el ser

humano.

Asimismo, Lépez (2012) nos menciona que es una actividad reflexiva, ya que
se analiza a partir del propio razonamiento y el razonamiento de los otros. De este
modo, podemos desarrollar conocimiento. Es decir, no es una actividad de creacion de
ideas; todo lo contrario, se trata de revisar la informacion, evaluarla y procesar lo
entendido para poder comunicar nuestras conclusiones mediante otros tipos de

pensamiento como el verbal, matematico, l6gico, entre otros.

En conclusion, para esta investigacion, se entiende como definicién al
pensamiento critico como una habilidad compleja que ayuda a emitir juicios
fundamentados gracias al proceso cognitivo de andlisis y reflexion. Ademas, involucra
a una toma de decisiones de una manera acertada. Este proceso permite considerar
razonamientos de otras personas y seleccionar informacion que consideremos

necesaria para entender la realidad.

De acuerdo a una sintesis de varios autores, segun Poveda (2010), a partir del
pensamiento critico, se desarrollan algunas capacidades y estas conforman sus
caracteristicas como el analizar el valor de una afirmacién, clasificar y categorizar
dicha informacioén, desarrollar conceptos, formular explicaciones o dar razones, buscar
falacias, comprender, deducir. Estas conclusiones que emitimos permiten mostrar que
el pensamiento critico sea complejo y lleno de beneficios. Es asi que el pensamiento
critico, como lo menciona Miranda (2003), se caracteriza por cuestionar una verdad o
conocimiento contextualizado, que en ocasiones se presenta como absoluto a través
de varias destrezas o habilidades mediante la indagacion, el diadlogo y la resolucién de

problemas.

1.1.1 Dimensiones del pensamiento critico

Con lo expuesto anteriormente, se comprende gque el pensamiento no es un
proceso puramente racional, esta compuesto y “condicionado, en su forma y
contenido, por factores emotivos sociales, politicos, culturales, entre otros que lo
propician, pero que también pueden obstaculizar o bloquear al pensamiento. Como lo

mencionan varios estudios (Villarini, 2003, p. 40; Andrade, 2014, p. 49), el aprender a



pensar requiere tanto del desarrollo de actitudes, conceptos y bloqueos”, como de
habilidades que desarrollen estas condiciones para formar un sentido critico en la

persona.

En otras palabras, el pensamiento critico involucra distintas dimensiones del
ser humano que le ayudan a generar una propia manera de pensar sobre distintos
temas en un sentido moral, social, politico, espiritual, cientifico, cultural, entre otras. Es
asi que el pensamiento critico estd generado por cinco dimensiones segun Santiuste
(2001), Villarini (2003) y otros autores. Dichas dimensiones son la logica, sustantiva,
contextual, dialégica y pragmatica. Se toma consciencia de estas cinco perspectivas
criticas al momento de realizar la metacognicibn de lo aprendido; con ello,
examinamos y evaluamos las ideas para elevar el proceso a un nivel critico. Para

Villarini-Jusino (2003), estas dimensiones se refieren a lo siguiente:

La dimensién l6gica es la capacidad de reconocer con claridad los conceptos,
su coherencia y el proceso racional que ha llevado a formarlas, para comprobar si
tiene validez o no en lo expresado por una persona, asimismo, toma importancia al
momento de dar una intervencion de opinién, ya que esta secuencia de ideas deben
ser un argumento entendible para el receptor. La segunda dimensién, la sustantiva,
nos permite interpretar los conceptos, métodos o modos de conocer la realidad de
acuerdo a la informacién recibida o expresada. Esta dimension se encarga de
entender el mensaje y su contenido. Este debe ser valido y alturado, dependiendo de

la edad de la persona.

La dimensién contextual nos permite analizar el contenido en relacién a lo
histérico y social de cada persona, es decir, no podemaos juzgar o emitir una opinion, o
de lo contrario, valorarla de acuerdo a la perspectiva personal del oyente. Esta
dimensién nos acerca a conocer el “pequefio mundo” de cada persona y entender su
distinta opinién. La cuarta dimensién del pensamiento critico, la dialégica, nace a partir
de la interaccion del dialogo con las otras personas, y trata acerca de asumir, creer,
apropiar los distintos tipos de pensamiento de los demas. Se debe tener en cuenta que
el pensamiento de la otra persona nunca sera idéntico al propio. Sin embargo,
mediante el didlogo, meditamos los pensamientos y al momento de apropiarse de uno
se combina con lo ya aprendido para formar algo nuevo. Es una construccion entre

pares.



Finalmente, la dimensién pragmatica representa el examinar todo lo antes
mencionado. A nivel de sociedad, por ejemplo, implica realizar un analisis sobre las
luchas de poder, los propdsitos e intereses sobre el pensamiento de cada colectivo y

las consecuencias que producen en la historia.

Cabe resaltar que estas dimensiones son secuenciales y se desarrollan al
mismo tiempo cuando se ejercen, ayudan a clarificar la informacion que recibimos y a
seleccionar aquello que consideremos necesario para nuestra mejora como ser
humanos. Asimismo, nos ayudan al momento de emitir una opinién critica de forma

adecuada, mejorando nuestro sentido critico como personas.

1.1.2 Habilidades cognitivas y disposiciones del pensamiento critico

Tal como existen las dimensiones en el pensamiento critico, también se nos
permite desarrollar habilidades cognitivas y disposiciones, como se menciond
anteriormente. En diversas investigaciones (Faccione, 1990; Ennis, 1996; Halpern,
1998; Paul y Elder, 2001; Nieto y Saiz, 2008), los autores mencionan que una persona
construye un buen pensamiento critico si es que posee las habilidades necesarias
para utilizarlas en determinadas situaciones y, ademas, estd motivado a hacerlo o lo
hace con un fin ético. Se concluye, entonces, que estas dos capacidades deben

trabajar en conjunto y son necesarias para un buen uso de este pensamiento.

Estos mismos autores sefialan que las habilidades representan al componente
cognitivo, el saber qué hacer ante determinada situacién. Sin embargo, su concepcién
varia de alguna u otra forma de acuerdo al interés de cada investigador. En primer
lugar, Swartz y Perkins, citados por Nieto y Saiz (2008) sugieren que las habilidades
se complementan unas con otras en categorias no solo del pensamiento critico, sino
en la toma de decisiones, el pensamiento creativo, la resolucion de problemas

cotidianos y matematicos.

Por otro lado, Ennis (1987) comprende a las habilidades cognitivas como la
realizacion de un analisis minucioso y centrado en cuestionar las ideas al juzgar y la
resolucion de problemas. Es asi que sugiere habilidades como centrarse en el
problema o el cuestionamiento, el andlisis de argumentos, proponer o responder
preguntas y repreguntas de clarificacion o desafio en un diadlogo, cuestionar y analizar
la veracidad de fuentes, deducir juicios de valor, definir conceptos, identificar

suposiciones o hip6tesis, entre otros.



Asimismo, Ennis (1987), Faccione (1990), Swartz y Perkins (1990) identificaron
seis habilidades centrales para el concepto de habilidades cognitivas en el
pensamiento critico. Estas son la interpretacion, el analisis, la evaluacién, inferencia,

explicacién y autorregulacion.

Ademas, Facione (2007) y Ennis (2007) se encargaron de clarificar los
conceptos de dichas habilidades. La interpretacion supone comprender y expresar los
significados o relevancias a partir de experiencias, eventos, juicios, creencias, normas
y criterios. A su vez, desde esta habilidad, adquirimos el poder categorizar, decodificar
significados, clarificar conceptos. La habilidad del analisis se refiere a relacionar
inferencias reales y supuestas entre enunciados, preguntas, conceptos u otras formas
de representacion cuyo propésito es el de expresar creencias, juicios, experiencias,

razones, informacién u opiniones.

Con respecto a la habilidad de evaluacion, se considera como la valoracién de
veracidad de enunciados u otras representaciones que se manifiestan a través de la
percepcion, experiencia, creencia u opinién personal. Asi también, se valora el analisis
realizado ante un supuesto o enunciado. La inferencia concibe la identificacion de
ideas necesarias para construir conclusiones de una manera logica, imaginar y
proponer hip6tesis, desagregar informacion viable y considerada para el tema y
desprender datos, enunciados, principios y evidencias de ello. Asimismo, al inferir,
desarrollamos las sub-habilidades de cuestionar la evidencia, proponer alternativas y

proponer conclusiones.

Por otro lado, se presenta a la habilidad de la explicacion como una capacidad
de presentar los resultados de nuestros razonamientos de una manera reflexiva y
coherente. De esta manera, presentamos argumentos solidos después de reflexionar a
partir de las inferencias que realizamos. Con la explicacion, describimos métodos y
resultados, justificamos procedimientos, presentamos argumentos completos. Por
Gltimo, se considera a la habilidad cognitiva de la autorregulacién que nos ayuda a
cuestionar, confirmar, corregir y reafirmar el resultado de nuestro propio razonamiento.
Asi también, esta habilidad nos permite mejorar el pensamiento critico, ya que,
realizamos una retrospeccioén por medio de todo lo aprendido y procesado para ser

conscientes si estamos desarrollando de manera correcta el pensamiento critico.



Por otro lado, el concepto de disposiciones para los autores es muy variado a
diferencia de las habilidades cognitivas, puesto que son las disposiciones las que nos
ayudan a tener una correcta actitud al momento de brindar un correcto juicio de
opiniébn o valor. Si es que nuestra disposicidn para aprender es abierta, tendremos
resultados mas profundos, ya que permitimos entrar en un constante dialogo con la
verdad. Sin embargo, si tenemos una actitud muy cerrada, no llegaremos a tener

resultados profundos.

Norris y Ennis (citados por Nieto y Saiz, 2008) definen a la capacidad de la
disposiciébn como una motivacién para construir el pensamiento critico cuando se den
las circunstancias para aplicar. Esto quiere decir que la disposicion depende de la
condicion en la que se encuentre la persona. Ademas, Faccione y Faccione (1992),
Facione, Facione y Giancarlo (2000) consideran las disposiciones como actitudes
intelectuales o habitos mentales, definiéndolo como una motivacién interna constante

gue te invita a actuar de determinadas maneras.

Se sugiere desde este enfoque que el pensador critico debe desarrollar
actitudes intelectuales como ser “analitico, sistematico, imparcial, curioso, juicioso,
buscador de la verdad y confiado en la razon”. (Nieto y Saiz, 2008, p. 2). Sin embargo,
Perkins, Jay y Tishman (citados por Nieto y Saiz, 2008) consideran a la disposicion
como lo mas importante del pensamiento critico, es asi que proponen una vision de la
disposicién constituida por tres elementos: sensibilidad, como una percepcion de una
conducta necesaria y apropiada; motivacion hacia la conducta esperada y la habilidad,
capacidad para aplicar la conducta. Ambas posturas resultan complementarse y

brindar mayor informacion al respecto.

En conclusion, se tienen tres conceptos respecto a la caracteristica, de los
cuales los dos primeros priorizan a la motivacibn como un elemento principal. La
diferencia entre estas es que la primera propone a la disposicion como una motivacion
general hacia el pensamiento; sin embargo, la segunda se enfoca en un habito mental
de motivacién constante que permite actuar de distinta manera ante un pensamiento.
El tercer enfoque se concibe como un sistema de tres elementos. Este sistema
consiste en tener una actitud que depende y utiliza mucho los sentidos, percepciones y
la motivacion para actuar de determinada conducta respecto al desarrollar un

pensamiento critico.



Por otro lado, varios estudios como Piette (citado por Loépez, 2012), Diaz y
Montenegro (2010) y Lépez (2012) coinciden que existen otras habilidades generales
gue nos ayudan para el desarrollo del pensamiento critico. Estas se dividen en tres

categorias y tienen conexién con lo anteriormente mencionado.

La primera categoria consiste en la capacidad de esclarecer la informacion
como el realizar cuestionamientos, dar un juicio a las definiciones, identificar
elementos de una argumentacion, aclarar problemas importantes. La segunda
categoria, se ha vinculado a la capacidad de formular juicios con fuentes confiables, es
decir, analizar, valorar y criticar la veracidad de una fuente de informacion, opinar la
validez l6gica de una argumentacién o identificar errores implicitos en la informacion.
Finalmente, la tercera categoria implica la capacidad de evaluar la informacion, por
ejemplo, lograr conclusiones acertadas, construir generalizaciones a partir de
pequefas informaciones, formular hipétesis, formular y reformular una argumentacion

desde el punto de vista personal, entre otros.

1.2 Desarrollo del pensamiento critico en el estudiante de la primaria alta

Si bien el pensamiento critico puede formarse autodidacticamente por medio
de diversas estrategias, es importante destacar que uno de los espacios donde
mayormente debe practicarse es en la escuela. En ella, hay una gran oportunidad de
aprendizaje en formacion del pensamiento y es la escuela donde el estudiante debe
desarrollar las habilidades ya mencionadas para poder realizar grandes aportes a su
vida personal y social, puesto que el pensamiento nos ayuda a acercarnos a la

realidad.

En este sentido, resulta de gran importancia el trabajo del pensamiento critico
en la escuela, en especifico, en los estudiantes. Asi también se proponen tres
objetivos sobre el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes: incrementa el
aprendizaje activo, ademas, el autbnomo; existe un entendimiento de lo que se
aprende y, finalmente, genera nuevos conocimientos a partir de investigar sobre los ya

existentes.

Como se menciona anteriormente, el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes es importante, porque impulsa a que el alumno tenga un aprendizaje
activo dentro de la escuela y genere autonomia en su aprendizaje. Ello lo explica

Guzman (2013) al mencionar que el pensamiento critico en los estudiantes es



importante, ya que incentiva a la construccion del propio conocimiento y se orienta
hacia una comprension mas profunda de este, que a su vez logra ser significativa, ya
gue desalienta el tipo de aprendizaje pasivo donde sélo se recibe la informacion a

aprender.

Ademds, Paul y Elder (2005) mencionan también que, al pensar criticamente,
adquirimos la capacidad de la comprension e introspeccién del conocimiento. Es asi
que el pensamiento critico proporciona herramientas para interiorizar el contenido y

evaluar la calidad de dicha informacion.

Asimismo, el pensamiento critico en los estudiantes es importante, ya que
desarrolla su conciencia en ellos a partir de lo aprendido. Es por ello que Paul y Elder
(2005) mencionan que el aprender a pensar criticamente es importante en cada nivel

educativo, ya que,

existen conceptos fundamentales que definen el nucleo de la disciplina y para
comenzar a apropiarse, uno necesita dar voz a aquellos conceptos basicos con
el fin de detallar su significado, para posteriormente dar ejemplos de dicho
concepto en situaciones de la vida real. (p. 10-11).

Finalmente, es importante el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes, ya que permite generar nuevos conocimientos a partir de los existentes,
tal como lo menciona Zapata (2010) quien propone que dicho pensamiento debe ser el
pilar de la educacion porque nos brinda una calidad al momento de aprender, nos
impulsa a investigar en los origenes de la informacién adquirida, tiene una naturaleza
filosofica que esta interesada por el cultivo y mejoramiento del raciocinio de cada ser

humano y nutre la vida académica y social.

1.2.1 Relevancia del desarrollo del pensamiento critico en el Curriculo Nacional

Ante lo revisado se concluye que es relevante desarrollar el pensamiento
critico a los estudiantes en la escuela. Es por esto que el autor considera necesario
tener en cuenta la opinién del Estado respecto al tema. Es entonces que se analizara

en el Curriculo Nacional la presencia de este pensamiento dentro de la primariaalta.
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Cabe resaltar que el Ministerio de Educacion impartié en el afio 2006 la “Guia
para el desarrollo del pensamiento critico” la cual también sera tomada en cuenta para
dicho analisis. Ellos mencionan que “la meta de la educacion es que nuestros
estudiantes utilicen y apliquen la informacién que reciben, en consecuencia, el reto de
los educadores consiste en formar y desarrollar personas criticas, auténomas,
pensantes y productivas”. (MINEDU, 2006, p. 6).

Actualmente, el Programa Curricular menciona que la Educacion Primaria es el
segundo nivel de la Educacién Basica Regular y esta dividido por cinco ciclos. Este
nivel tiene como propdsito educar integralmente a nifios y niflas, promover la
comunicacion dentro de todas las areas, un manejo operacional de conocimiento,
desarrollo espiritual, personal, afectivo, social, vocacional, fisico y artistico; asi como
también el desarrollo del pensamiento logico, la adquisicion de habilidades para
potenciar las capacidades personales y la comprensiéon de hechos concretos y

cercanos al ambiente de los estudiantes. (MINEDU, 2016).

En este apartado se resalta el desarrollo personal, del pensamiento I6gico y la
comprension de hechos concretos que ayudan a desarrollar habilidades vy
disposiciones relacionados al pensamiento critico. Lo cual quiere decir que si esta

considerando en parte algunos aspectos clave de este pensamiento.

Asimismo, se especifica que, en el V ciclo de educacion primaria (en la primaria
alta), el estudiante consolida un pensamiento que le permite actuar sobre la realidad,
analizar situaciones y generar conclusiones a partir de los elementos que componen
dichas situaciones. Ademds, los alumnos poseen un nivel desarrollado de sus
competencias que les permite un mejor autoconocimiento de los mismos, examinar
sSus acciones e intenciones y estrategias de autorregulacién frente a sus cambios
emocionales. (MINEDU, 2016). Claramente se evidencia que existen indicios de
proponer una ensefia para que el estudiante tenga la capacidad de emitir una opinién

con criterio.

A su vez, el Curriculo Nacional nos menciona que dicho documento se encarga
de desarrollar en los alumnos las intenciones del sistema educativo expresadas en el
perfil de egreso de la Educacion Bésica, las cuales responden a los retos actuales de
la sociedad y sus “necesidades, intereses, aspiraciones, valores, modos de pensar, de
interrelacionarse con el ambiente y formas de vida valoradas por nuestra sociedad”.

(MINEDU, 2016, p. 13). Ademas, permite formar en “lo ético, espiritual, cognitivo,
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afectivo, comunicativo, estético, corporal, ambiental, cultural y sociopolitico, a fin de

lograr su realizacién plena en la sociedad” (MINEDU, 2016, p. 13).

A manera general, se logra ver la intencion de educar a los estudiantes en este
pensamiento; sin embargo, no esta mostrado especificamente, sino que existen
diversos objetivos relacionados al tema, tales como educar integralmente a los nifios,
considerando un desarrollo del pensamiento légico, respondiendo a la necesidad de
fomentar distintas formas de pensar. Logra ser interesante que los términos
especificos no estén escritos a pesar de tener consciencia de que los nifios en este
ciclo estan en la capacidad de analizar su realidad y sus acciones ejerciendo
estrategias de autorregulacion, siendo estas algunas dimensiones que se adquiere al

desarrollar el pensamiento critico.

1.2.2 Desarrollo de habilidades cognitivas en estudiantes de la primaria alta

En primer lugar, para entender el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de V ciclo del nivel primario, es importante mencionar como se desarrolla
este pensamiento a nivel general. Para ello, Betancourth (2010) y Betancourth-
Zambrano (2015) mencionan que, para dicho desarrollo, se debe tener en cuenta las
habilidades cognitivas mencionadas y las disposiciones, ademas, técnicas de

ensefanza y el contenido.

Sobre las técnicas de enseflanza se menciona que dependen de las
instituciones educativas y tiene por objetivo desarrollar la autonomia del pensamiento
en los estudiantes. Milla (2012) propone algunas como organizadores graficos, la
lectura critica, técnica del debate, técnica del trabajo cooperativo, técnica de
analogias, técnica del ensayo y aprendizaje basado en problemas. Asi como la

discusioén socratica mencionada por Betancourth (2015).

Finalmente, el Ultimo aspecto a considerar para el desarrollo del pensamiento
critico es el contenido o tematica. Este aspecto es importante, ya que nos ayuda a
centrar la atencion de los estudiantes en un solo tema, focalizar las preguntas,
discusiones, representaciones y técnicas de acuerdo al contenido propuesto por el
docente o los estudiantes. El contenido debe adaptarse a las necesidades de cada
salén, y Elder (2003) recomienda que este acompafiamiento de contenido tenga

siempre como objetivo ejercitar el pensamiento que se toma como la motivacion
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necesaria para poder aprender significativamente, dandole sentido al conocimiento

adquirido.

Como segundo lugar, segun Diaz y Montenegro (2010), un desarrollo del
pensamiento critico esta vinculado con adquirir y practicar habilidades metacognitivas.
En otras palabras, realizar operaciones mentales donde los estudiantes dirigen,
controlan y evaltan su propio proceso de pensamiento. Asimismo, los autores
mencionan que el pensamiento critico depende del nivel de conciencia que el alumno
posee. Lo que quiere decir que sus bases psicolégicas son importantes para conocer

gué es lo que puede realizar o no dentro de sus edades mentales.

Cuando los estudiantes cursan el V ciclo, tienen aproximadamente entre 11 a
12 afios de edad. Ante esto, Milla (2012) explica que esta etapa, dentro de la teoria
piagetiana, se denomina estadio de operaciones formales. Esta consiste en que las
personas piensan de “forma abstracta, idealista y l6gica, por tanto, son capaces de
establecer hipotesis y plantear soluciones a problemas, asi como llegar a
conclusiones”. (p.23). La abstraccion esta presente y se utliza el pensamiento
hipotético deductivo. Delval (1999) expone que en esta etapa se entienden y producen
enunciados referidos a lo que no han sucedido, ademas de examinar consecuencias
hipotéticas. Sin embargo, el proceso de desarrollo en esta etapa es distinto en cada
individuo y esta condicionado por las actitudes de cada uno y a la vocacion que estan
llamados a ser. (Milla, 2012).

En conclusién, de acuerdo a lo investigado, los estudiantes que cursan el V
ciclo de nivel primario desarrollan de manera mas progresiva las habilidades de
interpretacion, andlisis, inferencia y explicacion, ya que pueden hipotetizar y abstraer
informacion del contenido presentado. Sin embargo, las habilidades cognitivas
complejas de evaluacion y autorregulacion necesitan un poco mas de tiempo, ya que
aun presentan dependencias de las ideas de los deméas y a su vez, porque aun

requieren un proceso de formacion



CAPITULO 2

LA ENSENANZA DEL LENGUAJE CINEMATOGRAFICO EN EL DESARROLLO
DEL PENSAMIENTO CRITICO

La segunda parte de esta investigacion presenta como finalidad describir como
la ensefianza del lenguaje audiovisual ayuda a los estudiantes, de quinto y sexto grado
de primaria, a desarrollar su pensamiento critico. De esta manera, se responde al

segundo objetivo este trabajo académico.

Para conseguir dicho objetivo, se ha organizado el capitulo en dos partes, igual
gue el capitulo anterior. En primer lugar, se presentara una revision bibliogréafica sobre
la concepcién de diversos autores respecto al lenguaje audiovisual. Asimismo, se
mencionan las dimensiones que este lenguaje proporciona y también se tendra en

cuenta algunas habilidades cognitivas adquiridas con este aprendizaje.

En segundo lugar, se realizard una exploracion tedrica sobre la importancia de
este lenguaje en la escuela, en especifico, en los estudiantes de primaria alta;
considerando la preponderancia que tiene dicho lenguaje en la sociedad actual de la

infancia y los beneficios que obtendria al considerarlo en el actual Curriculo Nacional.

Finalmente, se considera a la lectura critica (dentro del cine) como una
estrategia ideal para ensefar el lenguaje audiovisual dentro de las aulas de clase,
teniendo en cuenta que dicha estrategia esta escogida con la finalidad de potenciar el
pensamiento critico en ellos a partir del andlisis de las peliculas. En otras palabras,
esta estrategia logra ser el nexo mas proximo entre el desarrollo del pensamiento

critico y el lenguaje audiovisual.
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2.1 Conceptos basicos del lenguaje cinematogréfico

Entender al lenguaje audiovisual es comprender que es un medio para
comunicar una idea, una historia 0 un mensaje mediante imagenes y sonidos. Para
reflexionar un poco més en la premisa, es necesario entender qué significa un medio,

un lenguaje y un lenguaje audiovisual.

Por tanto, ¢qué es un medio? Escudero (1983) considera un medio como
“cualquier recurso tecnoldgico que articula un determinado sistema de simbolos,
ciertos mensajes con propositos instructivos” (p. 91). A su vez, Area (2010) menciona
gue un medio es una configuracion de soportes que brindan estimulos con un tipo de
codificacion; esta depende del grado de realismo en el mensaje. Ademas, presenta un
tipo de conocimiento a un determinado objetivo mediante estimulos sensoriales que

deben ser significativos.

Con ello, se considera a un medio como el nexo de comunicacion entre un
mensaje intencionado, de parte de algun emisor hacia un publico en especifico. Este
mensaje tiene una codificacibn personal e intenta ser entendible, conecta

principalmente con nuestros sentidos para cumplir su proposito, entender el mensaje.

Ya que un medio es el nexo de un mensaje, este debe estar construido por un
tipo de lenguaje para ser entendido. Segun la RAE, el lenguaje es la “capacidad propia
del ser humano para expresar pensamientos y sentimientos por medio de la palabra”.
Segun Chomsky (1959), el lenguaje es una facultad innata del hombre, que posee una
estructura especifica, trasciende las caracteristicas de un simple sistema
comunicativo, es compartida por todos los seres humanos y exclusiva de nuestra

especie.

Se concluye entonces al lenguaje, como facultad humana que es sumamente
importante para poder comunicarnos y entendernos los unos a los otros. Es importante
también para poder expresar nuestras ideas, sentimientos, entre otras. Como se
menciond anteriormente, todo medio tiene una codificacién Unica y un propdsito

especifico para expresar algin mensaje.

Por consiguiente, si el lenguaje esta formado por una estructura propia que
sirve para entender el mensaje, entonces deben existir diversos tipos de lenguaje, ya

gue las expresiones que el ser humano tiene van mas alla de la palabra, tales como
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las imagenes o la musica. Lo que significa que para interpretar un mensaje
correctamente, la codificacion propia del tipo de lenguaje debe ser aprendida y
entendida. Es por esta razén que existe una gran importancia en aprender sobre el
lenguaje audiovisual, ya que no solo estamos expuestos constantemente a una cultura
llena de imagenes, sino también a diversos tipos de sonidos, que, unidos de una

manera intencionada, conforman al lenguaje audiovisual.

Entonces, ¢qué es el lenguaje cinematografico? Construido desde el invento
de los hermanos Lumiéere, el lenguaje audiovisual se considera como una
comunicacion constante en cuyo emisor, en base a imagenes y sonidos, con un
soporte determinado, pretende ensefiar un mensaje y espera gue este sea
comprendido. Para Ferrés (2007) hablar de lenguaje audiovisual es hablar de la
comunicacion audiovisual, que son todas aquellas producciones expresadas mediante
la imagen y sonidos en cualquier clase de soporte clasico (cine, televisién) como

actual (Internet, videojuegos, multimedia, entre otros).

Sin embargo, Baccaro y Guzman (2013) mencionan que el cine (soporte por el
gue se maneja el lenguaje audiovisual) “también tiene sus propios cddigos para
construir sus relatos, argumentaciones, sus momentos inolvidables, la expresion de los
sentimientos de miles de almas, tocar la fibra intima de un recuerdo, producir
emociones” (p. 18-19). Por lo tanto, mediante el cine se encuentra al lenguaje
audiovisual es un medio de comunicacién capaz de expresar un mensaje intencionado

para poder, en muchas ocasiones, contribuir en la cultura humana.

2.1.1. Dimensiones del lenguaje cinematografico

Como todo lenguaje, los audiovisuales tienen un sistema propio de cédigos que
se han ido desarrollando (y se desarrollan) a lo largo del tiempo. De hecho, la
modernizacion tecnolégica ha producido que el lenguaje evolucione y adquiera
significados distintos, para los cuales, si el espectador logra entender, podra tener una
mejor comprension de las obras y su analisis critico, tal como lo mencionan Baccaro y
Guzman (2013) “conocer el lenguaje mejora nuestra capacidad de lectura, en todos los
sentidos” (p. 23)

Para esta investigacion, se reflexionard en este caso, sobre el lenguaje
audiovisual en torno al cine. Si bien Ferrés (2007) explican que existen muchos mas

medios en este ambito (television, videojuegos, entre otros). Para Pérez (2014), dicho
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lenguaje tiene cuatro dimensiones. Estas dependen de las posibilidades que disponen
en funcién al canal o canales que han decidido utilizar los emisores del producto

audiovisual. Dichas dimensiones son la descriptiva, narrativa, dramatica y estética.

La primera consiste en mostrar al espectador en una imagen o imagenes
(estaticas 0 en movimiento), sonido o sonidos un hecho, accién o puesta en escena
donde se describa la situacion o mensaje que se desea transmitir. La segunda
dimensién se encarga de que este hecho o mensaje, ademas de describir, tenga un
objetivo claro, que cuente un mensaje directo que lleve una intencién de por medio
para poder entender el mensaje. No se trata de ensefiar por ensefiar una imagen o

sonido, todo producto audiovisual debe de tener un propésito especifico.

La tercera dimension llamada dramatica busca transmitir, provocar o evocar
distintas emociones en el espectador, a partir de lo que se ha mostrado y/o narrado, es
por ello que su recepcion y emision involucran un mayor uso de los sentidos del ser
humano. Quien muestra busca provocar de la mejor manera posible dichas
sensaciones; y quién las recibe, se siente conectado con el producto audiovisual.
Finalmente, la dimensién estética nos muestra, de forma artistica, las imagenes y

sonidos.

Para Ferrés (2007), existen seis dimensiones en el lenguaje cinematografico.
Estas son complementarias a las que propone Pérez (2014), las cuales son las
siguientes: el lenguaje, la tecnologia, los procesos de produccién y programacion, la

ideologia y los valores, la recepcién y la audiencia, y la dimension estética.

La dimensién del lenguaje se caracteriza por conocer la codificacion propia del
producto audiovisual y usar dicha codificacion de manera efectiva y directa: asimismo,
desarrolla la capacidad de andlisis de los mensajes audiovisuales encontrando su
sentido de las estructuras narrativas, asi como sus géneros. En la dimension sobre la
tecnologia, se aplican los conocimientos teéricos sobre las funciones de cada
herramienta que produce un material audiovisual (las cAmaras, las luces, el micréfono,
la ediciéon, entre otros) que en conjunto logran construir el producto, estas ayudan a

producir los c6digos del cine de manera correcta.

Como tercera dimensién, los procesos de produccién y programacion se
encargan sobre el conocimiento y las funciones de cada miembro del equipo que

trabaja dentro de la produccion, asi como las fases que componen todo el proceso
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creativo de un proyecto como una pelicula. Esta dimensién se va adaptando mucho

mas que la otra conforme avanza el tiempo, no es rigida.

La ideologia y los valores, como cuarta dimensién, generan la capacidad de
una lectura reflexiva y critica de los mensajes audiovisuales, representan un tipo de
realidad (o se acercan a ella) y, en consecuencia, conlleva un grado de subijetividad en
cuanto a la vision del director o produccion en las realizaciones de las peliculas. En
cuanto a esta Ultima idea, las grandes producciones cuyo cine es llamado “cine
comercial” intentan cada vez ser mas politicamente correcto con el fin de captar la
mayor audiencia posible, queriendo agradar a la mayoria del publico. Asi también,
muchos directores independientes se esmeran por retratar su visiéon del mundo a
través de sus peliculas, que muchas veces no son muy bien recibidas por algunos

sectores de la audiencia.

Como quinta dimensién se presenta a la recepcion y audiencia. En esta
dimensién, el publico refuerza la capacidad de valorar criticamente elementos
emotivos, contextuales y racionales que intervienen en los mensajes audiovisuales;
asimismo, se busca la forma en que la audiencia pueda participar de manera activa en
el producto audiovisual. Un ejemplo claro de buscar la participacion activa de la
audiencia en las peliculas especialmente la encontramos en el filme Black Mirror:
Bandersnatch (2018) donde se le presentaba dos opciones al espectador en

determinadas escenas para poder decidir el futuro de la pelicula.

Como sexta y U(ltima dimensién, se encuentra la dimension estética,
complementando con la informacién que proporciona Pérez (2014), aqui se puede
analizar y valorar los mensajes audiovisuales desde la tematica del producto y lo
innovador que presenta el equipo de realizadores, ademas de poder relacionar
mensajes audiovisuales con distintas formas de manifestacion mediatica y artistica. A
manera de conclusiébn de estos dos autores, ambas propuestas se complementan
entre si. Las dimensiones de Pérez mencionan el proceso que surgen a partir de los
cbdigos del lenguaje audiovisual, mientras que Ferrés apela al trabajo comunitario, a
las reacciones e importancia de los creadores en una produccion, sus dimensiones

nacen a partir de las dimensiones del primer autor.

Para Pérez (2014) en

“el audiovisual es la analogia la que domina casi por completo la relacién entre
los signos y lo que representan, con excepciones que son producto de la
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evolucion del propio lenguaje, adquisiciones debidas a la experimentacion, al
uso y la difusion de su capacidad comunicativa entre los receptores habituales”

(p. 43).
Ello quiere decir que las dimensiones, el andlisis, los codigos y estructuras del

lenguaje dependen siempre del contexto y subjetividad del espectador.

Esto es lo que hace tan diverso al cine u otros medios de comunicacion
audiovisual, que, al igual que la literatura o las artes, con el lenguaje aprendido, nacen
infinidad de interpretaciones y reinterpretaciones de un producto (una pelicula, por
ejemplo) a lo largo del tiempo. Muchas de ellas coinciden en el inconsciente colectivo,
y otras abren paso al didlogo de paradigmas, segln la premisa que presente cada

autor audiovisual.

Reafiirmando esta idea, Pérez (2014) continda explicando que estamos
expuestos constantemente a la manipulacion de nuestras emociones y pensamientos,
de nuestra manera de entender el mundo, y que, sin darse cuenta, los realizadores
han modificado la manera de pensar del espectador. Por esta razon, el espectador
debe tomar un esfuerzo particular para juzgar lo que esta viendo en pantalla, y esto se
realiza gracias a la comprension de los codigos y dimensiones relacionadas con el

lenguaje audiovisual.

2.1.2. Desarrollo de la competencia del lenguaje cinematografico

Con lo anterior mencionado, el espectador necesita desarrollar y dominar su
sentido critico al contemplar u observar una pelicula o cualquier otro material
audiovisual. Esto es un aprendizaje constante en el cual se necesita tanto del aspecto
tedrico como el practico para realizar un debido andlisis. Este lenguaje se adquiere

poco a poco siendo en su mayoria de veces una adquisicion informal.

Para las Recomendaciones del Consejo de Europa (2006), una competencia es
una agrupacion de conocimientos, actitudes y capacidades necesarias en un contexto
determinado, ademas, es un conjunto multifuncional y transferible que permite el
desarrollo personal de cada individuo, ello hace més efectiva su inclusion dentro de la
sociedad. Ser competente audiovisualmente significa tener dominio de conocimientos,
destrezas y actitudes relacionadas a las dimensiones basicas del lenguaje audiovisual.
Asimismo, depende de la participacion de la persona que adquiere el rol de espectador
0 receptor del mensaje; o como el emisor, quien produce el mensaje (ambito de la

expresion en la competencia). (Ferrés y Piscitelli, 2012).
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Ademas, Aguaded-Gémez y Pérez-Rodriguez (2012) mencionan que esta
competencia audiovisual debe de implementarse con herramientas digitales, segun el
avance de la tecnologia. En tal sentido, las personas que adquieran la competencia
audiovisual también podrian desarrollar una competencia tecnoldgica. Estas dos se
complementan ante las demandas de la sociedad actual, tal como lo desarrollaremos

en el apartado siguiente.

Ferrés (2007) considera que, para desarrollar una competencia audiovisual,
existen dos tipos de interacciones entre el medio y el espectador. La primera es la
interaccion entre la emocion y razén. Esta correlacion es de forma personal y permite
que la persona sea capaz de concientizar las emociones que son provocadas a partir
de las imagenes o sonidos demostrados en el material audiovisual; de esta manera, se
pasa de un proceso inconsciente a uno consciente que se desencadena en la reflexion

critica sobre lo observado.

Ello no quiere decir que la persona deje de disfrutar del cine; de lo contrario,
aprende a apreciarlo mas. Al realizar una reflexion critica, el espectador se involucra
con la imagen y genera relaciones cercanas, descifra mejor el mensaje. Entiende lo
que el emisor le esta queriendo decir y puede emitir una respuesta, opinion o reacciéon
al respecto. Dentro de este proceso, van desarrollandose habilidades cognitivas como
la capacidad de andlisis, el sentido critico, la expresion creativa, la fruicion estética del

arte (placer estético por el arte de los productos audiovisuales).

La segunda interaccidn, segun dicho autor, es entre la lectura critica y la
expresion creativa, donde la persona es capaz de interpretar adecuadamente los
mensajes audiovisuales y expresarse de manera adecuada al realizar una opinion,
como se menciona anteriormente. Esto se logra con la practica, con el tiempo. El
aprendizaje de la competencia audiovisual permite que el receptor pueda seguir
recibiendo informacién, emitir juicios criticos de una manera correcta y, ademas, poder
producir mensajes audiovisuales, con la codificacion correcta de manera sencilla,

comprensible y eficaz.

Sin embargo, es necesario aclarar que para lograr que dicha competencia
pueda desarrollarse se necesita tanto el aprendizaje de la codificacién del lenguaje
(saber qué es un plano, sus tipos; encuadres, angulaciones y movimientos de camara,

enfoque e iluminacion de la puesta en escena; composicion, estructura de la historia,
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montaje y sonido, entre otros conceptos) como el saber analizarlo al ver un producto
audiovisual, no basta solo con ver muchas peliculas, por ejemplo. Esta competencia
careceria de sentido si sélo recibimos informacién, pero no la procesamos para emitir

un juicio de valor.

De esta manera, se puede apreciar que el desarrollo del pensamiento critico
esta intimamente relacionado al aprendizaje del lenguaje audiovisual, ya que, si la
persona llegara a adquirir, esta competencia estaria reforzando habilidades que

involucran a estos dos temas.

2.2. La ensefianza del lenguaje cinematogréfico en los estudiantes de la primaria
alta

La sociedad a lo largo del tiempo ha utilizado diversos recursos para poder
manifestar sus ideas, conceptos, o sentimientos. En la actualidad, con el
esparcimiento masivo de las nuevas tecnologias la cultura de sonidos e imagenes a
desplazado practicamente al uso frecuente de la lectura escrita. Ademas, ello también
ha producido, en cierto sentido, un cambio drastico en nuestro uso de emociones, el
mundo cada vez es mas rapido, deseamos obtener las cosas inmediatamente, nos

dejamos sorprender y llevar por nuestras emociones de manera mas rapida.

Bajo este contexto, como necesidad béasica para mejorar el desarrollo de la
persona, es necesario poder saber entender este lenguaje para no ser solo receptores
de la informacion, sino, darle un uso correcto, es decir, saber desenvolverse en este
tipo de sociedad. Con ello no se manifiesta que las nuevas tecnologias sean graves
para el ser humano, es cuestion de aprender a utilizarlas. Los autores Pérez-
Rodriguez y Ponce (2012) mencionan que quienes son competentes en el uso de los
medios tienen el poder de entender la naturaleza de los contenidos y servicios,
aprovechar los recursos que ofrecen las nuevas tecnologias, asi como protegerse

frente a contenidos dafiinos.

En tal sentido, Rando (2008) menciona que la ensefianza audiovisual fomenta
“hébitos de planificacion y regulacién de actividades como la concentracion, la
paciencia y la escucha”. (p. 470) Con ello, se puede demostrar que la ensefianza
audiovisual ayuda a regular las emociones de los estudiantes para que estos no sean
victimas en un primer momento de toda la produccion audiovisual que se encuentran

en el dia a dia.
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Asimismo, Area (2010) menciona que el proceso de ensefianza multimedia (en
este caso, la ensefianza del lenguaje audiovisual) combina distintos tipos de
conocimiento a través de las modalidades de la codificacion. Ello les beneficia, ya que
proporciona diversas formas de expresion e incrementa habilidades cognitivas frente a
procesos instructivos mediados. (p. 2) Frau-Miegs y Torrent (2009) nos mencionan que
la ensefianza de la educacion en medios rompe con los esquemas de practicas
aisladas en las aulas y sugieren que deberian implementarse necesariamente en el
curriculo, ya que consideran que dicha enseflanza potencia seis competencias en el
nivel educativo, estas son la comprension, la capacidad critica, la creatividad, el

consumo, la ciudadania y la comunicacion intercultural.

Siguiendo esta linea, es la escuela la que debe asumir retos que respondan a
las necesidades actuales. Con ello, deben reformarse, actualizarse y apostar las
novedades que merece una educacion de cambio, de bien comin y que traspasa la
mera teoria, una educacién que se sienta cercana al nifio y que lo invite a reflexionar
sobre su aprendizaje, que sea consciente de que lo aprendido le servir4 a su futuro
como persona. Es triste seguir pensando que la educacion sigue siendo tradicional y
que nada ha cambiado, aunque no sea cierto. Y es en un contexto como este, donde
se necesita que a través del arte del cine los estudiantes aprendan a ver el mundo y

tomar decisiones propias que les ayude a mejorar su calidad de vida.

2.2.1. La ensefanza del lenguaje cinematogréafico dentro del Curriculo Nacional para
los estudiantes de la primaria alta

Dentro del Curriculo Nacional, se puede encontrar grandes relaciones que
responden al desarrollo de la competencia mediatica o competencia que esté
relacionada al lenguaje audiovisual. Segun el Programa curricular de Educacién
Primaria (2016), el perfil de egreso para los estudiantes de la primaria alta, debe
permitir respetar la diversidad social, cultural, biolégica y geografica del pais y de cada

ciudadano.

Asimismo, Pereira Dominguez (2005) menciona que el cine permite conocer y
reflexionar sobre la realidad, “constatar las circunstancias por las que muchos seres
humanos pasan, reaccionar desde la totalidad de su personalidad y motivarse para

prepararse y comprometerse con las personas que seran objeto de su accion
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educadora” (p. 216). En tal sentido, es el cine uno de los medios que responden a esta

visién que solicita el Ministerio de Educacion.

Asimismo, el MINEDU (2016) nos describe dos lineamientos que responden a
la competencia en cuestidn, tales son asi como “el estudiante aprecia manifestaciones
artistico-culturales para comprender el aporte del arte a la cultura y a la sociedad, y
crea proyectos artisticos utilizando los diversos lenguajes del arte para comunicar sus

ideas a otros” (p.9) y también, “el estudiante aprovecha responsablemente las
tecnologias de la informacién y de la comunicacion (TIC) para interactuar con la

informacién, gestionar su comunicacién y aprendizaje” (p. 9)

En ambos lineamientos el cine funciona como herramienta de manifestacion
artistica-cultural en donde el estudiante puede lograr comprender a la sociedad y su
cultura a través de ello. Ademas, el cine se desarrolla dentro de las nuevas
tecnologias quienes ayudan a los estudiantes del siglo XXI poder transformar el

conocimiento y aprender de ello.

Con la ensefianza del cine, el alumno lograra indagar, comprender e interpretar
la realidad utilizando conocimientos sobre el lenguaje audiovisual. De esta manera,
entiende mucho mas a la sociedad y actia de acuerdo a lo aprendido. Ademas de lo
expuesto, la competencia mediatica que se desarrolla en torno al aprendizaje del
lenguaje audiovisual responde a todos los enfoques transversales que plantea el
Curriculo Nacional, ya que, mediante las peliculas, aprendemos nuevas ensefianzas
de acuerdo a equidad, ética, democracia, conciencia ambiental, interculturalidad,

inclusioén, creatividad e innovacion.

Como lo menciona el Ministerio de Educaciéon (2016), estos enfoques
transversales tienen la necesidad de relacionarse con las probleméticas y necesidades
del contexto local y global. Asimismo, buscan promover valores y actitudes que
respondan a las competencias que demanda el Ministerio. Mediante el cine, se reflejan

estas necesidades y problemas en el entorno.

Asi como lo escribe Morales (2017):

A través de este poderoso medio de comunicacion que es el cine, el publico
toma contacto intelectual con otras comunidades humanas y capta, o
potencialmente puede hacerlo, los problemas de ciertos hombres y mujeres
contemporaneos, quiza analogos a los suyos, en los diversos estratos sociales
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y diferentes paises; llegando en ocasiones a un conocimiento mayor de otras
culturas, de otras mentalidades, a veces lejanas o poco comprensibles
normalmente. (p. 28).

En definitiva, es el cine el que crea estos vinculos de aprendizaje, de reflexién
y de autoevaluacién dénde nos involucra al pensar qué sucede con el mundo de
nuestro alrededor y cémo nos estamos formando para responder de manera adecuada
a esta sociedad. Asimismo, la competencia que propone el MINEDU (2016) “Se
desenvuelve en los entornos virtuales generados por las TIC”, son las nuevas
tecnologias quienes brindan oportunidades diferentes a los estudiantes mediante estos
medios. Sin embargo, esta competencia esta enfocada al hacer del estudiante, mas no

al aprender con la mirada qué es lo que nos ofrece el cine.

Se podria mencionar que la ensefianza del cine en el salén es generar un
entorno virtual, puesto que es interactivo con los estudiantes, y se produce de manera
virtual (mediante un proyector, computadora o laptop, Smartphone, Tablet, entre
otros). Esto se menciona, ya que en la competencia aludida por el Curriculo Nacional

requiere de entornos virtuales para que se pueda desarrollar de forma correcta.

Sin embargo, las capacidades propuestas para esta competencia no permiten
generar el uso del cine, o, mejor dicho, la ensefianza del lenguaje audiovisual
mediante el cine en las aulas. Los indicadores tampoco responden a un desarrollo de
una competencia mediatica como diversos autores proponen y que en esta

investigacion se ha mencionado.

A pesar de que mediante esta competencia “las personas buscan aprovechar
los entornos virtuales en su vida personal, laboral, social y cultural” (MINEDU, 2016, p.
322), no logra responder a estos objetivos especificos. Es por ello que; desde el
Ministerio de Educacién, se deberia promover la ensefianza del lenguaje audiovisual
mediante el cine para poder responder de una manera alternativa a las necesidades

planteadas en la educacion peruana.

2.2.2. Lalectura critica como estrategia para ensefiar el lenguaje cinematografico en
estudiantes de la primaria alta

Para finalizar este apartado de la investigacion, se considera necesario utilizar

la lectura critica como una estrategia de ensefianza para desarrollar la competencia
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del lenguaje audiovisual. Para ello, se mencionan que este tipo de lectura desarrolla el

pensamiento critico a partir de un andlisis de peliculas.

Como sostiene Serrano de Moreno y Madrid de Forero (2007), la lectura critica
es una capacidad que se encarga de reconstruir el significado e intenciones de los
personajes a través de un texto. Este es un proceso reflexivo constante, comparando
entre si juicios de valor hasta que el lector llegue a sus conclusiones. Asimismo,
Kurland (2003) menciona que esta lectura es una estrategia analitica, donde se busca
realizar re-lecturas de textos o mensajes audiovisuales, con la finalidad de generar
discusiones e interpretaciones de acuerdo a convenciones establecidas por el propio
lenguaje. Al poder realizar diversas interpretaciones del mensaje, se puede avanzar

hacia un mejor pensamiento creativo.

Ademés, Avendafio de Bardn (2016) sostiene que el desarrollar una lectura
critica de un medio audiovisual es importante, pues promueve capacidades como el
discernimiento, aprendizaje autébnomo, reflexién constante, entrenamiento de realizar
un andlisis critico de una forma correcta. Todo ello es necesario ante una sociedad del
conocimiento donde la abunda demasiada informacion. Es importante reflexionar que
s6lo se puede realizar una lectura critica cuando el mensaje ha sido entendido; ello

evidencia que hay un razonamiento adecuado del pensamiento critico.

Cassany (2003) menciona que, para poder realizar una lectura critica, hace
falta tres momentos: primero, entender de una manera literal; segundo, inferir el
subtexto del mensaje; y finalmente, comprender el propésito por el cual el autor ha
guerido reflejar el mensaje de esa manera. El autor considera que estos momentos se

pueden adaptar para realizar una lectura audiovisual critica.

Ante estos momentos, Ferrés (2007) sostiene que una persona que ha
desarrollado una competencia audiovisual es capaz de interpretar adecuadamente los
mensajes audiovisuales y expresar sus juicios de valor de una manera adecuada en
un dmbito comunicativo. Ademas, no solo es capaz de realizar un analisis critico, sino
es capaz de producir mensajes audiovisuales que sean comprensibles y eficaces. Esto

nos lleva a un pensamiento creativo.

Por otro lado, Valderrama (2000) menciona que la lectura critica tiene cuatro
funciones en el estudiante. La primera es encontrar el sentido ideolégico del mensaje;

la segunda, formar un habito mental; la tercera, pertenece a capacitar a la audiencia
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para que estas descubran elementos que forman las estructuras de los mensajes; y

finalmente, ensefiar la codificacion del lenguaje audiovisual.

Como se aprecia, la lectura critica es el nexo y complemento que une el
desarrollo del pensamiento critico mediante el entendimiento del lenguaje audiovisual.
Ambos temas nos proporcionan grandes beneficios como el desarrollo personal. Con
el pensamiento critico, podemos realizar juicios de valor de una manera adecuada,
juzgar a la sociedad y el modo de vivir personal para mejorar en los errores y destacar
en las virtudes. El cine es una herramienta, un camino que ayuda al hombre a poder

desarrollar las dimensiones del pensamiento critico.

El cine permite que veamos de acuerdo a la visibn de un autor el
comportamiento y sucesos de la sociedad. Esto ayuda a que el ser humano pueda
conocerse a si mismo, puede encontrarse y pueda mejorar como persona. De esta
manera es la ensefianza del cine en las escuelas, nos permite poder desarrollar una

educacién integral en el aprendizaje del estudiante.



CONCLUSIONES

Ante todo, lo expuesto, es necesario realizar una sintesis de la investigacion
respondiendo a la pregunta inicial y a sus objetivos para poder concluir de manera

adecuada esta tesina.

Respecto al primer objetivo especifico, “explicar el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes”, se concluye que es importante promover desde la escuela
el desarrollo de las habilidades cognitivas y disposiciones en los estudiantes de la
primaria respecto al pensamiento critico, puesto que, en la edad entre los 11y 12 afios
no lograran construir por completo este pensamiento. Ademas, se demuestra que el
Curriculo Nacional considera algunos aspectos claves para este desarrollo como un

aspecto transversal y constante en las competencias.

De acuerdo al segundo objetivo especifico, “describir como la ensefianza del
lenguaje audiovisual ayuda al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes” se
concluye que la ensefianza de este lenguaje cinematogréafico apoya directamente al
desarrollo de este pensamiento porque al ser aprendido se refuerzan la mayoria de
habilidades que presenta el pensamiento. Asimismo, es el cine una herramienta actual
entre los estudiantes de la primaria alta y de facil acceso para su aprendizaje, sin
embargo, dentro del Curriculo no existe una competencia especifica donde se ensefie
este lenguaje.

En cuanto al objetivo general “comprender que la ensefianza del lenguaje
audiovisual ayuda al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes”, el autor de
esta investigacion considera por todo lo expuesto que indudablemente una ensefianza
del lenguaje cinematogréafico forma al estudiante de una manera alternativa e

interesante en el pensamiento critico, le permite conocer realidades distintas a su



27

entorno y generar opiniones criticas, correctamente fundamentadas para generar un
aprendizaje mediante el didlogo entre el maestro, el alumno y sus compafieros. Esto

se puede dar a través de la lectura critica.
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