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RESUMEN

En esta investigacion de tipo descriptivo, se determina el nivel de conocimiento
sobre los predictores de la lectura en docentes de inicial, primer y segundo grado de
primaria en instituciones educativas publicas de la UGEL 2, Lima. Esto se logrd
mediante un cuestionario a 354 docentes sobre los conocimientos basicos y ejercicios
aplicativos de los predictores de la lectura. Los resultados reflejan que: Los docentes
del nivel inicial de 3 y 4 afnos presentan un nivel de conocimiento alto de los predictores
a nivel general, mientras el resto de grados se mantuvo en un nivel medio. Por otro
lado, los resultados segun dimensiones nos muestran una gran concentracion de
mayores porcentajes en el nivel Medio, tanto en la dimensién de Conocimiento general
relacionado con la lectura como en tres de los predictores (Conciencia Fonoldgica,
Conocimiento Alfabético y Memoria Fonoldgica), observando esta misma
concentracion en el nivel Alto unicamente en el caso de la Velocidad de Denominacion.
Estos resultados fueron medidos en base a la muestra evaluada y no necesariamente
son indicador de un buen conocimiento de los predictores de la lectura. Consideramos
importante cimentar los fundamentos de la lectoescritura en los docentes para asi,

prevenir dificultades posteriores en el alumnado.

Palabras claves: Predictores de la lectura; Conciencia fonoldgica; Conocimiento

alfabético; Velocidad de denominacion; Memoria fonoldgica



ABSTRACT

In this descriptive research, the level of knowledge about the predictors of
reading in elementary, first and second grade teachers in public educational institutions
of UGEL 2, Lima, is determined. This was achieved through a questionnaire to 354
teachers on the basic knowledge and application exercises of the reading predictors.
The results reflect that: The teachers of the initial level of 3 and 4 years present a high
level of knowledge of the predictors at a general level, while the rest of the grades
remained at a medium level. On the other hand, the results according to dimensions
show us a large concentration of higher percentages at the Medium level, both in the
dimension of General knowledge related to reading and in three of the predictors
(Phonological Awareness, Alphabetical Knowledge and Phonological Memory),
observing this same concentration at the High level only in the case of the
Denomination Rate. These results were measured based on the evaluated sample and
are not necessarily an indicator of a good knowledge of the predictors of reading. We
consider it important to cement the foundations of literacy in teachers to prevent later

difficulties in students.

Keywords: Reading predictors; Phonological awareness; Alphabet knowledge; Naming

speed; Phonological memory
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INTRODUCCION

Leer y escribir son dos procesos requeridos en nuestra sociedad actual
altamente tecnoldgica, representan habilidades imprescindibles que cada nifio debe

aprender en sus primeros afnos escolares.

En las ultimas décadas, el proceso de aprendizaje de la lectoescritura ha sido
estudiado intensamente desde el enfoque psicolinglistico, el cual abarca
investigaciones de indole pedagdgico, psicoldgico y neurolégico. Gracias a ello, hoy
sabemos que se trata de un proceso complejo, el cual requiere el desarrollo de
procesos cognitivos de bajo y de alto nivel. Beltran manifiesta que; si bien la ensefanza
generalmente es impartida en las escuelas, el proceso de aprendizaje de la
lectoescritura inicia ya antes de ingresar el nifio al colegio (2006:18) Por ejemplo, con
la exposicidn a libros, carteles, letreros y su creciente nocién sobre su propio lenguaje
oral. Es entonces cuando se deben de consolidar las bases de la lectoescritura para
su desarrollo exitoso. Omisiones y carencias en esta etapa temprana de aprendizaje
pueden arrastrar dificultades que, posteriormente, son mas dificiles de remediar. Para
preparar bien a los profesionales de la educacion y disefiar un curriculo efectivo de
ensefianza de la lectoescritura, resulta esencial identificar e intervenir en los factores

cognitivos tempranos de la lectoescritura. Son ellos los tales llamados predictores.



La presente investigacion tiene como objetivo evaluar y describir los niveles de
conocimiento de docentes de inicial, primer y segundo grado de primaria de las
instituciones educativas publicas de la UGEL 2, Lima sobre los predictores de la
lectura. Para ello, en el Capitulo |, presentaremos el planteamiento y la

fundamentacién del problema, asi como los objetivos y la justificacion del estudio.

El Capitulo Il, comprende los antecedentes de estudio y las bases teoricas que
conforman el panorama de nuestra investigacion: definicién de lectura, los modelos de
la ensefianza de la lectura. Esa informacion la contrarrestamos con las competencias
ensefadas en el sistema curricular peruano e impartidas a través del Enfoque
Comunicativo. Asimismo, se explica el valor del trabajo preventivo y la importancia de
conocer los predictores. Finalmente, presentamos y definimos los predictores de la

lectura que manejamos en esta investigacion.

Luego de desplegar de esta manera el panorama tedrico presentamos, en el
Capitulo 1ll, los enfoques, el tipo y disefio de la investigacion, la poblacién y muestra,
la operacionalizacion de la variable, las técnicas e instrumentos de la recoleccion de
datos y las técnicas de procesamiento y andlisis de datos. En el Capitulo IV,
presentamos; el analisis descriptivo por grado de ensehfanza y la discusién de los

resultados.

En el Capitulo V se presentaran las conclusiones, asi como las

recomendaciones propuestas considerando los hallazgos de la investigacion.



CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema

1.1.1 Fundamentacién del Problema

Leer y hablar son dos procesos intimamente relacionados que el ser humano
ha ido conquistando a través del tiempo. Segun Bravo, el aprendizaje de la lectura en
castellano, se basa en el sistema alfabético y representa la meta de un proceso que
inicia antes de ingresar al colegio y se desarrolla segun el nino avanza paralelamente

con el lenguaje escrito. (2004:9).

La Evaluacion Muestral (EM) es una evaluacion estandarizada y representativa
a nivel nacional peruano, que se aplica a una muestra de estudiantes para medir sus
logros de aprendizaje. En la EM del afio 2019, realizada a un segundo grado en el area
de Comunicacion, dié como resultado que el 37,6% de los estudiantes obtuvieron un
porcentaje en el “nivel satisfactorio”, que describe los aprendizajes que todo estudiante
de este ciclo deberia lograr, segun el Curriculo Nacional de la Educacién Basica
(C.N.E.B.). El 58.6% de los alumnos se ubicé en el “nivel en proceso”, el cual
corresponde a un logro parcial de los aprendizajes esperados. En el “nivel de inicio”,
se encontré el 3,8 % de los alumnos evaluados, lo cual indica que no lograron los
aprendizajes necesarios para el grado en el que se encuentran.
Por el otro lado, el Programa para la Evaluacién Internacional de Estudiantes PISA

(por sus siglas en inglés) evalua a estudiantes de 15 afios cuando estan cerca de



finalizar sus estudios de educacion basica regular, para conocer los conocimientos y
habilidades que han adquirido a lo largo de su escolaridad. En el afio 2018, la
participacién del Peru en cuanto a la lectura se encontré por debajo del promedio,

alcanzando un puntaje de 401.

A raiz de estas evaluaciones podemos deducir la importancia de gestionar bien
las practicas pedagodgicas que inciden en el desarrollo de las habilidades lectoras para

lograr resultados respetables en la comprension lectora de nuestros estudiantes.

Sélles menciona que, diversos autores sostienen que antes de empezar el
aprendizaje formal de la lectura hay un conjunto de procesos cognitivos intrinsecos al
desarrollo, que emergen y son determinantes para el éxito lector (2006:56). Son estos

los llamados predictores de la lectura.

Al respecto, investigaciones como las realizadas por Hagg confieren gran
importancia a aquellos factores que pueden predecir el éxito lector o contribuir a
detectar e intervenir oportunamente para evitar dificultades futuras. Consideré cuatro
predictores: la conciencia fonoldgica, la memoria fonoldgica, el conocimiento alfabético

y la velocidad de denominacién (2017:50).

Sobre el particular, Sélles considera como predictores de la lectura al
Conocimiento fonolégico, Conocimiento alfabético y Velocidad de denominacion
(2006:57). Adicionalmente, Aguayo, Pastor y Thijs manifiestan lo que Baddeley,
sostiene que la Memoria Fonoldgica también debe de considerarse un predictor de la
lectura, al ser ella el componente responsable de almacenar especificamente la

informacioén verbal (2013:65).

Al revisar en detalle lo que comprende cada uno de los predictores sefialados,
encontramos que numerosas investigaciones sefalan que la conciencia fonoldgica,
entendida como “la capacidad de llegar a manipular y reconocer la existencia de

unidades linguisticas basicas” (Pascual 2017:11) es el mejor predictor de la lectura.



Del mismo modo, Hogan y Thomson sefalan que “la velocidad de denominacion, es
decir, la capacidad de nombrar de manera rapida estimulos visuales altamente
familiares, tales como digitos, letras, colores y objetos, es también un importante

predictor de la lectura” (citado en Arenas y Moran 2018:46).

Gil, Sonia y Alfonso, hacen referencia sobre el conocimiento alfabético como el
reconocimiento de las palabras escritas para lo cual es necesario convertir la ortografia
en sonidos, analizar la estructura sonora del habla, representada por la escritura
(2012:574). Finalmente, Etchepareborda y Abad mencionan que la memoria
fonoldgica, también considerada como predictor de la lectura, es la encargada de
mantener activa y manipular la informacién presentada por medio del lenguaje estando
implicito en tareas como la comprension, la lectoescritura o la conversacion (citado en
Escudero y Pineda 2017:15).

Dada la complejidad de los procesos cognitivos vinculados a la ensefianza de
la lectura el rol de los docentes se torna estratégico, resultando imprescindible que
conozcan y dominen los procesos involucrados en el desarrollo de las competencias y
capacidades que los estudiantes necesitan para la construccion de sus aprendizajes,

desde su primer contacto con el lenguaje escrito.

1.1.2 Formulacion del Problema

Los resultados de estas evaluaciones son un llamado a gestionar bien las
practicas pedagogicas que inciden en el desarrollo de las habilidades lectoras. Dada
la complejidad de los procesos cognitivos vinculados a la lectura y el alcance que
puede tener un proceso de ensefianza disfuncional, el rol de los docentes de inicial y
primaria se torna estratégico. Resulta imprescindible que conozcan las etapas y los
procesos involucrados en la adquisicion de la lectura y, en base a eso, tengan dominio
sobre la exitosa intervenciéon didactica. Como sostienen Bishop, Malatesha y Aaron:
“De hecho, la investigacion en lectura y escritura demuestra que el primer paso para
prevenir dificultades es la identificacion e intervencion efectiva y focalizada en las

etapas mas tempranas posibles” (citado en Hagg 2017:42).



Confrontandonos con esa urgencia pedagogica, formulamos los siguientes

problemas:

Formulacion General

¢, Cual es el nivel de conocimiento sobre los predictores de la lectura del docente de
nivel inicial, primer y segundo grado de primaria en instituciones educativas publicas
de la UGEL 2, Lima?

Formulaciones Especificas

¢, Cual es el nivel de conocimiento general relacionado con la lectura que tienen los
docentes de inicial, primer y segundo grado de primaria en instituciones educativas
publicas de la UGEL 2, Lima?

¢, Cuadles es el nivel de conocimiento sobre la conciencia fonolégica que tienen los
docentes de inicial, primer y segundo grado de primaria en instituciones educativas
publicas de la UGEL 2, Lima?

¢Cual es el nivel de conocimiento sobre la memoria fonolégica que tienen los
docentes de inicial, primer y segundo grado de primaria en instituciones educativas
publicas de la UGEL 2, Lima??

¢, Cual es el nivel de conocimiento sobre el conocimiento alfabético que tienen los
docentes de inicial, primer y segundo grado de primaria en instituciones educativas
publicas de la UGEL 2, Lima?

¢ Cual es el nivel de conocimiento sobre la velocidad de denominacion que tienen
los docentes de inicial, primer y segundo grado de primaria en instituciones

educativas publicas de la UGEL 2, Lima?



1.2 Formulacion de Objetivos
1.2.1 Objetivo General

Determinar el nivel de conocimiento sobre los predictores de la lectura en
docentes de inicial, primer y segundo grado de primaria en instituciones educativas
publicas de la UGEL 2, Lima.

1.2.2 Objetivos Especificos

1. Identificar el nivel de conocimiento general relacionado con la lectura en
docentes de inicial, primer y segundo grado de primaria en instituciones educativas
publicas de la UGEL 2, Lima.

2. Identificar el nivel de conocimiento sobre la Conciencia fonolégica en docentes
de inicial, primer y segundo grado de primaria en instituciones educativas publicas de
la UGEL 2, Lima.

3. Identificar el nivel de conocimiento sobre la Memoria fonolégica en docentes de
inicial, primer y segundo grado de primaria en instituciones educativas publicas de la
UGEL 2, Lima.

4. Identificar el nivel de conocimiento sobre el conocimiento alfabético en docentes
de inicial, primer y segundo grado de primaria en instituciones educativas publicas de
la UGEL 2, Lima.

5. Identificar el nivel de conocimiento sobre la velocidad de denominacion en
docentes de inicial, primer y segundo grado de primaria en instituciones educativas
publicas de la UGEL 2, Lima.

1.3 Importancia y Justificacion del Estudio

La presente tesis es importante y se justifica a tres niveles: A nivel tedrico, a

nivel practico y a nivel metodoldgico.

A nivel tedrico, por cuanto permitira contar con conocimientos actuales sobre el
nivel de conocimiento sobre los predictores de la lectura que presentan los docentes

de inicial, 1er y 2 grado de primaria de instituciones publicas de la UGEL 2 Lima.



A nivel practico, los resultados ayudaran a detectar la presencia de posibles
brechas sobre las cuales se debera trabajar con los docentes, de modo que sus
alumnos logren desarrollar capacidades y habilidades lectoras, contando con el

docente en un rol eficaz de facilitador.

A nivel metodolégico, el estudio determinara ademas las evidencias

psicométricas del cuestionario que se cred para este fin.

1.4 Limitaciones de la investigacion
La principal limitacion que se encontré al realizar esta investigacién corresponde
a la escasa bibliografia que se encuentra que presente en conjunto los cuatro procesos

predictores materia de esta Tesis.

Por otro lado, debe tenerse en cuenta que los baremos de calificacion de esta
investigacion son validos para la poblacion estudiada. Si se deseara aplicar la prueba

utilizada en otras poblaciones, tendria que elaborarse una baremacion diferente.



CAPITULO |l
MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes del estudio
2.1.1 Antecedentes nacionales

Cortez, Milla y Zufiga (2011) investigaron el “Conocimiento de los profesores
de la Conciencia fonolégica y el desarrollo de la misma en alumnos de colegios
publicos y privados de dos distritos de Lima”, con el propdsito de determinar las
diferencias y semejanzas en el nivel de desarrollo de Conciencia fonolégica en nifios
de cinco afios cuyos profesores tienen diferente nivel de conocimiento de Conciencia

fonoldgica.

Los resultados obtenidos de esta investigacién sugieren que no se encontro
correlacion entre el nivel de Conciencia fonolégica de los profesores y el de sus
alumnos. Es mas, los nifios de 5 afos de colegios publicos y privados mostraron un
desempeno similar en la mayoria de tareas sobre habilidades metalinguisticas, el cual
corresponde a un nivel silabico, debido a que el disefio curricular nacional peruano

contempla solo algunas de las habilidades que desarrollan la Conciencia fonoldgica.

Espinoza y Llosa (2015), presenta la investigacioén “Efectos de un Programa de
Estimulacion de los Predictores de la Lectura (PEPREL) en Nifios de Cinco ARos”. El
programa incluye la aplicacion de treinta sesiones de aprendizaje, cada sesion esta

dirigida a la estimulacién de los predictores de la lectura: Memoria verbal, Conciencia



fonoldgica, Velocidad de denominacién y Conocimiento alfabético. La muestra estuvo

constituida por 18 nifos de la poblacién matriculada en las aulas de cinco anos.

Los resultados de esta investigacion mostraron que los nifos del grupo
experimental mejoraron significativamente su Conciencia fonoldgica, Memoria verbal,
Velocidad de denominacion y Conocimiento alfabético después de la aplicacion del
programa. Los nifos del grupo control muestran diferencias significativas en su
Memoria verbal, Velocidad de denominacion y Conocimiento alfabético antes y
después de aplicado el programa, siendo mejor su desempefio en la evaluacidon post
test. Al comparar ambos grupos se pudo descubrir que el grupo experimental tenia

mejores resultados que el grupo control.

Utilizando la técnica de analisis documental y con el propdsito de conocer cémo
son consideradas las bases de las habilidades lectoras en la ensefianza peruana,
Arenas y Moran (2018) investigaron la “Presencia de los Predictores de la lectura:
conocimiento fonoldgico, conocimiento alfabético y velocidad de denominacién en el
Disefio Curricular Nacional y Rutas de Aprendizaje en el |l ciclo de Educacion Basica

Regular en el Peru”.

Los resultados de esta revision indicaron que para nifios de 3 afios no se
encontré algun predictor, en 4 afos figuraban el conocimiento fonoldgico vy
conocimiento alfabético, al igual que para nifios de 5 afios. Sin embargo, no
encontraron indicadores que responden al predictor de velocidad de denominacién. En
consideracion a los hallazgos mencionados, en las conclusiones del estudio se senala
la presencia minima de los predictores de la lectura en el area de Comunicacién en el

Il ciclo de educacion basica regular.

2.1.2 Antecedentes internacionales
Reig (2017) investigd sobre la “Estimulacion de la Conciencia Fonoldgica en
nifos de 3 anos” con el propdsito de disefiar una propuesta didactica para desarrollar

la Conciencia fonoldgica en nifios de 3-4 afios y favorecer en un futuro el lenguaje oral

10



y escrito. La poblacion estaba conformada por 19 nifios del grupo P-3 (3-4 afios) de un

colegio publico en la ciudad de Lleida.

Como resultados de esta investigacion se realizé 13 sesiones en las cuales se
introdujo a los nifios al arte de escuchar de forma activa, atenta y analitica; también se
desarrolld la atencién hacia los sonidos del lenguaje, asi como la estructura del
lenguaje para facilitar la comprensién futura. La investigacion resalta la variedad de
actividades que se pueden trabajar en Conciencia fonolégica siempre y cuando se
respete el ritmo madurativo de cada nifio y la colaboracidon del sistema que lo rodea

(familia y colegio).

Querejeta (2017) investigd la “Conciencia fonémica y Memoria fonologica en
nifos en proceso de alfabetizacién” con el propdsito de examinar las relaciones entre
la Conciencia fonémica y la Memoria fonoldgica en dos tramos del trayecto inicial del
aprendizaje de la lectura y la escritura: el principio y el final del primer grado escolar.
Los participantes fueron dos grupos de 25 nifios cada uno de 6 afios de edad. Los
nifos fueron examinados en las habilidades de Conciencia fonolégica y Memoria

fonoldgica, un grupo a inicios de afio y otro a finales del 1er grado.

Respecto de los resultados en las pruebas que exploran Conciencia fonémica
se hallaron diferencias significativas en favor del grupo de nifios de mayor edad,
teniendo esta mayor facilidad. En cuanto al desempefio en las pruebas de Memoria
fonolégica, tanto en retencion de palabras como de pseudopalabras resultd

homogéneo en ambos grupos.

Gil y otros (2012) investigaron sobre formas en las que se puede facilitar el
Conocimiento alfabético en preescolares a través del entrenamiento en codificacion,
grafomotricidad y lectura. El objetivo fue develar el efecto del entrenamiento en el inicio
de la ensefanza lectora y la mejora de las habilidades lectoras (reconocimiento visual,
identificacion y nombramiento de las letras y lectura de palabras). El entrenamiento

que se les hizo a los nifios incluyo trabajar la codificacion, la grafomotricidad y
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habilidades combinadas (codificacion + grafomotricidad + lectura) y evaluar el efecto

en cada una de las habilidades lectoras segun el afio escolar.

Los resultados demostraron que la Codificacidn consiguié que el grupo
entrenado en esa condicion incrementase significativamente sus puntuaciones en las
habilidades lectoras. Lo mismo consiguié el entrenamiento en Grafomotricidad para su

grupo y lo mismo el grupo Combinado.

Durante esta investigacion, se entren6 la habilidad de Identificacion y
Nombramiento de letras. Esta habilidad posibilita el analisis de la estructura del habla
representada por la escritura. El desarrollo de los procesos de codificacion
(categorizacidn, discriminacién, ensamblaje) y decodificacion (analisis, secuenciacion)

constituyen la base para el aprendizaje de la Identificacion y Nombramiento de letras.

Los nifos preescolares requieren practicar el analisis de la estructura sonora
del habla representada por la escritura, es por ello que, en la Educacion Infantil, lo
ideal es trabajar la habilidad de Identificacién y Nombramiento de letras, de no hacerlo
podria suponer que los nifios preescolares pasen a primaria sin la suficiente base y

requieran luego una nivelacion.

Finalmente, los autores mencionan que no hay una forma unica para el
aprendizaje de la Identificacion y Nombramiento de Letras. Sugieren que al entrenar
la Codificacién y la Grafomotricidad también se puede llegar al mismo objetivo que un

entrenamiento combinado.

En otro estudio, Bravo (2004), investigd sobre “La conciencia fonolégica como
una zona de desarrollo proximo para el aprendizaje de la lectura inicial”. El objetivo fue
describir y analizar la conciencia fonologica de los nifios preescolares y escolares
basicos como una “zona de desarrollo proximo” (ZDP) para el aprendizaje
convencional de la lectura. El concepto de ZDP implica dos componentes para el nifio

que esta aprendiendo a leer: el nivel de conciencia fonoldgica oral y la interaccion de
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los elementos escuchados con el lenguaje escrito. Ambos procesos se trabajaron con

la ayuda del profesor.

Los resultados demostraron que los esfuerzos instruccionales deben coincidir
con el grado de desarrollo de los nifios en los procesos fonoldgicos y utilizarlos como
trampolin para el reconocimiento de las silabas y fonemas que componen el lenguaje
oral y la decodificacion. Hay una estrecha relacion entre el desarrollo de la conciencia
fonoldgica y el inicio de ella. La intervencién a edad preescolar cumpliria un papel
importante para un éxito en la lectura inicial. El autor menciona que hay estudios de
seguimiento de nifios entre Kindergarten y primeros afios basicos, estos muestran que
los procesos fonoldgicos mantienen su predictividad sobre el aprendizaje de la lectura

durante varios anos.

Bravo (2004) menciona que la activacion de los procesos fonoldégicos en la
ensefanza preescolar cumpliria el papel de detonador de la decodificacion, ya que
instruye a los nifios en el dominio de los componentes fénicos del lenguaje oral y facilita

su asociacion con la escritura.

El mismo autor, recalca que la conciencia fonolégica no es el Unico proceso
cognitivo implicado en el aprendizaje de la lectura inicial. Las investigaciones sefalan
también que los procesos visual-ortograficos, la identificacion de las letras del alfabeto,
la velocidad de nominar y el desarrollo del lenguaje oral contribuyen a conformar un

“umbral” sobre el cual se aprende a leer.

La determinacion del nivel de desarrollo de los procesos fonoldgicos es
importante para elaborar estrategias de ensefianza de la lectura inicial. Si no se
trabajan pueden generar problemas en los primeros afios de educacion primaria, ya
que habria un desfase entre los esfuerzos de los maestros para ensefar y las
posibilidades de los nifios para aprender. Finalmente, Bravo, menciona que el

desarrollo de la conciencia fonolégica deberia ser un objetivo de los Programas de
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Jardin Infantil, de modo que al ingresar al primer ano los nifios tengan un desarrollo

fonoldgico satisfactorio para aprender a decodificar.

Pascual (2017) investigo los “Predictores de éxito lector, un estudio de caso en
educacién infantil” con el propdsito de conocer el trabajo que realizan los maestros de
educacion infantil con respecto a los predictores de lectura y las habilidades que la

facilitan. La poblacién estaba conformada por doce nifios de 3 a 4 anos.

Como resultado de esta investigacion se pudo demostrar que, si bien los nifos
mejoran con una intervencidén temprana de los predictores de lectura, se debe tener
en cuenta las diferencias particulares de los estudiantes al enfrentar la lectura.
Ademas, se rescatd que la mayoria de los docentes trabaja los predictores de lectura
desde el Conocimiento alfabético y la Conciencia fonoldgica, y estimula menos la

Velocidad de denominacion.

Gonzalez Lépez, Vilar y Rodriguez (2013) publicaron la investigacion “Estudio
de los predictores de la lectura”, en el cual analizo el papel diferencial de los predictores
Conciencia fonoldgica y Velocidad de denominacién segun la edad en los grupos
experimental y control. La poblacion estuvo conformada por 326 estudiantes de 4, 5y
6 afnos; de 4 colegios, 2 estatales y 2 particulares. 171 estudiantes del grupo
experimental recibieron instruccion en Conciencia fonoldgica y en Velocidad de
denominacién y 155 del grupo control siguieron el plan curricular. Los estudiantes de
4 afos recibieron instruccion durante tres afios, los de 5 durante dos anos y los de 6

durante un afo.

Los resultados obtenidos de esta investigacion permitieron concluir que todos
los nifios del grupo experimental adquirieron mayor Velocidad de denominacién que
los niflos del grupo control. Ademas, en los nifios que recibieron tres afos de
instruccion con el programa se encontraron diferencias relevantes en identificacion de

fonemas, adicién de silabas y fonemas y omision de fonemas.
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En su tesis doctoral “Predictores de la Lectura y Escritura en Sujetos Mexicanos
de Educacién Primaria”, Hagg (2017) analiza la relacién entre la lectura y la escritura
en nifos mexicanos de siete anos, con especial atencion en las cuatro variables
cognitivas: Conocimiento de las letras, Conocimiento fonolégico, Memoria fonoldgica

y Denominacion rapida.

El objetivo general de esta investigacion fue analizar en nifios de segundo grado
(7 anos) la contribucion especifica y conjunta de ciertas variables cognitivas
(Conocimiento de las letras, Conocimiento fonolégico, Memoria fonoldgica,
Denominacion rapida alfanumérica y no alfanumérica) en la lectura (exactitud,
velocidad y eficiencia) y la escritura (exactitud) de palabras y pseudopalabras.
Asimismo, se quiso investigar la contribucion de la lectura (exactitud y velocidad) de
palabras y pseudopalabras en la escritura (exactitud) de palabras y pseudopalabras y

viceversa.

Con lo que respecta a los resultados relacionados con la Lectura, la
investigacion revela que el Conocimiento de las letras es la variable que mas impacto
tiene sobre el desarrollo lector en sujetos mexicanos a los 6 afos, seguido del
Conocimiento fonoldgico y la Denominacién rapida alfanumérica. La Denominacién
rapida alfanumérica a los 6 y 7 afios explica la velocidad lectora de palabras y
pseudopalabras y la eficiencia lectora de palabras, mientras la Denominacion rapida
no alfanumérica (objetos y colores) a los 6 y 7 afios no impacta en ninguna de las

variables lectoras consideradas (exactitud, velocidad y eficiencia).

Por otro lado, se concluy6 que el Conocimiento fonoldgico a los 6 afios explica
la velocidad lectora de palabras y la eficiencia lectora de palabras y pseudopalabras,
mientras que a los 7 afos solo guarda relacién con la exactitud lectora de
pseudopalabras y la eficiencia lectora de palabras (en porcentajes mas bajos que a los
6 anos). Cabe resaltar el hecho de que las habilidades fonolégicas muestran especial
importancia en los momentos iniciales de la lectura y pierden valor en la medida que

la Denominacion rapida incrementa su valor predictivo.
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En esta misma investigacion, el Conocimiento de las letras explica con mayor
precision la exactitud lectora de palabras y pseudopalabras a los 7 afios. A esta edad,
son el Conocimiento de las letras y la Denominacion rapida alfanumérica las variables
que mejor explican algunas variables lectoras, seguido del Conocimiento fonolégico y
Memoria fonoldgica. Esta ultima es una habilidad que se adquiere mas tarde y, por
tanto, influye en edades mas avanzadas pues a los 6 afios no explica ninguna variable
lectora a los 7 afios, y solo explica a los 7 afios a la eficiencia lectora de

pseudopalabras.

2.2 Bases Tedricas
2.2.1 Definicion de la Lectura

Guzman sostiene que “La lectura [...] puede considerarse la interpretacion de
varios simbolos en la que intervienen dos tipos de informacion: la visual y la no visual,
que estan en relacion inversamente proporcional, pues cuanta mas informaciéon no
visual se tenga, menor informacién visual se requerira, y viceversa’ (citado en Arrieta
2019:11). La relacion que describe Arrieta entre la informacion visual y no visual en el
proceso de lectura, resulta central para los modelos de ensefianza de la lectura, que
vamos a referir a continuacion: el Modelo holistico y el Modelo de destrezas. Podemos
adelantar, que el Modelo holistico da énfasis en las asociaciones que genera el
estimulo de las letras sobre el lector, incluyendo de esta manera la informacion no

visual en el proceso de lectura.

Al mismo contexto también apunta Aguirre de Ramirez, cuando pone de
manifiesto la definicion sobre “la lectura: Es mas que una simple actividad de
decodificacion. Es un proceso en el cual el lector a medida que se enfrenta al texto
escrito va construyendo el significado intentado por el escritor, utilizando para ello
todos los conocimientos que posee sobre el tema las pistas que le brinda el texto,
como una serie de estrategias y operaciones mentales que ponen en marcha al leer’
(Citado en Pascual 2017:63)
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Ruiz presenta la definicién: “La lectura es un sistema complejo que aparece
como continuidad del lenguaje oral y necesita del desarrollo de una serie de procesos
cognitivos y habilidades psicolinguisticas como la Conciencia fonoldgica, Velocidad de
denominacién, Conocimiento alfabético y Memoria fonoldgica; que deben ser
adquiridas por el nifo antes de ingresar a la educacion basica regular.” (2017: xi). En
su definicion, rescata la continuidad entre el lenguaje oral y la lectura, y la necesidad
de desarrollar las habilidades precursoras de la lectura. Estos precursores son

centrales en la presente investigacion, como vamos a detallar posteriormente.

Burns sostiene que “leer es un proceso complejo y multifacético, donde se
necesita la ayuda adecuada para entender, aprender y utilizar las convenciones del
sistema de escritura, asi como entender la informacién del texto que se esta leyendo
y disfrutar de la lectura” (citando en Arenas y Moran 2018:34). Ademas de mencionar
el vinculo con la escritura, Arenas resalta la complejidad del proceso de adquisicion
lectora, el cual requiere de una instruccién guiada “ayuda adecuada” para ser exitoso
e incentivar la motivacion intrinseca del lector. Nuestra investigacion, justamente, pone
el foco sobre la pregunta, cual es la “ayuda adecuada” para el proceso de la adquisicion
lectora y cuanto se acercan los conocimientos de nuestra muestra —docentes de la
UGEL 02, Lima, inicial, primero y segundo grado de primario— a esta expectativa

pedagdgica.

2.2.2 Modelos de Ensefianza de la Lectura

El enfoque psicolinglistico conoce basicamente dos modelos para la
adquisicion de la lectura: el Modelo de destrezas y el Modelo holistico. Ambos modelos
parten de una postura opuesta y durante afios hubieron fuertes debates sobre las
ventajas y desventajas del Modelo holistico y el Modelo de destrezas. En la practica,
sin embargo, muchos profesores aplicaron desde siempre una combinacion entre

ambos modelos. Y sus resultados positivos a la hora de ensefar la lectura, finalmente,
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llevaron a los cientificos a formular un compromiso: el Modelo integrado.! (Hudson
2013:103).

2.2.2.1 Modelo Holistico

El Modelo holistico se ve respaldado por las teorias constructivistas de la
psicologia. Las teorias constructivistas le consideran un rol determinante a la
creatividad del sujeto a la hora de constituir aprendizaje y ensamblar la realidad. Segun
este enfoque, el lector es sujeto activo y construye el significado de lo que lee segun

sus experiencias previas y motivaciones personales.

Dentro del modelo holistico, el texto al igual que el lenguaje oral se comprenden
desde la teoria de la comunicacion, siendo su principal funcién transmitir un mensaje
subjetivo. Su metodologia a la hora de ensefar a leer se enfoca en desarrollar de la
manera mas natural posible la relacién entre el sujeto y el texto, facilitando que se
genere comprension. Una estrategia es la intensa y temprana inmersion del aprendiz
en el mundo del lenguaje y la literatura, con el fin de incentivar y saciar su curiosidad
por las letras. El profesor tiene mas el rol de facilitador que de instructor. Con su ayuda
se analiza cuales son los conocimientos previos sobre el tema en relacion, las
expectativas hacia la lectura y, finalmente, lo comprendido posterior a la confrontacion
con el texto. Beltran Lépez Escribano y Rodriguez ponen de manifiesto que, para esta
aproximacion global a la lectura “decodificar no es leer [...] leer es comprender”.
(2006:19)

El proceso de ensefianza dentro del Modelo holistico tiene como ventaja que el
alumno aprende palabras y hasta frases relacionadas con su realidad particular. La
desventaja es que requiere una gran capacidad de memoria para almacenar las
distintas palabras correctamente. Los libros que operan con este modelo solo pueden

introducir una cantidad muy limitada de vocabulario nuevo.

! Corresponde también al modelo promocionado por el Ministerio de Educacion de Chile (MINEDUC, Plan
Nacional Fomento a la lectura, 2010)
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A causa de la evolucion del aprendizaje de la lectura desde los procesos
cognitivos de alto nivel (procesos cognitivos que requieren un esfuerzo mental mayor
y dirigido, p.ej. los procesos semanticos) hacia los procesos cognitivos de bajo nivel
(los procesos mentales automatizados, p.ej. la percepcién), este modelo también se

determina Modelo de arriba hacia abajo o el Modelo analitico.

2.2.2.2 Modelo de Destrezas

El Modelo de destrezas proviene de la corriente conductista. EI conductismo
surgié en el siglo XX con el objetivo de introducir el paradigma cientifico en la
psicologia. Metodologicamente, parte por estudiar las conductas y los factores
cognitivos del hombre que son medibles y experimentales para, desde ahi, tratar de

explicar su comportamiento mas complejo.

En relacion a la lectura, el Modelo de destrezas sostiene que se trata de una
habilidad adquirida progresiva- y sistematicamente en base al desarrollo de las
diferentes destrezas cognitivas que componen la actividad. La hipdtesis, que el
aprendizaje de las reglas de conversion de grafema y fonema —dsea la identificacion
de las letras por su sonido— hace posible la adquisicion de la lectura, es determinante

para este modelo.

En resumen, el Modelo de destrezas considera el desarrollo de las siguientes
capacidades cognitivas para el aprendizaje de la lectura: Empezando por las
capacidades perceptivas y fonoldgicas para identificar las letras y su sonido —tareas
que representan un bajo nivel cognitivo—, en donde se recomiendan comenzar por la
ensefianza de los vocales y los consonantes mas frecuentes. Continua por la
capacidad de sintetizar letras en silabas y ensamblar palabras. Culminando,
finalmente, en la funcién de alto nivel cognitivo representado por la comprension

lectora.

El Modelo de destrezas es, entonces, justamente opuesto al Modelo holistico y

también se le determina el Modelo de abajo hacia arriba o el Modelo sintético.
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La ventaja de este modelo de aprendizaje es que, a través de la composicion
de fonemas, habilita a leer palabras desconocidas. Sin embargo, no garantiza una real
comprension en la lectura. Ademas, el proceso de aprendizaje parte por leer silabas
aisladas sin mayor sentido (“ma”, “me”, “mi”, “mo”, “mu”, etc.) lo cual puede causar

desmotivacién en el aprendiz.

2.2.2.3 Modelo Integral

La ventaja del Modelo integral es que no se delimita a ninguno de los dos
enfoques psicologicos: el conductismo y el constructivismo. En cambio, combina
elementos de los dos modelos y se preocupa por ser lo mas pragmatico y eficiente

posible.

Su caracteristica es que desde el inicio del aprendizaje de la lectura se van
introduciendo tanto palabras como también letras. De forma que el proceso de
aprendizaje de la lectura se realiza, por un lado, a través de la comprension general
del mensaje reconociendo logografias y representaciones ortograficas, segun el rol
activo del lector, su motivaciéon y sus conocimientos previos lo permitan. Y, por el otro

lado, a través de la repeticion de las reglas de conversion de grafema y fonema.

Este modelo de aprendizaje de la lectura convence por ser mas flexible y
diverso. En la practica trae buenos resultados, pues capacita a los alumnos de primer

grado a leer ya pequenos textos.

2.2.3 El Enfoque Comunicativo dentro del Sistema Curricular Peruano

La Educacion Basica Regular (E.B.R) se divide en 3 niveles (Educacion Inicial,
Primaria y Secundaria) y a su vez en siete ciclos. En el Il Ciclo de la EBR (3-5 afios),
el Curriculo Nacional de Educaciéon Basica (C.N.E.B) propone dentro del area de
comunicacion, la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna”. Para esta competencia el estandar al finalizar el Il ciclo es una “lectura no
convencional”’, quiere decir “leer sin saber leer’, al no haber adquirido todavia el

sistema de escritura alfabética. En cambio, los nifios deben “elaborar hipotesis o
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predicciones” sobre la informacion del texto, “expresar sus gustos y preferencias” y
“relacionar sus conocimientos previos con elementos como imagenes, simbolos
escritos, etc.” (2016:160). Segun el documento “Rutas del aprendizaje” para iniciar la
ensefianza de la lectura, los docentes deben considerar que los nifos “pueden tener
ideas o formular hipotesis sobre qué puede decir en los textos porque los conocen
mediante la lectura “de otros” por ejemplo los nifios son capaces de reconocer que en

la etiqueta del envase de leche debe decir “leche” porque esta el “dibujo” (2015:30).

Si bien podemos reconocer las exigencias y expectativas del Modelo Holistico
detras de estas competencias previas de lectura, en ninguna parte del sistema
curricular peruano nombran el Modelo Holistico como referencia tedrica y
metodoldgica, sino utilizan como referencia el Enfoque Comunicativo: “es
comunicativo porque parte de situaciones reales de comunicacion y es textual porque
considera al texto como unidad fundamental de uso en un contexto determinado con

una finalidad y dirigido a un destinatario real.” (C.N.E.B, 2016:145)

Este enfoque parte del valor practico del lenguaje como medio comunicativo
que se despliega dentro de un determinado contexto sociocultural. Considera que, es
el contexto sociocultural lo que forma los conocimientos previos de la persona.
Ademas, a través de la interaccidn social con otros sujetos con distinto nivel de
conocimiento, la persona termina produciendo nuevas y mejores habilidades
cognoscitivas. El estudiante debe, entonces, ser capaz de involucrarse activamente,
ser consciente del propésito de la lectura y desarrollar una postura frente a ella,

desenvolviendo cada vez mas su autonomia.

El docente, en cambio, debe generar situaciones comunicativas significativas,
auténticas y variadas. También debe plantear estrategias en la cual los estudiantes
interactuen con el proceso lector, vivenciando los usos y posibilidades del lenguaje a

través de la lectura.
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En resumen, el Enfoque Comunicativo considera a los estudiantes no como
codificadores y decodificadores de palabras, frases y oraciones, sino, mas bien,

promueve la promocién del trabajo en equipo, la cooperacion y la autorregulacion.

2.2.4 Prediccion y Prevencion

Las investigaciones cientificas en el ambito de la neurociencia, psicologia y
educacion reafirman el alto valor del trabajo preventivo en comparacion a la
intervencion y subsanacion posterior. Ademas de representar el trabajo preventivo la
alternativa mas humana, también es atractiva por ser, a mediano y largo plazo, la
alternativa mas econdémica, pues resulta menos complicado y mas econdémico invertir

en la prevencion que en programas remediales.

Para la gestion de las medidas preventivas adecuadas en relacion al proceso
de aprendizaje de la lectura, es necesario identificar las variables —ya sean sociales o
bioldgicas— que influyen sobre su desarrollo y definir los factores imprescindibles para
cada etapa evolutiva. Secuenciar el proceso de aprendizaje de la lectura de esta
manera permite identificar los factores imprescindibles para el desarrollo inicial de la

lectura, los tal denominados predictores de la lectura.

Teniendo en cuenta que no se trata de una adquisicidén evolutiva, sino que las
habilidades de la lectura tienen que ser reforzadas y entrenadas conscientemente,
mediante el conocimiento sobre los predictores de la lectura relativos al estudiante —
quiere decir de los predictores biologicos de la lectura— los pedagogos y otros
profesionales de la educacidon temprana tienen una guia sobre cuales son las
destrezas que deben reforzar principalmente en sus estudiantes. Ademas, pueden
estar mucho mas preparados a la hora de identificar a aquellos alumnos que presentan
un desarrollo diferente y requieren de intervencidon temprana para prevenir posibles
dificultades posteriores. Es importante considerar al respecto, tal como sefalan Bravo,
Villalén, y Orellana: “resulta fundamental ser conscientes de este valor predictivo, para
incluir estrategias psicopedagodgicas que disminuyan o evitan el fracaso escolar.”
(citando en Hagg 2017:46)
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Beltran, Lopez y Rodriguez afirman que dentro de los principales predictores
bioldgicos de la lectura se encuentran: la audicion, el lenguaje, la atencion y la
capacidad cognitiva (2011:20). La labor de identificar a los alumnos con patrones
diferentes de desarrollo de la lectura se hace mas dificil cuando las alteraciones no
son graves y, en definitiva, en muchas ocasiones las dificultades de lectura se asocian
con problemas sutiles en el lenguaje que no se detectan en las interacciones verbales
diarias. Como mencionan Ritchety, Silverman, Schatschneider, y Spece: “Estas
dificultades pueden tener un “efecto acumulativo a lo largo del tiempo [...] acumulando
exponencialmente las consecuencias y alejandose cada vez mas de la posibilidad de
éxito en la escuela y el trabajo futuro, con un alto impacto social, emocional y
académico en su seguridad economica y el bienestar general.” (citado en Hagg,
2017:46)

Estas declaraciones tienen gran relevancia para la labor del personal de inicial
y los profesores de primaria, pues refuerzan su rol en el trabajo preventivo en cara de

posibles problemas posteriores, no solo de lectura.

En resumen, la estimulacion temprana del nifio es sumamente significativa para

amortiguar déficits debido a factores tanto socioculturales como neurobioldgicos.

2.3  Definicion de Términos Basicos
2.3.1 Predictores de la Lectura

Dentro de los predictores del lenguaje relacionados a la lectura, la gran masa
de los investigadores como Sélles (2006) Beltran (2011), asi como Arenas y Moran
(2018) y Hagg (2017) proponen que los mas considerados son la Conciencia
fonolégica (CF), la Memoria fonolégica (MF), la Velocidad de numeracion (VD) y el
Conocimiento alfabético (CA), siendo estos lo que evaluaremos para la presente

investigacion.
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2.3.2 Conciencia Fonoldgica

Fernandez menciona que la conciencia fonologica (CF) es “la capacidad de
llegar a manipular y reconocer la existencia de unidades linguisticas basicas” (citado
en Pascual, 2017). Se trata del conocimiento metalinglistico sobre los sonidos del
lenguaje hablado. Comprende los procesos de identificacion, segmentacion vy
manipulacién de una palabra, una silaba o un fonema. La CF se desarrolla entre los 4

y 8 anos.

Wagner y Torgensen consideran que, “el conocimiento fonoldgico es uno de los
predictores mas importantes” al momento de aprender a leer. Lo definen como la toma
de conciencia de los sonidos del lenguaje. Permite comprender como un sistema
ortografico basado en el alfabeto como lo es el espafiol tiene una representaciéon

fonolodgica (Arenas y Moran 2018:43).

Por su parte, Beltran Lépez y Rodriguez indican en su articulo que el
conocimiento fonolégico es la habilidad para pensar en cémo suenan las palabras,

independientemente si significan algo. (2006:21)

La Conciencia fonolégica propicia el uso de la ruta fonolégica para la lectura.
Ello genera que el nifio posea precision al momento de decodificar, evitando los errores
propios de una pobre manipulacion de los sonidos como la sustitucion, adicion,
omision, inversion de silabas o fonemas que puedan modificar el significado y la forma

de la palabra.

La Conciencia fonologica se evalua identificando y manipulando segmentos
fonoldgicos a diferentes niveles que el nifio va alcanzando a medida que progresa en
sus habilidades fonolégicas:

e Conciencia léxica: segmenta y manipula palabras que componen frases

e Conciencia silabica: implica identificar y manipular las silabas que componen

las palabras
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e Conciencia fonémica: habilidad para segmentar y manipular las unidades mas

pequenas del habla, los fonemas.

Segun Defior, la conciencia fonémica del nifio se va desarrollando cuando inicia
el aprendizaje de la lectura (citado en De la Calle 2016:24)

2.3.2.1 Factor Predictivo de la Conciencia Fonolégica

En el discurso neurolinguistico de los afios 90 se discutia sobre la pregunta, si
las capacidades fonoldégicas son condicion o consecuencia del aprendizaje de las
reglas de conversidon grafema-fonema.? Pues bien, hay investigaciones como las de
Defior, que observan que el aprendizaje de la lectoescritura influye en el desarrollo de
las habilidades fonolégicas (citado en Hagg, 2017:55). Investigaciones mas actuales
se alejan de la disputa, si es condicidon o consecuencia, y refuerzan la importancia de
estimular ya desde temprana edad (3 a 5 afos) las habilidades fonoldgicas en los nifios
(Aguayo, Pastor y Thijs 2013), hecho que puede ser interpretando a la luz de la

plasticidad del cerebro.

La CF forma la base para consolidar las reglas de conversion grafema-fonema,
imprescindibles para la lectura. Por este simple hecho ya se puede afirmar que el nivel
de dominio de la CF es un buen predictor para la habilidad lectora de los nifios. La
Conciencia silabica e intrasilabica, predicen posteriores logros de la lectura (De la Calle
2016:25).

Como Suarez, Garcia y Cuetos sefalan, “la CF es el mejor predictor de la
lectura en los primeros afios de aprendizaje y, el conocimiento de los fonemas el mejor

predictor en la exactitud lectora para todos los niveles” (citado en Ysla, 2015:30). 3

2 Sudrez, Garcia y Cuetos (2013: 80): “mientras que algunos investigadores consideran que estas habilidades son
la causa del aprendizaje lector (Bryant, Bradley, MacLean y Crossland, 1989; Bryant, MacLean, Bradley y
Croslland, 1990), otros consideran que es la consecuencia de dicho aprendizaje (Alegria y Morais, 1979).”

3 Sudrez, Garcia y Cuetos (2012: 4): “Se ha comprobado que en idiomas de ortografia profunda como el inglés,
danés, noruego, sueco o checo, la CF consigue predecir tanto la exactitud como la velocidad lectora (Caravolas,
Volin y Hulme, 2005; Furnes y Samuelson, 2009, 2010; Patel, Snowling y Jong, 2004), en cambio en ortografias
transparentes como el griego o alemdn, la CF no parece ser un predictor tan importante (Georgiou, Parrila y
Papodopulos, 2008; Mann y Wimmer, 2002).”
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Defior y Serrano lo denominan “el predictor mas consistente del aprendizaje de la

lectura”.

2.3.3 Velocidad de Denominacion

Segun Hogan y Thomson, la Velocidad de Denominacion (VD) o Denominacién
Rapida (DR) es la capacidad de recuperar etiquetas verbales con la mayor precision y
lo mas rapido que sea posible de la memoria de largo plazo. Los estimulos visuales
que se aplican para la evaluacion de la VD son numeros, letras, colores y objetos que
todos tienen que ser altamente familiares. Estas vienen a ser las cuatro dimensiones
que la conforman (citado en Arenas y Moran 2018:25). En la tarea, los estimulos seran
presentados y repetidos varias veces en orden aleatorio. La VD es, entonces, “el

tiempo que tarde el nifo en nombrar aquello que se le presenta” (Sellés, 2006:58).

Algunos autores, consideran la VD como parte de las habilidades fonolégicas,
especificamente como “la habilidad de acceder rapidamente a la informacion
fonologica almacenada en la memoria a largo plazo”. (Hagg 2017:27), en cambio,
afirma que es de naturaleza diferente a los procesos fonolégicos de la CF y MF, y
capaz de explicar la varianza que queda sin resolver por la CF. Mientras la CF se
asocia con la precision en la lectura, algunos investigadores demuestran que — la VD
es el predictor principal de la fluidez y automatizacién lectora. (Hagg, 2017:80). Ella
involucra procesos léxicos (no fonoldgicos) y de memoria de largo plazo (Hagg,
2017:78).También resalta que “la velocidad de denominacién correlaciona con el
desempefo en tareas de identificacion de palabras, en su lectura y comprension”.
(Hagg, 2017:83).

Por ejemplo, un déficit en la VD puede explicar el fendmeno que se presenta en
algunos nifios que, si pueden decodificar adecuadamente, pero no llegan a reconocer
la palabra y asociarla con su respectivo significado como es el caso en la Dislexia, que

su sintoma principal es la lentitud, no la inexactitud.
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2.3.3.1 Factor Predictivo de la Velocidad de Denominacion

Segun Pascual, la VD es un predictor muy poco considerado en la educacion
inicial y la mayoria de los docentes de inicial trabajan los predictores desde la CF y el
CA. (2017:247). Varios estudios cientificos, sin embargo, comprueban la excelente
capacidad predictora de la VD para la deteccién temprana de dificultades que se
relacionan con la lectura de palabras como la Dislexia. Hagg especifica que no se
puede hablar de un constructo unitario, puesto que la denominaciéon rapida no
alfanumérica (dimensiones de colores y objetos) no contribuye a explicar el
desempeno lector (2017:154)

2.3.4 Conocimiento Alfabético

Lundberg sustenta que el Conocimiento alfabético (CA): “Es dominar el Principio
del Alfabeto, es decir, el nombre, sonido y simbolo de las letras, reconocerlas en un
texto y producirlas por escrito”. También se menciona en esta investigacion a Lonigan
explica que, ademas del reconocimiento de las letras, el Conocimiento alfabético
implica “conocer la diferencia entre letras y numeros y entre mayusculas y minusculas”
(citado en Hagg 2017:86).

Dentro del proceso de conversién de grafema-fonema, el CA representa la
contraparte a la CF. De hecho, hay estudios que confirman el desarrollo favorecido de

las habilidades fonoldgicas por el CA.

En cuanto a la evaluacion del CA, Hagg sefala que “el CL (Conocimiento de
letras) sea evaluado a través de la relacion entre las letras y sus sonidos”. También
sostiene que “el CL esta frecuentemente asociado al CF, especialmente cuando se
mide a través de los sonidos de las letras”. Se puede concluir que es dificil evaluar
esta habilidad aislada de otras (2017:97).

2.3.4.1 Factor Predictivo del Conocimiento Alfabético
Bravo manifiesta que antes de la ensenanza formal de la lectura, la CA es un

excelente predictor, tanto a corto como a largo plazo. También encontramos en esta
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investigacion lo propuesto por Riley quien, “mostré la importancia que tiene el
conocimiento ortografico alcanzado por los nifios para identificar las letras y para

escribir su propio nombre, antes de la instruccién escolar formal” (Bravo 2006:11).

En cuanto a la predictibilidad, la investigacion de Compton realiza un estudio
correlacional, haciendo un seguimiento de nifios entre el kindergarten y el primer afo
primario, encontrando un mejor desempefio lector en los nifios que identificaron el
fonema inicial y en el conocimiento del nombre y la pronunciacion de algunas letras.
Bravo (2006:5). Bravo también ponen de manifiesto la capacidad de predicciéon del
conocimiento de las letras en la fase de transicion de inicial al colegio: “Encontramos
que los nifilos que conocian al menos 5 letras del alfabeto cuando ingresaron al primer
curso, tuvieron posteriormente un nivel lector significativamente superior al resto de

sus companeros” (Pascual 2017:100)

2.3.5 Memoria Fonologica

La Memoria Fonoldgica (MF) es la capacidad para retener informacion auditiva
del lenguaje (palabras o frases) en la memoria de corto plazo. En referencia al primer
Modelo de la Memoria de Trabajo, propuesto por Baddeley y Hitch en dénde el érgano
responsable de mantener informacion auditiva accesible por corto plazo lleva el
nombre de Bucle fonolégico (almacén fonoldgico) también se le entiende como la
capacidad auditiva de la Memoria de Trabajo (citado en Escudero y Pineda, 2017:21).
Esta implicito en tareas como la conversacion, la comprension como lo manifiesta
Escudero y es de suma importancia para el lenguaje oral y la lectura: retiene los
fonemas (de los signos escritos) para pronunciar toda la palabra, tiene componentes
de almacenaje y procesamiento de informacion (2017:88). Ademas, lleva una gran
relaciéon con la CF, puesto que para almacenar la informacién oida se implica el
procesamiento fonoldgico (Hagg, 2017:71). La informacion es almacenada antes de
acceso al Iéxico. Es un proceso cognitivo que se puede entrenar y, de esta manera,
mejorar el procesamiento de la informacion y liberar capacidades para atender otros

procesos. Varios estudios confirman el impacto positivo que tiene el entrenamiento de
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la MF sobre las dificultades de lectura. Desarrolla toda su capacidad entre los 4 y los

12 afos de edad.

Las dimensiones con las que se puede evaluar la MF son la repeticion de
oraciones de complejidad creciente, la repeticion de serie de palabras, digitos y letras,
asi como la repeticion de pseudopalabras para evitar el efecto de la Memoria de largo

plazo o la semantica.

2.3.5.1 Factor Predictivo de la Memoria Fonolégica

Hagg considera que la MF es el predictor mas importante en etapas iniciales
después de la CF. Berninger realizd una investigacion en inglés de con nifios de
primaria, dio como resultado ser hasta mas importante que la CF. (2017:73)

Estudios realizados alrededor del globo, en lenguas alfabéticas y no
alfabéticas, transparentes y opacas, llegan a conclusiones muy similares sobre la
importante funcién predictiva e indicadora de la MF en relacién al desempeio lector

de los nifios.
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CAPITULO 1lI
METODOLOGIA

3.1 Enfoques de la Investigacion

La investigacion sigue el enfoque cuantitativo, ya que, usa la recoleccion de
datos para conocer el nivel de conocimiento de los predictores de la lectura en los
docentes. Asimismo, se hace uso de la medicion numérica y cuantificacion, como el
analisis estadistico de los datos recolectados para describir la situacion actual de la

muestra investigada (Hernandez 2010:7).

3.2 Tipo y Disefio de la Investigacion

El tipo de investigacion es descriptivo, ya que, el estudio busca especificar las
caracteristicas y perfiles de las personas evaluadas, en este caso especifico, el nivel
de conocimiento que los docentes poseen, describiendo asi las tendencias del grupo,
independientemente de las variables que intervinieron o de la correlacion que pueda

haber entre estas.

El disefio de la investigacion es no experimental puesto que, no se realiza la
manipulacién de variables y so6lo se analizan los fendmenos en su ambiente natural.
Asimismo, es transversal descriptivo debido a que la recopilacion de los datos se
realiza en un solo momento e indaga la incidencia de los niveles de conocimiento sobre

los predictores de la lectura que poseen los docentes (Hernandez 2010:152).
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3.3 Poblacion y Muestra

3.3.1. Poblacién objetivo

La poblacion objetivo esta compuesta por 1 552 docentes de educacion inicial
y 1,040 docentes de 1er y 2do grado de primaria, de instituciones educativas publicas
pertenecientes a la UGEL 2, Lima (Escale, 2020).

3.3.2. Muestra

El muestreo fue no probabilistico respecto a los maestros, ya que, la eleccion
de los participantes no depende de la probabilidad sino de las caracteristicas de la
investigacion (Hernandez 2010:176).

Cabe resaltar que solo se consideraron a los docentes que, de manera
voluntaria, mostraron conformidad con el llenado de la encuesta.

La muestra estda compuesta por 354 docentes de educacion inicial, 1er y 2do
grado de primaria, de instituciones educativas publicas pertenecientes a la UGEL 2,

Lima.

Tabla 1
Muestra de docentes de educacion inicial, 1er y 2do grado de primaria, de instituciones

educativas publicas pertenecientes a la UGEL 2, Lima.

Instituciones Docentes Instituciones Docentes Instituciones Docentes
Institucion 1 4 Institucién 18 9 Institucion 35 9
Institucion 2 1 Institucién 19 15 Institucion 36 14
Institucion 3 3 Instituciéon 20 12 Institucion 37 5
Institucion 4 13 Institucion 21 6 Institucion 38 5
Institucion 5 12 Institucion 22 12 Institucion 39 5
Institucion 6 6 Institucion 23 4 Institucion 40 6
Institucion 7 5 Institucion 24 5 Institucion 41 8
Institucion 8 2 Instituciéon 25 13 Institucion 42 7
Institucion 9 10 Instituciéon 26 3 Institucion 43 1
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Institucién 10 9 Institucion 27 13 Institucion 44 10
Institucion 11 2 Instituciéon 28 7 Institucion 45 6
Instituciéon 12 4 Institucion 29 1 Institucion 46 15
Institucion 13 8 Instituciéon 30 4 Institucion 47 1
Institucion 14 12 Institucion 31 8 Institucion 48 14
Institucion 15 15 Institucion 32 7 Institucion 49 4
Institucion 16 6 Institucion 33 3

Institucion 17 8 Institucion 34 2 Total 354

Los resultados obtenidos después de la aplicacion del instrumento y el analisis

de datos fueron los siguientes con respecto a la muestra evaluada:

La distribucion de los encuestados se concentré6 en docentes de primaria
(68.9%), con una menor participacion de docentes de inicial (31.1%), tal como se

aprecia en la Tabla 2.

Tabla 2

Distribucion de los participantes por grado ensefiado

Grado ensefiado f %

Inicial 3 afios 30 8.5
Inicial 4 afios 35 9.9
Inicial 5 afios 45 12.7
Primer grado 121 34.2
Segundo grado 123 34.7

Las edades de los participantes oscilaron entre los 21 y 70 afos, siendo el grupo
mas numeroso el que corresponde al grupo ubicado entre los 41 y 50 afos (38.7%),

tal como se observa en la Tabla 3.
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Tabla 3

Distribucion de los participantes por edad.

Rangos f %
De 21 a 30 afios 11 3.1
De 31 a 40 afios 78 22.0
De 41 a 50 afios 137 38.7
De 51 a 60 afios 118 33.3
De 61 a 70 afios 10 2.8

Respecto de su experiencia laboral, vario entre 1 y 40 afios, siendo el grupo
mas numeroso el que corresponde a 16 a 20 afios de labor docente (19.5%) (Ver tabla
4).

Tabla 4

Distribucion de los participantes por experiencia laboral

Afos de

experiencia f %

De 1 a 5 afios 36 10.2
De 6 a 10 afios 65 18.4
De 11 a 15 anos 52 14.7
De 16 a 20 afios 69 19.5
De 21 a 25 afios 54 15.3
De 26 a 30 afios 41 11.6
De 31 a 35 afios 29 8.2
De 36 a 40 afios 8 2.3

En cuanto a grados vy titulos, el 72% declaré haber alcanzado el grado de
bachiller, seguido por un 27.1% que alcanzé el grado de Magister y menos del 1%

obtuvo el grado de Doctor (Ver tabla 5).
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Tabla 5

Distribucion de los participantes por grado alcanzado

Grado f %
Bachiller 255 72.0
Magister 96 271
Doctor 3 0.8

3.4 Definicion y Operacionalizacion de la Variable

3.4.1. Nivel de Conocimiento del Docente sobre los Predictores de la Lectura
Nivel de informacién y manejo tedrico que tiene el docente con respecto a los

predictores de la lectura, siendo calificado entre los niveles muy bajo, bajo, medio, alto

y muy alto.

Para conocer el nivel que poseen los docentes sobre los predictores de la
lectura se ha elaborado un cuestionario. Su calificacion oscila entre 0 a 20, siendo 20
la maxima puntuacion y 0 la minima. Cada item respondido correctamente por el
docente se valora como 1 punto. La puntuacion total se obtiene sumando la cantidad

de aciertos realizados por el docente en cada una de las dimensiones.

3.4.2. Definicion de Dimensiones de la Variable

A continuacion, presentaremos las definiciones en las cuales nos basamos para
las dimensiones:

a. Conciencia Fonoldgica (CF)

Esta dimension habla sobre la capacidad de llegar a manipular y reconocer la
existencia de unidades linglisticas basicas. Comprende los procesos de identificacion,
segmentacién y manipulacion de una palabra, una silaba o un fonema.

Para esta investigacion se usaron las siguientes subdimensiones:

e Conciencia léxica: segmenta y manipula palabras que componen frases.

e Conciencia silabica: identifica y manipula las silabas que componen las

palabras.

e Conciencia fonémica: segmenta y manipula las unidades mas pequefias del

habla, los fonemas.
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b. Velocidad de denominacion (VD)

Esta dimension consiste en nombrar de manera rapida los estimulos visuales
altamente familiares. Estos pueden ser numeros, letras, colores y objetos.

Para esta investigacion se usaron las siguientes subdimensiones:

¢ Numeros: Denominacion rapida de numeros.

e Colores: Denominacion rapida de colores.

¢ Objetos: Denominacion rapida de objetos.

c. Conocimiento alfabético (CA)

Esta categoria hace referencia al reconocimiento de las palabras escritas para lo
cual es necesario convertir la ortografia en sonidos.

Para esta investigacion se usaron las siguientes subdimensiones:

e Nombre de las letras: Conocimiento del nombre de las letras.

e Sonido de las letras: Conocimiento del sonido de las letras.

d. Memoria fonoldgica (MF)

Esta dimensién es definida como la capacidad para retener informacién auditiva
del lenguaje (palabras o frases).

Para esta investigacién se usaron las siguientes subdimensiones:

e Oraciones de complejidad creciente: Oraciones que van creciendo en dificultad

y tamano segun se vayan mencionando.

¢ Repeticidn de series: Repeticion de palabras, pseudopalabras, digitos y letras.

e. Conocimiento General Relacionado con la Lectura (CGRL)

Esta dimension hace referencia al manejo de la informacion que los docentes
poseen sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje lector al inicio de la escolaridad,
asi como el nombre de los predictores y su importancia para la futura adquisicién de
la lectura.

Para esta investigacion se usaron las siguientes subdimensiones:

e Nombre de los predictores de la lectura: Conocimiento de los nombres de los 4

predictores de la lectura.

e Aprendizaje inicial de la lectura: Conocimiento general sobre el aprendizaje de

la lectura en el nifo.
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Tabla 6

Operacionalizacion de las dimensiones que conforman la variable estudiada

Variable Dimensioén Subdimensiones Indicadores N° ftem
Definicién Definicién correcta 17
del predictor
Palabras Capacidad para 3
Conciencia identificar palabras
fonoldgica . .
Silabas Capacidad para 19
manipular las silabas
Fonemas Capacidad para 10
manipular los
fonemas
Oraciones de 2
complejidad
Memoria creciente Capacidad para
fonologica retener y repetir
Serie de palabras, informacion verbal 7,13,18
pseudopalabra,
digitos y letras
Definiciéon Definicion correcta 14
Nivel de del predictor
Conocimiento de
los Predictores de Numeros Reconocimiento 20
la Lectura Velocidad de rapido de nimero
Denominacion
Colores Reconocimiento 8
rapido de colores
Objetos Reconocimiento 11
rapido de objetos
Nombre de las letras Identifica el nombre 5,9,12,16
Conocimiento de las letras
alfabético
Sonido de las letras  Identifica el sonido de 12
las letras
Nombre de los Conocimiento de los 1
Conocimiento predictores de la nombres de los
General lectura predictores de la
Relacionado con la lectura
Lectura
Conocimiento general 4,6,15

Aprendizaje inicial
de la lectura

sobre el aprendizaje
de la lectura

36



3.5 Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos
3.5.1 Técnica

Para la recoleccion de datos se utilizaron dos técnicas indirectas: el cuestionario
y la técnica de analisis documental. La primera es un documento con preguntas
diversas relacionadas con el objetivo de estudio, mientras que la técnica de andlisis
documental es el estudio detallado de los documentos que constituyen fuentes de

datos vinculadas con la variable estudiada (Sanchez 2015).

Para fines de recolectar la informacion requerida en esta investigacion, se cred

el Cuestionario para Docentes sobre Predictores de Lectura.

3.5.2. Instrumento

Ficha técnica

Nombre original: Cuestionario para Docentes sobre Predictores de la Lectura
Autores: Huerta Jacqueline, Nitschack Matthias y Quijada Estephanie
Procedencia: Lima, Peru

Ano: 2020

Aplicacion: Individual

Ambito de aplicacion: Docentes de inicial, 1er y 2do grado de primaria.
Duracion: 25 minutos

Finalidad: Identificar el nivel de conocimiento sobre los predictores de la lectura en
docentes de inicial, primer y segundo grado de primaria.

Materiales: Cuestionario online, escala con niveles de conocimiento sobre los

predictores de la lectura.
a) Breve descripcion del instrumento

El cuestionario mide 5 dimensiones a través de 20 preguntas con opciones

multiples, las cuales se encuentran distribuidas de la siguiente manera (véase tabla 7).
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Tabla 7

Descripcion del cuestionario segun dimensiones e items

Dimensiones items
Conciencia Fonoldgica 17,3,19y 10
Memoria Fonoldgica 2,7,13y 18
Velocidad de Denominacion 14, 20,8 y 11
Conocimiento Alfabético 5,9,12 y16
Conocimiento General 1,4,6y15

relacionado con la Lectura

b) Materiales

Encuesta virtual para docentes.

C) Administracién

La Encuesta para Docentes sobre Predictores de la Lectura se administra de
forma individual y se brindan 25 minutos para su desarrollo. Posee instrucciones
precisas en la primera parte del cuestionario. En la segunda parte del cuestionario se

le pide informacion personal para poder realizar el analisis segun categorias.

d) Calificacién e interpretacion

Las puntuaciones oscilan entre 0 y 20, siendo 20 la maxima puntuaciéon y 0O la
minima. Cada item respondido correctamente por el docente se valora como 1 punto.
La puntuacion total se obtiene sumando la cantidad de aciertos realizados por la

docente en cada una de las dimensiones.

e) Validez y Confiabilidad

Se cuantifico la validez de contenido del instrumento utilizado a través del
coeficiente V de Aiken. Para ello, se conto con la participacion de 6 jueces expertos en
el tema, quienes evaluaron los items en torno a su pertinencia, relevancia y claridad.
A nivel de toda la escala, se encontraron coeficientes de .98 para el criterio de
pertinencia, de .99 para el de relevancia y de .83 para claridad. Segun lo indicado por

Escurra (1988), para valores de V de Aiken mayores o iguales a 0.8, se considera al
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item como valido. Se puede observar que, en el caso de la valoracién de la pertinencia,

solo el item 2 no cumple con este criterio (.67) (Ver tabla 8). Por otro lado, en la

valoracion de la claridad, son 5 items los cuales no llegan al punto de corte establecido:

los items 1, 4,5, 11y 14.

Tabla 8

Valoracion de la pertinencia de los items del instrumento
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V de Aiken Total .98

Tabla 9

Valoracion de la relevancia de los items del instrumento

Juez Juez Juez Juez Juez Juez Suma de calificaciones \/ Ada Aikan

1 2 3 4 5 6 de todos los jueces (S)
item 1 1 1 1 1 1 1 6 1
item 2 1 1 1 1 1 1 6 1
item 3 1 1 1 1 1 1 6 1
item 4 1 1 1 1 1 1 6 1
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ftem 5 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 6 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 7 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 8 1 1 1 1 0 1 5 .83
ftem 9 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 10 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 11 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 12 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 13 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 14 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 15 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 16 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 17 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 18 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 19 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 20 1 1 1 1 1 1 6 1
V de Aiken Total .99
Tabla 10
Valoracion de la claridad de los items del instrumento
Juez Juez Juez Juez Juez Juez Suma de calificaciones \/ e Aiken
1 2 3 4 5 6 de todos los jueces (S)
ftem 1 1 0 1 1 0 0 3 .50
ftem 2 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 3 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 4 0 1 1 1 0 0 3 .50
ftem 5 0 1 1 1 0 1 4 67
ftem 6 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 7 1 1 1 1 1 0 5 .83
ftem 8 1 1 1 1 0 1 5 .83
ftem 9 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 10 0 1 1 1 1 1 5 .83
ftem 11 1 0 1 1 0 1 4 67
ftem 12 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 13 1 1 1 1 1 0 5 .83
ftem 14 0 1 1 1 0 1 4 67
ftem 15 1 1 1 1 1 1 6 1
ftem 16 1 1 1 1 0 1 5 .83
ftem 17 1 1 1 1 0 1 5 .83
ftem 18 1 1 1 1 0 1 5 .83
ftem 19 1 1 1 1 0 1 5 .83
ftem 20 1 1 1 1 1 1 6 1
V de Aiken Total .83
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Asimismo, se realizé el andlisis de confiabilidad a través del Alfa de Cronbach,
para el que se encontro un nivel de 0.47 para la escala total. Segun Ruiz una fiabilidad
de 0.41 a 0.60 es aceptable para propésitos de investigacion (citado en Vargas vy
Hernandez, 2010:103), incluso Rosenthal propone con este propdsito un valor minimo
de 0.50 (citado en Barraza 2007:08). El coeficiente que hemos obtenido de 0.47 puede
ser tipificado de aceptable con el objetivo de realizar estudios de investigacion, como

es la presente tesis.

f) Andlisis Descriptivo del Instrumento

Los resultados obtenidos después de la aplicacion del cuestionario y el analisis
de datos fueron los siguientes con respecto al instrumento:
Se tomaron en cuenta las dimensiones tedricas establecidas para realizar el analisis
de dificultad de los items. Se puede observar que, en total, se cuenta con 6 items
catalogados como faciles (Dificultad<-0.5), 10 items catalogados como nivel medio (-
0.5<Dificultad<0.5), y 4 items identificados como dificiles (Dificultad>0.5). Estos
niveles también pueden ser comprobados a través de la cantidad de respuestas
correctas e incorrectas a cada item. A partir de esto, se puede identificar que la
dificultad media de la escala fue de nivel medio, y que los items mas demandantes
para los participantes fueron los items 1 (Dificultad=4.51), 10 (Dificultad=0.52), 13
(Dificultad=1.56), 14 (Dificultad=1.14) y 20 (Dificultad=0.77).
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Tabla 11

Analisis descriptivo y de dificultad de los items

Incorrecto Correcto Dificultad

% f % Valor EE Z Nivel
ftem1 348 98.3% 6 1.7% | 4.510 0.422 10.691 Dificil

Conocimiento Item4 182 514%| 172 48.6%| 0.066 0.128 0.513 Medio
fggtirraa' item6 91 25.7%| 263 74.3%| -1.259 0.142 -8.859 Facil
item15 95 26.8%| 259 73.2%| -1.191 0.141 -8.474 Fécil

ftem3 192 54.2%| 162 45.8%| 0.202 0.128 1.581 Medio

Conciencia  ltem10 215 60.7%| 139 39.3% | 0.518 0.130 3.986 Dificil
Fonolégica item17 182 51.4%| 172 48.6%| 0.068 0.128 0.529 Medio
item19 177 50.0%| 177 50.0%| 0.000 0.128 0.003 Medio

ftem2 204 57.6%| 150 42.4%]| 0.366 0.129 2.840 Medio

Memoria  item7 100 28.2%| 254 71.8%| -1.103 0.139 -7.953 Fécil
Fonolégica item13 280 79.1%| 74 20.9%| 1.563 0.150 10.395 Dificil
item18 150 42.4% | 204 57.6%| -0.366 0.129 -2.839 Medio

ftem5 189 53.4%| 165 46.6%| 0.163 0.128 1.271 Medio
Conocimiento 1tem9 207  585% | 147 415%| 0408 0.129 3.159 Medio
Alfabético  ftem12 122 34.5%| 232 655%| -0.761 0.133 -5.731 Fécil
item16 200 56.5% | 154 435%| 0.312 0.129 2.426 Medio

ftem8 214 60.5%| 140 39.5%| 0.509 0.130 3.912 Medio

Velocidad de Item11 131 37.0%| 223 63.0%| -0.633 0.132 -4.810 Facil
denominacion item14 256 72.3%| 98 27.7%| 1.141 0.139 8.184 Dificil
item20 232 65.5%| 122 345%| 0.768 0.133 5.774 Dificil

Dimension ftems

Para el analisis descriptivo de las dimensiones, se tuvo en cuenta tanto las
medidas de tendencia central (media y desviacion estandar) como los percentiles (25,
50 y 75). El puntaje maximo de cada dimension fue de 4 puntos, mientras que el de la
prueba total fue de 20. Se puede apreciar que en, en general, el puntaje medio en las
dimensiones (M=1.84-1.97) fue menor al de la media tedrica (M=2.00). La misma
situacion fue hallada en el puntaje total, donde el puntaje medio fue de 9.36 (DE=2.80)
(Ver tabla 12).
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Tabla 12

Analisis descriptivo de las dimensiones de la prueba

Minimo Maximo M DE Asimetria Curtosis Percentiles
25 50 75
Conocimiento General 0 4 1.98 0.84 -0.30 -0.28 1.00 2.00 3.00
Conciencia Fonoldgica 0 4 1.84 1.08 0.13 -0.60 1.00 2.00 3.00
Memoria Fonolégica 0 4 1.93 0.99 0.02 -0.46 1.00 2.00 3.00
Conocimiento Alfabético 0 4 1.97 1.07 -0.04 -0.67 1.00 2.00 3.00
Velocidad de denominacion 0 4 1.65 1.06 0.13 -0.60 1.00 2.00 2.00
Puntaje total 2 18 9.36 2.80 -0.01 -0.16 7.00 9.00 11.25

A partir del analisis de los percentiles, se elaboraron los baremos de la prueba.
Para esto se tomaron en cuenta 5 niveles: Muy bajo (0-25%), Bajo (26-40%), Medio
(41-75%), Alto (76-90%) y Muy Alto (91-100%). El detalle puede ser observado en la
tabla 13.

Tabla 13

Baremos de la prueba

Niveles

Muy bajo Bajo Medio Alto Muy Alto

(0-25%)  (26-40%) (41-75%) (76-90%) (91-100%)
Conocimiento General 0 1 2 3 4
Conciencia Fonoldgica 0 1 2 3 4
Memoria Fonologica 0 1 2 3 4
Conocimiento Alfabético 0 1 2 3 4
Velocidad de denominacion 0 1 - 2-3 4

Puntaje total 0-6 7-8 9-10 11-12 13-20
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3.5.3. Procedimiento de Recoleccion de Datos

1) Se elabord un cuestionario sobre el nivel de conocimiento de los predictores de la
lectura para docentes del nivel inicial, 1er y 2do grado de primaria.

2.) Se sometio el cuestionario a la validacién de 6 expertos.

3) Se realizaron cambios en los items que los expertos observaron y se mando a una
segunda revision con los mismos expertos.

4) Se solicitd el permiso para la aplicaciéon del cuestionario a los directivos de la UGEL
2.

5) Se coordin6 con las encargadas de la UGEL 2 el dia y hora de la aplicacion del
cuestionario creado para la investigacion.

6) En la reunién con los docentes, se les explico el objetivo del cuestionario y se solicitd
su consentimiento el cual debieron marcar al inicio del cuestionario.

7) Se aplicé el cuestionario en una capacitacion virtual organizada por la UGEL 2 para
sus docentes sobre Predictores de la Lectura. La aplicacion fue individual y voluntaria.
8) Se elaboré la base de datos en Excel y luego se subié la informacién al SPSS.

9.- Finalmente, se realiz6 el analisis de los datos recolectados.

3.6 Técnicas de Procesamiento y Analisis de Datos

Se elaboraron tablas que se analizaron estadisticamente en funcion a los
objetivos de estudio. Se utilizé el programa SPSS v. 26 para la realizacion de los
analisis estadisticos. Para analisis relacionados a la dificultad de los items, se utilizd
los complementos STATS_35 y SPSSINC_RASCH para SPSS. Se realizé un analisis
descriptivo (medidas de tendencia central y frecuencias) tanto de los items como de
sus dimensiones tedricas. Se evaludé la normalidad de las distribuciones de los
puntajes a partir del analisis de la asimetria y de la curtosis. Por ultimo, se utilizaron

pruebas ANOVA para evaluar las diferencias en torno a las variables demograficas.
Finalmente, los datos recolectados en el estudio fueron analizados y discutidos

en funcion del marco tedrico y las categorias creadas por los datos generales,

generando los resultados de la investigacion.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1 Presentacion de Resultados
4.1.1 Andlisis Descriptivo por Grado de Ensefianza

Respecto al nivel de Conocimiento General Relacionado a la Lectura, se
observan los mejores resultados en el grupo de docentes de 4 y 5 afios, asi como los
de 1er y 2do grado de primaria que estan en el nivel medio y los menores puntajes
fueron encontrados en los docentes de 3 afios estando en el nivel bajo (40%), tal como

se aprecia en la Tabla 14.

Tabla 14
Nivel de conocimiento de la dimensién Conocimiento General Relacionado a la

Lectura segun grados de ensefianza

Inicial 3 afios Inicial 4 afios Inicial 5 afios Primer grado 900
Dimensiones  Niveles grado
f % f % f % f % f %
Muybajo 0 00% 2 57% 3 67% 10 83% 1 08%
Conocimiento Bajo 12 40.0% 7 200% 12 267% 16 132% 31 252%
General Medio 10 333% 19 543% 18 40.0% 62 51.2% 53 43.1%
Lectura  Alto 7 233% 6 171% 12 26.7% 32 264% 37 30.1%

Muy Alto 1 3.3% 1 2.9% 0 0.0% 1 0.8% 1 0.8%

Con relacion a la Conciencia fonolégica, en la Tabla 15 se observa que la
mayoria de los docentes se ubicd en el nivel medio, a excepcion de los que tienen a

su cargo a los nifios de 3 afios y de los docentes de 1er grado cuyos resultados oscilan
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entre medio y bajo. Se observa, por otro lado, que a medida que los docentes tienen
a su cargo nifios cada vez mayores, el porcentaje que se ubica en el nivel muy bajo se

incrementa.

Tabla 15

Nivel de conocimiento de la dimensién Conciencia fonoldgica segun grados de

ensefanza

- - - - - - . Segundo
Inicial 3 anos Inicial 4 afios Inicial 5 afios Primer grado 9

Dimensiones Niveles grado

F % f % f % f % f %
Muybajo 0 00% 3 86% 4 89% 15 124% 17 13.8%
Bajo 10 333% 10 286% 6 133% 35 28.9% 38 30.9%
fongjencia  Medio 9 300% 14 400% 21 467% 35 28.9% 42 34.1%
Alto 7 233% 5 143% 9 200% 27 223% 23 18.7%
MuyAto 4 133% 3  86% 5 111% 9 74% 3  24%

En la dimension de Memoria fonolégica los resultados de la mayoria de
docentes se ubicd dentro del rango medio en todos los grados, aunque debe
observarse que los profesores de 4 afios alcanzan un mejor rendimiento al sumar los

niveles alto y muy alto (34.3%) (Ver tabla 16).

Tabla 16
Nivel de conocimiento de la dimensidbn Memoria Fonoldgica segun grados de

ensefianza

- ~ - - - ~ . Segundo
Inicial 3 anos Inicial 4 afios Inicial 5 afios Primer grado 9

Dimensiones Niveles grado
f % f % f % f % f %
Muy bajo 6 200% 1 29% 4 89% 3 25% 11 89%
Bajo 6 200% 3 86% 13 289% 41 339% 31 252%
Faemotia. Medio 9 300% 19 543% 23 511% 44 364% 40 32.5%
7
2

Alto 233% 10 28.6% 4 89% 31 256% 30 24.4%
Muy Alto 6.7% 2 5.7% 1 2.2% 2 1.7% 11 8.9%

Con respecto a la dimensiéon de Conocimiento alfabético, la mayoria se ubico

en el nivel medio, a excepcion de los docentes de 2do grado. Debe observarse
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también, que los mayores porcentajes ubicados entre los niveles alto y muy alto

corresponden a los docentes de Inicial 4 afios (45.7%) (Ver tabla 17).

Tabla 17

Nivel de conocimiento de la dimension Conocimiento Alfabético segun grados de

ensefanza

. ~ . ~ L ~ . Segundo
Inicial 3 afios Inicial 4 afios Inicial 5 afos Primer grado 9
Dimensiones  Niveles grado

f % f % f % f % f %
Muy bajo 3  10.0% 1 2.9% 5 1M11% 14 116% 8 6.5%
Bajo 9 300% 6 171% 10 222% 27 223% 37 30.1%

Conegimiento  pedio 10 33.3% 12 343% 18 40.0% 42 347% 35 285%
Alto 200% 12 343% 10 222% 33 27.3% 32 26.0%
MuyAlto 2 67% 4 114% 2 44% 5 41% 11 8.9%

»

En la dimension de Velocidad de denominacion, el mayor porcentaje de la
muestra se encuentra en el nivel alto, observando ademas el mejor rendimiento en los
docentes de Inicial 3 afos, quienes alcanzan el 66.7% entre los niveles alto y muy alto
(Ver tabla 18).

Tabla 18

Nivel de conocimiento de la dimensién Velocidad de Denominacion segun grados de

ensefanza

- ~ - ~ - ~ . Segundo
Inicial 3 afios Inicial 4 afios Inicial 5 afos Primer grado 9
Dimensiones  Niveles grado

% f % f % f % f %

Muy bajo 10.0% 2 5.7% 6 13.3% 23 19.0% 23 18.7%
Velocidad de Bajo 233% 13 371% 10 222% 30 248% 38 30.9%
Denominacion Alto 18 60.0% 18 515% 27 60.0% 64 529% 58 47.1%
Muy Alto 2 6.7% 2 5.7% 2 4.4% 4 3.3% 4 3.3%

~N W=

Con respecto a los puntajes totales de la prueba se puede observar que los

docentes de Inicial de 4 y 3 afios se ubican con mayores porcentajes (alto + muy alto),
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correspondiendo a los de 4 anos (48.5%) y 3 afios (40%). El resto de los grupos ubica

sus mayores porcentajes en el nivel medio (Ver tabla 19).

Tabla 19

Nivel de conocimiento total segun grados de ensefianza

Inicial 3 afios Inicial 4 afios Inicial 5 afios  Primer grado Segundo
Dimensiones  Niveles grado
f % f % f % F % f %
Muybajo 5 167% 3 86% 8 17.8% 18 149% 21 17.1%
Bajo 7 233% 5 143% 10 222% 30 24.8% 24 19.5%
Puntaie  nedio 6 200% 10 286% 12 267% 35 289% 35 285%
Alto 8 267% 11 314% 11 244% 25 207% 29 23.6%
MuyAlto 4 133% 6 17.1% 4 89% 13 107% 14 11.4%

A continuacion, mostraremos el cuadro resumen con los niveles alcanzados

segun dimension y grado. Desde una mirada general, se puede apreciar que en casi

todas las dimensiones la poblacidn se encuentra en un nivel medio de conocimiento,

apreciandose variaciones en Velocidad de denominacién. El detalle puede ser

observado en la tabla 20.

Tabla 20

Cuadro resumen del analisis descriptivo por grado de ensefianza

Inicial 3 afios Inicial 4 afios Inicial 5 afios  Primer grado Segundo
Dimensiones  Niveles grado

f % f % f % f % f %
Muybajo 0 00% 2 57% 3 67% 10 83% 1 0.8%
Conocimiento Bajo 12 40.0% 7 20.0% 12 267% 16 132% 31 252%
General  Medio 10 333% 19 543% 18 40.0% 62 512% 53 43.1%
Lectura  Alto 7 233% 6 171% 12 26.7% 32 26.4% 37 30.1%
MuyAto 1 33% 1 29% 0 00% 1 08% 1 08%
Muybajo 0 00% 3 86% 4 89% 15 124% 17 13.8%
Bajo 10 333% 10 286% 6 13.3% 35 289% 38 30.9%
fonsjencia  Medio 9 300% 14 40.0% 21 46.7% 35 28.9% 42 34.1%
Alto 7 233% 5 143% 9 200% 27 223% 23 18.7%
MuyAlto 4 133% 3 86% 5 111% 9 74% 3 24%
Muybajo 6 200% 1 29% 4 89% 3 25% 11 89%
FYemoria,  Bajo 6 200% 3 86% 13 289% 41 339% 31 252%
Medio 9 30.0% 19 543% 23 51.1% 44 36.4% 40 32.5%
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Alto 7 233% 10 28.6% 4 89% 31 256% 30 24.4%
Muy Alto 2 6.7% 2 5.7% 1 2.2% 2 1.7% 11 8.9%
Muy bajo 3  10.0% 1 2.9% 5 1M11% 14 116% 8 6.5%
Bajo 9 300% 6 171% 10 222% 27 223% 37 30.1%

Conggimiento  vedio 10 333% 12 343% 18 40.0% 42 347% 35 285%

Alto 6 200% 12 343% 10 222% 33 273% 32 26.0%
Muy Alto 2 6.7% 4 11.4% 2 4.4% 5 4.1% 11 8.9%
Muy bajo 3 10.0% 2 5.7% 6 133% 23 19.0% 23 18.7%
Velocidad de Bajo 7 233% 13 371% 10 222% 30 248% 38 30.9%

Denominacion Alto 18 60.0% 18 51.5% 27 60.0% 64 529% 58 47.1%

Muy Alto 2 6.7% 2 5.7% 2 4.4% 4 3.3% 4 3.3%
Muy bajo 5 167% 3 8.6% 8 178% 18 149% 21 17.1%
Bajo 7 233% 5 143% 10 222% 30 248% 24 19.5%
Puntaje Total Medio 6 200% 10 286% 12 26.7% 35 289% 35 28.5%
Alto 8 267% 11 314% 11 244% 25 207% 29 23.6%
Muy Alto 4 133% 6 17.1% 4 8.9% 13 107% 14 11.4%

Con el fin de enriquecer el analisis de los resultados, teniendo en cuenta la
diferencia del valor predictor de las variables a medida que el nifio avanza en su
escolaridad, se considerd también observar y analizar las dimensiones en cada uno
de los grados. De este modo, en la Tabla 21 se puede apreciar que un gran porcentaje
de los docentes de 3 afios se encuentran en un nivel alto y muy alto en velocidad de

denominacioén (66.7%) y conciencia fonoldgica (36.6%).

Tabla 21

Nivel de conocimiento de las dimensiones en docentes de 3 afios

Muy - . Muy Alto+Muy
bajo Bajo Medio Alto Alto Alto

Conocimiento General 0.00% 40.00% 33.30% 23.30% 3.30% 26.60%
Conciencia Fonok')gica 0.00% 33.30% 30.00% 23.30% 13.30% 36.60%
Memoria Fonoldgica 20.00% 20.00% 30.00% 23.30% 6.70% 30.00%
Conocimiento Alfabético  10.00% 30.00% 33.30% 20.00% 6.70% 26.70%
Velocidad de Denominacion 10.00% 23.30% - 60.00% 6.70% 66.70%
Puntaje total 16.70% 23.30% 20.00% 26.70% 13.30% 40.00%

En la tabla 22 se puede apreciar que un gran porcentaje de los docentes de 4
anos se encuentran en un nivel alto y muy alto en Velocidad de denominacion (57.2%)

y Conocimiento alfabético (45.7%).
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Tabla 22

Nivel de conocimiento de las dimensiones en docentes de 4 afos

Muy bajo Bajo Medio Alto  Muy Alto A't%t'\é'“y

Conocimiento General 5.70% 20.00% 54.30% 17.10% 2.90% 20.00%
Conciencia Fonoldgica 8.60% 28.60% 40.00% 14.30% 8.60% 22.90%
Memoria Fonoldgica 2.90% 8.60% 54.30% 28.60% 5.70% 34.30%
Conocimiento Alfabético 2.90% 17.10% 34.30% 34.30% 11.40% 45.70%
Velocidad de Denominacion ~ 5.70%  37.10% - 51.50%  5.70% 57.20%
Puntaje total 8.60% 14.30% 28.60% 31.40% 17.10% 48.50%

En la tabla 23 se puede apreciar que un gran porcentaje de los docentes de 5
afos se encuentran en un nivel alto y muy alto en Velocidad de denominacion (64.4%)

y Conciencia fonologica para el grado (31.1%).

Tabla 23

Nivel de conocimiento de las dimensiones en docentes de 5 afios

ViOy

Bajo Medio Alto Y Alto+Muy

bajo Alto Alto
Conocimiento General 6.70% 26.70% 40.00% 26.70% 0.00% 26.70%
Conciencia Fonoldgica 8.90% 13.30% 46.70% 20.00% 11.10% 31.10%
Memoria Fonoldgica 8.90% 28.90% 51.10% 8.90% 2.20% 11.10%
Conocimiento Alfabético 11.10% 22.20% 40.00% 22.20% 4.40% 26.60%
Velocidad de Denominacion 13.30%  22.20% - 60.00% 4.40%  64.40%
Puntaje total 17.80% 22.20% 26.70% 24.40% 8.90%  33.30%

En la tabla 24 se observa que un gran porcentaje de los docentes 1er grado se
encuentran en un nivel alto y muy alto en Velocidad de denominacion (56.2%) y

Conocimiento alfabético (31.4%).
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Tabla 24

Nivel de conocimiento de las dimensiones en docentes de ler grado

ey Bajo Medio  Alto Y Alto+Muy

bajo Alto Alto
Conocimiento General 8.30% 13.20% 51.20% 26.40% 0.80% 27.20%
Conciencia Fonoldgica 12.40% 28.90% 28.90% 22.30% 7.40% 29.70%
Memoria Fonoldgica 2.50% 33.90% 36.40% 25.60% 1.70% 27.30%
Conocimiento Alfabético 11.60% 22.30% 34.70% 27.30% 4.10% 31.40%
Velocidad de Denominacion 19.00% 24.80% - 52.90% 3.30%  56.20%
Puntaje total 14.90% 24.80% 28.90% 20.70% 10.70% 31.40%

En la tabla 25 se puede apreciar que un gran porcentaje de los docentes de 2do
grado se encuentran en un nivel alto y muy alto en Velocidad de denominacién
(50.4%) y Conocimiento alfabético (34.9%).

Tabla 25

Nivel de conocimiento de las dimensiones en docentes de 2do grado

VIOy

Bajo Medio  Alto Y Alto+Muy

bajo Alto Alto
Conocimiento General 0.80% 25.20% 43.10% 30.10% 0.80%  30.90%
Conciencia Fonolégica 13.80% 30.90% 34.10% 18.70% 2.40%  21.10%
Memoria Fonoldgica 8.90% 25.20% 32.50% 24.40% 8.90% 33.30%
Conocimiento Alfabético 6.50% 30.10% 28.50% 26.00% 8.90%  34.90%
Velocidad de Denominacion 18.70% 30.90% - 47.10% 3.30%  50.40%
Puntaje total 17.10% 19.50% 28.50% 23.60% 11.40% 35.00%

A la luz de estos resultados, observamos que los mejores porcentajes tanto de
Velocidad de Denominacién como Conciencia Fonoldgica fueron alcanzados por los
docentes a cargo de los nifios de 3 afos. Por otro lado, los mejores resultados en
Memoria Fonolégica y Conocimiento Alfabético corresponden a docentes de nifios de

4 anos.

51



Al revisar los resultados de los docentes de 5 anos, se observa que los mejores

resultados se aprecian en Conciencia Fonoldgica y Velocidad de Denominacion.
Respecto de los docentes de 1er. y 2do grado se observa que, en ambos casos,

los mejores resultados se encuentran en Conocimiento Alfabético y Velocidad de

Denominacion.
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4.2 Discusion de Resultados

Una buena habilidad lectora es crucial en nuestra sociedad moderna y
altamente tecnoldgica. Estudios psicolinguisticos de los ultimos veinte anos
corroboraron que el aprendizaje de la lectura es un proceso complejo que involucra
tanto procesos de bajo como de alto nivel cognitivo e inicia antes de ingresar el nifio
al colegio. Basicamente, existen dos modelos que parten su propuesta de ensefanza
de la lectura desde polos opuestos: el Modelo Holistico, que primero estimula los
procesos de alto nivel cognitivo, y el Modelo de Destrezas, que prioriza los procesos
de bajo nivel cognitivo. Explicar esta diferencia entre los modelos resulta fundamental
a la hora de evaluar el conocimiento de los docentes peruanos sobre los predictores
de la lectura, ya que el C.N.E.B -por el cual se rige su docencia- se acerca mas al
Modelo Holistico que poco considera los procesos de bajo nivel cognitivo, ésea los
predictores -como ya demuestran Arenas y Moran (2018:103) para el Disefio

Curricular Peruano (version anterior al C.N.E.B).

Sin embargo, hemos observado que existen una gran cantidad de estudios
psicolinguisticos que sefalan el alto valor de consolidar bien los predictores de la
lectura a temprana edad, pues representan un indicador importante para el posterior
desarrollo no solo lector sino, ademas, académico y, a la mano con eso, psico-
emocional del estudiante (Hagg 2017:47). Esta labor, justamente, corresponde a los
docentes de Inicial y primeros grados de primaria que han sido evaluados en esta

investigacion.

Cabe senalar que, si bien no hemos evaluado la practica docente sino su
conocimiento, inferimos que un docente con mayor conocimiento sobre cada predictor
tendra también una perspectiva mas atenta sobre el desarrollo de la lectura de sus
alumnos, de esta forma, sabra detectar posibles dificultades del aprendizaje mas

tempranamente y podra ofrecer ejercicios puntuales para fomentar su desarrollo.

Por ello, el cuestionario desarrollado para los docentes, justamente presentaba

preguntas de indole practico y ejercicios concretos para evaluar su conocimiento de
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los predictores respecto a su realidad en el aula. Cabe senalar que, durante la
elaboracion del instrumento que se utilizé para la evaluaciéon de los conocimientos de
los docentes, se recibid la asesoria de especialistas en el area de dificultades de
aprendizaje, asi como la validacion de 6 jueces expertos en el tema, sin embargo, se
encontrd dificultades al determinar la confiabilidad del mismo. Creemos que esto se
debe a la forma en como se presentaron las preguntas y las alternativas, asi como
por la poca cantidad de items que se elaboré para medir las dimensiones que
conformaron el cuestionario. A pesar de ello, se han encontrado resultados

interesantes para evaluar y discutir en base a la poblacion evaluada.

Respecto del Conocimiento total de los predictores segun grado de
ensefanza, se puede apreciar que tanto el curso de 3 y 4 afios salié con un nivel de
conocimiento alto de los predictores a nivel general, mientras el resto de grados se
mantuvo en un nivel medio. Como bien menciona Gonzalez, los predictores de la
lectura son aquellas variables relacionadas con el nifio o con su entorno que estan
vinculadas de manera directa con la adquisicion de la lectura por lo que encontrar
estos resultados en la muestra evaluada es esperanzador e infiere un dominio de las
actividades que implican los predictores (citado en Hagg 2017:46). Cabe sefalar que,
segun las respuestas mostradas en una de las preguntas del cuestionario, los
docentes evaluados no manejan la terminologia “predictor” o incluso el nombre de los
mismos (Conciencia Fonoldgica, Velocidad de Denominacion, Conocimiento
Alfabético y Memoria Fonoldgica), sin embargo, en las otras preguntas que eran de

indole aplicativo, pudieron demostrar cierto manejo sobre estas habilidades previas.

En lo que respecta al Conocimiento General relacionado con la lectura, los
resultados son bastante homogéneos, reflejando para la gran parte de los docentes
un nivel de conocimiento medio con tendencia creciente entre Inicial, 3 afos, y 2do
grado de Primaria. Asi, los docentes demuestran tener cierta nocion de los
predictores, pero en todos los grados se observa una considerable cantidad de

profesores que todavia les falta consolidar conocimientos generales.
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En la Conciencia Fonoldgica, los resultados también fueron homogéneos entre
los profesores de 4 anos a 2do de primaria estando todos en un nivel medio de
conocimiento. Lo que nos da a interpretar que los docentes conocen la importancia
del procesamiento fonoldgico como precursor necesario para las habilidades de
descodificacion y poseen manejo de las dimensiones que lo componen (Iéxico,
silabico y fonémico).Asimismo, Cuetos afirma que, en el espafiol, lo primero que los
nifos enfrentan durante el aprendizaje de la lectura es el conseguir identificar las
letras que componen el alfabeto y aprender su sonido correspondiente, corroborando
la importancia del dominio de los docentes evaluados sobre este predictor tan
importante (Gutiérrez-Fresneda 2017:18). Tal vez su conocimiento no sea teérico
propiamente dicho, pero si aplicativo como se pudo observar en las respuestas al

cuestionario creado.

El promedio de docentes de 3 afios mostré un nivel bajo de conocimiento en
Conciencia Fonoldgica. Estos resultados preocupan al ser la edad de 3 afios una
etapa en la que se puede iniciar a trabajar esta habilidad con empeno. Reig, investigd
sobre cdmo un programa de estimulacion en nifios de estas edades puede ser muy
beneficioso para su futuro aprendizaje lector. La investigacion resalta la variedad de
actividades que se pueden trabajar en conciencia fonolégica siempre y cuando se
respete el ritmo madurativo de cada nifio y la colaboracion del sistema que lo rodea
(familia y colegio) (2017:6).

Sin embargo, este mismo grupo de docentes fue el que tuvo el mayor porcentaje
en un nivel alto+muy alto de conocimiento en comparacion a los otros grados, segun
lo cual podriamos inferir que hay una variacion en los conocimientos de los evaluados.
Estos resultados pueden deberse a que la Conciencia Fonoldgica no es considerada
formalmente como predictor en el C.N.E.B (2016) — ni en su version anterior el DCN-
y, por ello, los docentes conocen su influencia futura que el trabajo y la manipulacion
de los sonidos tienen en el aprendizaje de la lectoescritura, pero no como un predictor
explicito, sino como parte de un curriculum en donde se desarrollan varias habilidades

orales a la vez.
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Como mencionan Cortez, Milla Y Zufiga en las conclusiones de su tesis
manifiesta sobre el documento oficial -en ese entonces el Disefio Curricular Nacional
(DCN)- en el cual se basan los docentes para elaborar toda su planificacion y
programacion anual, contemplaba algunas de las habilidades que desarrollan la
Conciencia Fonoldgica, aunque sin considerar la totalidad de las tareas que se
requieren para trabajar con este predictor. (2011:97). En la actualidad tenemos otro
documento oficial que guia el trabajo de los docentes, el C.N.E.B (2016), y luego de
una revision que hicimos del mismo, pudimos concluir que aun persiste esta brecha
entre el proceso de ensefianza-aprendizaje inicial de la lectura y la ensefianza de los
predictores. Sin embargo, queda a disposicién de las futuras investigaciones que
profundicen este andlisis y disgreguen la presencia de los predictores en el

documento vigente.

En relacion con la Velocidad de Denominacién, se encontré que todos los
docentes salieron en niveles altos y muy altos en el nivel de conocimiento. A pesar
de que, segun indican Arenas y Moran, en el Disefio Curricular Nacional y Rutas de
Aprendizaje en el Il ciclo de Educacion Basica Regular en el Peru no se encontraron
indicadores referidos a este predictor. (2018:109) Seria conveniente realizar una
investigacion adicional con el documento actual que dirige la ensefianza de los
docentes en el Peru, el C.N.E.B. (2016) y evaluar si la ausencia de los predictores se

sigue manteniendo.

Adicionalmente, Hagg confirmé en su investigacion que la denominacion rapida
no alfanumérica (objetos y colores) a los seis y siete afios no contribuye a explicar el
buen rendimiento lector, por lo que un conocimiento en los docentes o trabajo de este
predictor en los alumnos no es requerido como prioridad en comparacion de otros
predictores como el Conocimiento Fonolégico (2017:153), Sin embargo, menciona
que el trabajo de la denominacion rapida alfanumérica es importante, ya que, explica
la velocidad lectora de palabras y pseudopalabras. Estos resultados nos indican la
importancia que los docentes evaluados le dan al conocimiento de este predictor,
puesto que es uno de los potenciadores principales para que sus alumnos aprendan

a leer.
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Como demuestran Espinoza y Llosa, la aplicacion de un programa de
intervencion que trabaje los predictores, en este caso la Velocidad de Denominacion,
ayuda a mejorar las habilidades de los nifios permitiéndoles acercarse con mayor
rapidez y exactitud a sus representaciones fonologicas en la memoria lo que les
permitira una mejor ejecucion lectora (2015:208). El que los docentes evaluados
tengan un buen resultado en este predictor nos alienta a pensar que poseen el manejo
de distintas herramientas que podrian aplicar en clase y asi detectar oportunamente

posibles problemas de aprendizaje en sus alumnos.

Dentro de nuestros resultados encontramos que los docentes de 3 y 5 afios son
los que obtuvieron el mejor puntaje en este predictor (alto + muy alto). Segun las
Rutas de Aprendizaje - ciclo Il, parte de los aprendizajes que se espera lograr es que
los niflos puedan escuchar, recuperar y organizar la informacion de los distintos textos
orales y escritos y la forma en cdmo adquieren esta informacion es a través de la
interaccion constante que tienen con su entorno (2015:33). En la casa y el colegio se
fomentan que los nifios le pongan nombre a las cosas que los rodean, siendo estos
estimulos altamente familiares los que contribuye a la denominacion rapida. Sin
embargo, es la labor especifica del colegio el trabajar el reconocimiento y
nombramiento de las letras y digitos (denominacion alfanumérica), ya que, como
mencionan Kim y Pallante: los alumnos que poseen una mayor velocidad de
denominacién en letras durante la etapa de educacion inicial, tienen una mejor
evolucién en las habilidades de lectura de palabras durante los primeros afos de

escolaridad (citado en Gonzalez, Lépez, Vilar y Rodriguez 2013:100).

Al analizar los resultados con relacion al tercer objetivo: Identificar el nivel de
conocimiento sobre el Conocimiento alfabético en docentes de inicial, primer y
segundo grado de primaria en instituciones educativas publicas de la UGEL 2, Lima,
observamos que el nivel medio recibe constantemente mayor puntuacién en todos los
grados, menos en docentes de segundo grado, grupo que recibe menor puntuacion.
En lo general, como describe Pascual, los docentes suelen recurrir para la ensefianza

de la lectura al predictor de Conocimiento alfabético, por lo que se podria esperar
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buenos resultados. Sin embargo, en este predictor solo alcanzaron un nivel alto y muy
alto los docentes de nifios de 4 afios (2017:97). Ya Arenas y Moran logra identificar
en su investigacion el predictor de Conocimiento alfabético en el Disefio Curricular
Nacional para nifios de 4 y 5 afios (2018:47). Adicionalmente, segun Rutas de
aprendizaje, es precisamente alrededor de los 4 afos cuando el docente de inicial

debe de iniciar a concientizar a los nifios sobre las letras (2015: 33-36).

El valor de entrenar el Conocimiento Alfabético a los nifios de Educacioén Inicial
también es corroborado por Gil, quien rescata la importancia de practicar con los
ninos de edad preescolar la identificacion y nombramiento de letras con el fin de
entrenar su estructura sonora del habla sin, todavia, pasar a la lectura de palabras
(2012:575).

Puede extrafar el decaimiento del conocimiento del docente en 2do grado,
puesto que en todo este primer trayecto escolar el alumno estda en proceso de
consolidar sus habilidades de la lectura. De hecho, Hagg sostiene que el
Conocimiento Alfabético es la variable con influencia mas consistente en el

desempenio lector (2017:85).

Por otro lado, se puede explicar con Bravo Villalon y Orellana, que en la medida
que los alumnos van avanzando en su escolaridad (1ro a 3ero de primaria), también
va disminuyendo la fuerza predictiva de los predictores y empiezan a influir otros
procesos cognitivos mas complejos (2006:4). Entonces, podria suceder que los
docentes de estos grados ya no se concentran tanto en reforzar el Conocimiento
Alfabético y su propio conocimiento sobre este predictor decae, lo que explicaria los
resultados obtenidos. Esta situacion, en la que el docente ya no entiende bien a qué
se pueden deber algunas dificultades de la lectura, resulta problematica justo para
aquellos nifos que padecen de una dificultad, pues corren peligro de perder la guia

para cimentar bien los fundamentos y ser agobiados por tareas demasiado retadoras.

58



Con referencia a la Memoria Fonoldgica, todos los docentes manifestaron un
conocimiento medio. Para Gathercole y Baddeley “la memoria fonolégica juega un
papel importante en el desarrollo de la estrategia de recodificacion fonolégica que es
necesaria en las etapas iniciales del aprendizaje de la lectura” (citado en Espinoza y
Llosa 2015:89). Por lo que obtener estos resultados alienta mucho sobre el dominio
que los docentes poseen de este predictor, ya que, ellos al entender de manera
implicita que la palabra escrita se descompone en sus componentes sonoros al ser
leida y que se mantiene en la memoria de corto plazo (para después pasar a la de
largo plazo), pueden reforzar a través de diversas herramientas pedagdgicas como
las rimas, canciones, juegos de palabras, etc, la retencién sonora en sus alumnos.
Cabe precisar que estos resultados no indican que el docente ejecute
adecuadamente -o si quiera lo haga- ejercicios de memoria fonoldgica con sus

alumnos, pero el reconocimiento de su importancia esta presente.

Velarde, Canales, Meléndez y Lingan mencionan sobre “el buen inicio de la
lectura, es fundamental que esta memoria verbal esté bien trabajada, ya que, al
momento del aprendizaje de la lectoescritura se trabaja mucho con la retencion de
estimulos verbales como fonemas, palabras, oraciones o textos mas amplios” (citado
en Espinoza y Llosa 2015:89). Como muestra del manejo de este conocimiento,
tenemos los resultados obtenidos por los docentes de 4 afios de educacion inicial que
obtuvieron los mejores puntajes en alto+muy alto. Este resultado no es de sorprender,
ya que, segun las Rutas de Aprendizaje para el ciclo Il, se espera lograr una
Comprension de Textos Orales en las que los nifios tendran que escuchar
activamente y recuperar la informacion organizada de la informacion oral mencionada
(2015:54). Asimismo, se menciona en la competencia de Comprende Textos Escritos,
una apropiaciéon del sistema de escritura para también su posterior recuperacion y
reorganizacion de la informacién. Esto es una muestra clara de cémo los docentes
del ciclo Il incluyen dentro de su trabajo pedagdgico actividades que requieren
constantemente el uso de la memoria en sus alumnos, muchas veces sin saber que

se trata especificamente del predictor de Memoria Fonoldgica.
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Por otro lado, es bueno que los docentes puedan conocer sobre la memoria
verbal, ya que, como menciona Ehri, algun retraso en este predictor podria ser un
indicador de posteriores dificultades para el aprendizaje lector, ya que, mencionan
que “la retencibn en la memoria de las letras y palabras no se realizan
independientemente de la discriminacidén de sus fonemas y silabas, eso quiere decir
que los alumnos necesitan recordar el significado y pronunciacion si quieren recordar
una palabra” (citado en Espinoza y Llosa 2015:204). Que los docentes tengan claro
esto para la oportuna deteccion de dificultades en sus alumnos es un agregado muy

valioso para su avance.

Como se mencion6é en parrafos anteriores, con el objetivo de ampliar el
conocimiento en esta investigacion, se analizé el C.N.E.B con la mira de encontrar
algun indicador que manifieste los predictores de la lectura, siendo nuestra
indagacion infructuosa, ya que, estas habilidades previas aun no son implicitas en el
C.N.E.B.

Asimismo, en una breve revisibn a las mallas de ensefianza de otras
universidades tampoco se encontré una ensefanza de los predictores propiamente
dichos. A pesar de ello, los docentes muestran cierto conocimiento de ellos. Esto nos
llevaria a suponer que el conocimiento de los predictores de parte de los docentes es
el resultado de su interés en continuar capacitdandose constantemente, mas alla de

su educacioén formal.

De hecho, como profesionales de la educacién podemos nosotros corroborar
la actitud de la mayoria de docentes que invertimos activamente sobre todo tiempo
en seguir formandonos casi diariamente. Podemos observar, desde nuestra practica
laboral, que existe una mentalidad de compartir y fomentar el conocimiento no solo
ante los alumnos, sino también entre los docentes. Este hecho también se puede
observar en un sinfin de foros de internet tal como “De profe a profe” (Facebook), en
donde existe una dinamica activa de preguntar y apoyar con consejos y material

concreto entre sus miembros.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

Los docentes del nivel inicial de 3 y 4 afios presentan un nivel de conocimiento
alto de los predictores a nivel general, mientras el resto de grados se mantuvo

en un nivel medio.

Los resultados segun dimensiones nos muestran una gran concentracion de
mayores porcentajes en el nivel Medio, tanto en la dimensién de Conocimiento
General Relacionado con la Lectura como en tres de los predictores (Conciencia
Fonoldgica, Conocimiento Alfabético y Memoria Fonoldgica), observando esta
misma concentracién en el nivel Alto unicamente en el caso de la Velocidad de

Denominacion.

Si bien, no recibieron una capacitacion sistematica y explicita de los predictores,
los docentes de inicial, primer y segundo grado de primaria de la UGEL 02,

poseen cierto conocimiento sobre ellos.

Profesores que no estan bien capacitados sobre los predictores corren el peligro
de pasar por encima de alumnos con dificultades de aprendizaje, exigirles
demasiado e iniciar un circulo vicioso, en donde el alumno pretende cumplir las
expectativas del profesor, pero siente su incapacidad. De esta manera, sufre su

autoestima y su motivacion por el curso disminuye. En cambio, un profesor
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capacitado que reconoce las dificultades, puede brindarle al alumno el tiempo y
el apoyo tanto emocional como pedagdgico necesario para que este pueda salir

adelante.

5.2 Recomendaciones

- Incluir en el marco curricular peruano la practica educativa de los docentes de
II'y lll ciclo la ensefianza inicial de la lectura la ensefianza de destrezas a partir
de los predictores de la lectura de una manera explicita, secuencial y
sistematica complementando con el enfoque comunicativo en la que esta
basado el area de comunicacion del C.N.E.B. (2016) y Rutas de Aprendizaje
(2015) y de esta manera detectar y evitar futuras dificultades de aprendizaje de
la lectura.

- Revisar el cuestionario elaborado para medir el Nivel de Conocimiento de los
Predictores de la Lectura en caso se quiera utilizar para futuras investigaciones
con el fin de mejorar su confiabilidad y tener una informacion mas precisa.
-Ahondar en el analisis sobre la presencia de predictores de la lectura en el
documento oficial que guia las ensefianzas de los docentes, el C.N.E.B. (2016)
con el objetivo de desarrollar una mirada critica sobre los indicadores de
aprendizaje por cada ciclo y aumentar la informacion de referencia para futuras

investigaciones en el tema.
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Encuesta para Docentes Sobre los Predictores de la Lectura (2020)

Consentimiento Informado

Respetando las consideraciones éticas de |a investigacion, solicitamos su consentimiento para la aplicacién del cuestionario
que a continuacion presentamos. Sus respuestas soko seran utilizadas por los investigadores, por lo cual, nos comprometemos
a guardar la confidencizlidad de sus respuestas y datos regueridos.

;Acepto participar en la investigacion a través del llenade del cuestionario? *
Si

Mo
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2.;Cual es una actividad que demanda del uso de la memoria fonologica?
MARQUE LA OPCION CORRECTA: *

a) Trabajar con oraciones de complejidad creciente y pedirle al estudiante que las
repita. Ejemplo: El nifio se fue a la playa. El nifio se fue a la playa con toda su familia.
El nifio se fue a la playa con toda su familia y llevaron almuerzo.

b) Mostrar al estudiante una serie de imagenes en un orden determinado, luego se

c) Pedirle al estudiante que nombre lo mas rapido que pueda los objetos de una
determinada categoria (ejemplo: muebles).

o O O O

d) Indicarle al estudiante que cuente en voz alta todos los nimeros hasta el 100.

mezclan los dibujos y se le pide al alumno que las vuelva a poner en el orden original.
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