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RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo general analizar los tipos de
contenidos de aprendizaje conceptuales, procedimentales y actitudinales en los
cursos obligatorios de formacién artistica general del plan de estudios generales de
la Facultad de Arte y Disefio de la Pontificia Universidad Catdlica del Perd. Y dado
la naturaleza de los objetivos, se organiza un proyecto de investigacion dividido en

dos partes.

Una primera parte donde se explican aspectos tedricos y su relacion con los
ambitos de estudio, y se citan algunas referencias bibliogréficas y los antecedentes.
Asimismo, se reconoce la presencia de los contenidos de aprendizaje, y los
contenidos transversales en las unidades de aprendizaje de los cursos obligatorios
de formacion artistica general, tomando como referencia aspectos conceptuales de
Tobon (2013) y Martinez (1981). En la segunda parte se plantea el disefo
metodoldgico, en el que se asume el enfoque cualitativo, a nivel descriptivo y tipo
de investigacion documental. EI método elegido es el analisis documental, y la

técnica sera el analisis de documentos.

Como principal resultado, se encontr6 que solo dos de los quince cursos cumplen
con el desarrollo de los tipos de contenidos de aprendizaje conceptuales,
procedimentales y actitudinales en el disefio de las unidades de aprendizaje.
Asimismo, se determin6 que los contenidos transversales presentes en las
unidades de aprendizaje, si asumen un enfoque interdisciplinario en un nivel
intermedio, para fomentar una formacién integral. Pero que, en cuanto al
tratamiento de los contenidos de aprendizaje, se deberia practicar desde la
planificacion, la transversalidad entre los contenidos de aprendizaje de las

disciplinas artisticas de la Facultad de Arte y Disefio de la PUCP.
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INTRODUCCION

Existe un escenario permanente de cambios y nuevas direcciones en la
educacion superior a nivel internacional caracterizadas por la movilidad estudiantil,
las reformas y convenios a nivel continental (EI Proceso Bolonia en Europa, El
Proyecto Alfa Tunning América Latina). Cambios que, demandan una actitud de
renovado esfuerzo por reflexionar y analizar sobre las transformaciones que se
vienen produciendo en tanto a politicas y reformas, generadas en los Ultimos afios
en el sistema educativo universitario en nuestro pais. Por un lado, se reconoce la
tendencia hacia la regularizacion del servicio educativo superior universitario, con la
promulgacién de la nueva Ley Universitaria N° 30220, la creacién de la
Superintendencia Nacional de Educacion Superior (SUNEDU) y el SINEACE; y por
otro, hacia una diversificacion en la demanda educativa, cada vez mas creciente,
para llegar acceder a una formacion universitaria especializada, que busca alentar
nuevas capacidades creativas, cientificas, profesionales y tecnoldgicas, para
contribuir al desarrollo econdmico y cultural del pais.

Segun datos oficiales del Ministerio de Educacién, en el Perlu existen
alrededor de 142 instituciones universitarias, de las cuales 91 son privadas y 51 son
publicas (ANR, ENAHO: 2014). De las cuales, solo el 7% de las instituciones
educativas proponen carreras universitarias que buscan la formacién en artes
plasticas, artes visuales, disefio grafico y disefio industrial, en nuestro pais. Es un
porcentaje poco alentador para los jévenes, porque se reducen sus posibilidades
para acceder a una vacante en universidades tanto publicas como privadas,
cercanas a sus lugares de residencia. Segun cifras del Ministerio de Educacion
(MINEDU) cada afio cerca de 56,000 jévenes egresan de la educacion secundaria
en nuestro pais, y cerca del 28% se inclina por estudiar carreras creativas en arte y
disefio. Esto quiere decir que, existe una confianza por parte de las familias para
acceder a la formacién superior del sector creativo y artistico, debido a las
oportunidades de desarrollo que ofrece, a la adquisicibn de conocimientos
especializados, al inmenso crecimiento de las distintas tecnologias, y a la mayor
cantidad de ofertas laborales en el mercado (Benavides, Ledn, Haag & Cueva,
2015).

Sin embargo, debido a la creciente masificacion en la demanda para
acceder a la formacion en carreras de diversas disciplinas en estos ultimos afios,
ha traido consigo la implementacién de nuevos modelos de gestién que buscan la

eficiencia de los procesos y la optimizacion de los recursos. Es por ello que, ante la
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diversificacion en los modelos de educacion universitaria, se hace necesaria la
implementacion de un modelo de acreditacion que respete dicha diversidad y con el
gue todas las instituciones, independientemente de sus caracteristicas internas,
puedan evaluarse y ser un servicio de calidad conforme a las necesidades del pais
(SINEACE, 2014). Es asi que, en el afio 2014 se promulgd la Nueva Ley
universitaria N° 30220, donde se establecen nuevos lineamientos y disposiciones
de exigencia en la educacion superior, tanto en beneficio para los alumnos, como
para los docentes y las instituciones, dando asi, segun lo que plantea Rama (2006),
el inicio de La Tercera Reforma Educativa en nuestro pais.

La Tercera Reforma Universitaria en el Peru, es un proceso de cambio, con
nuevas politicas de regularizaciébn que busca que los jovenes puedan acceder a
una educacién universitaria de calidad, que les brinde las herramientas necesarias
para alcanzar sus metas. Significa ser una oportunidad, para pasar de la
autorregulacién a una regulacidon que permita una convivencia armonica, entre la
autonomia de las universidades, la rectoria del Estado, y los estudiantes Segun
menciona el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2014), el objetivo de la creacion de
nuevas politicas de regularizacién es para garantizar que los jovenes del pais
tengan la oportunidad de acceder a una educacion universitaria de calidad, que
vaya siempre de la mano con la investigacion, y que les ofrezca una formacion
integral y de mejora continua. Y para lograrlo, serdn necesarios articular tales
politicas bajo cuatro pilares: Informacién confiable y oportuna, fomento para mejorar
el desempefio, acreditacion para la mejora continua y licenciamiento como garantia
de condiciones basicas de calidad; tareas que seran ejecutadas por el SUNEDU y
el SINEACE, respectivamente.

En este sentido, segun el informe de la UNESCO (1998) menciona que, la
educacion del siglo XXI esta llena de cambios y desafios: “La humanidad esta
expuesta a multiples desafios y la educacién es el instrumento indispensable para
enfrentarlos” (UNESCO, 1998, pp. 2-3). En él propone mantener nuestra
comprension de problemas polifacéticos con dimensiones sociales, econémicas,
cientificas y culturales, asi como nuestra capacidad de hacerles frente. Ademas
propone que debemos consolidar nuevas oportunidades de formacién; con la fin de
asegurar la realizacion personal y la empleabilidad, al tiempo que garantice la
integracion social y promueva la participacion sostenida en la sociedad. Con el fin
de facilitar a los estudiantes a su formacién y adaptacion de manera permanente y
adecuada; y al el enriguecimiento y el perfeccionamiento personal y el

mejoramiento de su entorno.
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Esto nos lleva a reflexionar sobre la importancia de realizar un diagnostico
en tanto a lo que se viene desarrollando en los planes y programas de estudios de
formacion universitaria en las diversas disciplinas. Puesto que, permite, a una
sociedad enfrentar los cambios y desafios que se presenten en el contexto de las
nuevas politicas e reformas. Al respecto el autor Roldan (2005) menciona que, es
necesario contar con planes de estudio que se caractericen por ser dindmicos en
tanto a saberes y competencias, que respondan a las necesidades sociales e
individuales del pais (Roldan, 2005, p.112). Es gracias a este dinamismo de andlisis
y estudio que surgen las reflexiones necesarias para descubrir qué cambios
podrian ser necesarios para una actualizacién de planes y con el fin de satisfacer
las necesidades de una sociedad que requiere de profesionales en campos
especificos.

Asi, en este escenario la formacién universitaria en arte y disefio no se
encuentra ajena a los cambios y desafios, y a los recientes aportes de las ciencias
de la educacion. Un escenario del cual, la Facultad de Arte y Disefio posee un
papel vital en la educacion en artes plasticas y visuales desde su fundacién en el
afio 1939. Siendo la Unica universidad privada en el Perl en dedicarse a la
formacion de artistas contemporaneos; cuya metodologia didactica, esta orientada
a la exploracién y al descubrimiento del artista para la creacion de producciones
plasticas que generen valor, patrimonio y cultura en nuestro pais. Por ello, es
ineludible preguntarse ¢Qué caracteristicas presentan los contenidos de
aprendizaje de los cursos obligatorios de formacion artistica general del plan de
estudios generales de la Facultad de Arte y Disefio en la Pontificia Universidad
Catolica del Peru?

El objetivo de la presente investigacion es analizar los tipos de contenidos
de aprendizaje conceptuales, procedimentales y actitudinales en los cursos
obligatorios de formacién artistica general del plan de estudios generales de la
Facultad de Arte y Disefio de la Pontificia Universidad Catélica del Per(. Con el fin
de identificar los contenidos transversales; y su implicancia en fomentar una
formacion integral e interdisciplinaria en Pontificia Universidad Catdlica del Pera.

Metodologicamente, esta investigacion asume el enfoque cualitativo porque
busca comprender un hecho en sus caracteristicas particulares sin pretender
generalizar. Tiene un nivel descriptivo ya que busca, caracterizar un fenébmeno,
sefialando sus rasgos mas particulares, en este caso, la presencia de los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales presentes en los cursos

de formacion artistica general del plan de estudios generales de la Facultad de Arte
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y Disefio de la Pontificia Universidad Catolica del Peru. Es de tipo documental
porque la fuente de investigacién son documentos escritos de registro y emplea el
método de andlisis documental para alcanzar sus objetivos. Asimismo, utiliza la
técnica andlisis de documentos y como instrumento, la matriz vertical de analisis de
contenido para organizar, categorizar la informacion recolectada y establecer
semejanzas con los conceptos preestablecidos.

Dada a la naturaleza de los objetivos, la propuesta de investigacion se
organiza en dos partes; la primera denominada Marco Teérico Referencial, que a
su vez, estd compuesto por dos capitulos que hacen referencia al contexto
normativo, los nuevos paradigmas y los desafios que enfrenta la educacién
universitaria en arte y disefio en América Latina, hoy en dia. Luego, se explica los
aspectos tedricos — conceptuales y su relacion con el ambito de estudio, y se citan
algunas referencias importantes sobre los antecedentes.

La segunda, titulada Disefio Metodolégico y Resultados de la Investigacion,
contiene el disefio metodoldgico, el andlisis y la interpretacién de los resultados, asi
como las conclusiones y recomendaciones. Finalmente en las conclusiones de la
investigacion han surgido nuevas interrogantes que comprometen mayores
reflexiones y perspectivas que permitirdn seguir ampliando los dominios y espacios
de esta linea de investigacién para la Facultad de Arte y Disefio en la PUCP y
descubrir vias para fomentar una vision integral e interdisciplinaria de la educacion

superior de arte y disefio hoy en dia en América Latina.
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PRIMERA PARTE: MARCO CONTEXTUAL Y CONCEPTUAL

CAPITULO 1: LA UNIVERSIDAD Y SU PAPEL EN LA EDUCACION EN ARTE Y
DISENO EN AMERICA LATINA Y EL PERU EN EL SIGLO XXI

En este capitulo se presenta la situacion, caracteristicas y desafios de la
formacion universitaria en arte y disefio en América Latina; asi como, la mencion de
los principales paradigmas que se vienen empleando en la formacion de artes
plasticas y visuales en la regidn; y su importancia en la sociedad del conocimiento.
También se describe el contexto normativo del cual esta inmerso la universidad
peruana y su importancia en la educacién en arte y disefio. Ademas, se presenta
brevemente los antecedentes y desafios para la educacion universitaria en arte y
disefio en el Peru en estos dltimos afios. Y también se menciona brevemente las
disposiciones en tanto a La Ley General de la Educacién N° 28044 y la Nueva Ley
Universitaria N° 30220, especificamente; de ésta Ultima, se destaca los articulos
gque involucran a la formacién de estudios generales y el proceso de acreditacién de
las carreras universitarias en nuestro pais. Para posteriormente mencionar sobre
las nuevas disposiciones generales y como esto involucra a la Facultad de Arte y
Disefio en el proceso de Acreditacion en el afio 2016-2017. Finalmente, se describe
en el ultimo apartado el estudio bibliografico sobre el cual se destaca el papel de la
universidad, en la formacion de artistas y disefiadores; para posteriormente
describir como la PUCP viene cumpliendo con esta tarea, desde dos dimensiones,

gue son, lo académico y lo socio-cultural en el contexto normativo vigente.

1.1 La educacién universitaria en arte y disefio en América Latina: situacion,
caracteristicas y desafios

En el siglo XXI, la educacion superior se ha expandido enormemente en el
mundo mas all4 de las particularidades locales que esta dinAmica ha adoptado en
cada pais, y ha constituido un periodo intenso de transformacién y reflexion, sobre
rasgos en comun y lazos existentes, entre las naciones de América Latina.
(Benavides, M., Ledn, J., Haag, F. & Cueva, S., 2015). Segun lvin Toffler (1970),
citado por Rama (2006), sostiene que el mundo estaria enfrentado tres fuertes
cambios “shocks” en el sustrato econdmico, tecnolégico y social; pero que,
afectaria con mayor dinamismo a las instituciones educativas. Asi, segun Rama
(2006), menciona que la educacion superior en América Latina estaria sufriendo
hoy el tercer “shock”, causado por los nuevas tecnologias de comunicacion e

informacion, las nuevas demandas de acceso de la poblacion, la mercantilizacién
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del conocimiento y la renovacion permanente de los saberes (UNESCO-IESALC,
2006). Para Rama (2006), este tercer “shock”, golpea particularmente a los
sistemas universitarios y se expresa hoy como la tercera reforma educativa en
América Latina, caracterizada por tres elementos en comdn y que son: la
masificacion, regularizacion e internacionalizacion (Rama, 2006, p.17).

Ambos autores coinciden que, es una situacion que favorece ampliamente a
la educacién superior, al flexibilizarla, al renovarla; y a su masificacion; porque,
permite mayor participacion por parte de la poblacibn en este nivel educativo.
Segun datos del Instituto de Estadisticas de la UNESCO-IESALC (2006), durante
los primeros afios del siglo XXI, existia un total de 8.756 instituciones de educacion
superior en América Latina y el Caribe de los cuales, 1.917 eran universidades de
caracter privado, y 1.023 de caracter publico, y mas de 5.800 institutos de
ensefianza superior de todo tipo y nivel. Esto concentraba una matricula de casi 14
millones de estudiantes en toda la region al 2003 (Ver grafico 1). Ademas, el 60%
de la matricula de educacién superior en América Latina y el Caribe, se concentra
en tres paises: Brasil (28%), México (17%) y Argentina (14%). Y le siguen en orden
de importancia: Peru (6%), Centroamérica (6%), Chile (4%), Bolivia (2%), Caribe
(1%) al 2003 (UNESCO-IESALC, 2006, p.245).

Entonces, el primer elemento caracteristico que menciona el autor es, la
masificacion de la matricula en la educacién superior, que aumenta cada afio. En la
dltima década, la tasa promedio anual de crecimiento de la matricula en la region
de América Latina y el Caribe fue de un 6,8%, que va entre un 14,6% en Venezuela
y un 18% en Portugal (UNESCO-IESALC, 2006, p.15). Esto, continda
expandiéndose llegando asi a configurar una tasa de matricula del 28,7% de la
poblacién de la regién en el afio 2003. Una cifra que logra aproximarse al promedio
mundial, pero mantiene una diferencia abismal con los paises desarrollados, cuyas
tasas de matricula alcanzan el 54,6%. Estos datos reflejan una respuesta por esta
demanda cada vez mas masiva y diversa, donde los sistemas amplian y se
diversifican en tanto a su oferta en toda la regiobn, como se puede ver en el
siguiente grafico N°1 (UNESCO-IESALC, 2006, pp.15-16).
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Gréfico N° 1: Evolucién de la matricula en América Latina 1994-2003 (cifras en

millones).

13,851

11,300

813

7,544

T T T T T T
1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003

Fuente: Instituto Internacional para la Educaciéon Superior en América Latina y el
Caribe. UNESCO-IESALC (2006). Informe sobre la Educacién Superior en América
Latina y el Caribe (2000-2005), pp.15-16.

Ademds, esta masificacion mantiene una distribucion de la matricula por
areas de conocimiento y carreras, por un lado, se concentra una fuerte tendencia
hacia las ciencias sociales, empresariales y juridicas, que llegan a abarcar entre un
35% (como en Argentina, Chile o Surinam), el 40% (como en Brasil, Colombia,
Guatemala, México y Panamad), y hasta el 50% (como en El Salvador). En ciencias,
la media regional es de alrededor del 10% y en algunos casos ligeramente mayor
como se puede visualizar en el siguiente grafico N°2. Las Ingenierias fluctian entre
el 7% (Argentina) hasta el 29% (Colombia). No obstante, en el caso de las areas de
Humanidades y Artes la media regional es de 6,5% en toda la region (UNESCO-
IESALC, 2006, p.251).

Entonces de acuerdo al grafico N° 2, podemos observar que en el caso de
las &reas de artes plasticas, visuales y disefio, la demanda por la matricula
universitaria no se ha expandido notablemente como en las otras areas de
conocimiento. Por un lado, el aumento por estudiar carreras de ciencias e
ingenieria, puede estar asociada al desarrollo de las tecnologias, y por el otro, la
poca demanda por estudiar carreras en artes y humanidades puede estar asociado
al aspecto curricular, laboral, econdémico e incluso porque son disciplinas que
implican poseer habilidades especificas. Sin embargo, es importante destacar que

segun Vargas (2015), la demanda por contratar profesionales especializados en
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areas de arte y disefio esta aumentando notablemente, porque son areas de
conocimiento que aportan al desarrollo econémico, a las industrias creativas, de los
paises en Latino América. Asimismo, de acuerdo con la Conferencia de las
Naciones Unidas sobre Comercio y Desarrollo, UNCTAD (2010), el valor global del
mercado creativo, se valor6 en 1.3 trillones de doélares en 2005, y desde 2000,
crecen a un ritmo anual de mas de 7%. Por lo que, se estima que en el 2005, las
industrias culturales y creativas significaron méas del 7% del Producto Interno Bruto
(PIB) mundial; mientras que en 2009 registran un crecimiento de 1.7 trillones de
ddélares. Entonces, segun el director nacional de Prospectiva y Estudios
Estratégicos del Ceplan, Fredy Vargas; en el caso del Perd, nos indica que la cifra
equivale al 2,7% del Producto Bruto Interno, que va en aumento y aunque es muy
pequefia, comparado con los otros paises de la region como en Argentina y

Colombia, donde representan hasta un 6% del PBI (Vargas, 2015).

Gréfico N° 2: Distribucién de la matricula por area del conocimiento 1994-2003

(cifras en millones)

. ) " Humanidades Ciencias chiales. o !ngenie_n’a, ) Salud y B Sesto!'
Paises/Regiones Educacion empresariales y Ciencias industria y Agricola bienastar Senvicios desconocido o
Ao juridicas construccion social no especificado
Argentina 3,2% 7.2% 36,0% 7,4% 7.2% 2,9% 10,1% 1,0% 26,0%
Brasil (2003) 12,6% 8,9% 431% 11,1% 7,8% 1,8% 10,2% 3,0% 1,4%
Chile 12,9% 6,3% 34,9% 1,6% 31 4% 5,0% 7.9% 0,0% 0,0%
Colombia 11,6% 3.4% 41,6% 3,0% 29,2% 1,9% 9,2% 0,0% 0,0%
Costa Rica 21,7% 77% 30,3% 13,1% 15,7% 3.4% 6,2% 1,6% 0,3%
El Salvador 9,7% 1,4% 51,8% 10,2% 12,4% 0,0% 14,4% 0,1% 0,0%
Guatemala 13,0% 0,7% 43,8% 1,7% 17,1% 1,9% 6,3% 0,0% 15,6%
México 11,3% 3.6% 4,7% 12.5% 18,6% 21% 8,0% 1,9% 0,3%
Panama 15,6% 73% 42,4% 3,8% 18,1% 1,2% 71% 2,0% 1,8%
Surinam” 38,0% 3,0% 35,1% 8,4% 10,1% 1,1% 0,0% 1,3% 3,0%
Trinidad y Tobago ® 11,4% 12,3% 25,3% 14,4% 20,7% 3,5% 10,6% 1,8% 0,0%
América Latina y el Caribe ® 10,5% 6,5% 40,6% 9,2% 13,7% 2.3% 9,4% 1,8% 6,0%
Paises desarrollados 11,0% 15,3% 34,5% 12,7% 10,3% 1.8% 9,8% 2,7% 2,1%
g;‘;’;‘:igf! I 11,1% 11,8% 40,0% 11,6% 14,0% 1,9% 8,3% 1,2% 0,2%
Asia Cent ral ® 14,2% 38,9% 20,5% 10,8% 7,5% 3.3% 41% 0,8% 0,0%
Europa Central y Oriental ® 12,1% 8,0% 33,9% 7,1% 17,2% 2,8% 7.3% 4,1% 7.2%

Fuenta: Base de datos IESALC-UNESCO. * Datos de 11 paises, equivalentes a 77% de la matricula d la regicn. ® Datos del afio 2001, tomados del Informe sobre la EPT en el mundo. 2006

Fuente: Instituto Internacional para la Educacion Superior en América Latina y el
Caribe. UNESCO-IESALC (2006). Informe sobre la Educacién Superior en América
Latina y el Caribe (2000-2005), pp. 251.

Por otro lado, en este marco, la segunda caracteristica que menciona Rama

(2006), es la tendencia a la regularizacion de la educacion superior causada por la
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masificacion, como se ha mencionado anteriormente. Segun el autor, a mayor
demanda, mayor diversificacibn y como consecuencia mayor oferta de programas
curriculares de baja calidad. Por ello, en muchos paises como Argentina, Chile,
Brasil, Paraguay, Bolivia, Perd, Ecuador, Colombia, Costa Rica, El Salvador,
México, Cuba, Trinidad y Tobago, Jamaica; se estan creando e incrementando las
vias para regularizar la educacion universitaria para establecer un eje dinamizador
desde las universidades hacia el Estado, y éste a su vez, dirija sus acciones, hacia
agencias y organizaciones especializadas para realizar la tarea de supervisién y
fiscalizaciébn de la educacién superior. Estos organizaciones funcionan como la
“policia académica”, y tienen como encomendado incorporar crecientemente la
evaluacién y la acreditacion de la calidad educativa, y establecer criterios de
autorizacion y funcionamiento de las instituciones educativas en América Latina
(UNESCO-IESALC, 2006, p.16).

En este sentido, la educacion universitaria en carreras de artes plasticas,
visuales y disefio esta inmersa en este contexto de regularizacion y fiscalizacién de
los programas curriculares para el aseguramiento de la calidad. Es decir que,
enfrenta las nuevas disposiciones que demandan las agencias y organizaciones
para cumplir con los estandares de calidad y asegurar una educacion integral que
contribuya al desarrollo social, econdmico y cultural de los paises de la region.
Cabe destacar que en América Latina, existen carreras universitarias en artes y
humanidades acreditadas y reconocidas por la calidad, modelo educativo y la
investigacion en paises como Chile, Argentina y Brasil. Pero, que en el caso de los
otros paises como Peru, Ecuador y Colombia, aun falta recorrer un camino amplio
para emprender reformas y cambios hacia nuevos modelos curriculares en los
campos del artes y el disefio. Entonces, como miembros de una regién que posee
cultura y rigueza ancestral, deberiamos iniciar un plan de articulacion y
retroalimentacién entre calidad, acreditacion y certificacion de competencias, con
las universidades de excelencia en el campo artistico; para asi viabilizar y potenciar
la economia creativa de cada pais, y sobre todo proponer nuevas reformas. Tal y

como lo menciona Errazuriz (2001), y dice:

La enseflanza de las artes estd experimentando un proceso de
evolucion y cambio en algunos paises latinoamericanos, vinculado
en buena medida a las reformas educacionales que se estan
desarrollando en el continente. Esto se puede constatar, por ejemplo,
en Argentina, Brasil y Chile, donde las nuevas propuestas
curriculares plantean un conjunto de desafios y requerimientos de
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desarrollo, tanto desde una perspectiva tedrica como practica
(Errazuriz, 2001, p.15).

Para ello, existe La Hoja de Ruta para Educacion Artistica, elaborado en el
marco de la Conferencia Mundial sobre la Educacion Artistica en Lisboa (2006). Y
sirve como una guia para aplicar cambios en el ambito artistico y cultural de un
pais, ademas para garantizar una educacién integral y de calidad, y constituir un
medio para que los paises puedan desarrollar los recursos humanos necesarios
para explotar su valioso capital cultural. Asi en este documento, expresa las
directrices para fomentar una ensefianza de las artes plasticas que sea de calidad,
y donde se fomente el aprendizaje a través de las artes (educacién artistica y artes
en la educacién) logrando potenciar al menos cuatro elementos, que son: El
aprendizaje activo, el plan de estudios adaptado al entorno para despertar el interés
y entusiasmo para aprender, fomentar el respeto y practicar el compromiso. Estos
aspectos, segun La Hoja de Ruta para Educacion Artistica de la UNESCO (2006)
contribuiran al desarrollo socioeconémico de un pais (UNESCO, 2006, p.4).

Por lo tanto, en este marco de la educacion superior en arte y disefio, no
sélo involucra la participacién del Ministerio de Educacién para propiciar mejoras a
través de organizaciones; sino también, involucra la participacion de entidades
como el Ministerio de Cultura, instituciones y museos culturales; asi como grupos
empresariales para elaborar politicas y presupuestos en conjunto que contribuyan
al desarrollo de un pais. Es gracias a estas relaciones de colaboracion y
compromiso que se puede propiciar, no solo, en tanto a politicas de regularizacién
interna; sino también politicas de regularizacion internacional. Es decir, como
organizaciones e instituciones de cultura, se debe buscar asumir roles y cometidos
regulatorios asociados a la relacion entre la nacién y el extranjero, en tanto la
movilidad académica, estudiantil y empresarial y que constituye una nueva realidad
en el marco de la internacionalizacion de la educacion superior en América Latina y
el Caribe. Por ello, la tercera caracteristica que menciona Rama (2006) es la
tendencia hacia la internacionalizacion de la educacion superior en el siglo XXI, y
plantea:

La educacion se estd conformando como un bien publico
internacional, en cuya regulacion la comunidad internacional tiene
responsabilidades. Frente al concepto del bien publico, que solo
establece la regulacion a escala nacional y, en general, sobre lo
privado, la internacionalizacion comienza a imponer un nuevo
enfoque de la educacion superior como un bien publico internacional,
dadas las complejas responsabilidades de todos los Estados por la
calidad, acceso y pertinencia de la educaciéon en el mundo en el
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contexto de la globalizacion y la sociedad del saber (Rama, 2006,
p.16).

Entonces, la educacién en arte y disefio puede concebirse no s6lo como un
derecho de escala nacional, sino también como un derecho de escala mas alla de
las fronteras de un territorio, en el cual la comunidad internacional tiene
responsabilidades, derechos y obligaciones, para que las personas puedan ejercer
a plenitud el derecho a una educacién de calidad. Segin Rama (2006) explica que,
es un proceso donde nacen, nuevas modalidades de “educacion sin fronteras”,
destinadas a brindar un servicio transfronterizo hacia escala mundial. Asi, la
evaluacién y la acreditacion de la calidad se ha ido instaurando fuertemente en la
educacion superior en casi todos los paises de América Latina y han constituido
herramientas Utiles para superar los problemas de diversificacion, heterogeneidad
de la calidad y crecimiento inorganico del nimero de instituciones (Rama, 2006,
p,16-20).

Es importante destacar que, en el campo de las artes plasticas, visuales y
disefio la internacionalizaciébn es una caracteristica crucial para la educacion
universitaria; ya que desde una dimension académica y curricular, permite que las
universidades desarrollen redes de colaboracién e investigacion para discutir sobre
enfoques y metodologias para la ensefianza artistica; para fortalecer lazos
culturales entre los paises de la regién. Y también porque facilita la movilizacién de
los estudiantes para promover un aprendizaje en tanto a nuevas técnicas del arte,
aplicadas a la ciencia y la tecnologia; que pueden contribuir al desarrollo econémico
de un pais.

Finalmente, con todo esta revolucién y mundializacién, especificamente en
el sector de educacion en artes plasticas, visuales y disefio, enfrenta hoy desafios
importantes para establecer los pilares hacia una educacion para todos a lo largo
de la vida. Las universidades en América Latina que ofrecen la formacion artistica
juegan un papel fundamental en la perspectiva de una sociedad del conocimiento, y
pueden proponer cambios y mejoras fundamentales en los modelos de formacion,
de procesos de aprendizaje y de innovacién. Sin embargo, la poca investigacion en
el campo de la educacion artistica universitaria en América Latina, y la
despreocupacion por parte de los agentes involucrados para realizar una
sistematizacion de la practica, puede que generen mas desafios para las
generaciones futuras. Por ello, en La Conferencia Mundial sobre la Educacion
Superior, convocada por la UNESCO (1998), se hicieron sugerencias valiosas para

cémo afrontar los desafios mas urgentes y promover mayores oportunidades de
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desarrollo en el campo del arte y la cultura en los paises de América Latina.
Asimismo, declara una vision de la educacion orientada a promover reformas
educativas hacia cambios positivos, que generen un impacto innovador en el
campo de las artes y el disefio; y donde la introduccion de TICS para el
aprendizaje; y la sistematizacion de la préactica docente en tanto a estrategias y
contenidos para la expresion plastica en clase, deben ser las vias para construir las
bases de la modernizacion de los sistemas de gestion y direccibn. Ademés de
generar nuevas opciones de inversion del PBI que busque integrar y complementar
politicas y presupuestos en las areas de educacion, arte y creatividad para
contribuir al desarrollo de un pais y el aseguramiento de la calidad.

A partir de lo mencionado, a continuacion voy a definir acerca de los
principales paradigmas en la educacién en arte y disefio que vienen influenciando

en América Latina.

1.2 Principales paradigmas para la educacion universitaria en arte y disefio, y
su importancia en la sociedad del conocimiento.

Es interesante realizar un breve estudio histérico de los principales
paradigmas en educacién en artes plasticas, visuales y disefio, y destacar las
caracteristicas mas significativas del periodo moderno, para posteriormente
sustentar los argumentos del paradigma postmoderno en la educacién en arte y
disefio en América Latina hoy en dia. Ademas, esta informacién sera relevante para
realizar el analisis e interpretacion de la parte dos de la presente investigacion.

En la época moderna, Efland et al. (2003) expone que los cambios
producidos en la educacion artistica se han dado bajo ciertos paradigmas,
relacionados totalmente con las circunstancias histéricas y con el sistema politico
de una sociedad. Es decir, se aprecia cronolégicamente que, en épocas
conservadoras una dinamica mas organizada y metédica como son: El Modelo Arte
Academicista entre los siglos XVII al XIX y El Modelo Elementos del Dibujo inicios
del siglo XX. Mientras que, en los periodos liberales, una dinamica mas abierta,
donde el docente abandonaba el curriculo, siendo caracteristicos temas
relacionados con la la auto-expresion, en la que el alumno trabaja sin ningun tipo de
limites, y son: El Modelo Expresion Creativa del Yo mediados del siglo XX; El
Modelo Arte de la Vida Cotidiana entre 1930 a 1960 y El Modelo El Arte como
Disciplina entre 1960 a 1990; Y el Modelo de Curriculum Multicultural, finales del

siglo XX (Cevallos & Kingman, 2016, p. 65). Por ello, a continuacion se explica en el
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siguiente cuadro (Cuadro N°1), de manera breve,

hitos y paradigmas en la historia de la educacion artistica:

la evolucion de los principales

Cuadro N°1: Movimientos de la educacion en el arte en el siglo XX

Academicista:

mimética del

de enseflanza

MOVIMIENTO ENFOQUE CONTENIDOS Y EL VALOR DEL
METODOS ARTE
Arte Perspectiva Métodos didacticos La veracidad de

las

Principios del

arte es un orden

el color por medio

Siglos XVII - | arte, imitacion | orientados a copiar representaciones.

XIX por la | el trabajo del artista El arte imita el
naturaleza. o la naturaleza. bien.

Elementos del | Perspectiva Se ensefa el Los valores del

dibujo: formalista, el | dominio de la linea y arte son estéticos,

no sociales o

y dotado de un
talento.

se imponen ideas

adultas.

siglo XX formal o wuna | de ejercicios morales.
forma sistémicos. El valor de la obra
significativa de arte depende
su  organizacion
formal.
Expresion El arte es la| Se libera la El méximo valor
creativa del yo: | expresion imaginaciéon del arte artistico es la
Mediados del | original de un|o la del nifio. Se originalidad
siglo XX artista individual | eliminan reglas, no exclusiva de la

expresion
personal del

artista.

Arte de la vida
cotidiana:
1930 - 1960

El arte es un

instrumento
destinado a
realizar una
cualidad

estética del

entorno de un

individuo.

El saber artistico y
los principios del
disefio se aplican a
problemas de orden

visual y estético.

Se valoran las
mejoras de la
calidad de vida,
gue se consiguen
mediante la
aplicacion

inteligente de los

principios de
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diserio.

El arte como
disciplina:
1960 -1990

El concepto del
arte es objeto
de la

investigacion

Las actividades se

basan en los
métodos de
investigacion del

Se valora el
desarrollo de una
mayor

comprension  de

artistica y | arte y las disciplinas las cuestiones del
cientifica. Es | como: la estética, la arte.

componente creacion artistica, la

esencial de la | critica de arte y la

educacién historia del arte.

general

Fuente: Efland et al. (2003, p.120). La educacién en el arte posmoderno, pp.99-120.

De acuerdo a este cuadro, se puede observar que entre los siglos XVIII a
XIX, se aprecia un cambio de paradigmas debido al progreso paralelo que sucede
entre la ciencia, las artes y la educacion; y seguramente, provocados por los
diversos cambios politicos, descubrimientos, circunstancias cientificas, e historicas.
Entonces se distingue cambios significativos como por ejemplo, se abandona el
dibujo del natural para dar lugar al expresionismo; y éste a su vez se reemplaza la
auto-expresion por los avances en la ciencia y la tecnologia. Para posteriormente
provocar la integracion del arte con el vivir diario y la ensefianza del arte como
disciplina. Asi, segun Efland et al. (2003, p.69) cada nuevo paradigma proponia
anular los sistemas de ensefianza anteriores.

Segun Obregdn (2003) afirma que, para la educacion artistica actual, el
periodo moderno pose una especial importancia; ya que, la mayoria de las
tendencias educativas contemporaneas en distintos paises del mundo, se
construyen sobre las bases al periodo moderno. Es decir, la ensefianza actual en
artes y disefo, busca evaluar la originalidad, uso de la técnica y la creatividad.
Asimismo, nos menciona, que las escuelas actuales buscan potenciar la capacidad
del alumno por alcanzar estados emocionales, para ser materializados a través de
la abstraccion y la utilizacion expresiva de las técnicas, en la obra plastica. Sin
embargo, el mismo autor recalca que, los artistas postmodernos de nuestros
tiempos, no necesariamente tienen como actitud y objetivo la creatividad y la
utilizaciéon de la técnica. Sino mas bien, buscan apropiarse de imagenes, textos y
formas de otros espacios, lugares y tiempos para representarlo en sus propuestas

gréficas. Esto demuestra que, en las escuelas contemporaneas de arte y disefio,
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todavia aprecian criterios modernos de ensefianza y evaluacion, cuando la
tendencia es adoptar criterios del contexto postmoderno. Por ello, a continuacion se
describe, de manera breve, sélo tres corrientes del arte de la época moderna;
seleccionadas porque contindan influenciando en la educacién artistica actual no
solo en el mundo; sino también en América Latina. Cabe destacar que en la
Regién, estas tres corrientes son consideradas, ademas, como aquellas que
constituyeron el inicio del paradigma posmoderno en la educacién artistica, que
son: la autoexpresion, el arte como disciplina y el enfoque constructivista.

La primera corriente nacié en la década de 1945-1950, denominada la
autoexpresion o expresion del yo, fue un movimiento que se alej6é del paradigma del
estudio y la razén; y provocé una ensefianza en la educacion artistica, orientada a
desarrollar aspectos de tipo sensorial, sentimental y emocional entre los
estudiantes y no era contemplado como un contenido curricular. Al respecto,
Obregén (2003) afirma que, la corriente de la Auto-expresion cultivaba una
ensefanza bajo los conceptos de espontaneidad, libertad, sensibilidad, abstraccion
y originalidad, en contraste con lo sucedia en épocas anteriores, donde la tendencia
educativa consistia en la transmision y adquisicion de los conocimientos. Asimismo,
la utilizacion de las técnicas del arte es esporadica, niega sus influencias y
contenidos tradicionales, renuncia a los contenidos de la instruccién artistica
tradicional; que son la observacion de la naturaleza o las reglas de la composicion,
para provocar un beneficio hacia un trabajo espontaneo vy libre. Para ello, Obregén
(2003, p.69), recalca que la corriente de la Auto-expresion, tuvo como objetivo el
desarrollo de “La autoconfianza, la autoestima y la identificacion con el trabajo”,
donde se hace evidencia que el alumno es el protagonista del proceso-artistico,
mas que la obtencion de resultados. Ademas, segun el mismo autor, nos dice que
el método de ensefianza elegido de la Auto-expresion posee una orientacion ludica;
puesto que, tiene como finalidad el desarrollo de la creatividad, por medio de la
liberacion del individuo y de su propia expresion. Por lo tanto las criterios mas
destacados que suceden en este periodo son: Sustituir la imitaciébn por la
autoexpresion; la contemplacion; y el eje de la ensefianza es alrededor del
individuo para liberal su ser (Obregén, 2003, pp. 65-68).

La segunda corriente nacio en Estados Unidos en la década de 1970, y tuvo
como objetivo realizar una articulaciébn y reorganizacion de las ensefianzas
artisticas, para posteriormente darse a conocer, segun Obregén (2003, p.72), como
el paradigma de “la educacién artistica como Disciplina” o (DBAE). Para el mismo

autor, la definicion de este paradigma esta estrechamente asociado con ’La
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concepcion academicista del arte”; puesto que concibe al arte como un saber; pero
se diferencia de éste, porque lo contempla no solo como uno, sino como cuatro
saberes: la estética, la critica, la historia del arte y la produccion artistica. Segun
Obregdn (2003) menciona que, la corriente DBAE, tiene como objetivo principal,
desarrollar las habilidades cognitivas de los estudiantes para comprender y apreciar
el arte. Y destaca el criterio mas significativo e innovador del DBAE, que es una
ensefianza artistica, no sélo centrado en la creacion artistica, en el curriculum; sino
mas bien, se basa en un método de ensefianza orientado a analizar e interpretar la
informacién visual (habilidades de cognicién), para conocer la diferentes
manifestaciones y contextos histéricos del arte; y posteriormente entender al arte
en base al pensamiento, la estética (Obreg6n, 2003, p.71).

La tercera corriente en la educacion artistica se inicio en las década de los
1980 - 1990 y seria el enfogue constructivista. Al respecto Obregén (2003)
menciona que esta corriente tuvo como objetivo abordar la teoria curricular, ligada
con las corrientes cognitivas, asimismo la ensefianza artistica se bas6 de acuerdo a
las respuestas a estimulos internos del propio estudiante, para construir de forma
activa su propio conocimiento. Es decir, el eje fundamental en la ensefianza es la
accion del estudiante, que se apoya en los recursos cognitivos para construir
sistemas de entendimiento y conocimiento de la realidad. Asimismo, el autor
menciona que el método empleado, esta relacionado con el constructivismo ya que
el alumno a través de saberes previos, conversaciones, preguntas al profesor, logra
deducir y configurar su propio conocimiento. Y la evaluacion en este periodo,
concede mayor atencién al conocimiento previo del alumno para poder determinar
su grado de aprendizaje, a través de pruebas objetivas y de la informacién recogida
por parte del profesor (Obregén, 2003, p.72).

Entonces, debido a este breve resumen, se puede afirmar que el siglo XXI
se inicia bajo una busqueda de flexibilidad entre las diferentes posturas enfrentadas
en décadas pasadas. Es decir, se inicia un periodo, donde la tendencia de la
educacion artistica actual, busca adoptar diversas caracteristicas y criterios de
épocas pasadas, para establecer vinculos de integracion con la tecnologia; y
proclamar su validez cultural y compromiso social, en la sociedad actual. Por lo
tanto, el periodo del XXI es una época donde, las nuevas tecnologias han pasado a
formar parte de los objetivos en el procesos de ensefianza-aprendizaje en arte y
disefio; y donde son considerados como un recurso didactico; para otorgar nuevos
valores y formas a lo que significa hoy la creacion contemporanea. Al respecto,

Efland et al. (2003) destaca que, la educacion artistica postmoderna se apoya “Del

Tesis publicada con autorizaciéon del autor

No olvide citar esta tesis




pluralismo, las nuevas tecnologias, la practica democrética, lo interdisciplinar, lo
multicultural, las diferentes perspectivas socioldgicas, el cambio social y la
integracion del individuo con el entorno” (Efland et al., 2003, p.101). Por lo tanto, la
tecnologia involucra ser un el vehiculo de comunicacion y expresién para los
artistas contemporaneos en la sociedad.

En tal sentido, Acaso (2009, p.129) nos menciona que la educacion artistica
postmoderna estd en proceso de transformacion curricular hacia nuevos
paradigmas, pero que aun, tiene sus bases en el Paradigma Academicista (la
técnica esta al servicio del conocimiento); y nos dice “La educacion artistica actual
se basa en la valoracion de la técnica y las manualidades para lograr el
conocimiento y no viceversa; se valora la creatividad y la expresién, pero el aspecto
critico y analitico alin no es considerado un contenido curricular potente (el arte es
un vehiculo de conocimiento)”. Ademas, Acaso (2009) nos menciona que la
educacién artistica posmoderna deberia estimular al estudiante para descubrir un
lenguaje visual propio; puesto que la creacién artistica es el medio reproductor del
conocimiento en la cultura visual. Para la autora, el artista contemporaneo de
nuestros tiempos, se preocupa por la realidad que lo rodea, es critico, analitico y
afronta muchas de sus tareas acercandose a través de estrategias y metodologias
que vienen desde las humanidades, la ciencia y la tecnologia; para proponer y
participar en propuestas educativas con proyeccion cultural y social, tal y como ella
lo afirma “destapa el curriculo oculto” (Acaso, 2009, p.159).

Al respecto, Acaso (2009, p.130) nos manifiesta que, el proceso de
transformacioén curricular hacia una educacion artistica posmoderna en las escuelas
y universidades, también viene caracterizado por ciertos rasgos y las describe
como micro-transformaciones sociales y son; “La mestiza, la incisiva y la breatny”.
Para la autora, estas caracteristicas formaron parte en la educacion artistica, a
partir de la caida de las torres gemelas, y debido a los diversos cambios, avances
en la ciencia y la tecnologia; y medios de comunicacién que nos llevan hacia una

carrera hipervisual de explotacién de imagenes; y explica:

La educacion artistica postmoderna es mestiza por lo ecléctico de
sus recomendaciones, que nacen de los conceptos que configuran
nuestra realidad (o hiperrealidad cotidiana). La educacién artistica
critica es incisiva porque no para de molestar, de cargar, fastidiar e
intenta a partir de esto compensar las asimetrias que nos rodean. La
educacion artistica para la Cultura Visual es breatny por Breatny
Spears, la reina del pop que encarna todas las virtudes y defectos de
un mundo dominado por la cultura visual norteamericana (Acaso,
2009, p.130).
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Entonces, bajo estas definiciones planteadas por, los autores Acaso (2009) y

Efland, et al. (2003), a continuacién voy a describir en el siguiente cuadro, algunas

de las caracteristicas del enfoque del paradigma posmoderno presentes en la

educacion universitaria en arte y disefio en, hoy en dia. Y se establece a partir de

cuatro conceptos:

Cuadro N°2: El modelo de curriculo posmoderno en la educacion del arte del

siglo XXI
MOVIMIENTO ENFOQUE CONTENIDOS Y EL VALOR DEL
METODOS ARTE
Multiculturismo El arte es una Relacion entre arte | ¢  Mejorar y

forma de
produccion
cultural destinada

a crear simbolos

y cultura.
Democracia
cultural.

Reconstruccion

profundizar
nuestro
entendimiento

del panorama

de una realidad social social y cultural.
comun. Expresar los mini- | ¢ Democratizacion
relatos de varias y conciencia de
personas o grupos. la alteridad.
Poder con el | Explicar las Compromiso de | e Saber es poder
Saber repercusiones de reconocer las
poder-saber cuestiones de
artistico en el poder y saber,
proceso poder y
educativo. negociacion.
Construccion  del
conocimiento.
Re-
conceptualizacion
de los roles
profesor/estudiante
Reformismo y el e Nuevas Reciclar contenidos | ¢ Transformacion
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De- concepciones y métodos de

constructuvismo de tiempo vy técnicas de
espacio. formacion moderna
¢ Reciclaje y posmodernas.

e Utilizar argumentos
relacionados con la
deconstruccion
para mostrar que
no hay puntos de

vista privilegiados.

Doble Interpretacion e Reconocer que las | e Multiciplidad de
codificaciéon y | Critica obras de arte tienen lecturas.
Cultura visual multiples. e Significados

codificaciones, en incluidos.

varios sistemas

simbalicos.

e Aprendizaje no
disciplinario

e Disolucion de los

limites.

Fuente: Adaptado del modelo de curriculo posmoderno en la educacion del arte,
A.Efland et al. (2003 p.189, p.199). La educacién en el arte posmoderno. Y del
modelo de curriculo postmoderno, M. Acaso (2009, pp. 137-146). La educacion
artistica no son manualidades: Nuevas practicas en la ensefianza de las artes y

cultura visual.

Con todo ello, es importante mencionar que América Latina, no estuvo ajena
a los cambios y posturas enfrentadas en la educacion artistica en finales del siglo
XX. Es a partir de los 90°s que las discusiones giran en torno a las artes como un
lenguaje para alfabetizar visualmente al estudiante y a valorar el protagonismo del
estudiante en el proceso de aprendizaje; y sobre todo a comprender de manera
critica y analitica su entorno. Por ello, educacion artistica actual viene caracterizada
porque se busca introducir al artista al mundo social y fisico, es decir a la
comprension de la cultura visual, y de las muchas artes. Tal y como lo menciona
Foster (2001, p.186) en su ensayo de la vanguardia artistica, y dice “Vivimos en un

momento actual en la que el arte se caracteriza por un retorno de lo real, del artista
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como etnégrafo”. Es decir, aquel sujeto que se preocupa por su entorno politico,
social y cultural.

Durante este breve recorrido podemos apreciar como la concepcién de la
educacion artistica ha venido evolucionado, en tanto a su naturaleza, contenidos y
métodos y finalidades. Ya que, se inicia como una actividad para representar e
imitar la realidad, mediante el dominio de la técnica; luego evoluciona hacia una
actividad orientada a la exploracion e interiorizacion del artista, mediante la
expresividad, y por guiado sus impulsos. Y de alli a ser un actividad que permite
reflexionar y comprender, mediante el pensamiento critico y la disciplina; para
finalmente el e debido a los cambios sociales, politicos y tecnologia. Sin embargo,
en el Perd, no se asumen estas posturas postmodernas en su totalidad; ya que,
aln la educacién artistica es una actividad que mantiene criterios y caracteristicas
de la época moderna, como la valoracién de la técnica y las manualidades para
lograr el conocimiento y no viceversa. También la ensefianza en las escuelas,
buscan valorar la creatividad, la originalidad y la expresion, pero, el aspecto critico y
analitico aun no es considerado como contenido curricular de saberes.

Entonces, se hace necesario definir nuevos ejes orientadores, del enfoque
posmodernista, para la educacién en arte y disefio, y asi fomentar la cultura en una
sociedad de conocimiento. Por ello, a continuacién se define el significado de la
sociedad de conocimiento y sobre la educacién en arte y disefio como el vehiculo

del conocimiento en América Latina.

1.2.1 La sociedad de conocimiento

Vivimos en un complejo entramado social, donde confluyen las nuevas
tecnologias, la comunicacion; junto con, la sociedad del conocimiento y la sociedad
de la informacion; y estas transforman radicalmente las forma en cémo se vienen
desarrollando las actividades humanas en la sociedad. El concepto de sociedad del
conocimiento fue acufiada por primera vez en 1976 por el soci6logo Peter Drucker,
quien percibié la transformacion de una sociedad industrial manufacturada, hacia
una de servicios; y donde el conocimiento se convierte en un recurso basico de
desarrollo. En el siglo XXI, la sociedad del conocimiento otorga mayor valor a las
nuevas formas de producir conocimiento “el saber”, vinculado con la ciencia y la
tecnologia; frente a lo que se consideraba en épocas pasadas que era: al trabajo, la
materia prima y el capital humano. Para ello Drucker (1979) citado por Garcia
(2013), sugiere que uno de los retos de la sociedad del conocimiento del siglo XXI

seria aplicar el “saber” para generar mas conocimiento, basados en practicas
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sistémicas de organizacioén y planificacion en la educacion “aprender a aprender” y
la formacion, gestion y el trabajo, para la prosperidad tanto econémica, cultural y
social entre sus miembros.

Asi, en este sentido, la nocion de sociedad del conocimiento para el siglo
XXI, nace apoyado por los cambios en las &reas tecnoldgicas y econdémicas, sobre
las nuevas modalidades de produccién del conocimiento cientifico, intelectual, la
innovacion, dando lugar a “las sociedades del aprendizaje” y a los nexos que
puedan existir entre todas estas con el fin de lograr una educacién para todos a lo
largo de la vida (UNESCO, 2005, p.21). En este sentido la UNESCO (2005) en su
Informe Mundial “La sociedad del conocimiento”, nos precisa que hoy las
sociedades del conocimiento o “sociedades de aprendizaje” afrontan desafios,
especificamente, en los procesos educativos y formativos, porque existe un interés
por introducir las nuevas tecnologias en el proceso de ensefianza y aprendizaje, la
creacion de redes y nexos entre las areas de conocimiento para desenvolver
capacidades que contribuyan al desarrollo social y cultural. Asi, seguin Karsten
(2006), citado por Garcia (2013, p.32) menciona que, la sociedad del conocimiento
debe ser considerada como una nueva era, la cual se nutre de sus diversidades y
capacidades para prometer cambios principalmente en las instituciones educativas,
especificamente en los procesos de ensefianza aprendizaje, para lograr un nuevo

conocimiento, “aprender a aprender” y dice:

El concepto actual de la ‘sociedad del conocimiento’ no esta centrado
en el progreso tecnoldgico, sino que lo considera como un factor del
cambio social entre otros, como, por ejemplo, la expansion de la
educacién. Segun este enfoque, el conocimiento sera cada vez mas
la base de los procesos sociales en diversos ambitos funcionales de
las sociedades. Asi lo recoge también el informe de la UNESCO,
hacia las sociedades del conocimiento (2005), que entre sus
epigrafes recoge cuestiones como la sociedad del aprendizaje, la
innovacion y la disponibilidad del conocimiento, la importancia de la
investigacion, y otros que en definitiva hablan de una sociedad en la
gue lo mas importante es aprender a aprender. Crece la importancia
del conocimiento como recurso economico, lo que conlleva la
necesidad de aprender a lo largo de toda la vida. Pero igualmente
crece la conciencia del no-saber y la conciencia de los riesgos de la
sociedad moderna. (Karsten, 2006) citado por (Garcia, 2013, p.32).

El autor resalta las nuevas formas de producir conocimiento, y considera
gue son uno de los principales motores para generar crecimiento econémico y
social; y esta es: la educacion. El autor destaca, la presencia de la educacién para

enfrentar los grandes cambios; no solo desde el “aprender a conocer” sino también
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desde el “aprender a aprender”, con el fin de construir una sociedad de aprendizaje
innovadora y con oportunidades para todos. Entonces siguiendo linea, lo que mas
relevancia tiene para el contexto de la investigacion, es el de considerar que la
educacién en arte y disefno viene influenciada bajo esta tendencia de “aprender a
aprender” y “en las sociedades de aprendizaje”. Puesto que, las producciones
graficas y visuales, son considerados como “conocimiento” que poseen valor socio-
cultural y contribuyan al desarrollo de una sociedad y no viceversa. Es decir,
generar conocimiento desde las producciones artisticas también suponen; por un
lado, la utilizacion de “medios” y “soportes” proporcionados por las ciencias y
técnicas disponibles en cada época; y por el otro son “conocimientos” que trasmiten
y comunican la consciencia socio-cultural de una nacion. En el pasado, las
herramientas para generar “conocimiento artistico” fueron el cincel, el pincel; y la
fotografia. Pero hoy la revolucion tecnoldgica generado nuevos instrumentos y
nuevas técnicas para transmitir y comunicar arte y cultura. Hoy en dia, la
produccién artistica e imagenes, se hace a través de herramientas digitales, y de
acuerdo con la imaginacién de quien los crea. Por ello, vivimos en un sociedad del
conocimiento, donde el arte digital, explora &mbitos de la posmodernidad como la
realidad virtual, la robdtica, la inteligencia artificial, internet o la biotecnologia, para
acercar a sus habitantes, haciendo uso de las computadoras, y las pantallas
digitales (Garcia, 2013).

Entonces, volviendo al informe de la UNESCO (2005), en una sociedad de
conocimiento, con una demanda constante de consumo de “conocimiento” se
requiere de la produccion de “productos imagenes” haciendo uso de los nuevos
medios e instrumentos, acordes con la revolucién tecnolégica. Por lo tanto, estamos
en un contexto dinamico, donde la educacion artistica y la pedagogia poseen un
papel vital para contribuir al desarrollo de capacidades creativas, de innovacion
social y de intelectualidad, pues son las actividades que constituiran la “cultura
visual” de una sociedad de conocimiento en América Latina.

Al respecto, Herndndez (1996) nos explica que la conformacién de la cultura
visual proviene del aprendizaje artistico actual; puesto que, el artista se convierte
en aquel que otorga sentido al “mundo socio-cultural” desde su perspectiva auto-
reflexiva y critica; llegando asi a componer la cultura visual y construir una vision de
la realidad (Hernandez, 1996). Asi, segun el autor destaca que en las sociedades
contemporaneas, la cultura visual otorga importancia a la imagen “producciones
visuales”, porque establece una estrecha relacion con el espectador, mediante el

uso de las nuevas tecnologias. Por ello, la UNESCO (2005, p.55), viene
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estableciendo iniciativas, en estos ambitos de revolucion tecnolégica, para
preservar y fomentar la cultura; y dice “Desde la perspectiva de las distintas
disciplinas artisticas, se esta fomentado en crear practicas culturales y artisticas,
haciendo uso de objetos electrdnicos y de las telecomunicaciones, con la finalidad
de proponer vias contemporaneas para preservar la diversidad cultural, y del genio
creador”. Estas iniciativas que se vienen implementado son aquellas como por
ejemplo, el programa DigiArts, que fusiona los mundos posibles entre la practica
artistica con las artes digitales.

Para terminar, es importante focalizar la atencién a la educacion artistica
como herramienta clave para influenciar al desarrollo social, cultural y econdmico,
tal y como lo ha venido haciendo desde épocas anteriores, que interviene en los
didlogos y conflictos de una sociedad. Hoy vivimos en un tiempo tan incierto, y
donde las sociedades de conocimientos emergentes, pueden encontrar una ruta de
desarrollo en el arte, el disefio y la educacion; puesto que, expresa ser el vinculo
directo para lograr la reforma social, la gestibn del conocimiento orientado a

interpretar la cultura, y que busque la igualdad de oportunidades para todos.

1.2.2 La educacion en arte y disefio como vehiculo del conocimiento y su
importancia en la sociedad

Segun la UNESCO (2006, p. 3), las sociedades del siglo XXI exigen cada
vez mas trabajadores creativos, productores de imagenes, que sean “flexibles e
innovadores”; contexto por el cual, los sistemas educativos deben ajustarse a esta
nueva situacion e incluirlos. Por lo tanto, la educacién artistica constituye ser un
medio por el cual los paises puedan desarrollar los recursos humanos necesarios
para explotar su valioso capital cultural. En este sentido la UNESCO (2006) nos
menciona que, las industrias e iniciativas culturales creativas juegan un papel vital
en promover la utilizaciéon de los recursos artisticos y del capital cultural, para
potenciar el desarrollo socioeconémico en los paises menos desarrollados”
(UNESCO, 2006, p. 4). Ademés, nos explica que los programas de educacion
artistica, pueden ayudar a las personas a descubrir la diversidad en tanto a
expresiones culturales y a responder criticamente a ellas; con conciencia social, y
de acuerdo al contexto al cual estan inmersos.

Por ello, la educacion artistica implica ser un medio por el cual no solo
fomenta la creatividad y la expresividad; sino también, es un mecanismo que
permite transmitir cultura, diversidad y sobre todo un vehiculo para promover el

conocimiento intelectual. Tal y como menciona en el Informe de la Conferencia
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mundial de la UNESCO (2006, p.14) en “La Hoja de Ruta para la Educacién
Artistica celebrado en Lisboa”, donde se hace referencia sobre la finalidad de la
educacion artistica, que es ser el mecanismo por el cual, se logre transmitir
conocimiento y valor cultural en el siglo XXl y dice; “Las actividades y programas de
aprendizaje comprendidas en la educacion artistica incluyen no sélo la creacion de
arte, sino también la reflexion encaminada a apreciar, observar, interpretar, criticar
y filosofar sobre las artes creativas, y la cultura” (UNESCO, 2006, p.14). Ademas,
en este informe, se hace referencia que existen pocas investigaciones artisticas y
pedagdgicas; que reflexionen sobre las practicas idoneas para los procesos de
enseflanza y aprendizaje y con ello fomentar la cultura y tradicion en América
Latina. Y mas aun, existen pocas iniciativas pedagdgicas que busquen influir en la
formulacién de nuevas politicas e integraciébn de las artes en los sistemas
educativos en los paises de América Latina.

Por lo tanto, las artes son manifestaciones culturales de una nacién, y al
mismo tiempo, el medio por el cual se comunican los conocimientos tradicionales e
intelectuales, de generacién en generacién. Por ello, cada cultura posee sus
propias practicas y expresiones artisticos-culturales; donde el arte manifiesta ser el
mecanismo por el cual se preservara, tanto la diversidad cultural como la
creatividad humana. Asi, segin la UNESCO (2001) para que una nacién refuerce
su identidad es importante hacerlo a través del conocimiento y sensibilizacion de
practicas artisticas-culturales, que ayudara a preservar y a fomentar su herencia
cultural. Por tanto, la educacion artistica tiene un papel vital, porque es a través de
a ella, que se logra fomentar conciencia cultural, mediante expresiones artisticas
ancestrales; constituyendo asi, el mecanismo para la difusiéon del conocimiento, el
aprecio por las artes y la cultura entre los ciudadanos (UNESCO, 2001).

Para terminar, Winternitz (2013) destaca el papel de las artes plasticas en la
cultura, y nos dice que “las artes plasticas posee un valor educacional y de
identidad cultural; porque primeramente permite al hombre descubrirse asi mismo;
y en gran medida su trabajo artistico es un puente, un axis mundi de la realidad que
lo llevard a la basqueda de sistemas mas amplios y mas humanos”. Asi, Winternitz
(2013, p.272) nos dice que “El arte tiende a convertirse en la conciencia individual,
encarnada en el medio social, con un papel integrador de los hombres en la
sociedad”. Un enfoque que destaca el valor del artista como aquel que posee ideas
y conocimientos para lograr una obra global al servicio de la comunidad. En este
sentido, el conocimiento artistico, es sin duda una rica experiencia del espiritu y

donde el conocimiento implica una aventura creadora y la creacion artistica no
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puede quedarse solo en el inconsciente sino que debe plasmarse de manera
concreta. Ademas Winternitz (2013) concluye que la calidad artistica de una obra
debe componerse a través de todas las leyes del lenguaje artistico y de su
capacidad de apreciar, observar, interpretar, criticar y filosofar sobre las artes
plasticas. Es asi que, podemos deducir que para el autor, la creacion artistica es
vehiculo para generar conocimiento, un “saber”; que expone una vision personal e
intima del artista y también permite comunicar la tradicién y diversidad socio-
cultural.

De acuerdo a lo mencionado, a continuacion se desarrolla un breve
resumen del contexto normativo en la educacién universitaria en arte y disefio en el

Peru; y se, destaca aspectos relevantes de cada época.

1.3 Contexto normativo de la educacion universitaria en arte y disefio en el
Pera

La educacién artistica en nuestro pais ha estado influenciado fuertemente

por los paradigmas mencionados en el anterior apartado, aunque éstos han sido

adoptados de acuerdo a las politicas educativas establecidas por los gobiernos de

cada época y rasgos particulares de las reformas. A continuacién describiré

brevemente los antecedentes historicos en la educacion superior en arte y disefio

en el Pery; junto con el marco legal vigente.

1.3.1 Antecedentes historicos y desafios para la educacién universitaria en arte y
disefio en el Peru

Si bien la educacion superior en el Perld tuvo como primera reforma
educativa en el afio 1972, fue la que marc6 un hito importante, porque transformé el
aspecto social, cultural y econémico; con politicas y medidas que generaron gran
impacto y cobertura en el Estado, y en nuestro pais. A partir de esta reforma se
prestd mayor importancia a la Educacién por el Arte dentro de la escuela y se
profundizo6 en los lineamientos y los sustentos teoricos de la Educacion y el Arte. La
Reforma se enfoc6 como meta formar un hombre nuevo, que sea critico, reflexivo
creativo y solidario; a través de précticas pedagdgicas y una educacion integral; tal
y como se expresa en el Decreto de Ley n.°19326 de 1972 (SINEACE, 2015b,
p.22).

Esta Reforma vino acompafiada de una reforma cultural a nivel nacional,
gue fue elaborada por una comision interdisciplinaria, para revalorar las culturas de

los pueblos indigenas y sus tradiciones. Pantigoso (2001) menciona que, en el Pera
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se buscé dar un impulso a las actividades pedagdgicas y didacticas con la idea de
plasmar los vinculos entre arte-educador, y la bases de la “Educacion a través del
arte”. Asimismo, se aplicé por primera vez los principios del “desarrollo de la auto-
expresion” y de la “globalizacion de vivencias” a través de un aprendizaje para
integrar distintas disciplinas; y donde las universidades realizaron una importante
tarea de promocién y proyeccién hacia la comunidad (Pantigoso, 2001, p.110). Fue
un periodo donde aparecieron centros de educacién por el arte a favor del
desarrollo humano, que proponian una formacion integral alternativa, ademas de la
expresion personal y social; inspirados en los modelos de los Paradigmas
Expresionista y Reconstructivista (SINEACE, 2015b, p.23). Este periodo se
caracterizé porque, se tuvo como visién el considerar al estudiante como el ser
potencial y creativo capaz de desarrollarse a través de las artes plasticas vy
visuales.

En 1990, se dio lugar a la segunda reforma en el sistema educativo peruano
con el fin de mejorar la eficiencia y eficacia de los sistemas, asi como el
mejoramiento del rendimiento de los alumnos para responder a los conflictos
sociales y politicos que sucedian dicha época. Fue con la llegada del gobierno de
Fujimori en la década de (1990-2000), que se dio el primer paso para la apertura de
centros de ES privada con marcos favorables y promotores de la sujecion de la
educacién “empresarial” y de “mercado”, basados en politicas aplicadas por
recomendacion de los organismos internacionales. Se plantea una educacion
basada en competencias con el enfoque socio-constructivista, cuyo propésito
fundamental era el de brindar una “formacién integral que contribuya a la
socializacién de las nuevas generaciones y las prepare para que sean capaces de
transformar y crear cultura asi como de asumir roles y responsabilidades como
ciudadanos” (DCN, 2000, p.7). Asimismo, es un periodo que se caracteriza porque,
como parte del proceso de modernizacién educativa se otorga importancia a la
creacion de guarderias, asociaciones, centros y establecimientos que buscaron
fomentar el desarrollo de habilidades creativas, de estimulacion y exploraciéon en el
estudiante (SINEACE, 2015b, p.23).

A partir de esta segunda reforma, se tuvo en consideracion a las diversas
conferencias y documentos de orden mundial para exigir a la educacion en arte y
en general como un factor determinante en el desarrollo humano y que sea a lo
largo de la vida (Robles, 2005). Fue a raiz de la Declaracién Mundial de Educacion
para Todos (EPT) en Jomtien y el Foro Mundial sobre EPT en el 2000, quienes se

esforzaron por abordar los temas relacionados con la educacion y el desarrollo
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humano, desde la primera infancia. También, se tomé en cuenta la expresion
personal y natural del yo a través del arte, el derecho, la igualdad, la calidad y el
fomento de una educacion para todos hacia comunidades y sectores con escasos
recursos. Asi, en el Peru, estas iniciativas, generaron cambios positivos en el sector
educativo; puesto que, generé mayor participacion social de agentes externos con
el fin de atender las necesidades de las poblaciones mas pobres, en los contextos
rurales y urbanos. Debido a esto, surgieron nuevas politicas educativas y de
gestion, tal y como se menciona en la elaboracion del Proyecto Educativo Nacional
y los Proyectos Educativos Regionales (FONDEP, 2014, pp.12-15).

Entonces la educacion en arte y disefio a nivel universitario, inicia el siglo
XXI apoyado por los nuevos cambios proclamado en gobiernos anteriores el cambo
y el avance en la ciencia y la tecnologia. Durante el gobierno de Alejandro Toledo
(2001-2006), se denomina a la educacién artistica como la educacion por el arte;
sin embargo, contindia bajo el rol de mediador para la expresion espontanea de los
sentimientos e ideas de los estudiantes. Asi, en el segundo gobierno de Alan
Garcia (2006-2011) que la educacién artistica es vista como una disciplina y medio
para lograr el conocimiento. Fue asi que en el DCN se priorizo en el desarrollo de
actividades que involucren las cuatro areas del saber que serian la creatividad, la
innovacion, la apreciacion estética y la expresion a través de las artes (SINEACE,
2015b, p.24). Ademas es un periodo donde surgen redes y asociaciones como la
Red Arte Educacién Perl, fundada por profesores, pedagogos y artistas para
abogar por la educacion artistica en el Perd. Siendo en el afio 2012, que se envia
una carta al Ministerio de Educacién (Gobierno de Ollanta Humala) solicitando que
se considere el enfoque de la educacion artistica, bajo las nuevas tendencias y
paradigmas vigentes hoy en el mundo. Puesto que, segun lo mencionado
anteriormente, se observa que la educacion artistica actual, enfatiza al arte como la
expresion, bajo la técnica y manipulacién de materiales; un paradigma por el cual
se caracteriza de la época moderna.

Es asi que, en este contexto de cambios se inserta el Foro Nacional Huellas
en el afio 2015, un evento inédito en la historia de la educacion peruana que busco,
justamente, rescatar el valor de las artes como aprendizaje fundamental en el
sistema educativo nacional, dando inicio hacia una tercera reforma universitaria en
el Pera (SINEACI, 2015b, p.25).

1.3.2 La Ley General de la Educacion N° 28044 y La Nueva Ley Universitaria N°
30220
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Segun Rama (2006), la Tercera Reforma Educativa en América Latina, se
desarrolla en distintos periodos en cada pais de la Region, y en el caso del Perl se
inicia en el afio 2014. Asi, el Estado Peruano inicié el proceso de reforma para el
aseguramiento de la calidad de la educacion superior universitaria que continua
hasta el dia de hoy. Este proceso tiene como objetivo principal asegurar que todos
los jovenes del pais tengan la oportunidad de acceder a una educacion de calidad
gue permita su realizacion personal, y los forme como ciudadanos y profesionales
de alta productividad. La reforma involucra un cuerpo de normas y conjunto de
lineamientos politicos que consoliden la implementacién del proceso de cambios.
En este marco, el 9 julio del 2014 se publicé La Ley N°30220 — Ley Universitaria,
instrumento de norma que da inicio a la reforma y establece un conjunto de
disposiciones para que todo los actores del Sistema de Educacion Superior
Universitario en el Perd. Por ello, a continuacibn mencionaré el marco legal del
contexto actual de la Educacién Superior en nuestro pais.

La Ley General de Educacién N° 28044 dispone que el sistema educativo
peruano se organiza en Etapas, Niveles, Modalidades, Ciclos y Programas. Las
etapas son: Educacién Bésica y Educacion Superior. Asi, en el sistema educativo
peruano, la Educacion Superior es la segunda etapa que consolida la formacion
integral de las personas, para producir conocimiento, fomentar la investigacion e
innovacién y formar profesionales con un alto nivel de especializacion y
perfeccionamiento en todos los campos del saber. Tal y como lo explica en su
Articulo 9°, donde se expresa la finalidad de la educaciéon peruana; que es formar
personas capaces de lograr su realizacion ética, artistica, cultural, espiritual, con la
integracion adecuada de la ciencia y la tecnologia; a fin de contribuir al desarrollo y
sostenibilidad del pais (Ley N°28044, 2003, art.9).

En ese sentido, el Articulo 9° nos lleva a reflexionar sobre qué tipos de
personas queremos formar y que tipo de sociedad aspiramos tener y calidad para

qué, y nos menciona:

Formar personas capaces de lograr su realizacion ética, intelectual,
artistica, cultural, afectiva, fisica, espiritual, religiosa, promoviendo la
formacion y consolidacion de su identidad y autoestima y su
integracion adecuada y critica a la sociedad y su ejercicio a la
ciudadania, en armonia con el entorno, asi como el desarrollo de sus
capacidades y habilidades para vincular su vida con el mundo y
trabajo y para afrontar los incesantes cambios en la sociedad y el
conocimiento (Ley General N° 28044, 2003, art.9).
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Asi, la educacién que queremos para el Peru, se convierte en la herramienta
potente para formar ciudadanos comprometidos con la sociedad, que posean ética
y cultura; que sean capaces de incorporar las nuevas tecnologias como las
herramientas para la investigacion e innovacion. Y este sentido, que sea la
educacion integral que busque superar las brechas de la inequidad y la injusticia;
para otorgar oportunidades de acceso a todos los ciudadanos; y contribuir al
crecimiento de nuestro pais, tal y como lo plantea el Proyecto Educativo Nacional al
2021:

La unica razén del crecimiento (...) debe ser el logro de un bienestar
general y creciente, donde las personas y las familias experimenten
un paulatino mejoramiento de sus condiciones de vida, mientras que
la sociedad en su conjunto ve incrementar y expandir sus
posibilidades, oportunidades y capacidades. Pero existen elementos
en contra que impiden mejorar esta calidad de vida. Por una lado, la
rigida y asimétrica realidad econémica mundial y la manera como el
Peri se inserta en ella, y por otro lado, determinados rasgos
histéricos de nuestra sociedad como la marginacion, la
discriminacién cultural y racial, ademas de la pobreza. Estas Ultimas
son permanentes generadoras de inequidad y a la vez deficiencias
gue se reproducen sin tregua. Construir una sociedad equitativa es
ciertamente una meta ambiciosa, pero también es ineludible.
(Proyecto Educativo Nacional al 2021) publicado por el (Consejo
Nacional de Educacion, 2006, p.25).

Ademas, en este marco normativo, podemos encontrar que en La
Constitucién Politica del Peri de 1993, en el articulo 18, menciona que la
educacion universitaria tiene como finalidad la formacion profesional, la difusion
cultural, la creacion intelectual y artistica y la investigacion cientifica y tecnologica.
El Estado Peruano, en su régimen normativo, otorga autonomia académica,
administrativa y econémica a las universidades. Y cada una de las universidades se
rigen por sus propios estatutos en el marco de la Constitucion y de las leyes. Por
ello, en los Articulos 13 al 19 se refieren a la educacion y donde se la considera
como el recurso para generar desarrollo integral humana. En tal sentido, supone
gue la educacion, en todos los niveles, debe de estar al servicio de este objetivo,
puesto que, es un derecho humano fundamental y un bien publico irrenunciable.

Por lo tanto, la educacion universitaria no puede limitarse al desarrollo
intelectual de los estudiantes, ni solamente estar centrada en la formacién cientifica
y tecnolégica, descuidando la formacion humanistica; sino también debe buscar el
crecimiento armonioso de la totalidad de la persona, y desarrollo integral en cultura

y arte. Es decir, en nuestro pais la calidad de educaciéon se evidenciara en
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contribuir a la formacién integral, no solo en conocimientos, sino también humanista
gue desarrolla capacidades para ejercer la autonomia, el pensamiento critico, la
participacion y la ciudadania. Si bien es el Estado quien asegura el derecho de una
educacion de calidad se debe promover una cultura de exigencia y vigilancia social,
pues también es una tarea que involucra la participacion y el compromiso de los
ciudadanos. Por ello, es que como parte de los cambios significativos en el sistema
educativo de nuestro pais, es que sucede la reforma universitaria; que inicia con la
promulgacién de La Ley Universitaria N° 30220 con politicas de aseguramiento de
la calidad en el afio 2014.

La Nueva Ley Universitaria N° 30220, tiene como objetivo promover el
mejoramiento continuo de la calidad educativa de las instituciones universitarias, y
tiene como objetivos fundamentales el promover el desarrollo, la investigacién y la
cultura en el Pera. En primer lugar establece el eje central del papel del Estado en
el sistema universitario. En segundo lugar, establece los principios, fines y
funciones que rigen el modelo institucional de la universidad, donde se sefala
claramente la orientacién y algunas caracteristicas de las politicas publicas en
materia de educacién superior que son: calidad académica, la autonomia, el
pluralismo, la tolerancia, el didlogo intercultural, entre otros. Y en tercer lugar, en el
Articulo 6, especifica sobre los fines que toda universidad debe tener el deber de
preservar, acrecentar y transmitir de modo permanente, la herencia cientifica,
tecnoldgica, cultural, artistica de la humanidad, afirmar y transmitir las diversas
identidades culturales del pais, y promover el desarrollo humano y sostenible en el
ambito local, regional, nacional y mundial (Ley Universitaria N° 30220, 2014, art.6).

Entonces, para la presente investigacion se realizara una breve descripcion
y énfasis a los lineamientos generales en tanto a la Evaluacién, Certificacion y
Acreditacion (LU: 30) los lineamientos especificos en tanto a la Organizacion
Académica, aquella norma sobre los estudios generales (LU: 41). Ya que la
Facultad de Arte y Disefio, estara realizando el proceso de Acreditacion en el afio
2016-2017.

En el Articulo 30 de la Ley Universitaria N° 30220 se sefiala los lineamientos
generales de la Evaluacion, Certificacion y Acreditacion de la calidad Educativa. Y
se especifica que es un proceso voluntario de acreditacion de la calidad en el
ambito universitario, y se desarrolla a través de normas y procedimientos
estructurados e integrados funcionalmente. Ademas, se especifica los criterios y
estandares que se determinaran para su cumplimiento, con el objetivo de mejorar la

calidad en el servicio educativo. Ademas, se menciona que existen carreras
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universitarias que deberan ser acreditadas de forma obligatoria por disposicion
legal. Y de acuerdo con la normativa aplicable, se otorgaran beneficios e incentivos
para el cumplimiento del proceso de acreditacion. Y finalmente, se menciona que la
existencia de Institutos de Investigacion en las universidades se considera como un
criterio favorable para el proceso de acreditacion de su calidad.

En el Articulo 41 de la Ley Universitaria N° 30220 sefiala los lineamientos
especificos donde los Estudios generales de pregrado son obligatorios. Tienen una
duracién no menor de 35 créditos y deben estar dirigidos a la formacién integral de
los estudiantes. Esto es una buena noticia para la PUCP porque viene incorporando
decididamente en su modelo educativo los Estudios Generales desde hace mas de
45 afios. En tal sentido, Del Valle (2015), destaca el papel de la PUCP en cumplir
con esta normativa y nos menciona que si se desea implementar tal disposicién en
las universidades peruanas; debe tener en cuenta tres ideas basicas, con el fin de
contribuir hacia una formacion integral universitaria.

Del Valle (2015), plantea que la universidad peruana puede cumplir con los
requisitos de la Ley, pero, debe concebirla de una manera muy diversa. Por un lado
una universidad puede concebir los Estudios Generales desde una manera
transversal, de modo que, los alumnos cumplan con los 35 créditos; distribuidos a
lo largo de toda la formacién profesional en la universidad. Y por el otro, una
universidad puede concebir a los Estudios Generales como una facultad
independiente, como los estudios previos a la especialidad, en un espacio que tiene
sus bases en la tradicion de los estudios de las artes liberales que puede favorecer
al desarrollo integral y formativo del estudiante. Entonces, en primer lugar el autor
nos lleva a reflexionar sobre la esencia del plan de Estudios Generales, que debe
ser un programa organizado por cursos preparatorios, introductorios, Yy
multidisciplinarios, con el fin de orientar y madurar la formacién integral de las
personas. En segundo lugar, Del Valle (2015) destaca el valor intrinseco que posee
la formacion en las humanidades, pues una area que tiene sus bases en promover
una formacién critica y reflexiva del individuo ante el mundo que lo rodea. Y por
ualtimo, en tercer lugar el autor destaca el valor de los Estudios Generales como el
espacio para establecer las raices de la formacion integral; y donde se inicia la
preparacion hacia las disciplinas, desde los estudios previos “artes liberales”. Con
el fin de instaurar la capacidad critica, reflexiva, curiosidad por el mundo y la
cultura, sensibilidad, compromiso, que permiten que el estudiante desarrolle sus
ideales que lo ayudan a comprender su entorno y transformarlo de acuerdo a su
especialidad (Del Valle, 2015, pp.22-23).

Tesis publicada con autorizaciéon del autor

No olvide citar esta tesis




De acuerdo a lo mencionado, a continuacion se realiza un estudio sobre el
papel de la universidad en la formacion universitaria en los ultimos y afios; y
también se destaca la funcién de las universidades desde sus dos dimensiones, la

académica y lo socio-cultural.

1.4 El papel de la universidad peruana en la formacion en arte y disefio en los
altimos afios

Hoy en dia, en las sociedades contempordneas del conocimiento, se ha
conseguido plantear que existe una funcion vital por parte de la universidad, y no
solo significa ser académica, sino también posee una funcion social y cultural; para
contribuir al desarrollo econémico en nuestro pais. Por ello, las distintas
instituciones educativas, de una sociedad determinada, tienen una responsabilidad
primordial, que es de elaborar, transmitir y preservar la cultura. En este sentido,
segun ElI XXV Congreso de Pax Romana, desarrollado en Montevideo en 1962,
pone en relieve las tres tareas fundamentales de la universidad contemporanea,
que son: la formacién profesional, la investigacion y la difusién de la verdad; para
constituir una élite intelectual, capaz de pensar, y de resolver los problemas de la
ciencia, de la profesion y de la sociedad. Siendo, estas tres tareas las que se
relacionan con el orden cultural y social; ajustandose a las realidades e
influenciando de manera positiva mediante sus propias acciones.

Entonces, siguiendo esta linea, es importante reflexionar que la universidad
peruana tiene una misién obligatoria de orden social y cultural, de formar; de pulir y
perfeccionar las habilidades y capacidades del estudiante, para enfrentar el mundo
que lo rodea; y la vez transmitir y preservar la cultura. Al respecto, Quintanilla
(2015, p.6), nos lleva a reflexionar sobre la tarea fundamental que tiene la
universidad en nuestro pais, y esta es de, “Formar seres humanos de manera
integral para que sean excelentes profesionales, personas y ciudadanos”. Es decir,
la universidad, tiene como propdsito formar hombres y mujeres capaces de labrarse
un futuro profesional y laboral, y con ello llegar a contribuir al mejoramiento y la
calidad de vida de las persona, desde el campo de las ciencias, las artes y las
humanidades (Quintanilla, 2015). Por ello, a continuacién se realizar4d un breve
estudio sobre las tres dimensiones que posee la universidad peruana para lograr
cumplir con su mision, de formar artistas y disefiadores con saberes académicos,

competencias profesionales, con conciencia critica y con proyeccion social.
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1.8.1 ¢Qué relacion puede tener la universidad con el arte?: Dimension

académica

El término universidad o universitas, tiene su origen en la época medieval;
del cual se hacia referencia al gremio de maestros y discipulos, conjunto
privilegiado de eruditos en tanto a formacién académica; pero que, posteriormente,
el término sirvié para referirse a la institucion como tal y aludir a la universalidad de
la ensefianza de todas las ramas del conocimiento (Tunnermann, 2003, p.24). Al
respecto, Tunnermann (2003), destaca el papel central que poseia la universidad
en el desarrollo intelectual, cultural, econémico y social de un pais. Pues, segun el
autor, la universidad posee una dimensién académica, que se caracteriza,
precisamente, por la busqueda permanente para dar respuestas a los problemas
gque se suscitan en el entorno; e impulsar las transformaciones y el progreso de la
sociedad. Es asi que, la universidad, tiene como funcién cultivar la ciencia, las
humanidades y las artes, y todas las ramas del conocimiento.

Sin embargo, ¢cual es su relacién con el arte?, y al respecto Winternitz
(2013) nos explica en una entrevista, acerca de la relaciébn que puede tener la

universidad con el arte, y dice:

Creo que puede haber una intima relacion entre ellas. Universidad,
reunion, de centros de estudios, investigacion y descubrimientos que
incluyen el universo del saber humano; humanidades y ciencias,
tecnologia, sociologia, teologia, estudios filosoficos y sociologicos-
La alta matematica y la fisica buscando todas nuevos conocimientos
0 rescatando los atesorados desde la antigiiedad por los hombres. Y
el arte esta entendido como creacion. Por esto la ensefianza del arte
trasciende a su papel solamente equilibrador en el contexto de las
otras materias y adquiere dentro, de la universidad, una dimension
académica que no es solamente formadora de meros profesionales
en un centro superior de estudios. Sino por eso creo que la relacion
entre Universidad y Arte existe esencialmente en el hecho de que
también el artista creador investiga y estudia. (Winternitz, 2013,
p.281)

Entonces para el autor, la universidad posee un valor esencial desde su
dimensién académica, porque es a través de esta que, el estudiante investiga,
explora fendbmenos que lo ayudaran a descubrirse, a profundizar en su propio ser, y
para luego ser el reflejo vivo de una época y de un contexto determinado,
plasmandolo en su produccion artistica. El autor nos menciona que el artista en la
universidad, aprende a estudiar su entorno, aprende a analizar los fendmenos que

suceden en este, y aprende el uso de las técnicas, métodos y materias, logrando
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asi proyectarlo en cartas, anotaciones, consejos, poemas en suma es la expresion
de su propia vida en su obra plastica.

En este sentido, Winternitz resalta el valor educacional que posee la
universidad puesto que, es en el proceso de ensefianza-aprendizaje donde el
alumno logra su descubrimiento personal y para con su entorno. Y es la ensefianza
en artes plasticas el recurso ideal para realizar las exploraciones necesarias,
porque dota al estudiante de capacidades de investigacion y de trabajo con otras
disciplinas tanto para la resolucién de problemas, y también para expresar una
realidad. Por ello, la ensefianza superior, consiste pues, en profesionalismo e
investigacion y nuestra sociedad necesita de profesionales en los campos de las

artes y el disefio para transmitir y preservar la cultura.

1.4.2 ¢ Qué es formacién universitaria en arte y disefio?: Dimension social - cultural

La formacién universitaria, desde sus origenes, tiene entre sus cometidos la
creacion, transmision y difusibn del conocimiento en una sociedad. Si el
conocimiento, como vimos antes, ocupa hoy dia un lugar central en los procesos
gue configuran la sociedad contemporanea, pues entonces las instituciones
educativas participan directamente en cumplir esta tarea. Asi, esta consideraciéon
nos lleva a realizar una reflexion sobre las relaciones estrechas entre las
instituciones de educacioén superior y la sociedad; para descubrir y fortalecer el
papel fundamental para transmitir y preservar cultura.

Hoy en dia, se suelen atribuir a la universidad nuevas funciones, y al
respecto Tunnermann (2003) nos hace referencia a dos de ellas; que son la funcion
critica y la llamada funcién social. Para el autor, estas funciones pueden ser mas u
otras, y esto depende de la realidad en la que la universidad esta inmersa; pero que
al final se pueden resumir en aquellas vinculadas con la investigacion, la docencia y
la difusidon o extensiéon social. En tal sentido, el fildsofo Marias (1957) citado por
(Tunnermann, 2003, p.127), destaca la funcion social de una universidad para
atender las necesidades de una nacion, y dice "Llamo funcidon social de la
universidad en cada pais al papel que representa dentro de la vida nacional en su
conjunto”. En otras palabras, el autor destaca el papel de la universidad, para
escuchar y atender las necesidades de una época; es la universidad quien,
precisamente, enfrenta los nuevos retos del contexto, aportando soluciones y/o
buscando permanente respuestas a los problemas que se suscitan (TUnnermann,
2003, p.127),
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En este sentido, existe una nueva dimensién que adquiere mayor fuerza en
las funciones de la universidad contemporanea, que es la llamada funcion critica.
Puesto que, la universidad es quien se encarga; segun (TlUnnermann, p.129), de
“Preservar y desarrollar la dimension ética, cientifico e intelectual de los ciudadanos
de una sociedad”. Pues, es gracias a las actividades del quehacer universitario que
el ciudadano se involucrard& mas con los procesos sociales, econémicos y
culturales, y académicos. Y para terminar, la sociedad contempordnea y la
globalizacién, impone una necesidad que implica, fomentar la imaginacién y la
creatividad, para generar nuevo conocimiento en la cultura visual. Esto refleja que
la universidad mantiene un vinculo estrecho con la cultura visual, para generar
propuestas artisticas que generen valor econémico y transmitir cultura.

A continuacién se desarrolla los conceptos y aspectos claves para definir los
Estudios Generales y su implicancia en fomentar una formacion integral e
interdisciplinaria en la educacién universitaria, lo cual guarda correspondencia con

objetivo principal de la investigacion.
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CAPITULO 2: LOS ESTUDIOS GENERALES Y LA FORMACION INTEGRAL E
INTERDISCIPLINARIA EN LA EDUCACION UNIVERSITARIA

En este capitulo se definir4 a los estudios generales , haciendo referencia a
su etimologia, historia, conceptualizacion y contextualizacion de manera breve.
Luego, se delimitara lo que es formacion integral, haciendo énfasis en su etimologia
y en las dimensiones que comprende en la educacién, seglin los aportes de
ACODESI. Y después se explicard qué son los contenidos de aprendizaje y cuales
son sus tipos, haciendo referencia a lo que los autores Sergio Tobon y César Coll
plantean. Para finalmente culminar con la definicion de interdisciplinariedad y
transdisciplinariedad, desde la perspectiva de Tamayo y Tamayo y su propésito en
la formacién universitaria. Asimismo, es importante precisar que este capitulo se
concibe desde las teorias y enfoques de los antecedentes estudiados, que
trascienden para realizar posteriormente el analisis de los contenidos de
aprendizaje de los cursos obligatorios de formacion artistica general, del plan de

Estudios Generales de la Facultad de Arte y Disefio en la PUCP.

2.1 ¢Qué son los estudios generales y cudl es su misién y propésito en la
educacioén universitaria?

Los estudios generales desempefian un papel clave en la universidad del
siglo XXI; puesto que, responden a las exigencias del espiritu universitario que
demanda la época, mas aun en tiempos de tantos cambios y revoluciones. Asi, en
una sociedad, cada vez es mas compleja, se requiere que en la formacion
universitaria se combine una alta especializacion y capacidad técnica, con una
amplia formacion general que lo permita encarar, con mayores posibilidades de
éxito, el mundo cambiante que le rodea. Por ello, gestionar una propuesta
pedagdgica general con visidn holistica es visceral; y al respecto, TUnnermann
(1999) nos dice que, uno de los aspectos que caracterizan a una universidad
contemporanea, es la excelencia académica y la calidad en la formacion integral, es
decir, que los estudios generales fomentan el desarrollo de todas las capacidades
del estudiante, para convertirse en ciudadanos mas criticos, autonomos, reflexivos
y completos (TUunnermann, 1999, p.10-11). Asi, los estudios generales son un
elemento fundamental para lograr este propdsito porque concede la base
conceptual de la formacion universitaria, donde los alumnos adquieren cimientos
intelectuales y una solidez humana sobre los que construiran toda una vida
profesional y laboral, y que no solo incidiran en su desarrollo personal y el de sus

familias sino también en la sociedad peruana. En suma, es a través de los estudios
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generales que se adquieren las competencias y habilidades necesarias que les
garantizaran un vida profesional integral y éxito laboral (Quintanilla, 2015).

Entonces, los estudios generales, deben ser considerados como la primera
etapa formativa en la vida universitaria, para formar ciudadano éticos y morales que
contribuyan al desarrollo del pais, tal y como lo mencionamos anteriormente. En
este sentido los estudios generales tienen un fin en si mismos, que ciertamente se
proyecta hacia la sociedad para proponer cambios positivos, con actitud
transformadora.

Asi, en los estudios generales se fomenta un espacio de exploracién por
excelencia para lograr una primera integracién del conocimiento como parte de la
formacion universitaria de los estudiantes. Por tal razén, Tunnermann (1999) nos
explica que, la Educacion General en la actualidad, se debe caracterizar por
propiciar la transdisciplinariedad; es decir, la conexion e integracién de saberes
provenientes de los diversos campos del conocimiento (ciencias sociales, naturales,
artes y humanidades), y de incorporar integralmente las experiencias y vivencias
cotidianas de los estudiantes en los procesos de aprendizaje (Tunnermann, 1999,
p.28-35).

Por ello, a continuacién, busco definir el concepto de los estudios generales;
primeramente, desde las raices etimologicas del origen de la palabra y como este
ha ido evolucionado a lo largo de educaciéon general desde la época medieval y

postmoderna.

2.1.1 Naturaleza, definicién y propésitos

Los llamados Estudios Generales, tienen una extensa historia desde épocas
anteriores; proviene del latin studium generale y studia generalia, cuyo término
oficial hace referencia a las instituciones de enseflanza superior de aquellas
escuelas monasticas, que servian para la formacién del clero en la Alta Edad Media
del siglo VIII. Estas instituciones fueron las base para creacién de las primeras
universidades medievales universitas a finales del siglo XIV, por su notable labor y
excelencia académica. Ademads, los studia generalia debian cumplir tres
condiciones: estar abiertos a estudiantes de cualquier procedencia geogréfica,
impartir enseflanza superior en alguna de sus escuelas o facultades; y disponer de
diferentes maestros para cada especialidad de temas de ensefianza, iniciando asi
la cultura de intercambio y cosmopolita que caracteriz6 al espiritu universitario de la

época.
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También, las raices de la ensefianza superior de studium generale
provienen de una tradicion heredada desde la antigledad clasica y la época
imperial romana, que dividio el plan de estudios de la Educacion General en dos
grandes secciones: a la primera de las cuales llamaron Trivium y a la segunda
Quadrivium. Es decir, segun Del Valle (2011) la reunion de los siete conocimientos,
que se llamaban “artes liberales”, eran las areas que conllevaban hacia la
formacion holistica del ser humano, su paideia. El Trivium consistia en el estudio de
Gramatica, Dialéctica y Retdrica; es decir, lenguaje, razonamiento y elocuencia. Y
la distribucion era integral porque la formacion en el Trivium buscaba: el saber a
través del conocimiento, del lenguaje, del estimulo de la inteligencia y de la
habilidad para declarar sabiamente las ideas, para luego ser aplicados en el
quehacer cotidiano (Del Valle, 2011). Era también el requisito para ingresar al
Quadrivium , que consistia a su vez, en Aritmética, Geometria, Astronomia, Musica;
es decir, célculo, proporcién, estudio del cosmos y armonia, para luego ser
aplicados en el quehacer cientifico y artistico. En aquella época, el Trivium y
Quadrivium consistian ser una formacion muy avanzada, para la relacion del ser
humano con el mundo que lo rodea, su paideia; tal y como lo menciona Del Valle
(2011):

Una tradicion asi, como pueden ver, tiene en la mira la formacién
completa del ser humano, su paideia. Completa, ademas, porque le
permite mirar y pensar el mundo desde diversas perspectivas. No es
solo una mera perspectiva multidisciplinaria, sino que el ideal una
mirada completa, integral la cual presupone la interdependencia de
las disciplinas. (Del Valle, 2011, p.49)

Asi, durante los siglos XV y XVI, se volvié a configurar el sentido originario
de los estudios generales para formar al hombre libre, con individualidad autbnoma
y como ciudadano responsable; una tarea que se hace responsable la universidad.
Los estudios generales permiten al hombre capacitarse, con un sentido holistico,
para ejercer su ciudadania y contribuir al desarrollo de su ciudad; tal y como lo

menciona, Tubino (2011), y nos dice:

El hombre libre es aquel que, en tanto individuo, escoge sin coaccion
y de manera reflexiva un modelo de realizacion personal y lo lleva a
la practica. Y en tanto el ciudadano, es aquel que esta capacitado
ética e intelectualmente para participar, a través del discurso bien
razonado y bien intencionado, en la deliberacion publica y en la toma
de decision politicas, y donde la universidad tiene un rol fundamental
la formacion de la ciudadania. (Tubino, 2011, p.91)
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Al respecto, Guerra (2011) nos explica que la educacion general ciudadana,
inspirandose en la tradicion clasica desde el humanismo, adquirié un nuevo sentido
en la época moderna. Es decir, la Educacion General, pas6é a poseer una funcién
medular, bajo nuevas posturas y concepciones de la raz6n humana, del studia
humanitatis. Asi, surge el Renacimiento, fruto de la difusion de las ideas del
humanismo, que determinaron una nueva concepcion del hombre y del mundo,
marcando el inicio de la época moderna. En tal sentido Guerra (2011) nos plantea
que, esta nueva etapa se concibe bajo una nueva forma de ver el mundo y al ser
humano, con nuevos enfoques gque implican los campos de las artes, la politica, la
filosofia y las ciencias, sustituyendo asi, el teocentrismo medieval por el
antropocentrismo (Guerra, 2011, p.61). Fueron los humanistas quienes volvieron la
mirada hacia la antigliedad clasica, para comprenderse a ellos mismos, y definir su
lugar en el cosmos, debido a esto se puede comprender y definir el significado de
los estudios generales y su funcion dentro de nuestra sociedad actual. Tal y como
nos menciona Guerra (2011), que nos hace referencia al sentido humanista de los

estudios generales:

La eleccidon del humanismo para iniciar el punto de partida para
definir los estudios generales, se debe a que se traté de un
movimiento de renovacion, no sélo de conocimiento sino de proyecto
pedagdgico. Los studia humaniatis constituye un programa que
exigian el conocimiento de un conjunto de disciplinas que podemos
identificar como gramatica, retdrica, dialéctica, Poética, historia y
filosofia moral, identificadas también como las artes liberales pero
desde una perspectiva donde la educacién del hombre que permite
gue sean libres a partir del empleo de sus capacidades racionales,
discursivas y criticas (Guerra, 2011, p.61).

Por ello, es a partir de estas ideas pedagodgicas planteadas por estos
autores, que apelaremos para rastrear a los estudios generales y comprender su
funcion actual en la formacion universitaria en las artes plasticas, visuales y el
disefio, hoy en dia. Asi, a partir del siglo XX se establece que la formacién general
se convierte en un movimiento intelectual importante; tanto como educacién general
en Europa y Estados Unidos, como en América Latina. Por lo tanto, la educacion
general del siglo XIX-XX, comienza a discutirse sobre el término studium generale
como un componente curricular vital en las universidades. En tal sentido,
Tdnnermann (1999) nos menciona que, los estudios generales son el componente
vital del curriculum; del cual no solo refiere a la estructura formal de los planes y

programas de estudio, sino también a todos los aspectos y procesos que implican
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la eleccion de contenidos de aprendizaje en los distintos niveles de formacién, para
estar a disposicién de los cambios en la sociedad y tecnologia. De esta manera el
curriculo permite planificar las actividades académicas de forma general y
progresiva, y los planes de estudio nos indica el camino, las acciones y las
experiencias que nos conduciran al logro del perfil, los saberes y los resultados de
aprendizaje.

Entonces, de acuerdo a lo mencionado anteriormente, la naturaleza del
término studium generale se define bajo cuatro caracteristicas particulares, que
servirdn para el desarrollo del apartado del analisis e interpretacion de la presente

investigacion, tal y como lo describo en el siguiente cuadro:

Cuadro N°5: Caracteristicas de los Estudios Generales

CARACTERISTICAS DEFINICION
Formacién académica | Primer estadio de formacién ciudadana, humanistica,

bésica en ciencia y tecnologia.

Intercambio Espacio abierto de integracién, exploracion vy

comunicacion entre los distintos saberes disciplinares.

Comunidad Comunidad de aprendizaje para plantear interrogantes a
problemas sociales, desde diversas perspectivas,

haciendo uso de métodos y técnicas de estudio.

Desarrollo integral Fomentar la vocacion inicial, la creatividad y cultura, el

deporte, y responsabilidad social.

Fuente: Pontificia Universidad Catolica del Pert, Direccion de Asuntos Académicos
PUCP. Adaptado del Modelo Educativo PUCP (2015, pp. 21-23).

2.1.2 Desafios

Para enfrentar los grandes desafios de nuestros tiempos, causados por la
revolucion tecnoldgica y por la masividad de los medios de comunicacién, entre
otros factores, se hace imperativo desarrollar acciones positivas de cambio en el
ambito pedagogico, especificamente en la formacion de los Estudios Generales en
las universidades peruanas. Ya que, como vemos, seglin la Ley Universitaria
N°30220 nos exige que se establezca la obligatoriedad de la formaciéon general,
buscando el desarrollo integral del estudiante, desde nuevos enfoques.

Para enfrentar este desafio, Tobon (2013) nos propone que, la educacion

general contemporanea, debe de estar basada en un enfoque por competencias,
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desde el pensamiento complejo. Es decir, la educacion debe superar todo potencial
reduccionista del mercado, y orientarse hacia una nueva alternativa, un paradigma
emergente desde la complejidad. Para ello, la nocién de pensamiento complejo fue
acufiada por el filésofo francés Edgar Morin y se refiere como la capacidad por
interconectar distintas dimensiones del plano de realidad (del todo). Es decir, el
sujeto se ve obligado a desarrollar una estrategia de pensamiento multidimensional,
gue sea reflexiva, vasta y no reduccionista; para asi enfrentar las situaciones, los
hechos, y objetos; desde mdltiples posibilidades, desde un pensamiento total y
completo. Asi, Morin (2001) lo denomina a dicha habilidad, como la capacidad del
pensamiento complejo; para influir en el proceso de formacién, y ademas, destaca
la presencia de los siete saberes.

En tal sentido, Tobén (2013), citado por Medina (2010, p.90) nos explica
que, para promover una educacion basada desde el enfoque del pensamiento
complejo, se debe constituir sobre la base de tres ejes competenciales aplicados en
los procesos de formacion de los estudiantes; que son “La integracién sociocultural,
el ambito laboral-empresarial, y la autorrealizacion”. Para el autor, fomentar estos
tres ejes, serviran para que las personas puedan formarse de una manera mas
eficaz, puedan ser mas solidarias con los demas y para gestionar su propio
proyecto ético de vida; y desde una perspectiva multi, inter, transdisciplinariedad
(Medina, 2010, p.90).

Asimismo, Morin (2001) nos explica que el enfoque desde la complejidad
debe ser tomado en cuenta para elaborar propuestas de disefio curricular, planes
de estudios, que posean cualidades de los distintos saberes disciplinares (el todo),
y también de sus cualidades de interaccion y relacion entre estas (las partes),
proyectdndose asi, ser hacia un modelo indeterminado. En otras palabras, es
promover un aprendizaje basado en la nocion de un entramado o red, constituido
por interconexiones y transformaciones a lo largo de la evolucién de contenidos y
conocimientos, para los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Y por ultimo, para enfrentar los desafios de la educacién general en nuestro
pais, es vital gestionar procesos de ensefianza-aprendizaje orientados a mejorar la
calidad de vida, y contribuir al desarrollo integral del estudiante, desde diversas
perspectivas. Es decir, se debe comenzar a fomentar una educacién general que
busque el desarrollo de competencias bajo el enfoque del pensamiento complejo,
con la finalidad de potenciar el desarrollo integral de las personas, descubrirse a si
mismo y socializar con los otros. Es asi que, segun la literatura reciente,

descubrimos que la educacién es un factor esencial para el desarrollo humano,
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porque proporciona mas oportunidades basicas de realizacion para cada hombre y
mujer en una sociedad. Con la educacion, todo ser humano tiene la posibilidad de
poseer y disfrutar una vida mas plena y de alcanzar mejores alternativas
ocupacionales de formacién y oportunidades de crecimiento. En ella uno conoce
sus habilidades, aprender a convivir y aprender a ser; y por tal motivo se debe
considerar diversas estrategias de desarrollo: salud, educacién, ambiente fisico,
libertad, seguridad, para contribuir al crecimiento econémico de una nacion.

Por lo tanto, la educacién general es el primer estadio de la formacion
universitaria y fomenta el desarrollo integral de los individuos, tal y como lo
menciona la Ley Universitaria N°30220, portal del SUNEDU (2015a). Por ello, a
partir de lo mencionado a continuacién voy a definir lo que implica el concepto del
desarrollo integral y el papel y el propésito de la educacion en el proceso de

aprendizaje del estudiante a lo largo de su formacion universitaria.

2.2 ¢Qué es formacién integral?

La formacion integral implica ser un aprendizaje intencionado, busca
promover el crecimiento humano a través de un proceso que supone una vision
multidimensional y holistica de la persona, para desarrollar aspectos como lo:
emocional, intelectual, social, fisico y espiritual. Segun ACODEDI (2003), la
formacion integral, favorece el desarrollo de procesos cognitivos como la reflexion,
la critica y la transformacion del conocimiento relacionado con las diferentes areas
del saber de las ciencias, los habitos, las habilidades, las convicciones, el caracter,
los sentimientos, los valores, y cuya confluencia perfila la personalidad del
estudiante; un proceso por el cual el individuo, se hace consciente de sus propias
experiencias y de la construccién de su identidad.

Por ello, Tubino (2009) y Capella (2010) coinciden con que la educacién
superior universitaria en el Perl debe asumir una responsabilidad académica
diferente al enfoque tradicional y construir un enfoque novedoso que incluya no solo
el desarrollo teorico; sino también tener el proposito integral de establecer el
desarrollo de las personas; junto con los procesos curriculares pedagogicos. Ambos
autores coinciden que, es un proceso por el cual se debe hacer énfasis en fomentar
la convivencia en armonia, creando asi condiciones positivas que ayudaran al
estudiante a conseguir su autonomia, libertad, seguridad, valores, actitudes y
respeto; es decir educarlos para su desarrollo integral (Tubino: 2009; Capella:
2010).
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Asi, a continuacion se busca definir la formacién integral, en primer lugar
desde sus raices etimolégicas de la palabra, que conllevan a describir al concepto
bajo sus tres categorias pedagdgicas. Para luego, acuiar el término en base al
enfoque planteado por el informe de la UNESCO (1994); y que nos permite ampliar
el estudio para destacar las dimensiones del desarrollo humano, y su propésito en
la formacién universitaria. El desarrollo de este apartado nos permite elaborar el

andlisis e interpretacion de la presente investigacion.

2.2.1 Definicion

La palabra formar proviene del latin formare, que significa: dar forma a algo;
criar, educar, adiestrar; desarrollar, aptitud o habilidad en lo fisico o en lo moral.
Segun la RAE (2016), la palabra formacion del latin formatio,-6nis significa: acciény
efecto de formar o formarse. También, segun Remolina (1998), citado por Diaz
(2009, p.23) define la palabra formacién como “un proceso educativo que consiste
en propiciar, favorecer y estimular la explicitacién, desarrollo y orientaciéon de las
virtualidades y dinamismos de la persona humana”. Esto implicaria, que la
formaciéon busca abarcar dimensiones, tanto del desarrollo humano, y también
aspectos como el curriculo y la didactica.

En este sentido, ACODESI (2003), citado por Diaz (2009, p.22) nos explica
gue el proceso de formacion integral implica el desarrollo holistico de las personas
para su realizacion personal; y nos dice que “La formacion integral, es el proceso
continuo, permanente, y participativo que busca desarrollar armoénica y
coherentemente todas y cada una de las dimensiones del ser humano a fin de
lograr su realizacién plena en la sociedad” (ACODESI, 2003). Por ello, para la
presente investigacion es necesario comprender el concepto de formacién integral,
también bajo sus tres categorias pedagdgicas; los cuales, suponen ser procesos
diferentes, pero poseen relaciones complementarias y son vistas como: procesos
de educacién y/o formacion, instruccion y desarrollo integral.

La primera categoria en definir es la educacion; y esto es, un proceso
primordial por el cual el ser humano puede descubrirse a si mismo, de sus
sentimientos, actitudes, aptitudes, valores y emociones, y del otro, con el fin de
desarrollarse y afirmarse durante toda su existencia. En tal sentido, segun
Nussbaum (2001), citado por Guerra (2011, p.62), menciona que, “Todo ser
humano nace con la capacidad de aprender y adquirir conductas que lo estimularan
el actuar en beneficio de los demas y con la sociedad”. Es decir que, la formacion

se inicia en el un proceso de crianza, acompafiado por los valores y normas (saber
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ser); y los saberes técnicos (saber hacer), a lo largo de la vida. Para los griegos, lo
denominaban la paideia; puesto que era un estadio que se centraba en los
elementos de la formacion que harian del individuo una persona apta para ejercer
sus deberes civicos, humanistico e integral. En tal sentido, Guerra (2011) agrega
gue es el proceso de formacién, se construye en base el respeto, a la autonomia
personal y al reconocimiento positivo y de la diversidad cultural. Con todo ello, se
puede entender que la educacion, como el proceso social de formacion vital, para
lograr el perfeccionamiento de las capacidades; el cumplimiento de las metas; que
posteriormente permitiran el intercambio de experiencias y acciones con el fin de
impactar la personalidad del estudiante, y constituir asi una vida plena, integra en
sociedad.

En tal sentido, no podemos dejar de definir educacién sin vincularlo al
término de la formacion, ya que segun el autor Garcia et al. (2009) nos dice que el
sujeto logra su formacién y optimizaciéon en el proceso de educacién. Cada ser
humano inicia su proceso de formacion, al intentar desarrollar todas sus habilidades
y destrezas tanto individual como colectiva para integrarse en sociedad. Es en el
proceso de formacion donde el individuo adquiere cultura, e identidad cultural y la
ejerce para potenciar y desarrollar todas sus dimensiones. Entonces, debido a esta
definicion, podemos entender a la educacion como aquella actividad formativa que
proporciona autonomia y libertad y sobre todo le permite lograr el
perfeccionamiento de las capacidades; y de valor intelectual al individuo (Garcia et
al., 2009).

La segunda categoria en definir es la instruccién; del cual significa ser un
proceso de transmision, de una serie de conocimientos, técnicas, normas, y/o
habilidades, basado en diversos métodos y técnicas. Es un proceso
complementario a la educacién, y se puede asumir como la adquisiciébn de
conocimientos y saberes cientificos y cotidianos que se transmiten de una
generacién a otra. Es una actividad realizada por el educador en el proceso de
ensefanza y aprendizaje.

La tercera categoria es el desarrollo integral, del cual se deriva del vocablo
latin integralis, que significa: global, total, integral. La dimension de este concepto,
se aplica a lo que comprende todos los aspectos de una persona para el desarrollo
armonico de sus capacidades que son; lo emocional, intelectual, social, fisico y
espiritual. Asi, segun Garcia et al (2009), el desarrollo integral, expresa ser la
evolucion que experimenta el sujeto al movilizar todas sus dimensiones para

constituir su personalidad, del cual esta directamente influenciado por el ambito
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socioeducativo. Por ello, cada uno de los elementos y principios educativos, cobran
mayor sentido cuando se busca el perfeccionamiento equilibrado de los rasgos de
la persona; que serian: la autonomia, la unidad, la apertura y la singularidad.
(Garcia et al., 2009 p.46-47).

Entonces, el desarrollo integral depende de la experiencia educativa de
cada ser humano, ya que cada uno la vive de una forma diferente, conforme a su
rasgos, tiempo, &mbito y espacio cultural permitiendo asi su éptimo desarrollo tanto
individual como social. Por ello, Seguan ACODESI (2003) afirma que, la formacién
integral es un estilo educativo que pretende no soélo instruir a los estudiantes con
los saberes especificos de las ciencias sino, también, ofrecerles los elementos
necesarios para que crezcan como personas buscando desarrollar todas sus
caracteristicas, condiciones y potencialidades. En otras palabras, se puede afirmar
que, el desarrollo integral comprende ser un proceso dinamico hacia el
conocimiento de si mismo, de las relaciones fraternas que entabla con los demas y
con la naturaleza; que permiten, al ciudadano, la articulaciéon al contexto social,
politico, econémico y cultural en el que se desenvuelve, de tal manera que
contribuya a la construccion de un mundo mejor.

Y por ultimo, Lugo (2007) nos define el término desarrollo integral como un
proceso por el cual comprende también el desarrollo del espiritu, a través de la
cultura; del intelecto, mediante la vida académica; el desarrollo de los sentimientos
y emociones, mediante la convivencia y la vida artistica; el desarrollo de la
integridad fisica, mediante el deporte y la orientacién para la salud; y de la vida
social, mediante las actividades civicas y sociales. Esta definicion, nos acerca hacia
las dimensiones de lo espiritual y la intrapersonal; puesto que son aquellas que el
artista y el disefiador tienen mayor desenvolvimiento.

Para terminar, el Ministerio de Educacién (MINEDU, 2008) citado en la Guia
para elaboracion del plan de estudios de pregrado PUCP (2014, p.16), nos hace
referencia al término desarrollo integral en los lineamientos educativos vy
orientaciones pedagogicas del Disefio Curricular Nacional de la Educacion Bésica.
Un documento donde nos recuerda los postulados del informe de Delors (1996),
para aplicarlos en el proceso y la metodologia de los aprendizajes fundamentales y
su implicancia en fomentar el desarrollo integral de una persona, y son bajo los

cuatro pilares de la educacion, y son:

e Aprender a ser (trascendencia, identidad, autonomia). Significa que cada

persona es una unidad, es decir, tiene un cuerpo, una mente, sensibilidad,
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sentido estético, responsabilidad individual y espiritualidad. Y donde la
educacion debe contribuir al desarrollo integral de cada individuo de tal
forma que sea capaz de afrontar propio proyecto vial. El desarrollo de
aspectos tales como: Pensamiento critico; libertad de pensamientos,
sentimientos y acciones; creatividad e innovacion; busqueda del bien comun

e Aprender a vivir juntos (convivencia, ciudadania, conciencia ambiental).
Significa que cada persona debe aprender a vivir junto con los demas en
una cultura de paz, respetando los derechos de los demas y sobre todo toda
forma de vida sobre el planeta. Y para lograrlo es importante desarrollar una
serie de valores y actitudes, como: Autoconocimiento y autoestima; empatia,
resolucion de conflictos sin violencia; tolerancia y cooperacion.

e Aprender a aprender (aprendizaje permanente y auténomo). Significa que
cada persona aprende a comprender el mundo que le rodea para vivir con
dignidad, desarrollando todas sus capacidades; de acuerdo a sus
habilidades y destrezas. Y para conseguirlo se trabajan elementos para la
comprension del conocimiento como: Sentido critico; curiosidad intelectual,
desarrollo de memoria; autonomia en la toma de decisiones

e Aprender a hacer (cultura emprendedora y productiva). Significa que cada
persona aprende de una propia manera y se involucra con su aprendizaje,
probando sus ideas, que lo conllevan a la construccién de las estructuras de
su conocimiento. Y lo logra a través de actividades que ponen en practica el

aprender haciendo.

Entonces, de todo lo dicho anteriormente, para la propuesta de investigacion
asumimos la formacion integral como: “El proceso continuo, permanente y
participativo que busca desarrollar armdnica y coherentemente todas y cada una de
las dimensiones del ser humano, a fin de lograr su realizacién plena en la sociedad.
Un proceso dinamico que orienta al individuo hacia la busqueda de su plenitud, el
aprender a ser, aprender a hacer, aprender a aprender, aprender a emprender y
aprender a convivir”. Y podemos plantear que, a partir de este enfoque se debe
promover una actividad educativa centrada en el desarrollo integral del individuo;
para que, haciendo uso de todas sus potencialidades, constituya y desarrolle todo
su ser personal desde una perspectiva integral, civica y humana.

A continuacion, se menciona sobre los aspectos y las dimensiones que
implica el desarrollo integral de una persona; para posteriormente describir su

influencia y proposito en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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2.2.2 Dimensiones y proposito

Después de haber realizado un definicion propia de lo que significa el

concepto de formacién integral; es importante mencionar que, desde esta posicion,

el nivel holistico se desarrolla también, de acuerdo a la movilizacién dimensional de

las caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas, sociales y espirituales del individuo. De

los cuales permitiran su 6ptimo perfeccionamiento y realizacion personal a lo largo

de la vida. Tal y como nos los explica ACODESI (2003) en el siguiente cuadro, que

clasifica estas caracteristicas en siete dimensiones del desarrollo humano, y nos

dice:

Cuadro N°6: Las siete dimensiones del desarrollo humano para una formacion

integral
DIMENSION DEFINICION CUALIDADES
Emocional/ Es aquella que busca el desarrollo de las Capacidad para
Interpersonal | relaciones del individuo consigo mismo y amarse y expresar
con los demas; llegando a manifestar el amor en sus
sus sentimientos, emociones y relaciones
sexualidad, como ser social en un interpersonales.
contexto. Capacidad para
conocer su mundo
interno, es decir,
sSus propias y mas
intimas emociones
y sentimientos, asi
COmo sus propias
fortalezas y
debilidades.
Cognitiva Es aquella que busca el aprendizaje Capacidad para
conceptual de la realidad, e interaccion comprender y
del individuo con lo que el mundo que lo aplicar
rodea, mediante la formulacion de creativamente los
teorias, ideas e hipotesis. saberes en la
interacciéon consigo
mismo, los demas
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y el entorno.

Comunicativa

Es aquella que busca desarrollar el
sentido de pertenencia del individuo, el
significado consigo mismo y o
representa a través del lenguaje para
interactuar y comunicarse con los

demas.

Capacidad para
interactuar
significativamente

e interpretar
mensajes con

sentido critico.

Capacidad para
construir

oraciones,
mediante la

utilizacion de las
palabras de
acuerdo con sus
significados y
sonidos, y la
utilizacién del

lenguaje.

Corporal

Es aquella que busca fomentar la
participacion en procesos de formacion y
de desarrollo fisico y motriz del individuo

junto con sus pares.

Capacidad para
valorar, desarrollar
y expresar
arménicamente su
corporalidad.
Capacidad para
manejar el cuerpo
en la realizacién de
movimientos en
funcion del espacio
fisico y para
manejar  objetos

con destreza.

Espiritual

Es aquella que busca en generar un
vinculo con las demas personas y con el
Otro, con Dios, con el fin de dar sentido

de existencia a su propia vida.

Capacidad de un
compromiso
cristiano, como

opcioén en su vida.
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Etica Es aquella que busca inculcar al|e Capacidad de

individuo, los valores de la ética, moral y tomar decisiones
valor humano, con el fin de generar un libres,
comportamiento respeto y convivencia. responsables y
autonomos
Interpersonal | Es aquella que fomenta el desarrollo de | ¢ Habilidad para
capacidades 'y habilidades para reconocer las
relacionarse estrechamente con otros emociones y

sentimientos
derivados de las
relaciones entre

las personas y sus

grupos.
Fuente: Adaptado de ACODESI (2003, p.5-10). Formacién Integral.

Entonces, de acuerdo a lo mencionado anteriormente, el propdsito de la
educacién es fomentar la formacion integral basados en criterios y principios que
partan de las dimensiones del hombre y de la mujer, para ser incluidos en los
programas de estudio, la definicion de los saberes, como el eje que guiaran la
actividad educativa. Y en este sentido, se puede decir que el curriculo por
competencias seria el medio por el cual se haga realidad este propdsito, tal y como
lo mencionamos anteriormente en el Modelo Educativo de la PUCP (2015). Por ello,
a continuacion realizaré una breve definicion del término competencia que servira
como eje orientador para la parte del analisis e interpretacion de la presente
investigacion.

Asi, a partir de lo leido en la guia para la elaboracion del perfil del egresado
de pregrado en la PUCP (2012), se puede delimitar que la competencia es el
conjunto de los tres saberes que tienen como fin integrar el ambito académico con
el profesional. Por un lado, el saber conceptual, se dirige al conocimiento de los
avances cientificos, académicos, y de sus aplicaciones en el campo laboral. Por
otro lado, el saber procedimental, se dirige a que el sujeto posea capacidades de
tomar decisiones con base en la fundamentacion académica, y de ejecutar
habilidades practicas. Y por dltimo, el saber actitudinal, es aquel que se dirige en
formar un interés por el conocimiento académico y profesional, estimulando las

necesidad de producir nuevos conocimientos desde cualquier ambito, sea

Tesis publicada con autorizaciéon del autor

No olvide citar esta tesis




académico o profesional, en la cual el estudiante se desarrollara (PUCP, 2012, p.2).
En otras palabras, el desarrollo equilibrado de los “tres saberes” permitira el
desarrollo de competencias y habilidades que capacitaran al alumno a la realizacion
y el desempefio de tareas, no solo de su especialidad; sino también desde lo
académico y profesional. En este sentido, Robles (2005) también nos explica que
las competencias son macro-habilidades que integran tres tipos de saberes o
aprendizajes: conceptual (saber), procedimental (saber hacer) y actitudinal (ser);
que tiene como finalidad la adquisicion de habilidades, destrezas, conocimientos y
actitudes, que dan la capacidad necesarias para actuar con eficiencia y eficacia
ante las situaciones (Robles, 2005, p.68). Asimismo, segun Pizano (1998), citado
por Robles (2005) concibe que las competencias son un conjunto de aprendizajes y
saberes, que el sujeto de la educacién puede desarrollar, las mismas que se
necesitan estar organizadas en los planes de estudio, para definir con claridad las

intenciones educativas:

“...Las competencias a lograr por los sujetos de la educacion son de
vital importancia, constituyen la base de saberes y actitudes que
hacen posible los perfiles del hombre, de sociedad y del modelo de
desarrollo al que apuntan los fines y objetivos de cualquier proyecto
educativo” (Pizano, G. 1998: 9) citado por (Robles, 2005, p.68).

Por ello, de acuerdo a las definiciones planteadas, se destaca la definicién
de la competencia de acuerdo con sus respectivos componentes, que se puede

visualizar en el siguiente cuadro:

Cuadro N°7: Definicion de las competencias bajo los tres saberes

SABERES DEFINICION

Saber conceptual | ¢ Referidos al saber conocer

e Comprenden hechos, ideas, nociones, conceptos vy
teorias
e Habilidades cognitivas

e Procesos metacognitivos

Saber o Referidos al saber hacer
procedimental e Comprenden procedimientos, habilidades, destrezas
psicomotoras y técnicas que se desean desarrollar en el

proceso de conseguir el resultado de aprendizaje.
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e Resolucién de problemas a partir de la integracion de la

experiencia y del conocimiento académico

Saber actitudinal | ¢ Referidos al ser

e Comprenden creencias, principios, comportamientos,
normas, valores, maneras de ser y de relacionarse que
reflejan el actuar del estudiante

e Interés por la produccién de conocimiento.

e Conciencia y responsabilidad respecto del rol académico-
profesional en la sociedad

Fuente: Pontificia Universidad Catdlica del Peru, Direccion de Asuntos Académicos
PUCP (2012, p.2). Guia para la elaboracién del perfil del egresado de pregrado
PUCP.

Y por ultimo, en el informe de Delors (1996), también nos hace referencia al
concepto de competencia. Y es abordada desde el “aprender a hacer’ a fin de
adquirir no sélo una calificacion profesional sino, mas bien, una competencia debe
capacitar al individuo para hacer frente a gran nidmero de situaciones y a trabajar
en equipo. Por esta razén, segun la guia de elaboraciéon de Planes de Estudios de
la PUCP, también nos explica, la importancia de disefiar un plan de estudios; de
acuerdo a un enfoque por competencias, organizando los contenidos de
aprendizaje de manera secuenciada; y sobre todo, mantener el orden establecido
por la PUCP para el del desarrollo del marco curricular de las carreras

universitarias, y nos dice:

El modelo de aprendizaje se debe consistir en la creacion de cursos
integradores, y deben disefiarse de tal manera que los alumnos
tengan la posibilidad de aplicar los conocimientos y habilidades y
poner de manifiesto las actitudes deseadas en contextos reales para,
de esta manera, poder evaluarlos y retroalimentarlos. En ese
sentido, se deben agrupar a los cursos de acuerdo con la afinidad de
los saberes que abordan y entre otros considerandos (Guia de
elaboracion de Planes de Estudio PUCP, 2014, p.17).

Por lo tanto, para fomentar al desarrollo integral del estudiante, se debe
partir desde la seleccidn, organizacion y secuencializacion de los propios
aprendizajes “los saberes”; de los contenidos de aprendizaje, que dotaran al
estudiante de capacidades que le serviran a lo largo de la vida. Por ello, en el

siguiente apartado se busca definir a los contenidos de aprendizaje, como los
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elementos claves para el desarrollo de las competencias, en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Asi, se realiza un estudio bajo las perspectivas de
algunos autores; asi como se realiza una breve descripcion de lo que comprenden
los tipos de contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales; aspecto
importante para el desarrollo del andlisis de la presente investigacion.

2.3 ¢, Qué son los contenidos de aprendizaje?

Para iniciar este apartado, es importante mencionar que existen diversas
posturas respecto a la conceptualizacion de los contenidos de aprendizaje en la
accién educativa. Por ello, es conveniente precisar qué se entiende por contenidos
de aprendizaje en las propuestas -curriculares, dentro del nuevo enfoque
pedagdgico; y sobre la importancia en diferenciar los tipos de contenidos de
aprendizaje para el proceso de ensefianza y aprendizaje. Es asi que, se inicia con
una primera aproximacién que nos plantea el autor Coll et al. (1992, p.13), del cual
se elabora en el marco de la Reforma del Sistema Educativo Espafiol. Y no dice
que, “El término contenidos designan al conjunto de saberes o formas culturales,
cuya asimilacién y apropiacién por los alumnos y alumnas se considera esencial
para su desarrollo y socializacion”. Es decir, para el autor, los contenidos poseen un
papel esencial en el proceso de formacion y crecimiento personal de los
estudiantes; es un proceso por el cual el ser humano se apropiara de los saberes y
forma culturales para lograr comprender e interactuar con grupo social del cual esta
inmerso.

En este sentido, en las propuestas curriculares de la Reforma se ampli6 la
definicion de los contenidos, donde no solo comprendié a los contenidos en tanto a
conocimientos; sino también comprendié hacia contenidos que son procedimientos
y actitudes; del cual Coll et al. (1992) las denomind tipos de contenidos. Asi, segln
el mismo autor, consideramos importante destacar la distincion de los tres tipos de
contenidos en las propuestas curriculares, y su importancia para la construcciéon del
nuevo conocimiento y desarrollo del ser humano en la actualidad, y son:
conceptual, procedimental y actitudinal.

A partir de lo mencionado, se presentaran algunas definiciones, planteadas
por algunos autores, con el fin de comprender el sentido de los contenidos de
aprendizaje, en las propuestas curriculares educativas contemporaneas. Es asi
gue, se escoge la definicion de los tres tipos de contenidos planteado por Coll et al.
(1992) y Tobon (2013) en el curriculum por competencias. Esta informacion sera

importante para realizar el analisis de la presente investigacion.
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2.3.1 Definicion

Se considera relevante iniciar con la presentacion de la palabra contenido,
la cual surge, segun la RAE (2016), Del lat. continére. que significa, lo que se
contiene dentro de otra cosa (materia, tema, asunto). Esta definicion nos permite
comprender un rasgo distintivo del concepto, que esta vinculado con “ser un verbo
transitivo”. Es decir, el término —conten, expresa una accién directa, que el sujeto
ejerce sobre otra persona o cosa, (un llamado complemento directo); para asi tener
un significado completo. Esto quiere decir que, la palabra “contenido” puede referir
a una accién o varias acciones, que transitan unas con otras, para la realizacion y/o
6ptimo resultado de algo. Por lo tanto, gracias a esta definicion etimoldgica,
podemos considerar al término como un elemento fundamental en la ensefianza y
aprendizaje; puesto que, es un proceso donde confluyen una serie de acciones en
conjunto, tanto del profesor como la del estudiante, para lograr el aprendizaje y
desarrollo del sujeto. Por lo que a continuacion, se presenta la definicién conceptual
de los contenidos de aprendizaje bajo la perspectiva de algunos autores.

En primer lugar, segun Dewey (1926), citado por Romero (s.f), y dice “Los
contenidos de aprendizaje son los transmisores de la cultura social en sus diversas
formas de hacer, pensar y sentir”. Esta definicion nos acerca hacia la funcién activa
que poseen los contenidos en el proceso de aprendizaje en un grupo social, para
lograr la transmision de los conocimientos y la cultura. Y en segundo lugar, la
definicion que plantea el autor Stenhouse (1984), citado por Romero (s.f), y dice
que “Los contenidos son el capital intelectual, emocional y técnico con que cuenta
la sociedad”. Es una definicion que nos aproxima hacia el valor intelectual que
poseen los contendidos para una sociedad.

Entonces, ambos autores consideran un valor especial hacia los contenidos
de aprendizaje en la accion pedagdgica; puesto que, son aquellos quienes modelan
el aspecto intelectual, técnico y emocional, del estudiante para forjar un conciencia
cultural y social ante su entorno. Respecto a esto, Coll et al. (1992), también nos
hace referencia, y considera que los contenidos de aprendizaje son esenciales, no
solo para modelar al estudiantes en su proceso: sino también contribuye para su
desarrollo individual y la socializacion. Es asi que Coll et al. (1992) tiene una
perspectiva esencialmente socio-constructivista, dando por entendido que el
desarrollo de los seres humanos no se desarrolla en el vacio, sino tiene lugar en un
contexto socio-cultural donde esta inmerso. Y por ello, el mismo autor, distingue

tres tipos de contenidos que son, conceptual, procedimental y actitudinal.
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Y por dltimo, Canton y Pino Juste (2011), citado por Ortiz (2015, p.46), nos
aproxima a la definicién; pero, desde su funcion como la herramienta para la
organizacion en los planes de estudio del curriculo por competencias, y nos dice
gue “Los contenidos de aprendizaje representan el instrumento basico para el
desarrollo de capacidades de los estudiantes y deben de estar organizadas
adecuadamente en el disefio de las unidades de aprendizaje”. El autor nos hace
reflexionar que los contenidos son los elementos primordiales para el desarrollo de
los planes de estudio y por ello debe ser utilizados bajo ciertos criterios de
validacién, adecuacion entre los tres tipos de contenidos de aprendizaje (Robles,
2015, p.46). Esta definicion nos permite comprender que la distincion entre los tipos
de contenidos (conceptual, procedimental y actitudinal) puede ser una herramienta
metodoldgica que permitira seleccionar y organizar los saberes de acuerdo a las
diversidades de las situaciones de aprendizaje. Por ello, a continuacién mencionaré
los tipos de aprendizaje en el curriculo por competencias y su importancia en la

formacioén universitaria.

2.3.2 Tipos de contenidos de aprendizaje

Para Coll et al. (1992, p.30) la distincion entre los tres tipos de contenidos y
su inclusion en las propuestas curriculares, comprende un mensaje pedagoégico. Es
gracias a esta diferenciacion entre “Contenidos conceptuales, procedimentales,
actitudinales”, que el alumno aprendera simultdneamente conceptos, ideas,
procesos, técnicas, valores y normas. Sin embargo, el mismo autor nos hace
reflexionar que los estudiantes no aprenden de la misma manera los contenidos;
por lo tanto, no seria adecuado incluirlos de una misma forma, sino mas bien,
pueden ser expresados valorando sus caracteristicas particulares, a lo largo del
curriculo por competencias. Para ello, es importante comprender las bases
conceptuales y las caracteristicas particulares entre los distintos tipos contenidos
de aprendizaje, considerando que son contenidos que poseen un vinculo estrecho,
para el logro del aprendizaje esperado (Coll et al.1992, p.12-15).

Por ello, a continuacién definiré los tres tipos de contenidos y sus
caracteristicas particulares; asi como, la seleccion y organizacion de los tres
contenidos, deben estar determinados por su funcionalidad, pertinencia e
interrelacion con los contenidos de otras areas, tal y como los define Tobon (2013);
y tal como los describe, en bases a sus caracteristicas particulares, desde Coll et

al. (1992); en el siguiente cuadro:
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Cuadro N°8: Definicion de los contenidos de aprendizaje

CONTENIDOS DE APRENDIZAJE
AUTOR CONCEPTUAL PROCEDIMENTAL ACTITUDINAL
Sergio |Es el conjunto de|Es el conjunto de|Es el conjunto de
Toboén contenidos, referidos al | habilidades cognitivas | contenidos, referidos al
(2013) | saber conocer, que |referidas al saber | ser, que consiste en la
consiste en la | conocer y al saber | articulacién de los
activacion del conjunto | hacer, recoger | contenidos  afectivo -
de herramientas para | informacion, confirmar | motivacionales,
el procesamiento de |y explicar, y hacer uso | caracterizados por la
informacion de manera | del conocimiento. Los | construccion de la
significativa; de | cuales son: | identidad personal, la
acuerdo a las | procedimientos, concientizacion y el
expectativas habilidades, destrezas | control emocional en el
personales, psicomotoras, técnicas | desempefio de la
capacidades y | y estrategias. actividad  artistica o
demandas patrticulares. resolucién de un
Los cuales son: los problema. Los cuales
hechos, ideas, son: practicas o]
nociones, conceptos, actuaciones integrales y
categorias, leyes, estdn conformados por
teorias, principios y los valores, actitudes,
estrategias normas e ideales.
cognoscitivas y
procesos
metacognitivos.
Coll et | Comprenden el | Comprenden el | Comprenden el conjunto
al. conjunto de datos vy | conjunto de acciones | de procesos
(1992) | hechos, que pueden | ordenadas y | motivacionales que
ser referidos a sucesos | orientadas a la | activan y orientan la
o] acontecimientos. | consecucion de una | conducta hacia un
Implica un | meta. Para el autor, los | objetivo. Para el autor,
conocimiento  factual, | tipos de | las actitudes pueden ser
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es decir requiere
recordacion o]
reconocimiento en

base a la literalidad vy

el aprendizaje
memoristico.

Los contenidos
también comprenden

conceptos; ya que, son

aquellos que dan
significado y
comprension a los
hechos y datos. Segun
el autor, un concepto
designa un conjunto de
objetos, simbolos,
situaciones y sucesos;
y este es representado
en una, estructura o en
un proceso. Estos
pueden referirse a
principios o conceptos
especificos.

Asimismo para que los
datos y hechos cobren
significado los alumnos
de

les

deben disponer

conceptos  que

permitira interpretarlos.

procedimientos “el
saber hacer” son:

e Generales:
Conjunto de
acciones y
actuaciones.

e Particulares:
Ejecuciéon de un
tarea practica o
intelectual.

e Destrezas,
técnicas y
estrategias:
Engloban cursos
de accién para
una determinada
meta.

o Procedimientos
de

motriz y cognitivo:

componente

Ejecucién
corporal
observable y
supone cursos de
accion interno.

¢ Algoritmos:

de

acciones para una

Secuencia

determinada
meta.

e Heuristicos:
Orientan a la

secuencia.

entendidas como
tendencias o]
disposiciones adquiridas
y relativamente  son
duraderas para evaluar y
de un modo determinado.
Asi, una persona debe
actuar

reflejar vy en

consonancia con las

actitudes adquiridas. Se

pueden distinguir entre
tres componentes.

o Cognitivo:
Conocimientos y
creencias

o Afectivo:
Sentimientos y
preferencias

e Conductual:

Acciones
manifiestas y
declaraciones de
intenciones
Estos componentes
actian de modo

interrelacionados, en el
aprendizaje. Ademas

para la formacion de las

actitudes se hace
necesario diferenciar
aquellos que son

valores y normas para el
aprendizaje:
e Los valores son los

principios éticos con
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respecto a los
cuales las personas
sienten un fuerte
compromiso
emocional.

e lLas normas son
patrones de
conductas
compartidos por los

miembros de un

grupo social

Fuente: Adaptado de Coll et al. (1992, pp.21-153). Los contenidos en la Reforma.
S. Tobon, (2013, pp.85-120). Formacion integral y competencias.

De acuerdo al cuadro podemos encontrar que ambos autores coindicen en
la importancia de incluir los contenidos de aprendizajes conceptual, procedimental y
actitudinal en los planes curriculares de las escuelas; ya que son esenciales para el
desarrollo humano y la socializacién de estudiantes. Ambos autores coinciden que
el desarrollo de los seres humanos no se produce aisladamente, sino que tiene
lugar en el contexto socio-cultural donde se desenvuelve. Y es debido al
aprendizaje de los conceptos que uno comprende el mundo que lo rodea, y
mediante los procedimientos el hombre actia y se desenvuelve con su entorno; y
mediante el aprendizaje de las actitudes el hombre aprende a convivir y a respetar
al otro. La asimilacion de estos tres tipos de saberes no se produce en forma
pasiva, sino activa, mediante la reconstruccion o reelaboracion del mismo.
Entonces, para la el analisis de la presente investigacion, se toma en cuenta las
definiciones planteadas por Coll et al. (1992), puesto que es un definicion mas
contemporanea y se aplica en la educacién a nivel universitario.

Y por ultimo, para fomentar el desarrollo humano, debe ser en base a una a
una adecuada organizacion de los saberes, que permita al hombre desenvolverse
de manera holistica, buscando valorar las diversidades en tanto a cultura, contexto,
habilidades, inteligencias, etc. Y para que esto se logre, se debe comenzar primero
en reestructurar las politicas educativas curriculares para luego vincular las politicas
sociales-econdmicas con la vida humana. Aquella restructuracion del curriculo debe
priorizar la condicion humana; ya que, como personas poseemos capacidades que

se desarrollaran en el tiempo y en colectividad, en un contexto determinado.
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Asimismo, esta reestructuracion debe ser convertida en acciones educativas,
organizadas en contenidos e ideas fuerza que facilitarén la participacion ciudadana,
asi como la participacion de distintas perspectivas disciplinarias, con
responsabilidad social, para establecer una conexiones entre los diversos saberes.

Tal y como lo menciona Haq (1990, p.4), “El proposito del desarrollo es
ampliar todas las opciones humanas”; es decir debe ser holistico, para ampliar las
opciones de las personas y disfrutar una vida larga, saludable; llena de creatividad
y mejoramiento de la calidad.

Y para terminar, creemos que la informacion tedrica establecida en este
apartado aporta lo suficiente para el analisis de los resultados de la investigacion
correspondiente al primer objetivo; asimismo, presentamos en las lineas siguientes
aspectos importantes acerca de lo que significa la interdisciplinariedad y sus
elementos mas relevantes, los tipos y niveles; del cual nos acercara a las fuentes y

documentos de analisis de la presente investigacion.

2.4 ¢ Qué es interdisciplinariedad?

Segun lo mencionado en apartados anteriores, se puede observar que
desde la época de la Grecia antigua el hombre se preocup6 por el conocimiento y
su caracter interdisciplinario, prueba de ello lo fue Platon (c. 428, 347, a.C.) quien
reconocid la necesidad de una ensefianza que posea una ciencia univoca, el
llamado "Trivium” y "Quadrivium”; y posteriormente en la época medieval, se habla
de una enseflanza bajo un compromiso con la integracién del conocimiento
(aritmética, gramatica, matematica, medicina, musica). Sin embargo, en las Ultimas
décadas, a partir de las exigencias del saber cientifico, el fenémeno
interdisciplinariedad posee un doble origen: uno interno, que tiene por caracteristica
esencial el replanteamiento general del sistema de las ciencias, acompafiado de su
progreso y su organizacion. Y otro externo, caracterizado por la movilizacion cada
vez mas extensa del saber, y por la multiplicidad creciente de especialistas para
proponer métodos propios, normas y lenguajes (Tamayo y Tamayo, 1995, p.6).

Entonces, como consecuencia a la tendencia contemporanea de una
educacion basada bajo mudltiples disciplinas, se hace necesario desarrollar un
compromiso por entrelazar e integrar las diferentes saberes, respetando la
presencia, y el &ngulo de vision de los especialistas de cada disciplina Para asi,
transformar de manera positiva las metodologias y procesos de investigacion y

definir los alcances de la integraciébn en la educacion actual. Por ello, A
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continuacion voy a definir el término interdisciplinariedad y cémo ha sido abordado
por tres autores a lo largo de estos ultimos afos.

2.4.1 Definicion

Se considera relevante iniciar con la definicion de la palabra
interdisciplinariedad, la cual surge, segun la RAE (2016), primero del prefijo en latin
inter e indica “dentro de, en medio de o entre”. Luego, conlleva a la etimologia del
término disciplina que proviene del latin disciplina y significa “ensefanza y
educaciéon”; ademas abordar el concepto desde su componente léxico que es
discere (aprender); y finalmente mas el sufijo —ina (pertenencia). Asi, la palabra
interdisciplinariedad en conjunto, permite dar cuenta de un vinculo existente entre
varias disciplinas; precisamente se trata de establecer relaciones “matices” mas
complejas; y determinar el tipo de conexién entre si mismas, por el cual, se
conduce a los niveles y grados de interdisciplinariedad.

Respecto a esto, Tamayo y Tamayo (1995) nos explica que el término
interdisciplinariedad nace como una reaccion contraria a la especializacion, y frente
a ello, la ciencia, busca combatir directamente a los problemas que se suscitaron y
evitar el fraccionamiento y dispersion de las disciplinas. Para el autor, (1995, p.6) la
interdisciplinariedad se presenta entonces como la “Connotacion de aspectos
especificos de la interaccién de las disciplina que, dentro del conjunto adquiere un
sentido propio o matiz de la disciplinariedad”. Asi, debido a esas interconexiones,
se hace posible abordar el tema desde todas las perspectivas, de un modo integral
y factible, para estimular nuevas perspectivas metodolégicas en la soluciéon de
problematicas; y considerar nuevos caminos de integracion entre las ciencias y las
humanidades.

Por otro lado, Gusdorfl (1982) citado por Tamayo y Tamayo (1995, p.7), nos
define el término como una experiencia dinamica de atraccion y transferencia; y nos
dice que “La experiencia interdisciplinaria impone a cada especialista que
trasciende su propia especialidad, tomando conciencia de sus propios limites, para
acoger las contribuciones de las otras disciplinas.”. El autor nos facilita en
comprender la concepcién del término interdisciplinariedad, desde su caracteristica
central que es de; incorporar los resultados de varias disciplinas, a partir de
esquemas conceptuales de andlisis, para acoger las nuevas contribuciones y
transferirlas hacia modelos de un orden superior. Una definicion que nos determina

que la experiencia interdisciplinaria es compleja, porque convergen las
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particularidades de cada disciplina, creando otras nuevos resultados, hacia niveles
superiores.

También, Piaget (1979), citado por Maldonado (2008, p.157), concibe el
término interdisciplinariedad como una forma de intercambio reciproco entre dos o
mMAs ciencias, que necesariamente conllevan hacia un enriquecimiento mutuo y bajo
niveles; y nos dice “La interdisciplinariedad puede darse entre las ciencias que
tienen el mismo tipo de estructura; o bien entre disciplinas que utilizan estructuras
totalmente diferentes”. Si bien el mismo autor distingue esta integracion bajo tres
niveles de colaboracion que son: multidisciplinariedad, interdisciplinariedad,
transdisciplinariedad. Los describiré de manera breve en el siguiente apartado.

Asi, de todo lo dicho anteriormente, para la propuesta de investigacion
asumimos el concepto de interdisciplinariedad como el conjunto de disciplinas
relacionadas entre si, un conjunto que incluye ademas un sistema de habitos,
habilidades y capacidades que deben lograrse como resultado del proceso docente
educativo, bajo vinculos previamente establecidos, a fin de proyectarse mediante
actividades integradas, y dinamicas que permita al estudiante formarse bajo
diversas perspectivas para ver, acercarse, conocer y hallar soluciones a diferentes

dificultades de investigacion.

2.4.2 Tipos, niveles y propdsito

Respecto a las definiciones planteadas en el anterior apartado, también se
ha concibe e identifica los tipos y niveles, desde la visiébn esquematica descriptiva
presentado por E. Jamtsch (1979) a la OCDE, citado por Tamayo y Tamayo (1995)
para definir los tipos de interdisciplinariedad. Por lo que a continuacién, se presenta
un cuadro elaborado por Tamayo y Tamayo (1995), quien engloba algunas de las
principales definiciones de los tipos de interdisciplinariedad, y cémo este puede dar
lugar a los niveles de interdisciplinariedad en el enfoque curricular y en la

investigacion. Y lo explica en el siguiente cuadro:

Cuadro N°9: Tipos de interdisciplinariedad

TIPO DEFINICION

Auxiliar Se presenta cuando una disciplina recurre a otra disciplina

haciendo uso de los métodos de una y otra ; y viceversa para el

logro de su propio desarrollo.
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Instrumental

Se presenta cuando una disciplina recurre a otra, a partir de ciertos
instrumentos metodoldgicos aplicables a las diversas disciplinas;
para constituirse en objeto de estudio independiente.

Estructural

Se presenta cuando una disciplina recurre a otra, a partir del
estudio de estructuras en comun, para estudiar las conexiones en

hechos distantes entre las disciplinas distintas.

Conceptual

Se presenta cuando una disciplina recurre a otra, a partir de un
concepto de caracter genérico, independiente de una disciplina
especifica, para apoyar en clarificar los fendmenos que se

presentados en la realidad.

Operativa

Se presenta cuando una disciplina recurre a otra, a partir del
fendmeno estudiado, para ser analizado por los especialistas
distintos de las distintas disciplina; haciendo uso de lo métodos que
surgen; es decir, que se amplia el margen de fuentes de la

informacion a estudiar.

Metodoldgica

Se presenta cuando una disciplina recurre a otra, desde el punto
de partida o convergencia entre varias disciplinas; para
comprender e interpretar la realidad. Esto facilita a que surjan
métodos entre las disciplinas que serviran para unificar criterios y

reunir a las disciplinas que estan dispersas.

Limitrofe

Se presenta cuando una disciplina recurre en tanto a los métodos y
contenidos de dos o mas disciplinas para tratar un mismo tipo de
fendmenos. El fin es considerar desde los puntos de vista de cada
disciplina y se presentan en margen a una coordinacién, y una
posible transferencia de leyes, principios o estructuras a otras

disciplinas.

Tedrica

Se presenta cuando una disciplina considera los principios, leyes,
axiomas y teorias de otras disciplinas; para alcanzar niveles
cientificos mas elevados que los otros, y configurarse segun los

nuevos modelos de esa disciplina.

Compuesta

Se conforma cuando una disciplina recurre a otra para buscar
soluciones a los problemas de alta complejidad (ecoldgicos,
demograficos, seguridad social, etc.). Por lo general deben
intervenir diversas disciplinas, a fin de proyectar las alternativas de

solucion para el problema planteado.

Fuente: Mario Tamayo y Tamayo (1995, p.18-19). La interdisciplinariedad.
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Asi, gracias a este estudio descrito por Tamayo y Tamayo (1995), es que se
puede comprender los tipos de interdisciplinariedad que se pueden desarrollar, de
modo integral, para el desarrollo de nuevos enfoques metodoldgicos y la resolucion
de problemas en las distintas disciplinas. Como podemos ver en este cuadro,
cuando las disciplinas se interconectan bajo cierto tipos, logran un nivel de
interdisciplinariedad; favoreciendo a la exploracion sistemética de cada disciplinas,
asi como la fusion de las teorias, instrumentos y formulas entre si. Por ello, a
continuacion definiré los niveles que plantea el mismo autor y su importancia en la
interdisciplinariedad.

En este sentido, Tamayo y Tamayo (1995, p.18) nos explica sobre los
niveles de la interdisciplinariedad, partiendo de estos aspectos especificos que

connotan el concepto y nos dice:

“El primer nivel de explicacién y de conocimiento se da a la altura de
los fendbmenos singulares y dentro de este nivel, el de los fenébmenos
mas simples. El segundo nivel, mas complejo que el anterior, estara
constituido por el establecimiento de los nexos que conecta dicho
fendmeno singular, con otros fenbmenos, al interior de un sistema
que los comprende como componentes. Y un tercer nivel, que es la
integracién de diversas disciplinas” (Tamayo y Tamayo, 1995, p.18)

En suma, Tamayo y Tamayo (1995) nos representa los niveles de la
interdisciplinariedad mediante un grafico. Este se constituye desde la forma de un
espiral, porque el aprendizaje o acercamiento a una y a varias disciplinas, se de
bajo tres niveles. El primer nivel seran los anillos mas estrechos del espiral, en este
caso el acercamiento a una disciplina. ElI segundo nivel son los anillos intermedios,
porque corresponden al acercamiento de varias disciplinas. Y el tercer nivel, son los
anillos posteriores y mas amplios, porque corresponden a la integracion de diversas
disciplinas, es decir a la interdisciplinariedad; tal y como se visualiza en el siguiente

grafico:

Grafico N°4: Niveles de interdisciplinariedad

COMPLEJO —» 3% NIVEL

|
|
| 22 NIVEL
[

SIMPLE ) 12 NIVEL
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Fuente: Mario Tamayo y Tamayo (1995, p.18). La interdisciplinariedad.

Asimismo, otro autor que nos explica acerca de los niveles de
interdisciplinariedad, es Piaget (1979), citado por Caicedo (2012, p.71), donde nos
define bajo tres tipos y niveles de integracion disciplinar, que son:
multidisciplinariedad, interdisciplinariedad, transdisciplinariedad. ElI autor, nos
explica que, existe un nivel inferior, o una primera fase, del cual lo denomina
“multidisciplinariedad” y esto ocurre cuando la solucibn a un problema requiere
obtener informacién de una o dos disciplinas, sin que estas disciplinas sean
cambiadas o enriquecidas; es decir mantienen en el nivel de informacion
acumulativa mutua, pero sin tener ninguna interaccion. Después, existe un segundo
nivel, del cual seria la denominada “interdisciplinariedad”, y es donde confluyen y
cooperan entre varias disciplinas o sectores heterogéneos de una misma disciplina,
conllevdndolo a interacciones reales, ademas de cierta reciprocidad de
intercambios que dan como resultado un enriquecimiento mutuo. Y por ultimo, el
autor considera la existencia de un tercer nivel, una etapa superior que la denomina
"transdisciplinariedad”, la cual cubre las reciprocidades entre las disciplinas y
también sitla las relaciones e interacciones dentro de un sistema total que no
tuviera fronteras sélidas entre las disciplinas.

Por consiguiente, ambos autores Tamayo y Tamayo (1995) y Piaget (1979)
coinciden en la importancia de promover una formacion interdisciplinaria, bajo sus
tipos y niveles, en los procesos educativos. El grado de integracion entre las
disciplinas, dependerd en gran medida, de la demanda y busqueda por
interrelacionar los diferentes elementos y métodos que constituyen en el proceso de
aprendizaje. Ya que, en la actualidad, el proceso educativo significa desarrollar
puntos en comun entre los distintos saberes, generando lazos en comuin; para
comenzar a tejer una red a partir de sus solidaridades, sin fusionarlos ni perder sus
particularidades. Asi, en el &mbito educativo la integracion e interrelacion de los
saberes, se da cuando el estudiante incorpora un nuevo saber “a sus saberes
anteriores”, para reestructurar su universo interior y aplicar “los saberes integrados”
en su situaciones diarias.

Entonces, de acuerdo a lo mencionado anteriormente se puede plantear

algunos de los propositos que tiene la interdisciplinariedad en la universidad
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contemporanea, y donde Tamayo y Tamayo (1995, p.10) también nos plantea ideas
fuerza en funcion a lo académico y en la actividad educativa, y dice:

e La interdisciplinariedad, es un estilo educativo que tiene como propdsito
fomentar una integracion de las disciplinas particulares para la solucién de
problemas reales.

e La interdisciplinariedad tiene como proposito buscar integrar el
conocimiento, sus metodologias, sus estrategias y la realidad misma, en un
sistema que propicie el desarrollo de la disciplina y el de la sociedad.

e La interdisciplinariedad tiene como propédsito fomentar la coordinacién y
participaciébn de las disciplinas particulares en todos sus niveles y
dimensiones, para el planteamiento y solucién de problemas en la sociedad.

e La interdisciplinariedad tiene como propésito ofrecer vias alternativas de
soluciébn a problemas propios, racionalizando los recursos particulares

disciplinarios, para que asi la integracion disciplinar y existe reciprocidad.

Y por ultimo, la interdisciplinariedad es un instrumento que puede provocar
un enriquecimiento en el proceso de ensefianza-aprendizaje de una universidad; y
mas aun en la formacion de artistas y disefladores; ya que es una cualidad
caracteristica del arte contemporaneo, hoy en dia. Asimismo, su aplicacion permite
expandir el saber artistico hacia campos mas amplios que involucran la
participacién de otras disciplinas como la arquitectura, la antropologia, la sociologia,
etc. Y que sirven como fuente de inspiracion y creacion de estrategias didacticas
orientadas a integrar conocimientos de las distintas disciplinas y ser proyectados
con sentido y conciencia social. Por ello, la interaccion e interconexién con otras
disciplinas permiten la creaciébn de contenidos sensibles y adecuados para
transcurrir, caminar, atravesar, pensar, integrar, contemplar y maravillarnos de la
ciudad contemporanea donde vivimos. En una sociedad como la nuestra, es vital
fomentar una formacion artistica interdisciplinaria porque el artista contemporaneo
trabaja integrando saberes, metodologias, técnicas e instrumentos distintos, y
durante su proceso creativo consulta a autores procedentes de diversas
especialidades.

Por ello, en el siguiente apartado inicia con la definicion de transversalidad y
su relevancia en el educacion contemporanea, para posteriormente plantear sus
diferencias con interdisciplinariedad, aspectos relevantes para el desarrollo del

andlisis de la investigacion.
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2.4.3 Transversalidad e interdisciplinariedad

Segun la RAE (2016), el origen de la palabra transversalidad proviene del
lat. mediev. transversalis, y del lat. transversus. Y descubrimos que el mismo
término esta conformado por la unién de varias partes claramente diferenciadas: el
prefijo trans— que significa “de un lado a otro”, el vocablo versus que puede
traducirse como “dado vueltas” o el sufijo —al que equivale a “relativo a” o el vocablo
salis como “a través”. Asimismo el concepto de transversalidad, surge a partir del
Informe de Seguimiento de la EPT en el Mundo de la UNESCO (1996), donde nos
expresa la necesidad de diversificar los modelos de educacion superior tanto para
atender la demanda, como también brindado a los estudiantes las bases de una
formacion necesaria para responder a los desafios de la sociedad actual. En este
sentido, la transversalidad surge como una respuesta a las demandas crecientes
por una formacion integral e interdisciplinaria de la época. Siendo el instrumento
globalizante que permite recorrer y atravesar la totalidad de los contenidos de un
curriculo por competencias, en los planes de estudios en las universidades
contemporaneas.

Martinez (1981), citado por Molina (2007, p.134) nos expresa que, mediante
la transversalidad el individuo conoce la realidad y la percibe como un todo, y emite
sus propias opiniones y a interesarse con solo aquello que le interesa. El estudiante
aprende Unicamente aquello que significa algo para sus vidas y lo expresa
mediante comportamientos observables y actitudes. Por ello, el autor nos explica
que “La transversalidad implica ser un aprendizaje globalizado”, pues es a partir de
alli que, inicia todo, desde la percepcion global de las cosas, luego la
individualizacion de los detalles, al andlisis e investigacion y finalmente la sintesis.
Entonces, la transversalidad, a deduccion personal, deberia fomentar el trabajo de
los contenidos conceptuales, junto con promover o aplicar un determinado
procedimiento o contenido actitudinal. Es decir que la transversalidad no solo
favorezca a la adquisicion de informacion relevante y significativa, sino también al
desarrollo de estructuras de pensamiento y de accion y actitudes ciudadanas.

Al respecto Palos (1998, p.13) citado por Henriquez y Reyes (2008) nos dice
que, “La transversalidad, se refiere a contenidos culturales relevantes y valiosos,
necesarios para la vida y la convivencia, que dan respuesta a problemas sociales y
que contribuyen a formar de manera especial el modelo de ciudadano que
demanda la sociedad”. Esto quiere decir que se pretende formar ciudadanos

consientes y sensibles, a partir de una educacién en valores, para tomar posiciones
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ante los problemas de la cotidianidad, emitir juicios criticos y actian con
compromiso y apertura.

Sin embargo, Alvarez, et al. (2006) y Arévalo (2002), citado por Ortiz (2015,
pp.37-38) menciona que introducir la transversalidad en la planificacion de
contenidos no es tarea facil puesto que involucra ser un proceso complejo, y nos
dice “La transversalidad implica un proceso complejo, ya que se trata de incorporar
situaciones de aprendizaje a partir de problematicas determinadas, en relacion a
temas o contenidos en el curriculo”. Esta afirmacion nos lleva a considerar, que no
existe un espacio y tiempo preciso, para insertar o abordar contenidos
transversales en las areas curriculares; mas aun, en los planes de estudio de las
carreras universitarias en arte y disefio, porque demandaria mas desafios. Pues,
abordar la transversalidad no es una actividad de planificaciobn sumatoria, con
dependencia completa de los contenidos ya existentes. Sino mas bien, es una
actividad que busca una visién holistica en beneficio de los estudiantes, llegando
potenciar todas sus dimensiones, por ejemplo a través del desarrollo de en
proyectos colectivos, desarrollar una ciudadania y comportamiento ético adecuado.

Del mismo modo, Fernandez (2009) citado por Ortiz (2015, p.40-41),
afirman la importancia de asumir un enfoque interdisciplinario en el proceso de
organizacion de los planes de estudio; especificamente de la organizacion de los
tipos de contenidos de aprendizaje; ya que, nos orienta a realizar un tratamiento de
un mismo tema, contenido o situacion de aprendizaje, desde varias disciplinas o
areas curriculares. Es decir, es una accion que se basa en seleccionar los aspectos
0 rasgos comunes existentes entre dos o mas disciplinas e identifica sus posibles
relaciones, con la finalidad de que los estudiantes integren los conocimientos o
contenidos de aprendizaje.

Por ello, en el proceso de organizacion de los contenidos se debe obtener
un mapeado general de las tematicas y caracteristicas basicas para establecer los
contenidos de aprendizaje a través de conexiones e interrelaciones para cumplir
con los objetivos, y también para fomentar una formacion integral. Por ello, ante
esta situacion, es preciso, realizar un diagnostico general de como se viene
desarrollando el trabajo interdisciplinario expresados en los silabos de los curso de
los Estudios Generales en la Facultad de Arte y Disefio de la Pontificia Universidad
Catdlica del Peru. Esto permitird identificar fortalezas en los procesos de
ensefianza-aprendizaje de los estudiantes; y también en comenzar a reflexionar
sobre las competencias del perfil del egreso del estudiante actual de la misma

facultad. Ya que, la elaboracion y definicion de las caracteristicas y temas que

Tesis publicada con autorizaciéon del autor

No olvide citar esta tesis




presentaré a continuacion, partiero

de la Facultad de Arte y Disefio PU

n del perfil del egreso de los Estudios Generales
CP, elaborado en el afio 2011.

Entonces bajo estos lineamientos, y a modo de elaboracién propia,

presentaré las caracteristicas basicas que permitieron definir los contenidos

transversales para la formacion uni

y Disefio en la Pontificia Universi

versitaria en arte y disefio en la Facultad de Arte
dad Catdlica del Perd, lo cual nos acercara a

desarrollar el andlisis de los documentos curriculares que son la materia de analisis

en la presente investigacion.

Cuadro N°10: Caracteristicas

basicas de los contenidos de aprendizaje

transversales, de acuerdo al perfil de egreso de la Facultad de Arte y Disefio

PUCP

CONTENIDOS
TRANSVERSALES DE
APRENDIZAJE

C

ARACTERISTICAS BASICAS Y/ O TEMAS DE
ACUERDO AL PERFIL DE EGRESO

Es el conjunto de contenidos
de aprendizaje que provienen
de las disciplinas artisticas
relacionadas entre si, referidos
a conceptos, técnicas,
procesos, actitudes,
habilidades, valores, normas
habitos y capacidades que las
caracterizan. Los contenidos
transversales tienen como
caracteristica basica permitir al
estudiante formarse bajo
diversas perspectivas
artisticas para ver, acercarse,
conocer y hallar soluciones a
diferentes dificultades de
investigacion y resolucién de

problemas.

Contenidos transversales referidos al aprendizaje
de los fundamentos visuales de la composicién en
forma bi y tridimensional, en funcion de los
requerimientos expresivos y la comunicacion
visual.

Contenidos  transversales referidos a la
representacion a mano alzada, por medio del
de

tridimensionales y figura humana en el espacio.

dibujo; a partir la observacion, objetos

Contenidos transversales referidos a la

interpretacion, de manera creativa; a partir de
objetos tridimensionales y figura humana en el
espacio, a mano alzada y a instrumentos.
Contenidos  transversales referidos a la
comprension y utilizacion de los fundamentos y
técnicas basicas del dibujo.

Contenidos  transversales referidos a la
compresion y aplicacion de la teoria del color.

Contenidos transversales referidos al aprendizaje
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de conceptos de semidtica y sintaxis visual.

e Contenidos transversales referidos a la
comprension de la teoria y dominio de la préactica
artistica y plastica aplicando con destreza las
técnicas y experimentando con  distintos
materiales y herramientas.

e Contenidos transversales referidos a la
exploracion, reflexion, responsabilidad, ética,
creatividad y apertura, evidenciandolo en todo el

proceso de trabajo.

Fuente: Pontificia Universidad Catélica del Pert, Adaptado del Perfil de Egreso de
Estudios Generales de la Facultad de Arte y Disefio en la PUCP, del afio 2011.

Asi, de todo lo dicho anteriormente, para la propuesta de investigacion
asumimos el concepto de transversalidad como el conjunto de disciplinas
relacionadas entre si, basados en sistema de habitos, actitudes, habilidades y
capacidades en comun, para un formacion ciudadana, que deben lograrse como
resultado del proceso de aprendizaje. Los contenidos tienen como caracteristica
permitir al estudiante que se forme bajo diversas perspectivas para ver, acercarse,
conocer y hallar soluciones a diferentes dificultades de investigacion. Definicion que
nos servira para elaborar el analisis de la presente investigacion.

Entonces, a continuacién es oportuno citar la diferencia que existe entre los
conceptos de transversalidad e interdisciplinariedad en la educacién universitaria,
hoy en dia. Entendiendo que la transversalidad hace referencia a la ubicacién o al
espacio que se pretenden ocupar en tanto a los contenidos de aprendizaje
procedimental y actitudinal, en el disefio de las unidades de aprendizaje de cada
ciclo o nivel. Estos contenidos son concebidos como ejes o temas que atraviesan
en forma longitudinal y horizontal el curriculo, de tal manera que en torno a ellos se
articulan los temas de las diferentes areas de formaciéon del plan de estudios.
Mientras que la interdisciplinariedad, se plantea como una forma o tipo de relacién
entre las diferentes areas de tipo horizontal, las diferentes areas de formacion del
plan de estudios.

Y para terminar, el sentido de la transversalidad en la educacion
universitaria en arte y disefio, puede ser amplio porque esto dependera en medida
de las instituciones educativas. Sin embargo, podemos afirmar que su funcién en la

educacion es la formacién de ciudadanos que posean actitudes y comportamientos
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gue encarnen valores éticos y sociales, que les serviran a lo largo de la vida. Y
Concebimos, que la transversalidad no se restringe solamente a la organizacion
curricular de temas, sino que su verdadero sentido es el de abarcar la totalidad de
los procesos y las situaciones de aprendizaje; puesto que, permiten a las disciplinas
aproximarse y nutrirse mutuamente en torno a propdsitos en comun.

A continuacion, en el siguiente apartado se pone en relieve sobre lo que la
Pontificia Universidad Catdlica del PerG viene desarrollando como parte de su
propuesta formativa, que son los Estudios Generales, tanto en Ciencias, en Letras 'y

en Arte y Disefio.

2.5 Los Estudios Generales en la Pontificia Universidad Catolica del Peru:
Campus, contexto y propuesta formativa

Actualmente, la Pontificia Universidad Catolica del Perd se encuentra
inmerso en un contexto tan diverso, donde se vienen desarrollando e
implementando nuevos procesos Yy disposiciones, tanto nacionales como
internacionales, en el ambito educativo. Del cual, esto genera una tendencia hacia
la masificacion del acceso hacia una educacion universitaria democratizada, a la
multiplicacion de ofertas institucionales, y al acelerado uso de las TICs en los
procesos de ensefianza en nuestro pais. Entonces, en una sociedad como la
peruana, de alta diversidad cultural; es tarea fundamental que, las instituciones
educativas desarrollen propuestas formativas que busquen construir relaciones de
dialogo intercultural, la formacion integral y humanista de los ciudadanos y el
desarrollo del conocimiento y cultura; con proyeccion hacia la sociedad.

Por ello, el énfasis en la formacion integral y ciudadana, pertenece a la
tradicion de la Pontificia Universidad Catdélica del Pera, porque considerada que el
ethos de la preparacion universitaria, es la casa de estudios; para asumir las mas
altas responsabilidades acompafiada de una formacién cientifica, humanista y
moral, y también al desarrollo integral, en el deporte y las artes. Por eso, fieles a su
tradicion, la Pontificia Universidad Catdlica del Perd, viene cumpliendo con su

misién y lo plantea en el Modelo Educativo PUCP 2015, su propuesta formativa:

Una propuesta que combina el conocimiento cientifico y humanista
con el préctico; (i) pone por delante los intereses de las personas,
brindandoles la oportunidad de compartir diferentes perspectivas de
conocimiento y experiencias personales; (iii) estimula la participacion
de los estudiantes en la vida de la comunidad universitaria, para que
contribuyan a mejorarla y, (iv) se preocupa por los problemas del
pais, debatiendo propuestas cientificas y politicas y buscando
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soluciones a los retos que nuestra diversidad geogréfica, cultural y
econdmica nos plantea. (Modelo Educativo PUCP, 2015, p.21).

Asi, la propuesta del plan de estudios de la PUCP se organiza bajo tres
espacios de formacién que se relacionan tanto con las etapas del desarrollo
personal como con el crecimiento de las capacidades creativas e intelectuales del
estudiante. Donde, la formacion se inicia primero con los, Estudios Generales;
luego con los estudios de especializacién y formacién profesional; y finalmente un
tercer nivel de posgrado que se incorpora al proceso de generacion del
conocimiento. Se resume en, un pregrado con dos afios de Estudios Generales y
tres afios de estudios de especialidad en facultad; y un posgrado con dos afios de
maestria y tres afios de doctorado (Modelo Educativo PUCP, 2015, p.21).

Los planes de estudios de la PUCP, son el componente curricular que
plantea la ruta de formacién y contribuye al logro de las competencias del perfil de
egreso para todas las especialidades. A la vez es un documento que consigna los
cursos-obligatorios y electivos-indispensables para posteriormente obtener la
certificacion de Estudios Generales, el grado académico de Bachiller y la Licencia
profesional, en el pregrado. Ademas, la PUCP, fiel a su identidad catdlica y
cristiana, incluye materias obligatorias que promueven la fe catdlica, la ética y el
pensamiento social de la Iglesia. También la PUCP, no solamente ofrece el
cumplimiento curricular en el marco normativo legal del Ministerio de Educacion,
sino también ofrece mdultiples oportunidades para el desarrollo integral y nos explica
en su Modelo Educativo (2015) que, como parte de la formaciéon del estudiante se
deben incorporar, en los planes de estudios, cursos-electivos que promuevan
valores culturales peruanos y la reflexion sobre problemas contemporaneos,
ademas de actividades artisticas y de deporte, con el propésito de formar
ciudadanos interesados por su entorno, y no solo por su disciplina y con conciencia
critica (Modelo Educativo PUCP, 2015, p.35).

En este sentido, segun lo consultado en el Modelo Educativo PUCP (2015)
nos hace referencia al enfoque curricular por competencias que emplea en los
planes de estudios, del cual debe estar tangible en los planes de estudio de todas

las carreras universitarias y dice:

El enfoque curricular del plan de estudios PUCP es la formacion por
competencias, que se viene incorporando con éxito desde hace
varios afos, y del cual a contribuido al desarrollo de los principios de
formacion integral y humanista y para el logro de la excelencia
académica. Por un lado, posibilita un aprendizaje, mas complejo e
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integrado de las teorias, habilidades y valores éticos; y por el otro,
garantiza la permanente evaluacion de la calidad en la formacién
universitaria (Modelo Educativo PUCP, 2015, p.35).

Por ello, a continuacion voy a describir brevemente las competencias
generales de la PUCP que se vienen implementando y adaptando de acuerdo a la
naturaleza de cada disciplina, y también de acuerdo a la definicion de los perfiles de
egreso de cada facultad al momento de culminar los estudios de pregrado. Estas
competencias genéricas, serviran para desarrollar la parte del analisis e
interpretacion de la presente investigacion, para asi visualizar el grado en la que se
vienen implementando, en los cursos de formacion artistica general, del plan de los

Estudios Generales de la Facultad de Arte y Disefio:

Cuadro N°11: Competencias Genéricas del Modelo Educativo PUCP

COMPETENCIAS GENERICAS PUCP

Gestiona su proceso de aprendizaje de manera autbnoma y permanente.

2. Actla con responsabilidad ética y ciudadana, reconociendo y respetando
la diversidad, la autonomia y la dignidad de los demas.

3. Comunica eficazmente ideas con claridad, coherencia y consistencia,
usando un lenguaje formal, oral o escrito.

4. Utiliza el razonamiento l6gico-matematico para interpretar informacion o
solucionar problemas académicos y de la vida cotidiana.

5. Investiga de manera critica, reflexiva y creativa y presenta formalmente
sus resultados.

6. Trabaja colaborativamente en equipos disciplinarios y pluridisciplinarios.
Contribuye en el disefio e implementacion de proyectos que aporten

responsablemente al desarrollo social, ambiental, cultural o cientifico.

Fuente: Pontificia Universidad Catolica del Peru, Direccién de Asuntos Académicos
PUCP. Adaptado del Modelo Educativo PUCP (2015, pp. 35).

Asimismo, la Pontificia Universidad Catdlica del Peru, propone en su Modelo
Educativo del 2015, la importancia de establecer ejes orientadores en los planes de
estudios, a partir de los enfoques transversales PUCP. Estos ejes transversales se
basan en torno a los objetivos institucionales — estratégicos, que finalmente tienen
como finalidad la construccién de un proceso formativo integrado, asi como para la

ciudadania activa, la inclusién social y el empleo.
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Esta breve descripcion nos llevara a reflexionar acerca de la importancia de
los Estudios Generales, como el primer estadio, el inicio de toda la preparacion
universitaria; para posteriormente cumplir con la formacion de los estudiantes,
llegando a vincular y conectar a las distintas disciplinas, y estas son: la
investigacion, la interdisciplinariedad, la responsabilidad social universitaria y la

internacionalizacion.

Cuadro N°12: Ejes transversales a la Formacion PUCP
EJES TRANSVERSALES DEFINICION

Investigacion e Activar el espiritu explorador.

e Manejar distintas estrategias y métodos para
obtener informacion.

e Evaluar criticamente las respuestas obtenidas e

identificar nuevas preguntas.

Interdisciplinariedad ¢ Integrar distintos saberes disciplinares.

¢ Analizar un problema que enfrenta la sociedad,
de manera compleja e interrelacionarlo con otras
disciplinas.

e Innovar y solucionar problemas, desde mdltiples
perspectivas.

e Trabajar en equipo con el propésito de integrar
diferentes modelos tedricos y metodoldgicos.

e Promover la relacion entre varias disciplinas y
reconocer sus diferencias y afinidades.

e Facilitar la comunicacion interdisciplinaria.

e Planificar incorporando temas, contenidos,
materiales y sistemas de  evaluacion
interdisciplinar.

e Entender otros estilos de aprendizaje, otras
preocupaciones y otros lenguajes.

e Implementar la modalidad del co-dictado.

Responsabilidad social e Desarrollar un compromiso moral, solidario y una
actitud ética para generar soluciones a
problemas sociales.

e Aplicar el saber cientifico y tecnolédgico y brindar
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una formacion profesional mas humanitaria, al
servicio de la sociedad.

e Impulsar a hacer del conocimiento un puente
hacia el desarrollo humano sostenible.

o [Establecer relaciones solidarias (DARS) vy
vincularlas con la formacion los estudiantes.

e Promover una mejora de la calidad en la
ensefianza e investigacion de manera
cooperativa.

e Asegurar una gestion con calidad ética de los

impactos, modelo RSU.

Internacionalizacion e Participar de manera activa en la universidad y
junto con sus miembros en el mundo global.

e Generar espacios institucionales de cooperacion
cientifica.

o Establecer trabajo en redes de aprendizaje y de
investigacion y establecer didlogo con otras
universidades.

e Brindar una formacién equivalente a la de las
mejores universidades del mundo

e Aprender de otras culturas.

e Compartir con universidades del exterior las
estrategias y modelos de organizacién para
mejorar la calidad y eficacia de nuestras

actividades y servicios.

Fuente: Pontificia Universidad Catolica del Pert, Direccién de Asuntos Académicos
PUCP. Adaptado del Modelo Educativo PUCP (2015, pp. 39-41).

De este modo, con la finalidad de cumplir con su mision con la sociedad, de
ofrecer a los estudiantes una formacién integral de caracter interdisciplinario, en
funcion a sus habilidades, que al mismo tiempo sentardn las bases para la futura
especializacion de los estudiantes, la Pontificia Universidad Catdlica del Pert pone
en relieve la formacién de Estudios Generales, como el espacio abierto de
exploracién e integracion hacia una comunidad de aprendizaje entre los estudiantes
y profesores. Un espacio de estudios que permite el didlogo abierto entre las

diversas disciplinas y las complejidades del desarrollo nacional, que permiten
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ampliar la visién del mundo y contribuyen en forjar la vocaciéon en funcion de la
mayor informacion y criterios recibidos en los estudiantes, tal y como lo menciona
en su Modelo Educativo (2015):

Nuestros Estudios Generales aproximan a los estudiantes a las
fuentes de sus disciplinas y las contextualizan en el marco de otras
disciplinas y de la realidad nacional. Permiten el desarrollo de
actividades en las que alumnos de letras y de ciencias comparten
intereses y proyectos en los que, ademas de ampliar sus
conocimientos y promover su participacion en actividades culturales,
deportivas y de responsabilidad social, crean las condiciones para
fortalecer sus habilidades de comunicacion, liderazgo y de trabajo en
equipo (Modelo Educativo PUCP, 2015, p.21).

Por ello, la Pontificia Universidad Catélica del Peru, destaca la funcion de los
Estudios Generales porgque es el estadio inicial de la formacién universitaria, del
cual se busca garantizar una soélida formacion humanista y basica en ciencias y
tecnologia. Para capacitar al estudiante a enfrentar, con mayor solvencia en
diferentes ambitos de la sociedad y aumentar su eficacia en el desarrollo de sus
actividades. Tal y como lo plantea en el Modelo Educativo PUCP (2015), los
Estudios Generales tienen una funcién vital porque permiten ampliar los espacios
de interaccion y otorgar los fundamentos basicos de otras disciplinas, para que el
estudiante desarrolle una vision mas amplia del conjunto, permitiéndolo relacionar
Su propia perspectiva, junto con las de otras profesiones; y asi proponer soluciones
con una vision transformadora.

En tal sentido, en el caso de los Estudios Generales en la Facultad de Arte y
Diseiio en la PUCP, suceden los mismos lineamientos de acuerdo al Modelo
Educativo, siendo el primer estadio de la formacion académica y artistica del
estudiante. Asi, el plan de los Estudios de Formaciéon General comprenden un
periodo de 4 semestres, los cuales contienen una serie de asignaturas obligatorias
de cardcter artistico y te6rico para los alumnos de todas las especialidades, junto
con las respectivas introducciones obligatorias segln la especialidad. Solo las
asignaturas de Dibujo Técnico y Dibujo Geométrico 2 son alterno-obligatorias; es
decir, el alumno puede llevar una de las dos, aunque en el caso de Dibujo Técnico
es obligatoria para los que estudiaran la carrera de Disefio Industrial. Tal y como lo
menciona en el portal web de la Facultad de Arte y Disefio PUCP.

Algunas asignaturas teoricas-artisticas se extienden algunos semestres
dependiendo de la especialidad que el estudiante a decidido cursar. Por ejemplo,
las asignaturas de Historia del Arte inician desde el primer semestre y van hasta el

sexto semestre. Y en el caso del curso Dibujo del Natural se extiende hasta el
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octavo semestre; estas dos cursos son obligatorias solo para las especialidades
artisticas como Grabado, Pintura y Escultura. Asimismo, las asignaturas teéricas de
Estudios de Formacion General se extienden hasta los Ultimos semestres de las
carreras artisticas. Todas estas asignaturas obligatorias para las especialidades
buscan fortalecer las habilidades necesarias para realizar un el trabajo final de
Grado, que es para la obtencion del Grado de Bachiller, y luego el de Licenciatura.

Con todo esto, se destaca el papel que tiene los Estudios Generales en la
Facultad de Arte y Disefio en la PUCP, porgue, no solo busca la formacion de
artistas, con habilidades plasticas y técnicas de cada especialidad; sino también se
busca la formacién de artistas que posean habilidades de investigacion, de acuerdo
a los lineamientos planteados en el Modelo Educativo PUCP. Es gracias a los
Estudios Generales, donde los estudiantes inician con la elaboraciéon de un breve
texto que evidencie no solo el proceso de sus proyectos artisticos, sino también la
utilizacion de métodos y técnicas de estudio de investigacion, Del cual, permitira a
los estudiantes enfrentar con éxito las exigencias de la especialidad.

Por consiguiente, tal y como lo mencionamos anteriormente, los Estudios
Generales en la Facultad de Arte y disefio, son también una bisagra entre la
educacion secundaria que, la universidad y la especialidad, pues permite que los
estudiantes logren una maduracion en el campo artistico y profesional. Y sera
mediante la confluencia de todos diversos aspectos, que contribuird a equilibrar las
diferencias formativas, orientando mejor sus vocaciones, generando mejores
espacios de integracion y promoviendo su participacion responsable en las
decisiones de la comunidad académica a la cual pertenecen; para asi mejorar su
desempefio académico (Modelo Educativo PUCP, 2015, pp. 22).

Para terminar, la informacion tedrica establecida en este apartado aporta lo
suficiente para el andlisis de los resultados de la investigacién correspondiente al
segundo objetivo. Por ello, luego de haber desarrollado el marco contextual y
conceptual de la investigacién, continuamos con la segunda parte, en la que
presentamos el disefio metodologico y el analisis de resultados, asi como las

conclusiones y recomendaciones correspondientes.
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SEGUNDA PARTE: DISENO METODOLOGICO Y RESULTADOS

CAPITULO 1: DISENO E INVESTIGACION

En este capitulo se aborda el aspecto metodoldgico de la investigacion. En
primer término, se describe el problema, los objetivos y las categorias de estudio;
luego el enfoque, nivel y tipo de la investigacion; asimismo, se explica el método de
investigacion, técnicas e instrumentos y la validaciéon de los mismos. Luego, se
presenta la matriz de andlisis documental, conformado por los descriptores y
categorias para posteriormente, interpretar los procedimientos seguidos tanto para

el recojo de la informaciéon como para el andlisis de los resultados.

1.1 Fundamentacién del problema de investigacién

Frente a los acelerados cambios sociales y econdmicos, la revolucién
tecnolégica y la globalizacién, se estan produciendo importantes transformaciones
en los sistemas de educacion superior en nuestro pais. Hace poco se publicé la Ley
Universitaria, donde se sefalan los nuevos lineamientos y disposiciones de
exigencia en la educacién superior, tanto para los alumnos, como para los docentes
y las instituciones. La nueva Ley Universitaria establece en su articulo 41, que los
Estudios Generales son obligatorios, que deben cumplir con no menos de 35
créditos y que estan dirigidos a la formacion integral de los alumnos.

En este escenario, la PUCP viene respondiendo a estos retos, que demanda
romper las fronteras y alentar nuevas capacidades creativas, cientificas,
profesionales y tecnoldgicas que apuntan a la democratizacion, al desarrollo
humano sostenible y a pertenecer al conjunto de las mejores universidades que
producen y transmiten conocimientos. (Modelo Educativo PUCP: 2011, p.22). Por
ello, segun Lopez (2015, p.10), “los Estudios Generales en la PUCP es un
componente crucial, cuya esencia es interdisciplinaria e integral, para la formacion
profesional y humana; es un proceso que permite al estudiante desarrollar
habilidades y capacidades tanto profesionales como artisticas, éticas y
ciudadanas”, tal y como sostiene (Lépez, 2015, p.10). Asi, la universidad tienen
como vision al 2017 de ser el referente académico nacional y regional en la
formacion integral multi e interdisciplinar, contar con las condiciones necesarias
para ser una universidad de investigacion, e intervenir en la discusién y en el
planeamiento de soluciones a problemas nacionales sobre educacion desarrollo
social y sostenibilidad; tal y como lo he mencionado en el capitulo anterior (Plan
Estratégico Institucional PUCP del 2011-2017, 2012, p.21).
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En este marco, la facultad de arte desde el afio 1939, viene cumpliendo con
la labor y la formacién de profesionales en el campo de las artes y el disefio en
nuestro pais. Nuestro fundador Adolfo Winternitz, tenia como vision formar
profesionales con vocacion que posean un espiritu creador para asumir el
compromiso de generar cultura a través de sus proyectos artisticos e
investigaciones. Es asi que a lo largo de estos afios, se ha llegado a cumplir con la
visién debido a la transmision generacional del método creado por el maestro y
fundador Adolfo Winternitz, reconocido por la UNESCO en el afio 1979. Y por tal
motivo fueron invitados a exponer en el salbn de UNESCO de Paris, debido a la
gran calidad artistica y dominio de la técnica plastica, en el afio 1980.

Asi, para el afio 2015, con la finalidad de ampliar su visiébn hacia otros
contextos, se aprueba el nuevo nombre de la facultad como Facultad de Arte y
Disefio; puesto que, se incorpora la nueva especialidad de Arte, Moda y Disefio
Textil. Por ello, fiel a su tradicion, la Facultad de Arte y Disefio viene desarrollando,
a nivel profesional, el talento de los futuros artistas plasticos y disefiadores del
Peru, asumiendo el compromiso de generar cultura a través de proyectos artisticos
e investigaciones, y poniendo especial énfasis en el acento humanista y de
compromiso social de nuestra Universidad. Asi, de acuerdo al plan curricular
vigente, la formacion profesional en arte y disefio, estad compuesto por dos afios de
estudios generales y cuatro afios y/o tres afios de especialidad, ya sea en Pintura,
Grabado, Escultura, Disefio Gréfico, Disefio Industrial.

Por lo tanto, Winternitz (2013) destaca la importancia de los cursos de
formacién general, porque son las asignaturas que conforman la columna vertebral
de todas las especialidades. Estos comprenden un periodo de cuatro semestres,
los cuales contienen una serie de asignaturas obligatorias de caracter teorico y
artistico, junto con las respectivas introducciones obligatorias segun la especialidad,
como ya mencionamos en el anterior apartado. Asi, desde su fundacién la Facultad
de Arte y Disefio, destaca la formacion artistica general porque posibilita en
fomentar las capacidades expresivas, experimentar con las técnicas de
representacion visual, aprender los fundamentos plésticos; ademas de, poseer
conciencia critica y la busqueda de originalidad a través del talento y la curiosidad
(Winternitz, 2013).

La presente investigacion intenta comprender cémo se abordan los
contenidos de aprendizaje en los cursos de formacion artistica general del plan de
los estudios generales de las carreras de arte y disefio; especificamente los

contenidos mas representativos, tanto conceptuales, procedimentales y
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actitudinales de los cursos obligatorios de formacién artistica general. Y su
implicancia en fomentar una formacién integral e interdisciplinaria del artista y
disefiador, impulsada por nuestro fundador Winternitz.

Por tanto la investigacion es pertinente; ya que, para el afio 2016 - 2017, la
Facultad de Arte y Disefio estara participando en el proceso de Acreditacion y
Certificacion de la Calidad Educativa y donde se requerira adjuntar informacion
relacionada con investigaciones desarrolladas en los ambitos de estudio en
educacioén artistica y pedagogia en estos ultimos afios. Ademas de colaborar con
un analisis, a nivel descriptivo, de los cursos de formacién artistica general del plan
de estudios generales, para comenzar a configurar un diagnéstico general de la
situacion actual de los Estudios Generales en Arte y Disefio en la PUCP,
necesarios para cumplir con ciertos estandares de la Acreditacion y Certificacion de
la Calidad Educativa, tal y como y como lo menciona Roldan, Catedratica de la

Universidad de Costa Rica, y dice:

Al estar inmersos dentro de un mundo en constante cambio, los
factores de dinamismo econdémico y los procesos sociales obligan a
realizar ajustes en los planes y en los programas de formacién de
profesionales. Estos ajustes permiten enfrentar y proponer los
cambios que requiere la sociedad favorecida. Por eso, es necesario
contar con planes de estudio que se caractericen por ser dinamicos y
gue respondan a las necesidades sociales e individuales (Roldan,
2005, p.112).

Ademas la investigacion es pertinente, porque como docente de la PUCP, y
profesora en otras instituciones educativas, veo que poseemos una funcién vital en
éste sector, primeramente porque Somos agentes activos para proponer propuestas
pedagdgicas que involucren la movilizacién holistica del estudiante en las aulas. Y
segundo, porque poseemos la capacidad reflexiva para examinar el aspecto
académico del plan de estudios y sus posibles mejoras; con el fin de fomentar una
formacion integral e interdisciplinaria en la Facultad de Arte y Disefio. Tal y como lo
menciona Tubino (2009, p.10) y Capella (2010 p.15) acerca de reflexionar sobre la
capacidad liberadora al momento de proponer; y dice “El hombre logra conseguir su
autonomia, libertad, seguridad, valores, actitudes y respeto conforme a la
convivencia en armonia, y las condiciones positivas ante su entorno” (Tubino: 2009;
Capella: 2010). Y esto servira para contribuir con crear algunas vias para el
mejoramiento de la calidad en educacion artistica en nuestro pais.

Por ultimo, la investigacion es relevante porque como egresada de la PUCP,

tengo la motivacion para contribuir con la Facultad de Arte y Disefio en proponer
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proyectos que busquen investigar sobre areas que involucren arte y educacion para
fomentar la formacion integral del individuo, ya que son pocos los profesionales
egresados que tienen el deseo de incluir la pedagogia como parte de sus proyectos
artisticos. Y es gracias a este dinamismo de andlisis y estudio que surgen las
reflexiones necesarias para descubrir propuestas de mejora que contribuyan al

desarrollo educativo en el pais.

1.2 Pregunta de investigacion
¢, Qué caracteristicas presentan los contenidos de aprendizaje, de los cursos
obligatorios de formacion artistica general, del plan de estudios generales en la

Facultad de Arte y Disefio de la Pontificia Universidad Catdlica del Pera?

1.3 Objetivos de lainvestigacion

Objetivo general

e Analizar los tipos de contenidos de aprendizaje, conceptuales,
procedimentales y actitudinales en los cursos obligatorios de formacion
artistica general del plan de estudios generales de la Facultad de Arte y
Disefio.

Obijetivos especificos

e |dentificar las caracteristicas de los contenidos de aprendizaje,
conceptuales, procedimentales y actitudinales, presentes en los cursos
obligatorios de formacion artistica general, del plan de estudios generales
de la Facultad de Arte y Disefio en la Pontificia Universidad Catodlica del
Peru.

o Describir las caracteristicas de los contenidos de aprendizaje transversales,
presentes en los cursos obligatorios de formacion artistica general, del plan
de estudios generales de las en la Facultad de Arte y Disefio de la Pontificia
Universidad Catdlica del Perd, y su implicancia en la formacién integral e

interdisciplinaria.

1.4 Enfoque metodolégico, tipo y nivel

La presente tesis tiene un enfoque metodolégico cualitativo, debido a que el
propdsito de la investigacion consiste en describir y comprender las caracteristicas,
rasgos y propiedades de los fenédmenos, para dar voz y significado en torno a un
tema especifico (Hernandez, Baptista, Sampieri, 2014, p.80). Esta sera mediante la

recoleccién de datos, y el analisis de un caso; en conjunto con los conceptos y
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categorias predeterminadas, para asi afinar la pregunta de investigacion en el
proceso de interpretacion (Herndndez, Fernandez & Baptista, 2014). Por otra parte,
Vasilachis (2006), citado por Ortiz (2015) menciona que, el enfoque cualitativo
presenta un conjunto de particularidades y variadas perspectivas que permiten al
investigador descubrir e interpretar fendbmenos acerca de la quehacer humano
(Ortiz, 2015, p.50).

Es de tipo documental porque las fuentes consultadas serdn de registro
escrito y emplearé el método de analisis documental para alcanzar los objetivos
planteados. Asimismo, se utiliza, la técnica analisis de documentos y como
instrumento, una matriz de analisis vertical con categorias, subcategorias e
indicadores, previamente establecidos. Tiene un nivel descriptivo, puesto que
posibilita que identifiquemos y describamos, las caracteristicas del fenémeno,
respecto a una situacion particular, asi como, poner en relieve los elementos en
comun contemplados en su totalidad y sus interconexiones (Hernandez, Baptista,
Sampieri, 2014). En este caso, la presencia de los contenidos de aprendizaje en los
cursos obligatorios de formacion artistica general de la Facultad de Arte y Disefio
de la PUCP.

1.5 Metodologia de investigacion

El método elegido es la investigacion documental, la cual consiste en
realizar un andlisis de la informacién escrita sobre un tema determinado, con el
objetivo de establecer relaciones y descubrir hallazgos respecto al fendmeno
estudiado. La investigacion documental, se caracteriza por elaborar un marco
tedrico conceptual, con ideas sobre el objeto de estudio; del cual nos permite
descubrir respuestas a nuestras interrogantes, de acuerdo con la aplicacion de
procedimientos; y la obtencion de datos e informacion a partir de documentos
escritos basados en el problema (Hernandez, Baptista, Sampieri, 2014). En tal
sentido, la investigacion ha considerado el andlisis de quince documentos,
denominados silabos de los cursos, los cuales nos permitirq analizar e interpretar
informacion respecto al tema de estudio, mencionado anteriormente. Ademas, la
investigacion considera el analisis del documento del perfil de egreso de los
estudios generales, elaborado en el afio 2011, que servira para analizar los
contenidos transversales.

Para ello, los documentos que constituyen la poblacion de andlisis,
pertenecen al plan de estudios generales de las cinco carreras universitarias:

Disefio Gréfico, Disefio Industrial, Pintura, Escultura y Grabado en la Facultad de
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Arte y Disefio de la PUCP. Y la fuente de andlisis son los contenidos de aprendizaje
conceptuales, procedimentales y actitudinales de los quince cursos obligatorios de
Formacion Artistica General, considerando que son los cursos comunes y troncales
entre las cinco especialidades artisticas del plan de estudios generales; y proponen
una vision integradora e interdisciplinaria en la Facultad de Arte y Disefio en la
PUCP. También, se ha considerado como fuente de andlisis al perfil del egresado
de Estudios Generales, elaborado por la coordinacién académica en el afio 2011.
Por ello, se elabora la matriz de identificacion de fuentes (ver anexo 5), la
cual nos proporciona los datos informativos y cdédigos en general de los cursos
obligatorios de formacién artistica general, correspondiente al plan de estudios
generales durante el periodo 2016-1 y 2016-2. Asimismo se selecciona los
contenidos de aprendizaje mencionadas de este periodo, ya que corresponden a
los cursos que se dictan una vez al afio: y que conforman la fuente para el andlisis
transversal de los contenidos de aprendizaje para las cinco disciplinas artisticas de
la Facultad de Arte y Disefio. En suma, los contenidos de aprendizaje corresponden
a los seleccionados y elaborados por los docentes de los cursos en los silabos
correspondientes. Estos documentos, son visados por la coordinadora académica
de formacioén general y el coordinador de Seccion Arte. Puesto que, dichos
documentos son de caracter privado y personal, pues son de uso exclusivo tanto de
docentes y estudiantes, pues les sirve como soporte fisico y estructural, para el

cumplimiento de las actividades planificadas durante cada ciclo.

1.6 Técnicas e instrumentos de recojo de lainformacion

Dado a la naturaleza de los objetivos y con la finalidad de responder a la
pregunta de investigacion, la técnica que se utiliza para recoger la informacién es
de andlisis de documental. Esto permite acercarnos a los documentos
denominados contenidos de aprendizaje, para realizar el analisis correspondiente,
segun el enfoque cualitativo asumido. Fue importante, que los documentos
obtenidos sean visados por la coordinadora académica y el coordinador de Seccion
Arte de la Facultad de Arte y Disefo, para otorgar credibilidad y autenticidad al
estudio.

Entonces, de acuerdo a esto, la técnica es de andlisis documental, puesto
gue, permite enunciar de manera literal los componentes del fenédmeno estudiado
de la presente investigacion. Asimismo, se utiliz6 como instrumento la matriz de
analisis documental, llamado también para el presente estudio, matriz de

transcripcion de la informacién (ver anexo 2), la que nos permite aproximarnos a los
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contenidos de aprendizaje, cuyos elementos han sido codificados de acuerdo a las
unidades de aprendizaje establecidos en los silabos de los cursos. Ademas, se
recogio la informacion, bajo la técnica de andlisis documental del perfil de egreso
de los estudios generales en la Facultad de Arte y Disefio, elaborado en el afio
2011 (ver anexo 5).

Y por ultimo, la matriz de analisis documental nos permite, analizar cada
documento escrito, ademas de plantear algunas interrogantes acerca de como los
docentes declaran los contenidos de aprendizaje de tipo conceptual, procedimental
y actitudinal para el logro del resultados esperado. Cabe destacar que, como parte
de la validacion de la matriz de andlisis documental, fue necesario conversar con la
coordinadora académica actual, de los estudios generales, del cual nos proporcioné
algunas sugerencias vinculadas con las categorias, subcategorias y los ejes

orientadores.

1.7 Procedimientos para asegurar la ética de la investigacién

La presente investigacion ha tomado en cuenta los aspectos éticos que
corresponden al presente estudio. Por tal motivo, para lograr el acceso a los
contenidos de aprendizaje, en primer lugar, se plantea un trabajo de investigacion
sobre las bases del componente ético, para asegurar la integridad moral de los
investigadores (Rodriguez, Gil & Garcia, 1999), citado por Ortiz (2015, p.60). Por
ello, luego de haber seleccionado los documentos de analisis en colaboracién con
la coordinadora académica de Formacion General, la coordinadora de Acreditacion
y el coordinador de Seccion Arte de la Facultad de Arte y Disefio de la PUCP, es
gue se pude acceder de manera autorizada a la informacién manteniendo sus
politicas de privacidad. Asimismo, para mayor credibilidad, se procedié a comunicar
a las autoridades de la Facultad de Arte y Disefio, en tanto a la fundamentacion del
problema, los objetivos y metodologia de la investigacion, a través de una solicitud
escrita, adjuntando el Plan de Tesis.

Asimismo, para organizar la informacion recogida mediante la matriz de
transcripcion de la informacion, para el analisis documental; se decide organizar la
recoleccion de la informacién mediante un sistema de codificacion. Es decir, se
establecid una codificacion de los cursos con sus respectivos contenidos de
aprendizaje y que correspondan a cada categoria.

En tal sentido, las unidades han sido codificadas considerando las dos
primeras letras del nombre del curso, y el nimero que indica al ciclo

correspondiente:
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Cuadro N°13: Claves de las unidades de aprendizaje de los cursos

seleccionados

N° CURSO CICLO CODIGO DEL DOCUMENTO

1 Dibujo Modelado 1 DMO1

2 Composicién 1 1 COM 1

3 Dibujo Geomeétrico 1 DGE11
1

4 | Taller Digital 2 TAL2
Volumen y 2 VMO12
Modelado 1

6 | Composicién 2 2 COM22

7 Estudios de ERE12
Representacion 1

8 | Anatomia Artistica 2 AAR2

9 Fundamentos 3 FGR3
Gréficos

10 | Fundamentos 3 FTR3
Tridimensionales
del Disefio

11 | Volumen y 3 VMO32
Modelado 2

12 | Estudios de 3 ERE23
Representaciéon 2

13 | Integracion 4 INT4

14 | Estudios de 4 ERE34
Representacion 3

15 | Tecnologias 4 TFO14

Fotograficas 1

Elaboracion propia

Ademas, se utiliz6 como estrategia para el recojo de la informacion la
transcripcion literal de los contenidos de aprendizaje conceptual, procedimental y
actitudinal en el instrumento denominado matriz de transcripcién (ver anexo 2). Con

los resultados de la referida matriz, se pudo desarrollar el primer objetivo especifico
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respecto a identificar los contenidos conceptual, procedimental y actitudinal en el
disefio de las unidades de aprendizaje de los cursos. De la misma forma, se
desarroll6 el segundo objetivo, respecto a describir e interpretar los contenidos
transversales presentes en el disefio de las unidades de aprendizaje (ver anexo 2);
esto, mediante la vinculaciobn con los contenidos propuestos en el perfil del
egresado de los Estudios Generales de la Facultad de Arte y Disefio PUCP.

1.8 Definicion de categorias y subcategorias

La investigacion se interesa por identificar si existen contenidos de
aprendizaje conceptuales, procedimentales y actitudinales en los cursos
obligatorios de formacion artistica general y como estos componentes expresan un
grado coherencia, y transversalidad con las otras disciplinas artisticas en la
Facultad de Arte y Disefio en la PUCP. Por este motivo, se realiza un estudio
descriptivo, tomando en consideracién las siguientes categorias, subcategorias y su

conceptualizacion, tal y como se describe en el siguiente cuadro:

Cuadro N°14: Categorias y subcategorias

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

CONCEPTUALIZACION

1. Caracteristicas

1.1 Caracteristicas

Es el conjunto de contenidos, referidos

de los contenidos | de contenidos al saber conocer, que consiste en la
conceptuales, conceptuales activacion del conjunto de
procedimentales | referidos al herramientas para el procesamiento
y actitudinales | aprendizaje de de informacion de manera significativa;
para una | ideas, hechos vy de acuerdo a las expectativas
formacion conceptos que personales, capacidades y demandas
integral. conduzcan al particulares del lenguaje bi vy

aprendizaje tridimensional.

esperado.

1.2 Caracteristicas
de contenidos

procedimentales

habilidades

cognitivas referidas al saber conocer,

Es el conjunto de

recoger informacion, confirmar y

referidos al explicar, y hacer uso del conocimiento.
desarrollo de Comprenden habilidades cognitivas
habilidades como, conocer, reconocer, observar
cognitivas que
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conduzcan al
aprendizaje del
contenido
conceptual

esperado.

comprender, identificar, analizar,

relacionar, sintetizar, diferenciar,
aplicar, abstraer, integrar, expresar,

interpretar.

1.3 Caracteristicas
de contenidos

procedimentales

referidos al
desarrollo de
habilidades y
técnicas

psicomotoras que
conduzcan al
aprendizaje
esperado.

Es el conjunto de contenidos, referidos
al saber hacer, que consiste en el
desempefio de acciones,
procedimientos, habilidades, destrezas
psicomotoras y técnicas que se
desean desarrollar en el proceso de
conseguir el resultado de aprendizaje
Y como respuesta ante las situaciones
problematicas y/o actividades.

Comprenden habilidades psicomotoras
como, modelar, representar,

experimentar, utilizar, construir,
elaborar, disefiar, componer, aplicar,

ensamblar y crear.

1.4 Caracteristicas
de contenidos
actitudinales

referidos a emitir
juicios de valor,
respeto y

solidaridad.

Es el conjunto de contenidos, referidos
al ser, que consiste en la articulaciéon
de los contenidos afectivo -
motivacionales, caracterizados por la
construccion de la identidad personal,
la concientizacion y el control
emocional en el desempefio de la
actividad artistica o resolucién de un
problema.

Comprenden actitudes que reflejen
interés por la produccion artistica y de
conocimiento, pro actividad, respeto,
innovacién, apertura, disposicion,
conciencia critica, y reflexion.
Comprenden valores como, iniciativa,

solidaridad, responsabilidad,

Tesis publicada con autorizaciéon del autor

No olvide citar esta tesis




honestidad, creatividad, compromiso,
disciplina, sensibilidad, puntualidad,

orden.

2. Caracteristicas
de contenidos de
aprendizaje
transversales
para una
formacion

interdisciplinaria.

2.1 Identificacion
de los contenidos
transversales y su
vinculacion con el
perfil del egresado
de los Estudios
Generales de la
Facultad de Arte y
Disefio en la
PUCP.

Contenidos transversales referidos al
aprendizaje de los fundamentos
visuales de la composicion en forma bi
y tridimensional, en funcién de los
requerimientos  expresivos y la
comunicacion visual.

Contenidos transversales referidos a la
representacion a mano alzada, por
medio del dibujo; a partir de la
observacioén, objetos tridimensionales
y figura humana en el espacio.
Contenidos transversales referidos a la
interpretacion, de manera creativa; a
partir de objetos tridimensionales y
figura humana en el espacio, a mano
alzada y a instrumentos.

Contenidos transversales referidos a la
comprension y utilizacion de los
fundamentos y técnicas basicas del
dibujo.

Contenidos transversales referidos a la
compresion y aplicacion de la teoria
del color.

Contenidos transversales referidos al
aprendizaje de conceptos de semidtica
y sintaxis visual.

Contenidos transversales referidos a la
comprension de la teoria y dominio de
la préctica artistica y plastica aplicando
con destreza las técnicas vy
experimentando con distintos

materiales y herramientas.
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e Contenidos transversales referidos a la
exploracion, reflexion, responsabilidad,
ética, creatividad y apertura,
evidenciandolo en todo el proceso de

trabajo.

Fuente: Elaboracién propia

Asimismo, para identificacion de los contenidos de aprendizaje se elaboré una
matriz de conceptos, donde se plantearon los términos claves y las bases
conceptuales, para el andlisis de los documentos (ver anexo 4). Asi, en el siguiente
capitulo, analizaremos los resultados de la presente investigacion, en funcion de las

categorias y subcategorias correspondientes.
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CAPITULO 2: ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En este segundo capitulo se presenta el andlisis e interpretacion de los
resultados. Este andlisis responde a las categorias y subcategorias expuestos en el
disefio de investigacion, tomando como base los planteamientos teoricos
expresados en el marco contextual y conceptual. El capitulo inicia con la
identificacion, mediante la matriz de transcripcion, de los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales de los silabos de los quince cursos obligatorios de
formacion artistica general del plan de estudios generales de las especialidades:
Pintura, Escultura, Grabado, Disefio Industrial y Disefio Gréfico (ver anexo 2). Para
posteriormente, interpretar la informacién, mediante la matriz de andlisis, siguiendo
los procedimientos descritos en el marco metodoldgico (ver anexo 3). Asimismo, se
describe la presencia de los contenidos transversales, mediante la utilizacion de la
matriz de conceptos, tal y como fueron expuestos en el marco metodolégico (ver
anexo 4). Entonces para comenzar a analizar los resultados de la presente
investigacion, nos planteamos la tarea de responder la siguiente pregunta que guia

el estudio:

¢, Qué caracteristicas presentan los contenidos de los cursos obligatorios de
formacion artistica general del plan de estudios generales de la Facultad de Arte y
Disefio de la Pontificia Universidad Catélica del Pera?

Con la intencién de dar respuesta a la pregunta mencionada, se presentara
los resultados del andlisis de las dos categorias, las cuales se contemplan en cinco
subcategorias.

A continuacién se presentara los resultados de la investigacion y su analisis

respectivo.

2.1 Caracteristicas de los contenidos de aprendizaje, conceptuales
procedimentales y actitudinales

Al desarrollar el andlisis de la presente categoria, siguiendo la ruta del
primer objetivo, se ha tenido en cuenta la organizacion de los tres saberes del
aprendizaje y sus tipos de contenidos, los cuales constituyen las cuatro
subcategorias determinadas para la presente investigacion.

Los contenidos de aprendizaje, conceptuales procedimentales vy
actitudinales se describen desde la informacion extraida de las unidades de

aprendizaje, presentes en los silabos de los quince cursos obligatorios de
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formacion artistica general del plan de estudios generales. Dichos contenidos son
descritos de forma literal y organizados en base a las unidades de aprendizaje
planteados por los cursos, junto con los contenidos de aprendizaje: conceptuales,
procedimentales y actitudinales (Tobdn, 2013). Asimismo, dicha informacion se
procede a interpretar de acuerdo a tres ejes orientadores que son: si cumple a un
100%; no cumple a un 0%; o si estd en proceso 50%; con la presencia de los
contenidos de aprendizaje en los silabos de los cursos. Esta informacion se
describe y expresa en la matriz de analisis (ver anexo 3) y se apoya de la matriz de
conceptos para identificar los tipos de contenidos (ver anexo 4), tal y como
mencionamos en el marco metodoldgico de la investigacion.

Entonces, sobre la base de esta breve explicacibn, a continuacién se
presenta los resultados y el analisis, en referencia al primer objetivo.

En primer orden, en referencia a la subcategoria caracteristicas de
contenidos conceptuales referidos al aprendizaje de ideas, hechos vy
conceptos que conduzcan al aprendizaje esperado. Se puede identificar que, de
los quince cursos, diez cumplen a un 100% con la presencia de contenidos
conceptuales referidos a hechos, ideas, nociones, teorias y principios del lenguaje
visual bi y tridimensional en las unidades de aprendizaje del silabo de los cursos.
Los cuales son: DMO1, CMOM1, DGE11, VMO12, COM22, ERE12, FGRS3,
VMO32, ERE23 Y ERE34. Tal y como se visualiza en el siguiente grafico N°5:

Gréafico N°5: Caracteristicas de los contenidos conceptuales: silabos
de los quince cursos obligatorios de Formacion Artistica General, segln la

primera subcategoria.

Caracteristicas de los contenidos conceptuales
referidos a hechos, conceptos e ideas

12

10

10
8
Cumple
6 ®No cumple
4 ™ En proceso
2
0
0
Cumple No cumple En proceso

Fuente: Elaboracion propia
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Ademas, aquellos cinco cursos restantes que son TAL2, AAR2, FTRS,
INT4, TFO14, no cumplen con la presencia de contenidos de aprendizaje referidos
a conceptos, hechos, ideas y principios en las unidades de aprendizaje de los
silabos. Puesto que, la presencia de los contenidos, se organizan en base a un
cronograma de trabajo, se describen las actividades, materiales y tareas a realizar
a lo largo de las semanas de clases. Por ejemplo, en el curso TAL2, los contenidos
referidos al saber conocer, hechos e ideas y conceptos estan organizados a modo
de actividades semanales y tareas enumeradas, mas no como contenidos de
aprendizaje conceptuales. Por ejemplo, en la unidad tres del mismo curso, el
contenido referido a lo “conceptual” se expresa como una tarea a realizar, y dice
“Rostro facetado: El estudiante simplifica y convierte a poligonos una imagen libre”.
La presencia de este contenido no esté referido a conceptos, teoria, y principios del
lenguaje visual bi y tridimensional, sino mas bien es un contenido que se describe
como una actividad didactica para lograr el aprendizaje esperado (ver anexo 3, item
4).

Otro caso perecido, sucede en el curso AAR2, por ejemplo en la primera
unidad, los contenidos referidos a lo “conceptual”’, son declarados como dos tipos
de contenidos que son los “tedricos” y los “practicos”; mas no, se evidencia
presencia tanto de los contenidos conceptual, procedimental y actitudinal. Por
ejemplo en la primera unidad de aprendizaje, del mismo curso dice “Contenido
tedrico: Cabeza, forma y proporciones”, y “El contenido practico: Dibujo de la
estructura interna de la figura humana”. Por lo tanto, no se presenta diferenciacion
entre los tres tipos de contenidos; sino se organiza: Por un lado el aprendizaje de
“conceptos tedricos”, 6sea la teoria conceptual del curso, y por el otro el
aprendizaje de “conceptos practicos”, 6sea el aprendizaje de las “técnicas del
curso”.

Y para terminar, también en los cursos TFO14 y FTR3, no se presenta la
diferenciacion entre los tres tipos de aprendizaje, conceptual, procedimental y
actitudinal en las unidades de aprendizaje, sin mas bien los contenidos declarados
se evidencian como un calendario de tareas a realizar por el estudiante a lo largo
de la asignatura (ver anexo 3, item 8). Frente a esto, se puede observar que existe
confusion por diferenciar los contenidos conceptuales; y también, se presenta
confusion en diferenciar “los contenidos conceptuales” con las “actividades y
tareas” a realizar en el curso.

En segundo orden, en referencia a la subcategoria caracteristicas de

contenidos procedimentales referidos al desarrollo de habilidades cognitivas
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que conduzcan al aprendizaje del contenido conceptual esperado. Se puede
identificar que de los quince cursos, solo tres cumplen a un 100%, con la presencia
de habilidades cognitivas referidos a sintetizar, analizar, interpretar y abstraer a lo
largo de todas las unidades de aprendizaje de los silabos de los cursos, y son
DMO1, DGE11 y FGR3. Luego, de los doce cursos restantes, cinco de ellos, que
son COM1, VMO12, COM22, VMO32, ERE23, presentan contenidos que conducen
al desarrollo de habilidades cognitivas, referidos a observar, reconocer, relacionar,
interpretar y abstraer. Sin embargo, no son considerados como aquellos cursos que
cumplen a un 100%, sino a un 50% (en proceso); puesto que, no se contemplan los
contenidos en todas las unidades de aprendizaje de los silabos de los cursos. Y no
se diferencian entre los que son los contenidos procedimentales, con los que son la
actividades y tareas a realizar a lo largo del curso. Se evidencia también, que existe
confusién por diferenciar los contenidos procedimentales referidos al desarrollo de
habilidades cognitivas en las unidades de aprendizaje. Tal y como se visualiza en el

siguiente grafico N°6:

Gréfico N°6: Caracteristicas de los contenidos procedimentales:
silabos de los quince cursos obligatorios de Formacidn Artistica General,

segun la segunda subcategoria.

Caracteristicas de los contenidos procedimentales.
referidos a habilidades cognitivas

8 |
7 |
6 |
> | Cumple
4 ®No cumple
2 3 ®En proceso
1 |
0

Cumple No cumple En proceso

Fuente: Elaboracién propia

Asi un ejemplo sucede en el curso de COM1, en la primera unidad, existe la
presencia de contenidos procedimentales referidos al desarrollo de habilidades
cognitivas como “sintetizar, interpretar y abstraer”; pero, en las siguiente unidad ya

no se presentan estos contenidos, sino mas bien se declaran las actividades y

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis




tareas a realizar a lo largo de la asignatura; dice “Trabajo con temperas
profesionales”. Entonces esto evidencia que los contenidos procedimentales
referidos al desarrollo de habilidades cognitivas no se organizan en todas las
unidades de aprendizaje, ni tampoco se diferencian de las actividades y tareas de
los cursos (ver anexo 3, item 6).

Luego, continuando con el analisis, de los siete cursos restantes, dos de
ellos, que son que son ERE12, ERE32, presentan contenidos de aprendizaje,
referidos al desarrollo de habilidades cognitivas como “valorar y relacionar”; pero,
estdn presentes en la seccion de los contenidos conceptuales, mas no en la
seccion de los contenidos procedimentales. Siendo una evidencia de que existe
confusién por diferenciar entre los contenidos conceptuales y los contenidos
procedimentales. Y para terminar, de los cinco cursos restantes que son TAL2,
AAR2, FTR3, INT4, TFO14, no presentan contenidos de aprendizaje, referidos al
desarrollo de habilidades cognitivas. Puesto que, la presencia de los contenidos, se
organizan en base a un cronograma de trabajo, se describen las actividades,
materiales y tareas a realizar a lo largo de las semanas de clases. Como es el caso
del curso FTR3, que presenta en la primera unidad, el contenido de aprendizaje,
“Estudio de relaciones de tamafio entre componentes”. La presencia de este
contenido no nos permite diferenciar si es un contenido procedimental, conceptual o
actitudinal en la unidad de aprendizaje, o si es un contenido referido a desarrollar
habilidades cognitivas (ver anexo 3, item 10). Frente a estos resultados, se puede
observar que existe confusion con diferenciar los tipos de contenidos de
aprendizaje; entre lo procedimental, lo conceptual y aquellos referidos a al
desarrollo de habilidades cognitivas. Quizas, estos cinco cursos tienen como
finalidad desarrollar habilidades técnicas-especializadas, mas no habilidades
cognitivas que conduzcan al aprendizaje del contenido conceptual esperado.

En tercer orden, en referencia a la subcategoria caracteristicas de
contenidos procedimentales referidos al desarrollo de habilidades y técnicas
psicomotoras que conduzcan al aprendizaje esperado. Se puede identificar que
de los quince cursos, solo cuatro cumplen a un 100%, con la presencia de
procedimientos, habilidades, destrezas psicomotoras y técnicas que se desean
desarrollar en el proceso de conseguir el resultado de aprendizaje, a lo largo de
todo el curso. Estos cursos son DGE11, FGR3, VMO32 y ERE23, donde se puede
identificar la presencia de habilidades procedimentales referidos a habilidades y
técnicas psicomotoras como modelar, utilizar, construir, disefiar y representar. Por

ejemplo en el caso del curso DGE11, se identifica en el primer contenido, de la
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segunda unidad de aprendizaje, que es “Construcciones geométricas: poligonos,
elipses, espirales, empalmes, etc. Empleo de instrumentos de precision”. Y donde
se aprecia que, la presencia de este contenido procedimental, referido al desarrollo
de una habilidad técnica psicomotora, conduce al aprendizaje esperado en la
unidad de aprendizaje del mismo curso. También, de los once cursos restantes, los
cursos DMO1, COM1, VM12, COM22, ERE34 cumplen con la presencia de
habilidades y técnicas psicomotoras referidas a componer, representar, cortar y
pintar para el logro de algun resultado esperado. Sin embargo, se les considera
como aquellos cursos que no cumplen a un 100%, sino a un 50% (en proceso), la
presencia de dichos contenidos procedimentales; puesto que, no se contemplan en
todas las unidades de aprendizaje. Y no se diferencian entre los que son los
contenidos procedimentales, con los que son la actividades y tareas a realizar a lo
largo del curso. Debido a esto, también se evidencia que existe confusion por
diferenciar los contenidos procedimentales referidos al desarrollo de habilidades y
técnicas psicomotoras en las unidades de aprendizaje con las actividades del

curso. Tal y como se visualiza en el siguiente grafico N°7:

Gréfico N°7: Caracteristicas de los contenidos procedimentales:
silabos de los quince cursos obligatorios de Formacion Artistica General,

segun la tercera subcategoria

Caracteristicas de los contenidos procedimentales,
referidos a habilidades y técnicas psicomotoras

a Cumple
3 | o ®No cumple
> " En proceso
1 I}
0

Cumple No cumple En proceso

Fuente: Elaboracién propia
Por ejemplo, en el curso de ERE34 en la segunda unidad de aprendizaje, el

primer contenido procedimental es “Pintura al d6leo: materiales, herramientas vy

técnica de ejecucion”. En funcion a ello, podemos identificar que se exige el
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desarrollo de habilidades y técnicas psicomotoras pero no se explica cémo
mediante la técnica se logra el aprendizaje esperado. Este problema sucede en las
siguientes unidades del mismo curso, pero la presencia del contenido
procedimental se declaran como las actividades y tareas a realizar en la asignatura.
Frente a este andlisis, podemos mencionar que existe confusion por diferenciar
entre la presencia de contenidos procedimentales referidos al desarrollo de
habilidades y técnicas psicomotoras, con las tareas a realizar en las unidades de
aprendizaje en el curso (ver anexo 3, item 14).

Por otro lado, segun en el analisis, de los seis cursos restantes, no cumplen
con la presencia de contenidos de aprendizaje referidos al desarrollo de habilidades
y técnicas psicomotoras en las unidades de aprendizaje de los cursos, y estos son
TAL2, ERE12, AAR2, FTR3, INT4, TFO14. Puesto que, la presencia de los
contenidos, se organizan en base a un cronograma de trabajo, se describen las
actividades, materiales y tareas a realizar a lo largo de las semanas de clases.
Frente a esto, se puede observar que existe confusion entre la los contenidos de
aprendizaje referidos a desarrollo de habilidades y técnicas psicomotoras, con las
actividades y las técnicas a emplear; y los materiales artisticos. En algunos casos
dichos contenidos crean confusiones porque se asemejan mas a ser actividades
didacticas, mas no son entendidos como los contenidos de aprendizaje que busca
un resultado esperado.

En cuarto orden, en referencia a la subcategoria caracteristicas de
contenidos actitudinales referidos a emitir juicios de valor, respeto y
solidaridad. Se puede observar que de los quince cursos, s6lo dos cursos, que son
el DGE11 y FGR3 cumplen, en un 100% con la presencia de contenidos
actitudinales referidos a “al ser” como valores solidaridad, responsabilidad,
creatividad, disciplina, compromiso, sensibilidad y orden; y actitudes como
apertura, autocritica y consciencia, en todas las unidades de aprendizaje (ver anexo
3, item 3 y item 9). Por otro lado, segun el andlisis realizado, es alarmante
identificar que de los trece cursos restantes, ocho de ellos no presentan contenidos
actitudinales en las unidades de aprendizaje de los cursos y son: TAL2, ERE12,
AAR2, FTR3, ERE23, INT4, ERE34, TFO14. Siendo el 60 % del total de los cursos
de Formacion Artistica General. Lo que se logra identificar como “contenidos
actitudinales”, en todas las unidades de aprendizaje de estos ocho cursos, estan
referidos a materiales a emplear y ejercicios a realizar. Mas no se evidencia
presencia de contenidos actitudinales, caracterizados por la construccion de la

identidad personal, la concientizacion, el comportamiento y el control emocional; ni
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valores como respeto, innovacion, apertura, disposicion, conciencia critica, y

reflexion. Tal y como se visualiza en el siguiente gréafico N°8:

Gréfico N°8: Caracteristicas de los contenidos actitudinales: silabos de
los quince cursos obligatorios de Formacion Artistica General, segln cuarta

subcategoria

Caracteristicas de los contenidos actitudinales,
referidos a juicios de valor, respeto y solidaridad

9
3 |
7 |
6 |
5 | Cumple
4 | ®No cumple
3 " En proceso
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1 | 2
0
Cumple No cumple En proceso

Fuente: Elaboracién propia

Y por ultimo los cinco cursos restantes que son DMO1, COM1, VMO12,
COM22, VMO32, cumplen con la presencia de contenidos actitudinales en algunas
de las unidades de aprendizaje, referidos a la reflexion, observacién, creatividad,
exploracién y apertura, que reflejen interés por la produccién artistica y de
conocimiento. Pero no cumplen a un 100%; puesto que la presencia de los
contenidos actitudinales, en su gran mayoria, son contenidos referidos a técnicas,
materiales y actividades a realizar a lo largo del curso. Frente a esto, se evidencia
que existe confusion entre los contenidos referidos a “normas y valores”, con las
“actividades y tareas”; y con los “contenidos procedimentales”, en las unidades de
aprendizaje. Por ejemplo en el curso COM22, se presentan los contenidos
actitudinales, de la segunda unidad de aprendizaje, como “Desarrollar la percepcion
de la perspectiva de color, ser consciente de las variaciones de sus propiedades
cromaticas como consecuencia de la percepcién del espectador’. Este contenido no
se contempla como un contenido actitudinal, porque no se busca la construccion de
la identidad personal, respeto, conciencia critica y reflexion.

Y por ultimo podemos identificar, a modo de conclusion, que existe

confusion en diferenciar entre los tipos de contenidos de aprendizaje conceptuales,
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procedimentales y actitudinales, en las unidades de aprendizaje de los silabos de
los cursos. También, se puede evidenciar que existe confusion entre los tres
contenidos de aprendizaje con las actividades, tareas, materiales y utilizar en los
cursos. Asimismo, es importante destacar que los contenidos actitudinales deberian
estar presentes en las unidades de aprendizaje de los silabos de los quince cursos;
puesto que, la Pontificia Universidad Catdlica del Perd, plantea en su modelo
educativo, la formacién de capacidades como la ética y el compromiso social. Pero,
de acuerdo al analisis realizado, podemos observar que no se evidencia presencia
de dichos contenidos actitudinales en los silabos de los cursos.

Entonces, luego de haber presentado y analizado los resultados respecto a
nuestro primer objetivo, se presenta a continuacion los resultados de nuestro
segundo objetivo, en funciébn a la contenidos transversales presentes en las

unidades de aprendizaje de los quince cursos de formacion artistica general.

2.2 Contenidos de aprendizaje transversales para una formacion
interdisciplinaria

Los contenidos de aprendizaje transversales se describen y explican desde
la informacion extraida de las unidades de aprendizaje de los silabos de los quince
cursos obligatorios de formacion artistica general del plan de estudios generales.
Dichos contenidos de aprendizaje han sido descritos de forma literal y organizados
en una matriz de transcripcién (ver anexo 2).

Fue gracias a la colaboraciéon de la coordinadora académica de formacion
general y al coordinador de seccion arte, que se puede acceder a la informacién y
lograr realizar el analisis de la siguiente subcategoria. Asimismo se busca la
vinculacion de los contenidos transversales, con el perfil de egreso de los estudios
generales de la Facultad de Arte y Disefio en la PUCP y su implicancia en fomentar
una formacion integral e interdisciplinaria; tal y como se viene desarrollando la
tradicion en la facultad, desde su fundacion por nuestro fundador Adolfo Winternitz.

Sin embargo, cabe destacar que no existe un documento formal escrito,
donde se especifique el perfil de egresado de los estudios generales, desde el afio
2011. Por lo tanto, para el andlisis de la presente subcategoria se transcribio la
informacion del perfil de estudios generales, en la matriz de conceptos para asi
realizar el andlisis documental (ver anexo 4). Con todo ello, se procede a interpretar
la informacion, de acuerdo a cuatro ejes orientadores; que son: Gramatica visual;
Fundamentos y técnicas del dibujo; Experimentacion con las técnicas de

representacion visual y plastica de las distintas disciplinas; Reflejo de actitudes

Tesis publicada con autorizaciéon del autor

No olvide citar esta tesis




como apertura, creatividad, la observacion, reflexion, conciencia critica, y
responsabilidad. Estos contenidos transversales provienen del perfil de egresado
de los Estudios Generales de la Facultad de Arte y Disefio (ver anexo 5).

Entonces, debido a esta breve explicacion, presentaré los resultados y el
andlisis, en referencia al segundo objetivo.

En referencia a la Unica subcategoria identificacion de los contenidos
transversales y su vinculacion con el perfil del egresado de los Estudios
Generales de la Facultad de Arte y Disefio en la PUCP. Se puede identificar que
de los quince cursos, nueve cursos presentan contenidos transversales referidos a
la gramatica visual; que comprenden el aprendizaje de los fundamentos visuales de
la composicién en forma bi y tridimensional, en funcién de los requerimientos
expresivos y la comunicacion visual. Estos cursos son DGE11l, DMO1, VMO12,
VMO32, COM1, COM22, ERE12, ERE23, ERE34; y si se evidencia vinculacién con
el perfil del egresado de los Estudios Generales en Arte y Disefio en la PUCP (ver
anexo 3).

También, se puede identificar que, de los quince cursos, solo siete
presentan el contenido de aprendizaje transversal referidos a los fundamentos vy
técnicas del dibujo; que comprenden la representacién a mano alzada; a partir de la
observacion, objetos tridimensionales y figura humana en el espacio. Estos cursos
son DGE1l1, DMO1, VMO12, COM1, COM22, AAR2, ERE12; y si se evidencia
vinculacion con el perfil del egresado de los Estudios Generales en Arte y Disefio
en la PUCP. Ademas se puede identificar que dichos contenidos poseen una
interconexion transversal, en base al tipo de contenido procedimental; porque
buscan el desarrollo de habilidades cognitivas como “reconocer, observar,
relacionar, representar e interpretar” y habilidades psicomotoras como “modelar,
dibujar, componer, interpretar y aplicar” mediante la utilizacion y fundamentacion
basica del dibujo, la escultura, la pintura y el disefio.

Por otro lado, en tanto a los contenidos transversales referidos a la
experimentacion con las técnicas de representacion visual y plastica de las distintas
disciplinas de Pintura, Escultura, Grabado, Disefio Gréfico y Disefio Industrial. Se
puede identificar que de los quince cursos, todos ellos presentan contenidos de
aprendizaje transversal (de al menos dos a tres disciplinas del arte), para el
desarrollo de los ejercicios y las actividades en el curso. Y si se evidencia
vinculacion con el perfil del egresado de los Estudios Generales en Arte y Disefio

en la PUCP. Sin embargo, se evidencia que no existe un curso “integrador de las
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cinco disciplinas” que tenga como finalidad a la experimentacién con las técnicas de
representacion visual y plastica de las distintas disciplinas artisticas.

Ademas, en tanto a los contenidos transversales referidos a actitudes, como
la apertura y la creatividad, se evidencia que, de los quince cursos solo cuatro,
expresan dichos contenidos en al menos una de sus unidades de aprendizaje, que
son: DMO1, COM1, DGE11, FGR3. Y de los quince cursos, ocho de ellos, expresan
la presencia de los contenidos actitudinales transversales referido a la observacion
y reflexiéon, en al menos una de sus unidades de aprendizaje, y son: COM1,
DGE11, VMO12, ERE12, FGR3, VMO032, ERE23 y ERE34. Ademas, de los quince
cursos, solo uno que es DGEL1, presentan el contenido transversal actitudinal
referido a la conciencia critica y responsabilidad. Finalmente, de los quince cursos
analizados, cinco de ellos no presentan contenidos actitudinales transversales. Con
todo ello, podemos verificar que de los contenidos transversales identificados,
guardan vinculo con el perfil de egreso de los Estudios Generales de la Facultad de
Arte y Disefio en la PUCP.

Entonces bajo estos resultados, puedo mencionar que los cursos DGE11,
DMO1, VMO12, COM1, COM22, ERE12, presentan mayor presencia de contenidos
transversales entre las unidades de aprendizaje, referidos a: Gramatica visual;
Fundamentos y técnicas del dibujo; Experimentacion con las técnicas de
representacion visual y plastica de las distintas disciplinas; Reflejo de actitudes
como apertura, creatividad, la observacion, reflexion, conciencia critica, y
responsabilidad. Y por lo tanto, se puede afirmar que son asignaturas que buscan
la articulacion e integracion de tipos de contenidos que provienen de las distintas
disciplinas artisticas; y por lo tanto poseen un nivel de interdisciplinariedad.

Entonces, segun los resultados del analisis, se puede identificar que son
contenidos transversales que poseen un nivel intermedio de interdisciplinariedad,
tal y como lo mencionamos en el marco tedrico. Puesto que, dichos contenidos de
aprendizaje transversales; en primer lugar, permiten el acercamiento a varias
disciplinas. Y en segundo lugar porque poseen una relacion interdisciplinaria de tipo
estructural (Tamayo y Tamayo, 1995). Es decir, estos cursos tienen como finalidad
dotar al estudiantes de “estructuras”, que parten de las distintas disciplinas como el
dibujo, el disefio, la pintura, la escultura, el grabado, para posteriormente aplicarlos
en los cursos que seran de su especialidad, estableciendo conexiones con los
hechos, teorias, técnicas, procedimientos, métodos e instrumentos al momento de
resolver un problema. Por ello, son cursos que tienen una caracteristica

fundamental de integrar e interrelacionar los tipos de contenidos de aprendizaje de
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los cursos obligatorios de formacion artistica general de la Facultad de Arte y
Disefio en la PUCP. Son contenidos transversales que poseen estrecha vinculacion
con el perfil del egresado de los Estudios Generales en Arte y Disefio en la PUCP,
y destacan la tradicién del maestro fundador Adolfo Winternitz de “fomentar las
capacidades expresivas, experimentar con las técnicas de representacion visual,
aprender los fundamentos plasticos” (Winternitz, 2013). Sin embargo, se
recomienda plantear una progresion gradual de los contenidos transversales en las
unidades de aprendizaje de los cursos obligatorios de Formacion Artistica en los
Estudios Generales de la Facultad de Arte y Disefio, para contribuir hacia un nivel
mayor de interdisciplinaridad.

Por otro lado, se presentan contenidos transversales entre los cursos de
TFO14 y TAL2, referidos a la comprension de la teoria y dominio de la practica
artistica, aplicando con destreza las técnicas y experimentando con distintos
materiales y herramientas; desde las disciplinas de la fotografia y el disefio. Dichos
cursos poseen un nivel de interdisciplinariedad que es de tipo “auxiliar’ puesto que
se dan los nexos, al momento que una disciplina recurre, ocasionalmente a otra
disciplina, en tanto a sus métodos, técnicas u otras cosas, para el logro de su
propio desarrollo (Tamayo y Tamayo, 1995). Es decir, la aplicacion de las técnicas
especializadas, de indole procedimental, permiten que el alumno se desenvuelva
en otra disciplina, porque compartiran técnicas y métodos en comun.

Frente a estos resultados obtenidos, como docente de la Facultad de Arte y
Disefio, es ineludible preguntarse sobre aspectos fundamentales, como sobre
Jquiénes? y ¢cémo? son los estudiantes que queremos formar en la Facultad, y
gué potencial tienen los estudiantes de hoy para aportar un conocimiento en la
cultura visual de nuestros tiempos, mediantes sus representaciones plasticas y
graficas. Y ¢cuales? serian los contenidos de aprendizaje a ensefar para lograr
mejorar la de calidad de vida de las persona y contribuir al desarrollo de nuestro
pais. Entonces, ¢como se puede ampliar la ensefianza de contenidos de
aprendizaje que involucre ser un proceso integrador de los tres saberes para
contribuir con el desarrollo humano, artistico y ciudadano de los estudiantes de la
Facultad de Arte y Disefio?.

Tal y como menciona Katia Hanza, en una entrevista, “Seria bueno que se
uniesen los esfuerzos de toda la comunidad educativa de los estudios generales
para comenzar a proponer cambios y mejoras en los planes de estudio vigentes”.
Hoy en dia si estuviesen con nosotros los dos grandes maestros de la Facultad de

Arte y Disefio: Adolfo Winternitz y Anna Maccagno estarian de acuerdo con
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fortalecer la formacion integral e interdisciplinaria en los estudios de Formacion
Artistica General de la Facultad de Arte y Disefio en la PUCP.

Luego de haber presentado y analizado los resultados en funcion a las
categorias, subcategorias, con lo que hemos respondido a los objetivos de nuestra
investigacion, presentamos, a continuacion, las conclusiones y recomendaciones

finales.
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CONCLUSIONES

e Se identifica que de los quince cursos, solo dos de ellos cumplen a un 100% en
presentar los tipos de contenidos de aprendizaje conceptual, procedimental y
actitudinal, en las unidades de aprendizaje de los silabos de los cursos
obligatorios de formacion artistica general. Los trece cursos restantes presentan
falta de organizacion y no se presentan los tres tipos de contenidos en las
unidades de aprendizaje. Pues, existe confusion por diferenciar entre los
contenidos procedimentales, con los contenidos referidos a las actividades y
tareas a realizar en clase. Asimismo, existe confusién por diferenciar entre los
contenidos procedimentales, con los contenidos actitudinales, y viceversa. Y
también existe confusién por diferenciar entre los contenidos conceptuales, con
las actividades y tareas del curso; pues se evidencia la presencia de “actividad-
calendarioc” mas no como un contenido que busque la construccion del
conocimiento en base a las habilidades cognitivas y psicomotoras.

e Se identifica que el paradigma curricular que se plantea en el plan de estudios
generales de la Facultad de Arte y Disefio, es sobre las bases del enfoque
Academicista — Tradicional. Puesto que, se pone en evidencia que existe mayor
presencia de los contenidos procedimentales, referidos al desarrollo de
habilidades y técnicas psicomotoras; es decir a la utilizacion de la técnica
manual y el dibujo, como el medio para lograr el aprendizaje esperado en los
Cursos.

¢ Los contenidos transversales si poseen vinculacion con el perfil de egreso del
estudiante de Estudios Generales, pero que debido a los cambios que surgen
en nuestro contexto, se recomienda actualizar el perfil del estudiante de hoy en
Estudios Generales de Arte y Disefo; para lograr una mejor articulacién entre
los tres tipos de contenidos de aprendizaje de los silabos de los cursos de
formacion artistica general.

e Los contenidos transversales referidos a la Gramatica visual; Fundamentos y
técnicas del dibujo; Experimentacion con las técnicas de representacion visual y
plastica de las distintas disciplinas; y Reflejo de actitudes como apertura y
creatividad, y observacion y reflexion; poseen un nivel intermedio de
interdisciplinariedad. Puesto que son contenidos que permiten el aprendizaje o
acercamiento a unay a varias disciplinas, mas no se evidencia la integracion de

los saberes.

Tesis publicada con autorizaciéon del autor

No olvide citar esta tesis




RECOMENDACIONES

e Se recomienda disefiar y organizar un plan de Estudios Generales organico,
en forma de red o entramado para interconectar los contenidos de
aprendizaje; como se vienen implementando en los planes de estudios
postmodernos, evidenciando asi, interconexiéon interdisciplinaria y/
transversalidad, mas no jerarquizacion en tanto a los tipos de contenidos.

e Se recomienda organizar los cursos de Formacion Artistica General, como
“familias”; es decir “integradores, técnicos y formativos” para lograr
establecer y fortalecer aquellas conexiones interdisciplinarias, entre los
contenidos de aprendizaje conceptual, procedimental y actitudinal.

e Se recomienda re-estructurar los contenidos de aprendizaje conceptual,
procedimental y actitudinal, de los silabos de los cursos; puesto que, existe
confusion entre dichos contenidos y se evidencia que existe poca
integracion entre los saberes.

e Se recomienda implementar los contenidos transversales que propone el
Modelo Educativo PUCP en los planes de estudios de las carreras
universitarias.

e Se recomienda realizar una capacitacion y orientacién, por parte de
especialistas, en tanto al desarrollo de un modelo de silabo por
competencias, a los profesores y jefes de practica. Para reestructurar los
silabos de los cursos de Estudios Generales de la Facultad de arte y
Disefio, de acuerdo con la organizacion de tres tipos de contenidos de
aprendizaje.

e Se recomienda realizar un perfil de egreso actual del estudiante de los

estudios generales de la Facultad de Arte y Disefio PUCP.
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ANEXO N°1: MATRIZ DE COHERENCIA INTERNA

NOMBRE: MELISSA MATIAS

TEMA DE LA INVESTIGACION: FORMACION ARTISTICA GENERAL
LINEA DE INVESTIGACION: DESCRIPTIVA

TITULO DE LA INVESTIGACION: ANALISIS DEL PLAN DE ESTUDIOS GENERALES DE LA FACULTAD DE ARTE Y DISENO DE LA
PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL PERU

Pregunta de investigacion

Objetivo general de la

investigacion

Objetivos especificos

¢, Qué caracteristicas presentan
los contenidos de los cursos
obligatorios de formacién artistica
del

generales de la Facultad de Arte y

general, plan de estudios

Disefio de la Pontificia

Universidad Caté6lica del Pera?

Analizar los tipos de contenidos de
aprendizaje, conceptuales,
procedimentales y actitudinales en
los cursos obligatorios de formacién
artistica general del plan de estudios
generales de la Facultad de Arte y

Disefio.

a. ldentificar las caracteristicas de los contenidos de aprendizaje,
conceptuales, procedimentales y actitudinales, presentes en los
cursos obligatorios de formacion artistica general, del plan de
estudios generales de la Facultad de Arte y Disefio en la Pontificia
Universidad Catélica del Peru.

b. Describir las caracteristicas de los contenidos de aprendizaje
transversales, presentes en los cursos obligatorios de formacion
artistica general, del plan de estudios generales de las en la
Facultad de Arte y Disefio de la Pontificia Universidad Catodlica del

Perd, y su implicancia en la formacion integral e interdisciplinaria.

DISENO METODOLOGICO:
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_ _ ) Técnicas e Poblacion y
Enfoque: Tipo: Nivel: Método:
Instrumentos Muestra
Plan de estudios generales de las cinco
ANALISIS ANALISIS DE carreras de Disefio Gréfico, Disefio
DOCUMENTAL DOCUMENTOS Industrial, Grabado, Escultura, Pintura.
Silabos de los quince cursos
Instrumentos: obligatorios de formacion artistica
CUALITATIVO DOCUMENTAL | DESCRIPTIVO e Matriz de general del plan de estudios generales
transcripcion de la Facultad de Arte y Diseiio PUCP.
(recojo de
informacion)
e Matriz de andlisis
de informacién
Objetivos Categorias Subcategorias
a. ldentificar las caracteristicas de 1. Caracteristicas de los contenidos .y : ,
1.1 Caracteristicas de contenidos conceptuales referidos al
los contenidos de aprendizaje, conceptuales, procedimentales y o .
aprendizaje de ideas, hechos y conceptos que conduzcan al
conceptuales, procedimentales y actitudinales para una formacion o
aprendizaje esperado.
actitudinales, presentes en os integral. 1.2 Caracteristicas de contenidos procedimentales referidos al
cursos obligatorios de formacién
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artistica general, del plan de
estudios generales de la Facultad
de Arte y Disefio en la Pontificia

Universidad Catolica del Peru.

desarrollo de habilidades cognitivas que conduzcan al
aprendizaje del contenido conceptual esperado.

1.3 Caracteristicas de contenidos procedimentales referidos al
desarrollo de habilidades y técnicas psicomotoras que
conduzcan al aprendizaje esperado.

1.4 Caracteristicas de contenidos actitudinales referidos a emitir

juicios de valor, respeto y solidaridad.

b. Describir las caracteristicas de
los contenidos de aprendizaje
transversales, presentes en los
cursos obligatorios de formacién
artistica general, del plan de
estudios generales de las en la
Facultad de Arte y Disefio de la
Pontificia Universidad Catélica del
Perd, y su implicancia en la
formacion integral e

interdisciplinaria

2. Caracteristicas de contenidos de
aprendizaje transversales para una

formacion interdisciplinaria.

2.1 Identificacién de los contenidos transversales y su vinculacién
con el perfil del egresado de los Estudios Generales de la Facultad
de Arte y Disefio en la PUCP.
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ANEXO N°2: MATRIZ DE TRANSCRIPCION DE LA INFORMACION

de la realidad

lenguaje visual: sensibilidad

manto: Observacion, sintesis en linea,

CURSO CONTENIDOS DE APRENDIZAJE
CICLO NOMBRE Y CODIGO UNIDAD CONTENIDOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES CONTENIDOS ACTITUDINALES
CONCEPTUALES
1 DMO1 Representacion Elementos basicos del Andlisis de dibujo de modelo con Concentracion, introspeccion y

apertura hacia nuevos

Modelos del de la linea, manejo del ejercicios de expresion corporal y conocimientos.
natural. espacio en el formato, desplazamiento en el espacio.
proporcion y ritmo.
Modelado de Proporcion de los Acercamiento (para con) al material Originalidad en la propuesta y
volimenes elementos en funcion del Composicion de figuras en volumenes capacidad de riesgo.
geomeétricos espacio tridimensional del geomeétricos.
regulares en formato Analogia de la
composicion. figura en movimiento en
relacion de la figura que la
contiene.
Modelado del Relacion espacial y ritmica Modelado de figuras en arcilla. Exhaustiva operacion mental hacia
natural a partir de las formas entre si. un lenguaje personal: formay
del dibujo. composicion.
Modelado Abstraccion de la forma: Introspeccion a través de la propuesta Exhaustiva operacion mental hacia
abstracto. Esencia del movimiento y de nuevas formas a partir del ejercicio un lenguaje personal: formay
formas. anterior. composicion.
Ejercicio de Desmaterializacion de la Composicion espacial y sintesis lineal
composicion forma: Esencia del de ritmos a partir del estudio anterior.

tridimensional.

movimiento y formas.
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2 COM1 1. Imagen Creada — Elementos visuales de la Trabajos en collage de composiciones Producir propuestas originales
Representacion imagen: no figurativas: obtencion de una (apertura a la experimentacion),
movimiento Elementos bésicos: punto, gradacion de cartulinas pintadas del analizarlas y perfeccionarlas.
imagen fija. lineay plano. blanco al negro y color (latex), uso Actitud reflexiva y critica.

Cualidades de relacion: adecuado de herramientas de corte de
direccién, posicion, papel. Dibujos sobre papel en
ubicacién, tamafio y diferentes materiales (soportes) y
proporcion. técnicas (carboncillo, bistro, aguatinta,
Valor (claroscuro). témpera, etc.)

Principios de comunicacion

visual: Ritmo, equilibrio,

unidad, contraste y

armonia.

Sintesis, interpretacion,

abstraccion.

2. Introduccion al Luz, Espectro visible, Trabajo con témperas profesionales. Prolijidad técnica, esmero en

color Percepcion del Color, obtener una presentacion limpia y
Mezcla aditiva y sustractiva. precisa.
Propiedades del color
(Tono-Valor-Saturacion)
Circulo Cromatico,
Contrastes de color,
Esquemas cromaticos

3 DGE11 1. Introducciény El dibujo como lenguaje de Uso de instrumentos de dibujo: Etica, sentido de autocritica,
generalidades representacion, descripcion delineado, tramas y texturas a respeto y valoracion ante el trabajo
sobre el dibujo, e ideacion. Elementos instrumentos, escuadras, lapiz y tinta. y la opinién del otro,
aplicaciones basicos de la forma: el Método basico de investigacion de perseverancia.
segun punto y la linea en el referentes.
especialidades. espacio. El arte, el disefio y
Materiales, la geometria.
instrumentos y
técnicas del
Dibujo
Geomeétrico.

2. Figurasy Analisis y sintesis Construcciones geométricas: Valoracion del patrimonio
construcciones geomeétrica. Las poligonos, elipses, espirales, prehispanico, organizacion,
geomeétricas. representaciones empalmes, etc. Empleo de creatividad en la solucion de
Modulacion, prehispéanicas y la instrumentos de precision. problemas, apertura al aprendizaje
estructuras, geometria. La naturaleza y Observacién. Método de investigacion y el entorno.
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dimensiones,
proporcion y

la geometria: pautas y
patrones. Elementos

geomeétrica: andlisis, sintesis,
interpretacion y aplicacion.

escalas. basicos de la forma: el
plano y el volumen en el
espacio. Proporcion,
modulacion, estructura,
escala (aplicaciones
bidimensionales).
Sistemas de Sistemas de proyeccién y Representacion de objetos empleando de Disciplina en la aplicacién de las
proyeccion y representacion geométricas sistemas de proyeccion y representacion convenciones y normas, apertura a
representacion ASA y DIN y técnicas graficas geomeétricas. la experimentacion.
geomeétricas. en la descripcién de las formas: | Uso del escalimetro.
Proyecciones punto, linea, plano, volumen o
diédricas. sélido en vistas ortogonales e
Perspectiva isometria.
técnica:
axonometria
isométrica.

Fundamentos de
la perspectiva
conica, la
observacion de la
realidad.
Relacion entre
observador y el
objeto en el
espacio.

- Definicién de perspectiva
cOnica: percepcion visual.
Realidad subjetiva y
objetiva. Elementos y tipos
de perspectiva conica.

- Estudio Geométrico de Bodegon,
identificacion de los elementos
constitutivos de los objetos.
Volumenes de revolucion, analisis y
sintesis geométricos, facetado de
volimenes. Luz y sombra:
gradaciones tonales para la valoracion
en la representacion volumétrica
espacial.

Conciencia del propio desarrollo,
apertura a la experimentacion.

4 TAL2

Desarrollo de
proyectos y
reconocimientos
de herramientas:
Tratamiento de la
imagen digital.

Presentacion del curso. Materiales del curso: Los alumnos deben traer un USB de capacidad (8 Gb) y tener una
cuenta de correo PUCP activa.

Lectura del silabo y presentacion de los proyectos principales que se desarrollaran en el ciclo.

- Animacion Stop Motion

- Portafolio. Presentacion de trabajos académicos desarrollados en el ciclo en un portafolio online: WIX, Behance o

Deviant Art.

La herramienta digital. Alcances, referencias actuales de la aplicacién grafico-digital en el disefio, pintura, escultura

grabado, entre otros.

Temas a desarrollar en la sesion:
- Herramientas Online: Google Drive, Documentos, Calendario, Fotos y compartir carpetas.

Biblioteca PUCP - Intervencion de encargado
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Collage de objeto: El estudiante construye un carro, tren, casa con partes de fotografias bajadas de internet.

Temas a desarrollar en la sesion:

- Teoria imagen digital. Formatos, peso, calidad, compresion, dimensiones, modos de color. Diferencias de una
imagen para un proyecto digital vs editorial.

- Photoshop: Entorno de trabajo, interface, barra de herramientas. Definir lienzo. Herramientas de seleccion:
rectangular, eliptico, poligonal, magnético. Varita magica.

- Photoshop: Interface, tipos de seleccién, capas, copiar, pegar, deshacer y rehacer.

Revisar este enlace, museo interactivo.

ART PROJECT en Google,

https://www.google.com/culturalinstitute/project/art-project?hl=es-419

Rostro facetado: El estudiante simplifica y convierte a poligonos una Imagen libre.

Condiciones de la imagen: buena iluminacion, que proponga volumen.

Temas a desarrollar en la sesion:

- Photoshop: Muestras de color. Tipos de pincel. Bote de pintura. Degradado.

Retoque de imagen: El estudiante retoca una fotografia de un rostro de una persona mayor a una persona mas joven.
La imagen es elegida por el alumno Temas a desarrollar en la sesién: Photoshop: Licuar. Filtros. Desenfoque y
enfoque. Tampon de clonar. Pincel corrector. Parche.

Gif animado: El estudiante anima un trabajo previo (ejercicio de rostro) convirtiéndolo a gif. Temas a desarrollar en la

sesion. Photoshop: Linea de tiempo, capas, exportar y herramientas aprendidas previamente.

Stop motion: El estudiante se organiza y disefia una historia en grupo escogiendo los siguientes temas: juguetes,
comida, gente o collage. Temas a desarrollar en la sesion: Referencias de stop motion Clase de guion y storyboard-
Google Chrome: word, compartir archivos y carpetas.

2.

Desarrollo de
proyecto en el
tratamiento de la
imagen y
aplicacion del
color.

Stop Motion: Cada grupo produce las imagenes que empleara en la animacion. EI minimo son 150 imagenes.
Materiales: Los estudiantes deben traer camaras, smartphone, ipads o tablets. Cada grupo de alumnos debera
descargar las imagenes en un disco o0 maquina (guardar una copia en su usb o googledrive)

Stop Motion: El grupo obtiene un video de stop motion a partir de las imagenes fotografiadas. Temas a desarrollar en
la sesion (por complejidad): Photoshop: Linea de tiempo, exportar para video. Premiere: Interface, importacion de
imagenes, edicion y render.. Entrega del Stopmotion

Objeto: El estudiante construye un objeto en 2D empleando figuras basicas. Temas a desarrollar en la sesién:
Interface, mover, herramientas de seleccién, herramientas rectangulo, elipse, poligono, estrella, colores (relleno y
trazo). Modular: El estudiante construye un modular empleando figuras basicas y herramienta pluma. Temas a
desarrollar en la sesion: lllustrator: pluma, linea, rotar, duplicar y las herramientas aprendidas previamente. Explorar
el trazo y vectorizacion digital: http://bezier.method.ac/

Tableta WACOM: Intervencion de una imagen de forma libre usando la tableta (foto de trabajo académico del ciclo).
Coordinacion del trabajo final: Portafolio y personaje vectorial.
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https://www.google.com/culturalinstitute/project/art-project?hl=es-419
http://bezier.method.ac/

Personaje vectorial: El estudiante ilustra un personaje propuesto por el profesor usando la herramienta pluma y todo
lo aprendido. Temas a desarrollar en la sesion: lllustrator: pluma, linea, editor de nodos, color y malla de degradado
ademas de las herramientas aprendidas previamente.
Portafolio. Pautas, revision en linea. Para esta etapa el estudiante ya habra colgado y estructurado su presentacion

en linea.

Portafolio en Linea. Entrega final.

bidimensional

del ritmo, unidad, contraste
y armonia en funcién de la
expresion de un contenido.
Color, textura visual.

cartulinas pintadas con
latex/témperas, color, textura visual.
Trabajo con uso de pincel y color
sobre soporte de papel. Uso de
material reciclado.

5 VMO12 1. Modelo de Relacion de volumenes de - Modelado en arcilla, sobre una - Desarrollo de un proceso metédico
cabeza cabeza y cuello a escala estructura de metal con crucetas de de andlisis y reflexion.
natural. Simetria de ejes madera. Uso de estacas de madera y
longitudinales y desbastadores. Uso de herramientas
transversales. de medicion: escuadra, wincha, pinza
Reconocimiento de la y espejo. Elaboracion de moldes y
estructura 6sea y muscular. vaciado.
Relaciones de proporcion
del rostro y sus partes,
observacion desde todos
los angulos: anterior,
posterior, laterales, cenital,
contrapicado y tres cuartos.

2. Representacion Representacion de una - Técnica de dibujo en carboncillo y - Concentracion y sensibilizacion de
del volumen en el forma tridimensional bistro sobre cartulina. la percepcion visual, perseverancia
plano mediante la valoracion de en el aprendizaje y desarrollo de
bidimensional los planos que lo habilidades procedimentales.
(Bistro) componen. Definicion de

planos de luz y oscuridad.

3. Interpretacion del Interpretacion de la forma - Uso de materiales diversos para - Creacion y andlisis de propuestas

modelo natural tridimensional a partir del construir una propuesta tridimensional. personales.
estudio de cabeza.
6 COM22 1. Imagen creada Comunicacion visual: uso - Collage formas libres no figurativas: - Desarrollar un manejo de las

posibilidades expresivas y
comunicativas de las formas en
color.

- Vincular las motivaciones
semanticas y sintacticas como
constitutivas de una sola
expresion.
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mediante el uso adecuado
de la linea, valoracion de
planos, perspectiva
espacial, escala,
proporcion, posicion.
Relacion forma-espacio por
contraste de valores en la
escala de grises. De otro
lado la interpretaciéon (como
expresion personal) se
trabaja en funcion a los
conceptos de composicion y
teméticos, con la finalidad
de entender el lenguaje
como una herramienta de
representacion y expresion.

tinta china, témpera, latex, lapices,
bistro, etc. Aplicados sobre papel.

2. Espacioy Perspectiva de color, Técnicas mixtas de collage y pintura Desarrollar la percepcién de la
profundidad variaciones de temperatura, aplicada con pincel, lograr una perspectiva de color, ser
saturacion y luminosidad en propuesta unitaria integrando consciente de las variaciones de
el color en funcién de la diferentes procedimientos de sus propiedades cromaticas como
representacion de la aplicacion de color, textura con formas consecuencia de la percepcion del
perspectiva y sensacion de no figurativas. espectador.
profundidad. Dibujos ejecutados en diferentes tipos Reflexion y exploracion de los
Superposicion de planos, de papel con carboncillo, bistro, latex recursos expresivos del dibujo
variaciones de tamafio y con pincel. Valoracion de la linea, acordes a un contenido subjetivo.
ubicacion como recursos de planos en escala de grises en funcién
representacion de de una fuente de luz.
profundidad y perspectiva.
Forma tridimensional,
relacién entre el volumen y
el espacio vacio.
Abstraccion e interpretacion
de la realidad.
Relacion de la formay el
espacio.
7 ERE12 1. Formay espacio Representacion de la forma Dibujos ejecutados en carboncillo, Concentracion en la observacion,

la experimentacion plastica y la
constancia.
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8 AAR2

1.

Teoria:
- Cabeza. Forma y proporciones. Elementos 6seos: Craneo y cara. Articulaciones y movimiento.
- Musculos del crdneo y cara. Mlsculos masticadores: Temporal y masetero
- Cuello. Estructura 6sea y articulaciones. Misculos del Cuello. Relacién y movimiento de la cabeza y cuello.
- Proporciones de la figura humana. Diferencias por edad y sexo. Ejes y planos de corte. Huesos y articulaciones.
Practica:
- Dibujo de la estructura interna de la figura humana tomando como modelo un esqueleto humano.
- Cabeza diferentes angulos. Estructura y ejes principales, construccion lineal a partir de un esquema general tomando como referente a
una persona como modelo.

2.

Teoria:
- Morfologia general del tronco: forma, proporciones y conformacion. Estructura 6sea y articulaciones. Columna vertebral y movimiento.
- Musculos del Tronco. Region toracica y abdominal. Funciones y movimiento.
- Morfologia general del miembro superior. Formas, proporciones y conformacion. Estructura ésea y articulaciones.
- Musculos del miembro superior: hombro, brazo, antebrazo y mano. Funciones y movimiento.
- Morfologia general del miembro inferior. Formas, proporciones y conformacion. Estructura 6sea y articulaciones.
Practica:
- Proporciones de la figura humana con modelo. Estudio con énfasis en tronco y miembro superior
- Figura humana en Contraposto

3.

Teoria:

- Mdsculos del miembro inferior: pelvis, muslo, pierna y pie. Funciones y movimiento.

- Biomecénica del proceso de marcha, salto y carrera, ascenso y descenso. Rotacion

Practica:

- Proporciones de la figura humana con modelo. Estudio con énfasis en pelvis y miembro inferior.
- Figura humana en diferentes posturas.

9 FGR3

1.

Modulacion | -  Aplica los conceptos de - Generay selecciona las texturas para | -  Disposicion de apertura a
estructura y multiplicidad a través aplicarlas en una composicion modular experimentar e innovar en la
de la modulacién. Experimenta tomando en cuenta la forma y resolucion de sus propuestas.
con texturas accidentales contraforma. Experimentan con
recopiladas por el estudiante, diferentes técnicas para lograr las
simbolos tipograficos y texturas, plegado de papel o soporte
numéericos a partir de ritmos afines.

continuos o discontinuos.

2.

Sintesis y - Aplicara los elementos basicos - Desarrollar un analisis de la expresion | -  Interés en el andlisis y
color del lenguaje visual: dimensién, del rostro y representarlo a través de consideracion para la prolijidad
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escala, sintesis, contorno y la sintesis. Sintetizar una imagen en técnica.
silueta. Expresion gestual de si dos niveles: color y forma tomando en
mismo. cuenta la escala aplicando la técnica
del collage con cartulinas de colores
planos.
3. Sintesisy - Simbologia de la grafia manual, - Experimentacion del estampado y la - Aprecia la organizacion personal
espacio. el trazo y los signos graficos en impresion, planos regulares e en la busqueda y aplicacion de
relacién compositiva del plano irregulares sobre soportes distintos. variedad de recursos. Valora la
como significacién espacial. Desarrollo de una bitacora prolijidad en la produccién.
conteniendo la investigacion de
recursos y materiales creados y
reciclados.

4. Textura - Expresa la representacion de - Realizan procedimientos y técnicas - Valora la capacidad sensitiva de la
texturas visuales, tactiles, para lograr texturas tactiles. observacion y el tacto en relacién
artificiales y naturales por medios 1. Cortar, doblar, reglar y arrugar. al significado personal.
graficos impresos. 2. Sustraccion
Representacién de texturas 3. Adicién
naturales por medio de 4. Impresion
fotocopias. Reconocimiento del 5. Utilizacion de los recursos propios
significado espacial de la escala. de la fotocopia.

Tamafo relativo.
10 FTR3 1. Ubicacion - Definicién de los tipos y cantidades de formas
de formas - Definicion del volumen de cada forma
tridimension - Nocidn de peso, saturacion y densidad de las formas
alesen el - Estudio de relaciones de tamafio entre componentes
espacio a
partir de
criterios
visuales y
de
orientacion
practica
2. Elementos - Cantidad de elementos necesarios
de apoyo - Nocion de esencialidad y superficie minima
estructural y - Estudio de formas ideales, secciones y puntos de apoyo
su
interrelacion
con la
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funcion del
objeto
3. Diferencia - Conceptos de utilidad, usuario final y cadenas de actores que intervienen en la vida de un producto
entre objeto - Concepto de vida util del producto, reintegracién del objeto e impacto ambiental
y producto - Conceptos de valor y utilidad de un producto
4. Distribucion - Estudio de las necesidades del usuario, sus expectativas de uso y valor del producto asi como accesibilidad
de los
elementos Temas de fundamentacion:
formales al - Composicién con formas tridimensionales en relacion al espacio
interior de - Conceptos de modulacién, equilibrio, ritmo, proporcion
un objeto - Representacion grafica de volimenes y objetos
tomando en - Ejercicios practicos:
cuenta - 1 ejercicio de composicion tridimensional con elementos lineales
aspectos - 1 ejercicio de composicion tridimensional con planos
compositivo - 1 ejercicio de modulacién
s, de - 2esquisse
significacion - 1 Tema de disefio #1
simbdlica y - 1 Tema de disefio #2
de - 1 Tema de disefio #3
funcionamie
nto
11 VMO32 1. Estudio - Proporcion del cuerpo humano. - Modelado directo agregando material - Observacion del natural, analisis
Figura Reduccioén de escala de 1/3. sobre una armazon de alambre: cera de relaciones de las partes que
Humana Movimiento del cuerpo humano. de abeja, yeso, cemento y agregados. conforman la estructura del cuerpo
humano.
2. Composicié6 | - Oposicién de conceptos. - Construccion de dos composiciones - Investigacion, Introspeccion y
n Volumen y vacio. volumétricas mediante el Reflexion.
escultérica ordenamiento espacial de planos y
volimenes. Los materiales son
propuestos por el alumno. Trabajo
monografico sobre el tema
seleccionado y registro del proceso de
ejecucion.
3. Tallado de - Composicidn libre figurativa - Elaboracion basica de una memoria. - Investigacion, Introspeccion y
piedra abstracta o no figurativa. Tallado en piedra de huamanga. Reflexion.
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12 ERE23 1. Formay Representacién bidimensional de Dibujo con bistro sobre papel Desarrollar un proceso de trabajo
claroscuro un volumen, en un ambiente Técnica de plumilla, el uso de la trama perceptual-analitico. Rigurosidad
interior, mediante la definicion de lineal para generar valores grises en la observacién y manejo de los
los valores que adquieren los Técnica de acrilico, trabajo con pincel, recursos técnicos para realizar los
planos que lo componen. valores obtenidos mediante la estudios.
Claroscuro, proporcién y gradacion de blanco a negro.
composicion. Ambiente en
claroscuro: relacion de
figura/espacio, gradacion y
relatividad de valores grises.
2. Color Iniciacion en el uso del color en Pintura al 6leo: materiales, Desarrollar un proceso de trabajo
relativo sus variaciones de Matiz, Valor y herramientas y técnica de ejecucion perceptual-analitico. Rigurosidad
Saturacion para establecer Materiales y proceso de preparacion en la observacion y manejo de los
relaciones de claroscuro y de una tabla de madera como soporte recursos técnicos para realizar los
temperatura (frio, neutro y calido) para una pintura al 6leo estudios.
en la representacion Aprendizaje de la mezcla de colores al
bidimensional del volumen en un Oleo para obtener una gama de grises
espacio. (paleta de color)
13 INT4 1. Espacio - Semanas 1-3 (Feriado: 30 de agosto)
tomado Se buscara alterar la percepcion de un espacio interior a partir de la identificacion y modificacion de los limites y/o
planos que lo constituyen, asi como con la aplicacion de diversos planos de caracter real y virtual. El ejercicio busca
introducir al alumno al desarrollo de propuestas artisticas en relacion directa con el espacio arquitecténico, aplicando
para ello el uso de elementos bidimensionales para lograr alteraciones tridimensionales.
2. Luzenel - Semanas 4-6
espacio Los alumnos generaran alteraciones perceptuales en un espacio interior a través de la identificacion, la manipulacion

y la experimentacion con diversas fuentes de luz artificial. Este recurso se sumara al uso de planos reales y virtuales,
elementos utilizados en el ejercicio anterior. El objetivo es experimentar con las diversas posibilidades y variantes de
la iluminacién en una propuesta artistica

3. Luz, cuerpo,

Semanas 7-9

espacio Se desarrollara una intervencion en el espacio que incluya, como elemento principal, la imagen en movimiento a
partir del lenguaje corporal. Ademas se utilizaran las técnicas y recursos aplicados en ejercicios anteriores —planos
reales y virtuales, trabajo de iluminacién— y se podran incluir otros recursos como el sonido y la musica. De esta
forma se busca alterar la percepcion del espacio con una propuesta artistica integral.

4. Cuerpo Yy - Semanas 10-11

protesis De manera individual, cada alumno elegira un insecto sobre el que investigard buscando conocer todo acerca de su

proceso vital: nacimiento, desarrollo, apareamiento y muerte. También se estudiara su estructura corporal y su forma,
asi como el espacio en el que vive. Se representaran sus atributos caracteristicos a través de una “protesis” y una
“segunda piel”, constituyendo un hibrido entre alumno(a) e insecto. El resultado formal sera un personaje interpretado
por el alumno en una presentacion performatica.
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5. Cuerpo, - Semanas 12-14 (Feriados: 01, 17, 18 y 19 noviembre)

protesis, habitat

Como continuacioén al ejercicio anterior se disefiard un habitat para “insectos” —los alumnos y sus prétesis—, una
propuesta tridimensional a escala real (1:1), dimensionada en relacion a la accion a realizarse en la instalaciéon. Se
evitara la representacion “directa” o figurativa, apuntando mas bien a la reinterpretacion formal de los elementos de la
naturaleza, aplicando para esto las técnicas y recursos con los que se experiment6 durante el ciclo.

Introduccién al curso.
La luz. El ojo 6rgano de la vision.

La camara oscura, produccion de la imagen: la camara pinhole

Semana 2

14 ERE34 1. Color - Uso del color en sus variaciones | -  Pintura al 6leo: materiales,
relativo de Matiz, Valor y Saturacion para herramientas y técnica de ejecucion.
establecer relaciones de - Propuesta compositiva, estudio de
claroscuro y temperatura (frio, claroscuro del modelo natural.
neutro y calido) en la - Sintesis de color
representacion pictdrica de los - Desarrollo de la pintura sobre tablero
modelos del natural. de madera.

2. Abstraccion | -  Creacion de imagenes - Pintura al 6leo: materiales, En este nivel, el alumno
enfatizando los aspectos herramientas y técnica de ejecucion. comprende que la elaboraciéon de
formales, estructurales y - Dibujo de claroscuro la imagen artistica abarca un
cromaticos otorgandoles nuevos | -  Ejecucion de la pintura sobre tablero proceso integral, metodolégico,
significados semanticos. de madera. técnico y conceptual.

15 TFO14 Semana 1

La exposicion Fotogréafica: apertura de diafragma, concepto de tiempo y sensibilidad del soporte de captura a la luz (emulsién / digital).

Elaboracién de escala de grises.

Proyecto final: Entrega del tema y explicacion.

Proyecto lineal y ensamblaje.

Semana 3 (feriado martes 30 de agosto)

La camara fotografica: formatos. Camaras réflex y no réflex.
Velocidad de obturacion y el efecto de movimiento.
Apertura de diafragmas y efecto de Profundidad de campo.
El lente: dptica basica.

Diferentes tipos de lente. Longitud focal / plano de proyeccion
Angulos de visién y poder de cobertura.

Lentes de longitud focal variables o zoom.

Tamafios de soportes de captura.

El Fotometro.

Elaboracién de fotogramas.
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Semana 4

Encuadre y composicion en fotografia.

Inclusion y exclusion de informacion. Jerarquias.

Planos: la profundidad de campo como herramienta de disefio
Primer ejercicio.

Aproximaciones al proyecto final.

La camara pinhole (estenopeica).

Semana 5y 6

La emulsion fotografica: pelicula y papel fotografico
Explicacion del proceso fisico de captura de imagen, el proceso quimico fotografico y sus componentes principales.
El proceso de revelado

El bafio de paro

El proceso de fijado

Semana 7 y 8 (Feriado: sabado 8 de octubre)

Sensibilidad de la emulsion a la luz. El I1ISO.

Concepto de “grano” y “ruido”.

Medicion de la luz: luz incidente y luz reflejada.

El proyecto final: cémo desarrollar un proyecto fotografico.
Semana 9

Problemas técnicos a resolver del proyecto individual.
Semana 10

El proceso de edicion de imagenes.

Seguimiento, discusion y desarrollo del proyecto final.
Semana 11

EXAMEN PARCIAL. Evaluacion del portafolio de ejercicios.
Semana 12 (Feriado martes 1 noviembre)

Seguimiento, discusion y desarrollo del proyecto final individual.
Edicién del proyecto final

Semana 13

Presentacion de avances finales del proyecto.

Discusion en clase

Semana 14

Presentacion del proyecto final.
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ANEXO N°3: MATRIZ DE ANALISIS DE LA INFORMACION

CONTENIDOS DE APRENDIZAJE CONTENIDOS COMENTARIOS POR HALLAZGOS Y
TRANSVERSALES UNIDAD DE PATRONES
N° | CODIGO UNIDAD CONTENIDOS CONTENIDOS APRENDIZAJE
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES
1 DMO1 6. Representa Elementos basicos Analisis de dibujo de Concentracion, Cumple con la Cumple con la Falta
cion de la del lenguaje visual: modelo con manto: y presencia de los presencia de determinar qué
realidad sensibilidad de la Observacion, sintesis en apertura hacia contenidos contenidos tedricos, conceptos
Modelos del linea, manejo del linea, ejercicios de nuevos transversales conceptos y tedricos se
natural. espacio en el expresion corporal y conocimientos. conceptuales del principios del pretende
formato, desplazamiento en el lenguaje visual. lenguaje visual bi y aprender.
Posibles proporcion y ritmo. espacio. Asi como tridimensional en las Falta
capacidades de contenidos cinco unidades de determinar los
logro: ¢,Cémo lograrlo? La apertura es transversales aprendizaje del contenidos
¢ Qué elementos considerada una procedimental curso. procedimentale
Representa basicos del Habilidades cognitivas actitud referido al Cumple con la s de manera
lenguaje visual? como: Comprende, transversal desarrollo de presencia de claray que
¢ Qué elementos Observa habilidades habilidades involucren el
del ritmo y psicomotoras cognitivas como desarrollo de
proporcién en el Habilidades como componer observar, relacionar habilidades
espacio? psicomotoras como: con el dibujo y el y abstraer en tres de mediante
Representa, Sintetiza volumeny las cinco unidades acciones y/o
habilidades de aprendizaje del actividades.
cognitivas como curso. Existe
observar. Cumple con la confusion de
También cumple presencia de habilidades con
con la presencia habilidades y las actividades
de contenidos técnicas a desarrollar
7. Modelado Proporcién de los Acercamiento (para con) Ofiginalidad e |a transversales psicomotoras que Falta
de elementos en al material Compaosicion propuesta y actitudinal como la comprenden con determinar qué
volimenes funcién del espacio de figuras en volimenes capacidad de apertura'y la modelar y componer conceptos
geométricos tridimensional del geomeétricos. creatividad. en tres de las cinco tedricos se
regulares formato Analogia El curso presenta unidades de pretende
en de la figura en ¢,Coémo lograrlo? Las actitudes no contenidos aprendizaje del aprender.
composicié movimiento en estan bien transversales que Curso. Falta formular
n. relacién de la Habilidades cognitivas definidas. guardan Cumple con la correctamente
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Posibles
capacidades de
logro:

Modela

figura que la
contiene.

¢, Qué volumenes
geomeétricos
basicos del
lenguaje visual?

como:
Relaciona

Habilidades
psicomotoras como:
Modela, Compone,

8. Modelado
del natural
a partir del
dibujo.
Posibles
capacidades de
logro:

Relaciona

Relacion espacial
y ritmica de las
formas entre si.

¢Qué esla
relacion espacial y
ritmica de las
formas entre si?

Modelado de figuras en
arcilla.

¢ Coémo lograr el
modelado en arcilla?

Habilidades cognitivas
como:
Relaciona

Habilidades
psicomotoras como:
Modela

9. Modelado
abstracto.

Posibles
capacidades de
logro:

Explora

Abstraccion de la
forma: Esencia del
movimiento y
formas.

¢ Qué significa
abstraccion, definir
sus caracteristicas
y tipos en el
modelado de
arcilla?

Exhaustiva |

operacién mental
hacia un
lenguaje
personal: formay
compasicion.

No se evidencia
la presencia de
actitudes de
manera clara

IROSBEGGI0N = través

de la propuesta de
nuevas formas a partir
del ejercicio anterior.

¢,Coémo lograr la
abstraccién en el
modelado en arcilla?

Habilidades cognitivas

Exhaustiva |

operacion mental
hacia un
lenguaje
personal: formay
composicion.

No se evidencia
la presencia de
actitudes de
manera clara

coherencia con el
desarrollo de
contenidos
conceptuales del
lenguaje visual del
perfil del egreso
del estudiante. En
tanto a contenidos
procedimentales el
curso cumple con
el desarrollo de
habilidades de
observacion,
representacion,
interpretacion y
composicion. Y
actitudes como
apertura y
creatividad.

presencia de
contenidos que
comprenden valores
como creatividad en
una de las cinco
unidades de
aprendizaje. Y
actitudes como
apertura en una de
las cinco unidades
de aprendizaje.

los contenidos
procedimentale
s que
involucren el
desarrollo de
habilidades
mediante
acciones y/o
actividades.

Falta definir los
conceptos
tedricos de una
manera mas
claray
descriptiva.

No existe
coherencia
entre el
contenido
tedrico con el
contenido
procedimental
Existe
confusién del
contenido
procedimental
con la actividad
a realizar

Falta definir los
conceptos
tedricos de una
manera mas
claray
descriptiva.
Existe
confusién entre
las actividades
a realizar con
los contenidos
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¢Esencia =
Sintesis?

como:
Abstraer

10. Ejercicio de

Desmaterializacién

Composicion espacial y

No se evidencia

procedimentale
s

Falta definir los

composicio de la forma: sintesis lineal de ritmos la presencia de conceptos
n Esencia del a partir del estudio contenidos de tedricos de una
tridimension movimiento y anterior. actitudes manera mas
al. formas. claray
¢,Coémo lograr la sintesis descriptiva.
Posibles ¢Esencia = lineal, a través de qué? Falta describir
capacidades de Sintesis? los contenidos
logro: ¢ Habilidades procedimentale
cognitivas? s de manera
Interpreta No hay presencia claray
conforme al
Habilidades desarrollo de
psicomotoras como: habilidades
Compone COgnlthaS
Existe
confusién entre
las actividades
a realizar con
los contenidos
procedimentale
S
2 COM1 | 3. Imagen Elementos Trabajos en collage de Producir Cumple con la Cumple con la Falta organizar
Creada — visuales de la composiciones no propuestas presencia de los presencia de los contenidos
Representa imagen: figurativas: obtencion de originales contenidos contenidos teodricos, tedricos de lo
cion Elementos una gradacion de ( ala transversales conceptos y general a lo
movimiento basicos: punto, cartulinas pintadas del experimentacion) conceptuales del principios del particular y
imagen fija. linea y plano. blanco al negro y color , analizarlas y lenguaje visual, lenguaje visual bi 'y relacionarlo
Cualidades de (latex), uso adecuado erfeccionarlas. referidos a la tridimensional en con las
Posibles relacion: direccion, de herramientas de Preflexiva teorfa del color. dos de las dos habilidades
capacidades de posicion, corte de papel. Dibujos critica. Asi como unidades de procedimentale
logro: ubicacién, tamafio sobre papel en contenidos aprendizaje del s que se
y proporcién. diferentes materiales Distinguir las transversales curso. espera
Comprende Valor (claroscuro). (soportes) y técnicas actitudes con las procedimental Cumple con la aprender y
Diferencia (carboncillo, bistro, desarrollar.
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Expresa
Aplica

Principios de
comunicacion
visual: Ritmo,
equilibrio, unidad,
contraste y
armonia.
Sintesis,
interpretacion,
abstraccion.

¢ Estos ultimos son
contenidos
tedricos o son
habilidades?

aguatinta, témpera, etc.)

Habilidades cognitivas:

¢ No hay presencia?

Posibles habilidades
psicomotoras como:
Compone, Utiliza,
Emplea

Distinguir las
habilidades de logra
con las actividades

habilidades.

4. Introduccién
al color

Posibles
capacidades de
logro:

Comprende
Diferencia
Elabora

Luz, Espectro
visible, Percepcion
del Color, Mezcla
aditiva 'y
sustractiva.
Propiedades del
color (Tono-Valor-

Saturaci()ni

Contrastes de
color, Esquemas
cromaticos

Existe coherencia
de los contenidos
conceptuales con
el logro del
aprendizaje

Trabajo con témperas
profesionales.

Habilidades cognitivas:

¢ No hay presencia?

Habilidades
psicomotoras ¢ No hay
presencia?

Distinguir las
habilidades de logra
con las actividades

Prolijdad |

técnica, esmero
en obtener una

Las actitudes
pueden ser
entendidas como
valores :
Disciplina,
compromiso,
orden

referido al
desarrollo de
habilidades
cognitivas como
componer.
También cumple
con la presencia
de contenidos
transversales
actitudinales como
la apertura y la
creatividad.

presencia de
habilidades
cognitivas como
sintetizar, interpretar
y abstraer en dos de
las dos unidades de
aprendizaje del
curso.

Cumple con la
presencia de
habilidades y
técnicas
psicomotoras que
comprenden
componer, cortar y
pintar en una de las
dos unidades de
aprendizaje del
curso.

Cumple con la
presencia de
contenidos que
comprenden
actitudes como
apertura, actitud
critica y reflexién en
una de las dos
unidades de
aprendizaje del
Curso.

Falta distinguir
la actividad, la
técnicay los
materiales,
estas
conforman
parte de las
estrategias
didactica.

Es
recomendable
dividir las
unidades de
aprendizaje en
cuatro o 5
partes para que
esté conforme
con los logros
de aprendizaje
del silabo.
Falta describir
las habilidades
procedimentale
s de acuerdo
con los
contenidos
conceptuales
de la unidad.
Falta definir las
actitudes de
acuerdo con
perfil del
estudiante de
Estudios

Generales
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3 DGE11 | 7. Introduccién El dibujo como Uso de instrumentos de - sentido de Cumple con la Cumple con la Es el Unico
lenguaje de dibujo: delineado, autocritica, presencia de los presencia de curso que
generalidad representacion, tramas y texturas a respeto y contenidos contenidos tedricos, distingue los
es sobre el descripcion e instrumentos, valoracion ante transversales conceptos y tres contenidos
dibujo, ideacion. escuadras, lapiz y tinta. el trabajo y la conceptuales del principios del de aprendizaje
aplicacione Elementos basicos Método basico de opinion del otro, lenguaje visual lenguaje visual bi y conceptual,
s segun de la forma: el investigacion de perseverancia. referidos a la tridimensional en las procedimental
especialida punto y la linea en referentes. representacion del cuatro unidades de y actitudinal.
des. el espacio. El arte, e Hay presencia de dibujoy la aprendizaje del
Materiales, el disefio y la e Hay presencia de actitudes perspectiva en arte curso.
instrumento geometria. habilidades cognitivas y disefio. e Cumple con la
S y técnicas e También, cumple presencia de
del Dibujo e Existe coherencia con la presencia habilidades
Geomeétrico. de los contenidos | ¢  Hay presencia de de contenidos cognitivas como
conceptuales con habilidades transversales sintetizar, analizar,
Utiliza el logro del psicomotoras procedimentales, interpretar y aplicar
aprendizaje referidos al en cuatro de las
8. Figurasy e Andlisisy sintesis | ¢ Construcciones . del desarrollo de cuatro unidades de
construccio geométrica. Las geométricas: poligonos, patrimonio habilidades aprendizaje del
nes representaciones elipses, espirales, psicomotoras curso.
geométricas prehispanicas y la empalmes, etc. Empleo como construir'y e Cumple con la
. geometria. La de instrumentos de enla representar presencia de
Modulacién, naturaleza y la precisién. Observacion. mediante el dibujo habilidades y
estructuras, geometria: pautas Método de investigacion y la utilizacion de técnicas
dimensione y patrones. geométrica: analisis, apertura al las técnicas. psicomotoras que
s, Elementos bésicos sintesis, interpretacion y aprendizajeyel | Ademas, cumple comprenden utilizar,
proporcién de la forma: el aplicacion. entorno. con la presencia construir, disefiar, y
y escalas. plano y el volumen de contenidos representar en
en el espacio. e Hay presencia de e Hay presencia de transversales cuatro de las cuatro
Posibles Proporcién, habilidades cognitivas actitudes y actitudinales unidades de
capacidades de modulacion, valores referidos a la aprendizaje del
logro: estructura, escala apertura, disciplina Ccurso.
(aplicaciones e Hay presencia de y la creatividad e Cumple con la
Construye bidimensionales). habilidades e Elcurso presenta presencia de
psicomotoras contenidos contenidos que
e Existe coherencia transversales que comprenden
de los contenidos guardan actitudes y valores
conceptuales con coherencia con el como ética,
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os de la
perspectiva
conica, la
observacion
de la
realidad.
Relacion
entre
observador
y el objeto
en el

perspectiva conica:
percepcion visual.
Realidad subjetiva
y objetiva.
Elementos y tipos
de perspectiva
conica.

Existe coherencia

Bodegon, identificacion

de los elementos
constitutivos de los

objetos. Voliumenes de

revolucion, analisis y
sintesis geométricos,

facetado de volimenes.

Luz y sombra:
gradaciones tonales

para la valoracion en la

el logro del
aprendizaje
9. Sistemas Sistemas de Representacion de _W
de - proyeccion y objetos empleando de aplicacion de las
Sroyecuon representacion sistemas de proyeccién convenciones
s i~ normas
representac gDTI(\)lmet,rlca}s ASAy y reprt'esgntacmn ala
i6n ! .ytecnlcas geométricas. experimentacion.
geométricas graflcas enla
. descripcién de las Uso del escalimetro.
Proyeccion formas: punto, e Hay presencia de
es linea, plano, _ actitudes y
dledrlcas_. Volumen o sélido Hay_ presencia de_ ' valores
Perspectiva en vistas habilidades cognitivas
técnica:
axonometri 9“090“,6“95 ®
a Isometria. Hay presencia de
isométrica. habilidades
psicomotoras
Posibles Existe coherencia
capacidades de de los contenidos
logro: conceptuales con
| logr |
Representa etlog O.de.
aprendizaje
10. Fundament Definicion de Estudio Geométrico de

apertura a la
experimentacion.

e Hay presencia de
actitudes y
valores

[ ]
. desarrollo,

desarrollo de
contenidos
conceptuales del
lenguaje visual del
perfil del egreso
del estudiante.
También el curso
guarda coherencia
con los contenidos
procedimentales
referidos al
desarrollo de
habilidades de
representacion en
el dibujo y
destreza en la
técnica. En tanto
al desarrollo de
actitudes el curso
guarda coherencia
con el perfil porque
fomenta el
desarrollo de
actitudes como la
reflexion, ética,
apertura, y
creatividad.

autocritica,
solidaridad, respeto,
creatividad, apertura
y disciplina en cuatro
de las cuatro
unidades de
aprendizaje del
curso.
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espacio.
Posibles
capacidades de
logro:

Elabora

de los contenidos
conceptuales con
el logro del
aprendizaje

representacion
volumétrica espacial.

e Hay presencia de
habilidades cognitivas

e Hay presencia de
habilidades
psicomotoras

TAL2

1. Desarrollo de
proyectos y
reconocimientos
de
herramientas:
Tratamiento de
la imagen
digital.

Posibles
capacidades de
logro:

Comprende
Reconoce

Posibles
capacidades de
logro:

Utiliza

Presentacion del curso. Materiales del curso: Los alumnos deben traer un
USB de capacidad (8 Gb) y tener una cuenta de correo PUCP activa.
Lectura del silabo y presentacion de los proyectos principales que se
desarrollaran en el ciclo.

- Animacion Stop Motion

- Portafolio. Presentacion de trabajos académicos desarrollados en el ciclo
en un portafolio online: WIX, Behance o Deviant Art.

La herramienta digital. Alcances, referencias actuales de la aplicacion
grafico-digital en el disefio, pintura, escultura grabado, entre otros.
Temas a desarrollar en la sesion:

- Herramientas Online: Google Drive, Documentos, Calendario, Fotos y
compartir carpetas.

e ;CoOmo lograrlo?
e No hay presencia de habilidades cognitivas

e No hay presencia de habilidades psicomotoras
e No hay presencia de actitudes y valores

Biblioteca PUCP - Intervencion de encargado

Collage de objeto: El estudiante construye un carro, tren, casa con partes de
fotografias bajadas de internet.

Temas a desarrollar en la sesion:

- Teoria imagen digital. Formatos, peso, calidad, compresion, dimensiones,
modos de color. Diferencias de una imagen para un proyecto digital vs

No hay presencia
de contenidos
transversales las
unidades de
aprendizaje del
curso.

El curso presenta
contenidos que
guardan
coherencia con el
perfil del egreso.

No cumple con la
presencia de
contenidos de
aprendizaje referidos
a lo conceptual en el
disefio de las
unidades de
aprendizaje del
curso.

No cumple con la
presencia de
contenidos de
aprendizaje referidos
al desarrollo de
habilidades
cognitivas en el
disefio de las
unidades de
aprendizaje del
Curso.

No cumple con la
presencia de
contenidos de
aprendizaje referidos
al desarrollo de
habilidades y
técnicas
psicomotoras en el

Existe
confusién entre
los términos
como las
actividades -
materiales de
la clase con los
procedimientos
de aprendizaje.
Es
recomendable
dividir las
unidades de
aprendizaje
conforme con
los logros de
aprendizaje del
silabo.

No deberia ser
un cronograma
de trabajo, la
programacion
de contenidos
de aprendizaje.
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Disefia

Posibles
capacidades de
logro:

Utiliza
Disena

Posibles
capacidades de
logro:

editorial.

- Photoshop: Entorno de trabajo, interface, barra de herramientas. Definir
lienzo. Herramientas de seleccion: rectangular, eliptico, poligonal,
magnético. Varita magica.

- Photoshop: Interface, tipos de seleccién, capas, copiar, pegar, deshacer y
rehacer.

Revisar este enlace, museo interactivo.

ART PROJECT en Google,
https://www.google.com/culturalinstitute/project/art-project?hl=es-419

¢, Como lograrlo, mediante la construccion del collage?

No hay presencia de habilidades cognitivas

No hay presencia de habilidades psicomotoras
No hay presencia de actitudes y valores

7. Rostro facetado: El estudiante simplifica y convierte a poligonos una Imagen

libre.
Condiciones de la imagen: buena iluminacion, que proponga volumen.
Temas a desarrollar en la sesion:
- Photoshop: Muestras de color. Tipos de pincel. Bote de pintura.
Degradado.

¢, Como lograrlo, mediante el rostro facetado?

No hay presencia de habilidades cognitivas

No hay presencia de habilidades psicomotoras

No hay presencia de actitudes y valores

8. Retoque de imagen: El estudiante retoca una fotografia de un rostro de una

persona mayor a una persona mas joven. La imagen es elegida por el

alumno Temas a desarrollar en la sesién: Photoshop: Licuar. Filtros.

Desenfoque y enfoque. Tampén de clonar. Pincel corrector. Parche.
¢,Cémo lograrlo, mediante el retoque de la fotografia ?

No hay presencia de habilidades cognitivas

disefio de las
unidades de
aprendizaje del
curso.

No cumple con la
presencia de
contenidos de
aprendizaje que
comprenden
actitudes y valores
en el disefio de las
unidades de
aprendizaje del
curso.
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Utiliza
Disefna

Posibles
capacidades de
logro:

Utiliza
Disefna

Posibles
capacidades de
logro:

Utiliza
Disena

No hay presencia de habilidades psicomotoras

No hay presencia de actitudes y valores

9. Gif animado: El estudiante anima un trabajo previo (ejercicio de rostro)
convirtiéndolo a gif. Temas a desarrollar en la sesion. Photoshop: Linea de
tiempo, capas, exportar y herramientas aprendidas previamente.

¢ Cbémo lograrlo, mediante el gif?
No hay presencia de habilidades cognitivas

No hay presencia de habilidades psicomotoras

No hay presencia de actitudes y valores

10. Stop motion: El estudiante se organiza y disefia una historia en grupo
escogiendo los siguientes temas: juguetes, comida, gente o collage. Temas
a desarrollar en la sesion: Referencias de stop motion Clase de guion y
storyboard- Google Chrome: word, compartir archivos y carpetas.

¢,Coémo lograrlo?

No hay presencia de habilidades cognitivas

No hay presencia de habilidades psicomotoras

No hay presencia de actitudes y valores

No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y sus
respectivos logros.

2. Desarrollo de
proyecto en el
tratamiento de la
imagen y
aplicacion del
color.

1. Stop Motion: Cada grupo produce las imagenes que empleara en la
animacioén. El minimo son 150 imagenes.

Materiales: Los estudiantes deben traer camaras, smartphone, ipads o tablets.
Cada grupo de alumnos debera descargar las imagenes en un disco o maquina
(guardar una copia en su usb o googledrive)

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis




Posibles
capacidades de
logro:

Construye
Utiliza
Disefia

Posibles
capacidades de
logro:

Construye
Utiliza
Disefia

Posibles
capacidades de
logro:

Construye

e Como lograrlo?

e No hay presencia de habilidades cognitivas

e No hay presencia de habilidades psicomotoras
e No hay presencia de actitudes y valores

e No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y
SUs respectivos 1ogros.

2. Stop Motion: El grupo obtiene un video de stop motion a partir de las
imagenes fotografiadas. Temas a desarrollar en la sesion (por complejidad):
Photoshop: Linea de tiempo, exportar para video. Premiere: Interface,
importacién de imagenes, edicion y render.. Entrega del Stopmotion

e ;Como lograrlo?

e No hay presencia de habilidades cognitivas

e No hay presencia de habilidades psicomotoras

e No hay presencia de actitudes y valores

¢ No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y
Sus respectivos logros.

3. Objeto: El estudiante construye un objeto en 2D empleando figuras basicas.
Temas a desarrollar en la sesiéon: Interface, mover, herramientas de seleccion,
herramientas rectangulo, elipse, poligono, estrella, colores (relleno y trazo).
Modular: El estudiante construye un modular empleando figuras basicas y
herramienta pluma. Temas a desarrollar en la sesion: lllustrator: pluma, linea,
rotar, duplicar y las herramientas aprendidas previamente. Explorar el trazo y
vectorizacion digital: http://bezier.method.ac/

e ;CoOmo lograrlo?

e No hay presencia de habilidades cognitivas

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis



http://bezier.method.ac/

Utiliza
Disefna

Posibles
capacidades de
logro:

Construye
Utiliza
Disefia

Posibles
capacidades de
logro:

Construye
Utiliza
Disefia

No hay presencia de habilidades psicomotoras

No hay presencia de actitudes y valores

No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y
Sus respectivos logros.

4. Tableta WACOM: Intervencién de una imagen de forma libre usando la
tableta (foto de trabajo académico del ciclo). Coordinacion del trabajo final:
Portafolio y personaje vectorial.

e ;Como lograrlo?

e No hay presencia de habilidades cognitivas

e No hay presencia de habilidades psicomotoras

e No hay presencia de actitudes y valores

e No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y
Sus respectivos logros.

5. Personaje vectorial: El estudiante ilustra un personaje propuesto por el
profesor usando la herramienta pluma y todo lo aprendido. Temas a desarrollar
en la sesién: lllustrator: pluma, linea, editor de nodos, color y malla de
degradado ademas de las herramientas aprendidas previamente.

e ;Como lograrlo?

e No hay presencia de habilidades cognitivas

e No hay presencia de habilidades psicomotoras

e No hay presencia de actitudes y valores

e No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y
Sus respectivos logros.

6. Portafolio. Pautas, revision en linea. Para esta etapa el estudiante ya habra
colgado y estructurado su presentacion en linea.
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e Como lograrlo?

Posibles e No hay presencia de habilidades cognitivas
capacidades de

logro: e No hay presencia de habilidades psicomotoras
Crea e No hay presencia de actitudes y valores

e No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y
SUs respectivos 1ogros.
11. Portafolio en Linea. Entrega final.

e (Como lograrlo?

e No hay presencia de habilidades cognitivas

e No hay presencia de habilidades psicomotoras
e No hay presencia de actitudes y valores

e No confundir las actividades a realizar con los contenidos de
aprendizaje y sus respectivos logros.

5 VMO12 | 4. Modelo de e Modelado en arcilla, Desarrollo de un Cumple con la Cumple con la No se distingue
cabeza de sobre una roceso metodico de presencia de los presencia de la diferencia
cabezay cuello a estructura de metal contenidos contenidos tedricos entre los
Posibles . X
escala natural con crucetas de T —— , conceptos y contenidos de

capacidades de

Simetria de ejes

madera. Uso de

conceptuales del

principios del

aprendizaje

logro: longitudinales y estacas de madera S o ) conceptual,
transversales. y desbastadores. Hay presencia de lenguaje visual, lenguaje visual bi y procedimental

Reconoce Reconocimiento de Uso de actitudes y valores referidos alaalo tridimensional en las y actitudinal

Relaciona la estructura 6sea y herramientas de tridimensional. tres unidades de Existe

muscular.

medicion: escuadra,

aprendizaje del

valoracion por

Relaciones de wincha, pinza 'y Asi como Curso. la utilizacién de
proporcion del espejo. Elaboracion contenidos la técnica para
rostro y sus partes de moldes y la obtencion del
' : ransversal mpl nl L
* desde vaciado. trans :_ sa esl Sl e_cod a aprendizaje;
todos los angulos: pIGEcCimentt presencia de pero no se
referido al habilidades

anterior, posterior,

No hay presencia

especifica qué
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laterales, cenital, de habilidades desarrollo de cognitivas como logro
contrapicado y tres cognitivas habilidades observar, reconocer, conceptual se
RIS, , _ cognitivas como relacionar e debe lograr.

. EX|s_t_e presencia de relacionar e interpretar en dos de 1o Se d|st|pgue
¢, Qué elementos habilidades interoretar las tres unidades de la diferencia
basicos del psicomotoras como P : . entre los
voltiimen de la Modela, Relaciona, B aprendizaje del contenidos de
cabeza? Utiliza pero no También cumple curso. aprendizaje

especifica para qué con la presencia conceptual,
Existe confusion de se lograra el de contenidos Cumple con la procedimental
los términos de desarrollo de las transversales presencia de y actitudinal
contenidos mismas. actitudinales como habilidades y Se recomienda
conceptuales con la creatividad técnicas distinguir los
los contenidos ’ . térmi
: érminos
procedimentales R S
comprenden
5. Representa Representacion de Técnica de dibujo Concentracion y representar,

cion del una forma en carboncillo y de la modelar, utilizar,

volumen en tridimensional bistro sobre ercepcion visual, elaborar y en uno de

el plano mediante la cartulina. en el las tres unidades de

bidimension valoracion de los _ aprendizaje y aprendizaje del

al (Bistro) planos que lo No hay presencia desarrollo de

. - curso.
componen. de habilidades habilidades

Posibles Definicion de cognitivas procedimentales. | |
capacidades de planos de luz y cump e_con a
logro: oscuridad. No existe presencia Hay presencia de presencia de

Modela
Representa

¢ Qué elementos
béasicos del plano
bidimensional?

de habilidades
psicomotoras

Existe confusion de
los contenidos
procedimentales
con las actividades
y materiales

actitudes y valores

6. Interpretaci

Interpretacion de la

Uso de materiales

on del forma tridimensional diversos para de propuestas
modelo a partir del estudio construir una personales.
natural de cabeza. propuesta

contenidos que
comprenden
actitudes y valores
como reflexion y,
creatividad, en una
de las tres unidades
de aprendizaje del
Curso.
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Posibles
capacidades de
logro:

Interpreta

¢, Qué elementos
basicos del plano
tridimensional?

CoM22

Imagen creada
bidimensional

Posibles
capacidades de
logro:

Comprende
Elabora
Expresa

[ ]
uso del

tridimensional.

No hay presencia
de habilidades
cognitivas

Existe presencia de
habilidades
psicomotoras como
el construir

ritmo, unidad,
contraste y armonia
en funcién de la
expresion de un
contenido.

Color, textura
visual.

Presencia de
contenidos
conceptuales

Collage formas

libres no figurativas:

cartulinas pintadas
con latex/témperas,

color, textura visual.

Trabajo con uso de
pincel y color sobre
soporte de papel.
Uso de material
reciclado.

No hay presencia
de habilidades
cognitivas

Existe presencia de
habilidades
psicomotoras como
el utilizar y pintar

No se debe
confundir el
desarrollo de
habilidades
psicomotoras con
las actividades y
tareas a realizar

Desarrollar un
manejo de las

Eosibilidades
comunicativas de las

formas en color.
Vincular las

semanticas y
sintacticas como
constitutivas de una
sola

Presencia de
contenidos
actitudinales y
valores

No se debe
confundir los
contenidos
actitudinales con el
logro de la unidad de
aprendizaje

Contenidos
conceptuales
transversales
referidos a la
comunicacion
visual
Contenidos
actitudinales
transversales
referidos a la
creatividad y
expresividad
Contenidos
conceptuales
transversales
referidos a la
teoria del color
Contenidos
actitudinales
transversales
referidos a la
reflexion y
expresividad

Los contenido son
coherentes con los
logros de
aprendizaje del
silabo; sin embargo
no se entiende una
secuencialidad y
niveles de logro
Los contenido son
coherentes con los
logros de
aprendizaje del
silabo; sin embargo
no se entiende una
secuencialidad y
niveles de logro

Falta presencia
de contenidos
procedimentale
s referidos al
desarrollo de
habilidades
cognitivas que
conduzcan al
aprendizaje del
contenido
conceptual
esperado

Es
recomendable
dividir las
unidades de
aprendizaje en
cuatro 0 5
partes para que
esté conforme
con los logros
de aprendizaje
del silabo.
Falta presencia
de contenidos
procedimentale
s referidos al
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e Espacioy
profundidad

Posibles
capacidades de
logro:

Integra
Abstrae
Relaciona

Perspectiva de
color, variaciones
de temperatura,
saturacion y
luminosidad en el

color en

Superposicion de
planos, variaciones
de tamafio y
ubicacién como
recursos de
representacion de
profundidad y

relacion entre el
volumeny el

espacio vacio.
dela

realidad.

REI&Cion de la

forma y el espacio

Presencia de
contenidos
conceptuales

Técnicas mixtas de
collage y pintura
aplicada con pincel,
lograr una
propuesta unitaria
integrando
diferentes
procedimientos de
aplicacion de color,
textura con formas
no figurativas. -
Dibujos ejecutados
en diferentes tipos
de papel con
carboncillo, bistro,
latex con pincel.
Valoracion de la
linea, planos en
escala de grises en
funcién de una
fuente de luz.

No hay presencia
de habilidades
cognitivas

Existe presencia de
habilidades

psicomotoras como
el Aplicar y Valorar

No se debe
confundir el
desarrollo de
habilidades
psicomotoras con

Desarrollar la
percepcioén de la

erspectiva de color,
de las

variaciones de sus
propiedades
cromaticas como
consecuencia de la
percepcion del

espectador.
h y

exploracion de los
recursos

del dibujo acordes a
un contenido
subjetivo.

Presencia de
contenidos
actitudinales y
valores

No se debe
confundir los
contenidos
actitudinales con el
logro de la unidad de
aprendizaje

desarrollo de
habilidades
cognitivas que
conduzcan al
aprendizaje del
contenido
conceptual
esperado

Es
recomendable
dividir las
unidades de
aprendizaje en
cuatroo 5
partes para que
esté conforme
con los logros
de aprendizaje
del silabo.
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las actividades y
tareas a realizar

7 ERE12

Forma y espacio

Posibles
capacidades de
logro:

Representa
Relaciona
Interpreta
Explora

Representacion de
la forma mediante
el uso adecuado de
la linea, valoracion
de planos,
perspectiva
espacial, escala,
proporcion,
posicion.

Relacion forma-
espacio por
contraste de valores
en la escala de
grises. De otro lado
la interpretacion
(como expresion
personal) se trabaja
en funcion a los
conceptos de
composicién y
tematicos, con la
finalidad de
entender el
lenguaje como una
herramienta de
representacion y
expresion.

Dibujos ejecutados
en carboncillo, tinta
china, témpera,
latex, lapices,
bistro, etc.
Aplicados sobre
papel.

No hay presencia
de habilidades
cognitivas

No hay presencia
de habilidades
psicomotoras

No se debe
confundir el
desarrollo de
habilidades
psicomotoras con
las actividades y
tareas a realizar

Concentracién en la

No hay presencia de
contenidos
actitudinales

Solamente cumple
con la presencia
de los contenidos
transversales
conceptuales del
lenguaje visual,
referidos al dibujo
y la utilizacion de
la técnica

El curso presenta
contenidos que
guardan
coherencia con el
perfil del egreso,
pero no se logran
distinguir la
presencia de
contenidos
transversales en el
Curso.

Cumple con la
presencia de
contenidos tedricos,
conceptos y
principios del
lenguaje visual bi y
tridimensional en la
Unica unidad de
aprendizaje del
curso

No cumple con la
presencia de
contenidos de
aprendizaje referidos
al desarrollo de
habilidades
cognitivas en el
disefio de las
unidades de
aprendizaje del
Curso.

No cumple con la
presencia de
contenidos de
aprendizaje referidos
al desarrollo de
habilidades y
técnicas
psicomotoras en el
disefio de las
unidades de
aprendizaje del
Curso.

No cumple con la
presencia de
contenidos de

Falta distinguir
adecuadament
elos
contenidos de
aprendizaje
conceptual,
procedimental
y actudinal
Falta presencia
de contenidos
procedimentale
s referidos al
desarrollo de
habilidades
cognitivas que
conduzcan al
aprendizaje del
contenido
conceptual
esperado

Es
recomendable
dividir las
unidades de
aprendizaje en
cuatro o 5
partes para que
esté conforme
con los logros
de aprendizaje
del silabo.

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis




aprendizaje que
comprenden
actitudes y valores
en el disefio de las

unidades de
aprendizaje del
Curso.
8 AAR2 Teoria: No hay presencia No cumple con la Existe
- Cabeza. Forma y proporciones. Elementos 6seos: Craneo y cara. Articulaciones y de contenidos presencia de confusién entre
mQV|m|ento. ) ) . trapsversales las contenidos de los términos
- Mdasculos del créaneo y cara. Musculos masticadores: Temporal y masetero unidades de o : como las
- . ; ) o aprendizaje referidos -
- Cuello. Estructura 6sea y articulaciones. Misculos del Cuello. de la aprendizaje del actividades -

cabeza y cuello.

curso.

a lo conceptual en el

materiales de

- Proporciones de la figura humana. Diferencias por edad y sexo. Ejes y planos de corte. Relacion y disefio de las la clase con los
Huesos y articulaciones. movimiento unidades de procedimientos
El curso presenta aprendizaje del de aprendizaje

Practica: contenidos que curso. Es

Dibujo de la estructura interna de la figura humana tomando como modelo un esqueleto
humano.

Cabeza diferentes angulos. Estructura y ejes principales, construccion lineal a partir de un
esquema general tomando como referente a una persona como modelo.

guardan
coherencia con el
perfil del egreso,
pero no se logran

No cumple con la
presencia de
contenidos de

recomendable
dividir las
unidades de
aprendizaje

distinguir la o . conforme con
¢,Cémo lograrlo? presencia de aprendizaje referidos los logros de
contenidos al desarrollo de aprendizaje del

No hay presencia de habilidades cognitivas transversales en el habilidades silabo.
curso. cognitivas en el No deberia ser
No hay presencia de habilidades psicomotoras disefio de las un cronograma
unidades de de trabajo, la

No hay presencia de actitudes y valores

aprendizaje del

programacion
de contenidos

. . . . . 8 ! curso. izai
e No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y sus respectivos de aprendizaje

logros.
e No cumple con la

Posibles capacidades de logro: presencia de

Comprende contenidos de

Relaciona aprendizaje referidos
al desarrollo de

e Teoria:

habilidades y
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- Morfologia general del tronco: forma, proporciones y conformacion. Estructura éseay
articulaciones. Columna vertebral y movimiento.

- Mdasculos del Tronco. Region toracica y abdominal. Funciones y movimiento.

- Morfologia general del miembro superior. Formas, proporciones y conformacion. Estructura
Osea y articulaciones.

- Mdsculos del miembro superior: hombro, brazo, antebrazo y mano. Funciones y
movimiento.

- Morfologia general del miembro inferior. Formas, proporciones y conformacion. Estructura
Osea y articulaciones.

e Practica:

- Proporciones de la figura humana con modelo. Estudio con énfasis en tronco y miembro
superior

- Figura humana en Contraposto

e ¢Como lograrlo?

e No hay presencia de habilidades cognitivas

e No hay presencia de habilidades psicomotoras
e No hay presencia de actitudes y valores

e No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y sus respectivos
logros.

Posibles capacidades de logro:

Comprende
Proporciona

e Teoria:
- Mdsculos del miembro inferior: pelvis, muslo, pierna y pie. Funciones y movimiento.
- Biomecanica del proceso de marcha, salto y carrera, ascenso y descenso. Rotacion
e Practica:
- Proporciones de la figura humana con modelo. Estudio con énfasis en pelvis y miembro
inferior.
- Figura humana en diferentes posturas.

e ;COmo lograrlo?

Existe presencia
de contenidos
procedimentales
transversales
referidos a
habilidades de
Relacion

técnicas
psicomotoras en el
disefio de las
unidades de
aprendizaje del
curso.

No cumple con la
presencia de
contenidos de
aprendizaje que
comprenden
actitudes y valores
en el disefio de las
unidades de
aprendizaje del
curso.

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis




e No hay presencia de habilidades cognitivas

e No hay presencia de actitudes y valores

e No hay presencia de habilidades psicomotoras

e No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y sus respectivos

logros.
9 FGR3 | Modulaién Aplica los conceptos Generay selecciona | e

de estructura 'y las texturas para

Posibles multiplicidad a través aplicarlas en una e

capacidades de la modulacion. composicion modular la

de logro: Experimenta con tomando en cuenta la de sus
texturas accidentales forma y contraforma. propuestas.

Experimenta recopiladas por el Experimentan con e Hay presencia de

Aplica

estudiante, simbolos
tipograficos y
numericos a partir de
ritmos continuos 0
discontinuos.

diferentes técnicas
para lograr las
texturas, plegado de
papel o soporte
afines.

Hay presencia de
habilidades cognitivas

Hay presencia de
habilidades
psicomotoras

actitudes

Sintesis y
color

Posibles
capacidades
de logro:

Aplica
Desarrolla

visual: dimension,
escala, sintesis,
contorno y silueta.
Expresion gestual de
si mismo.

Desarrollar un
andlisis de la
expresion del rostro y
representarlo a través
de la sintesis.
Sintetizar una imagen
en dos niveles: color
y forma tomando en
cuenta la escala
aplicando la técnica
del collage con

el
y

consideracion Eara

e Hay presencia de
actitudes

Cumple con la
presencia de los
contenidos
transversales
conceptuales del
lenguaje visual.
Asi como
contenidos
transversales
procedimental
referido al
desarrollo de
habilidades
cognitivas como
sintetiza, y
expresar.
También cumple
con la presencia
de contenidos
transversales
actitudinales como
la apertura.

Cumple con la
presencia de
contenidos teoricos,
conceptos y
principios del
lenguaje visual bi y
tridimensional en la
Unica unidad de
aprendizaje del
curso.

Cumple con la
presencia de
habilidades
cognitivas como
analizar, sintetizar,
expresar y aplicar
en cuatro de las
cuatro unidades de
aprendizaje del
Curso.

Cumple con la
presencia de
habilidades y
técnicas
psicomotoras que
comprenden aplicar,
experimentar,
representar en dos
de las cuatro

Existe
confusién del
contenido
procedimental
con la actividad
a realizar.
Existe
confusién del
contenido
procedimental
con la actividad
a realizar
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cartulinas de colores
planos.

Hay presencia de
habilidades cognitivas

Hay presencia de
habilidades
psicomotoras

unidades de
aprendizaje del
curso.

Cumple con la
presencia de
contenidos que
comprenden el
desarrollo e

Sintesis y Simbologia de la Experimentacion del Bpreeia 12 actitudes y valores

espacio. grafia manual, el trazo estampado y la organizacion como la apertura,
y los signos gréaficos impresion, planos personal en la ordeny !("3‘

Posibles en relacion regulares e busqueday disposicion en dos

capacidades compositiva del plano irregulares sobre aplicacion de de_las cuatro

de logro: como significacion soportes distintos. variedad de unidades de

Experimenta

espacial.

Desarrollo de una
bitacora conteniendo

recursos. Valora la

Compone la investigacion de
recursos y materiales Hay presencia de
creados y reciclados. actitudes
Hay presencia de
habilidades cognitivas
Hay presencia de
habilidades
psicomotoras
Textura Expresa la Realizan Utilizacion de los
representacion de procedimientos y recursos propios de
Posibles texturas visuales, técnicas para lograr la fotocopia.
capacidades tactiles, artificiales y texturas tactiles. Valora la capacidad
de logro: naturales por medios Cortar, doblar, reglar sensitiva de la
graficos impresos. y arrugar. y el
Representa Representacion de Sustraccién tacto en relacion al
Expresa texturas naturales por Adicion significado
medio de fotocopias. 4. Impresion personal.
Reconocimiento del Hay presencia de Hay presencia de
significado espacial de habilidades cognitivas actitudes

la escala. Tamafio
relativo.

Hay presencia de

aprendizaje.
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habilidades
psicomotoras

10

FTR3

Ubicacién de

e  Definicién de los tipos y cantidades de formas
formas |+ Befieion Gelvalume ce caca forna
tridimension | ¢  Noci6n de peso, saturacién y densidad de las formas
ales en el e Estudio de felaciones de tamario entre componentes
espacio a
partir de
criterios e ¢CoOmo lograrlo, mediante qué procedimientos ?
visuales y de
orientacion | o No hay presencia de habilidades cognitivas
practica
e No hay presencia de habilidades psicomotoras
e No hay presencia de actitudes y valores
¢ No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y sus
respectivos logros
o No confundir las estrategias didacticas con los contenidos
Elementos Cantidad de elementos necesarios
de apoyo Nocion de esencialidad y superficie minima

estructural y
su
interrelacion

Estudio de formas ideales, secciones y puntos de apoyo

¢,Coémo lograrlo, mediante qué procedimientos ?

con la
funcion del e No hay presencia de habilidades cognitivas
objeto
e No hay presencia de habilidades psicomotoras
e No hay presencia de actitudes y valores
e No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y sus
respectivos logros
Diferencia e Conceptos de utilidad, usuario final y cadenas de actores que intervienen en la
entre objeto vida de un producto
y producto e Concepto de vida util del producto, reintegracion del objeto e impacto ambiental

No hay presencia
de contenidos
transversales las
unidades de
aprendizaje del
Curso.

El curso presenta
contenidos que
guardan
coherencia con el
perfil del egreso,
pero no se logran
distinguir la
presencia de
contenidos
transversales en el
curso.

No cumple con la
presencia de
contenidos de
aprendizaje referidos
a lo conceptual en el
disefio de las
unidades de
aprendizaje del
curso.

No cumple con la
presencia de
contenidos de
aprendizaje referidos
al desarrollo de
habilidades
cognitivas en el
disefio de las
unidades de
aprendizaje del
curso.

No cumple con la
presencia de
contenidos de
aprendizaje referidos
al desarrollo de
habilidades y
técnicas
psicomotoras en el
disefio de las
unidades de

Existe
confusién entre
los términos
como las
actividades -
materiales de
la clase con los
procedimientos
de aprendizaje
Es
recomendable
dividir las
unidades de
aprendizaje
conforme con
los logros de
aprendizaje del
silabo.

No deberia ser
un cronograma
de trabajo, la
programacion
de contenidos
de aprendizaje
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Conceptos de valor y utilidad de un producto

¢, Como lograrlo, mediante qué procedimientos ?
No hay presencia de habilidades cognitivas

No hay presencia de habilidades psicomotoras
No hay presencia de actitudes y valores

No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y sus
respectivos logros

No es un calendario ni cronograma de actividades

No hay presencia

Distribucion Estudio de las necesidades del usuario, sus expectativas de uso y valor del )
de los producto asi como accesibilidad dgagpntenidos
elementos transversales
formales al Temas de fundamentacion:

interior de un Composicién con formas tridimensionales en relacion al espacio

objeto Conceptos de modulacion, equilibrio, ritmo, proporcion

tomando en Representacion grafica de volimenes y objetos

cuenta Ejercicios practicos:

aspectos 1 ejercicio de composicion tridimensional con elementos lineales

compositivos 1 ejercicio de composicion tridimensional con planos

, de 1 ejercicio de modulacion

significacién 2 esquisse

simbdlica 'y 1 Tema de disefio #1

de 1 Tema de disefio #2

funcionamie 1 Tema de disefio #3

nto

¢, Como lograrlo, mediante qué procedimientos ?
No hay presencia de habilidades cognitivas
No hay presencia de habilidades psicomotoras

No hay presencia de actitudes y valores

aprendizaje del
curso.

No cumple con la
presencia de
contenidos de
aprendizaje que
comprenden
actitudes y valores
en el disefio de las
unidades de
aprendizaje del
curso.
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No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y sus

respectivos logros

No es un calendario ni cronograma de actividades

11

VMO
32

Estudio Proporcion del cuerpo | ¢  Modelado directo
Figura humano. Reduccién agregando material
Humana de escala de 1/3. sobre una armazon
Posibles Movimiento del de alambre: cera de
capacidades cuerpo humano. abeja, yeso, cemento
de logro: y agregados.
Representa
Composicion Oposicién de ¢  Construccion de dos
escultérica conceptos. Volumen composiciones

y vacio. volumétricas
Posibles mediante el
capacidades ordenamiento
de logro: espacial de planos y

volimenes. Los

Construye materiales son
Relaciona propuestos por el

alumno. Trabajo
monografico sobre el
tema seleccionado y
registro del proceso
de ejecucion.

natural, de

relaciones de las
partes que
conforman la
estructura del cuerpo
humano.

Existe presencia
de contenidos
transversales
referidos al
claroscuro,
volumen y espacio;
pero no estan
organizados de
manera
secuenciada en
base a unidades
de aprendizaje

Existe coherencia de
los contenidos
formulados con el
logro de la unidad de
aprendizaje del
silabo.

Existe
confusién entre
los términos
como las
actividades -
materiales de
la clase con los
procedimientos
de aprendizaje
Es
recomendable
dividir las
unidades de
aprendizaje
conforme con
los logros de
aprendizaje del
silabo.

Existe presencia
de contenidos
transversales
referidos al
claroscuro,
volumen y espacio;
pero no estan
organizados de
manera
secuenciada en
base a unidades
de aprendizaje

Existe coherencia de
los contenidos
formulados con el
logro de la unidad de
aprendizaje del
silabo.

Existe
confusién entre
los términos
como las
actividades -
materiales de
la clase con los
procedimientos
de aprendizaje
Es
recomendable
dividir las
unidades de
aprendizaje
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¢ Coémo lograrlo?

Habilidades
cognitivas como:
Relaciona

Habilidades
psicomotoras como:
Modela, Compone,

conforme con
los logros de
aprendizaje del
silabo.

Tallado de e Composicion libre Elaboracién basica Existe presencia Existe coherencia de Existe
piedra figurativa abstracta o de una memoria. de contenidos los contenidos confusion entre
no figurativa. Tallado en piedra de transversales formulados con el los términos
Posibles huamanga. referidos al logro de la unidad de como las
capacidades claroscuro, aprendizaje del actividades -
de logro: volumen y espacio; silabo. materiales de
pero no estan la clase con los
Elabora organizados de procedimientos
Compone manera de aprendizaje
secuenciada en Es
base a unidades recomendable
de aprendizaje dividir las
unidades de
aprendizaje
conforme con
los logros de
aprendizaje del
silabo.
12 ERE2 | Formay ¢ Representacion Dibujo con bistro Desarrollar un Existe presencia Existe coherencia de Existe
3 claroscuro bidimensional de un sobre papel proceso de trabajo de contenidos los contenidos confusioén entre
volumen, en un Técnica de plumilla, perceptual-analitico. transversales formulados con el los términos
Posibles ambiente interior, el uso de la trama enla referidos al logro de la unidad de como las
capacidades mediante la definicion lineal para generar claroscuro, aprendizaje del actividades -
de logro: de los valores que valores grises manejo de los volumen y espacio; silabo. materiales de
adquieren los planos Técnica de acrilico, recursos técnicos pero no estan la clase con los
Representa que lo componen. trabajo con pincel, para realizar los organizados de procedimientos
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Compone

Ambiente en
claroscuro: relacién
de figura/espacio,
gradacion y
relatividad de valores
grises.

valores obtenidos
mediante la
gradacion de blanco
a negro.

estudios.

manera
secuenciada en
base a unidades
de aprendizaje

de aprendizaje
Es
recomendable
dividir las
unidades de
aprendizaje
conforme con
los logros de
aprendizaje del
silabo.

Color
relativo

Posibles
capacidades
de logro:

Relaciona
Utiliza
Representa

Iniciacién en el uso
del color en sus
variaciones de Matiz,
Valor y Saturacion
para establecer
relaciones de

temperatura (frio,
neutro y calido) en la
representacion
bidimensional del

Existe presencia de
contenidos
conceptuales pero no
explica claramente
cémo se realizara la
aplicacion del
conocimiento a lo
largo de la unidad

Pintura al 6leo:
materiales,
herramientas y
técnica de ejecucion
Materiales y proceso
de preparacion de
una tabla de madera
como soporte para
una pintura al 6leo
Aprendizaje de la
mezcla de colores al
Oleo para obtener una
gama de grises
(paleta de color)

No confundir
actividades y tareas
con las capacidades
de desarrollo
procedimental.

Desarrollar un
proceso de trabajo
erceptual-analitico.
enla
y
manejo de los
recursos técnicos
para realizar los
estudios.

Solamente cumple
con la presencia
de los contenidos
transversales
conceptuales del
lenguaje visual,
referidos al
claroscuro,
volumen y espacio.
El curso presenta
contenidos
transversales que
guardan
coherencia con el
desarrollo de
contenidos
conceptuales del
lenguaje visual y la
teoria del color, del
perfil del egreso
del estudiante.
También el curso
guarda coherencia
con los contenidos
procedimentales
referidos al
desarrollo de
habilidades de

Cumple con la
presencia de
contenidos teoricos
, conceptos y
principios del
lenguaje visual bi 'y
tridimensional en las
dos unidades de
aprendizaje del
Curso.

Cumple con la
presencia de
habilidades
cognitivas como
relacionar en una de
las dos unidades de
aprendizaje del
curso

Cumple con la
presencia de
habilidades y
técnicas
psicomotoras que
comprenden
representar en dos
de las dos unidades
de aprendizaje del
CUurso.

Existe
confusién entre
los términos
como las
actividades -
materiales de
la clase con los
procedimientos
de aprendizaje
Es
recomendable
dividir las
unidades de
aprendizaje
conforme con
los logros de
aprendizaje del
silabo.
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representacion en
la pintura 'y
destreza en la
técnica.

No cumple con la
presencia de
contenidos de
aprendizaje que
comprenden
actitudes y valores
en el disefio de las
unidades de
aprendizaje del
CUurso.

13

INT4

Espacio
tomado

Semanas 1-3 (Feriado: 30 de agosto)

Se buscara alterar la percepcion de un espacio interior a partir de la
identificacion y modificacién de los limites y/o planos que lo constituyen, asi
como con la aplicacién de diversos planos de caracter real y virtual. El ejercicio
busca introducir al alumno al desarrollo de propuestas artisticas en relaciéon
directa con el espacio arquitectonico, aplicando para ello el uso de elementos
bidimensionales para lograr alteraciones tridimensionales.

¢ Coémo lograrlo, mediante qué procedimientos ?
No hay presencia de habilidades cognitivas

No hay presencia de habilidades psicomotoras
No hay presencia de actitudes y valores

No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y sus
respectivos logros

No es un calendario ni cronograma de actividades

Luz en el
espacio

Posibles
capacidades
de logro:

Identifica

Semanas 4-6

Los alumnos generardn alteraciones perceptuales en un espacio interior a
través de la identificacion, la manipulacion y la experimentacion con diversas
fuentes de luz artificial. Este recurso se sumara al uso de planos reales y
virtuales, elementos utilizados en el ejercicio anterior. El objetivo es
experimentar con las diversas posibilidades y variantes de la iluminacién en
una propuesta artistica

No hay presencia
de contenidos
transversales las
unidades de
aprendizaje del
Curso.

El curso presenta
contenidos que
guardan
coherencia con el
perfil del egreso,
pero no se logran
distinguir la
presencia de
contenidos
transversales en el
Curso.

No cumple con la
presencia de
contenidos de
aprendizaje referidos
a lo conceptual en el
disefio de las
unidades de
aprendizaje del
curso.

No cumple con la
presencia de
contenidos de
aprendizaje referidos
al desarrollo de
habilidades
cognitivas en el
disefio de las
unidades de
aprendizaje del
Curso.

No cumple con la
presencia de
contenidos de

Existe
confusién entre
los términos
como las
actividades -
materiales de
la clase con los
procedimientos
de aprendizaje
Es
recomendable
dividir las
unidades de
aprendizaje
conforme con
los logros de
aprendizaje del
silabo.

No deberia ser
un cronograma
de trabajo, la
programacion
de contenidos
de aprendizaje
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Manipula ¢, Qué son estos contenidos conceptuales de aprendizaje? aprendizaje referidos
Experimenta ¢,Cémo lograrlo, mediante qué procedimientos ? al desarrollo de
Propone _ - B habilidades y
No hay presencia de habilidades cognitivas técnicas
. . . sicomotoras en el
No hay presencia de habilidades psicomotoras p. ~
disefio de las
No hay presencia de actitudes y valores unldadt_es f’e
aprendizaje del
No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y sus Curso.
respectivos logros
No cumple con la
No es un calendario ni cronograma de actividades presencia de
Luz, cuerpo, Semanas 7-9 contenidos de
espacio Se desarrollard una intervencién en el espacio que incluya, como elemento aprendizaje que
principal, la imagen en movimiento a partir del lenguaje corporal. Ademéas se comprenden
Posibles utilizarén las técnicas y recursos aplicados en ejercicios anteriores —planos actltudgsyvalores
capacidades reales y virtuales, trabajo de iluminacién— y se podran incluir otros recursos en el disefio de las
de logro: como el sonido y la musica. De esta forma se busca alterar la percepcién del unidades de
espacio con una propuesta artistica integral. aprendizaje del
Comprende curso.
Utiliza
Propone ¢, Qué son estos contenidos conceptuales de aprendizaje?
¢, Como lograrlo, mediante qué procedimientos ?
No hay presencia de habilidades cognitivas
No hay presencia de habilidades psicomotoras
No hay presencia de actitudes y valores
No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y sus
respectivos logros
No es un calendario ni cronograma de actividades
Cuerpo y Semanas 10-11
protesis De manera individual, cada alumno elegird un insecto sobre el que investigara
buscando conocer todo acerca de su proceso vital: nacimiento, desarrollo,
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Posibles apareamiento y muerte. También se estudiara su estructura corporal y su
capacidades forma, asi como el espacio en el que vive. Se representaran sus atributos
de logro: caracteristicos a través de una “prétesis” y una “segunda piel”, constituyendo
un hibrido entre alumno(a) e insecto. El resultado formal serd un personaje
Investiga interpretado por el alumno en una presentacion performatica.
Construye
Interpreta ¢, Qué son estos contenidos conceptuales de aprendizaje?
¢, Como lograrlo, mediante qué procedimientos ?
No hay presencia de habilidades cognitivas
No hay presencia de habilidades psicomotoras
No hay presencia de actitudes y valores
No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y sus
respectivos logros
No es un calendario ni cronograma de actividades
Cuerpo, Semanas 12-14 (Feriados: 01, 17, 18 y 19 noviembre)
protesis, Como continuacion al ejercicio anterior se disefiara un habitat para “insectos” —
habitat los alumnos y sus prétesis—, una propuesta tridimensional a escala real (1:1),
dimensionada en relacion a la accion a realizarse en la instalacion. Se evitara
Posibles la representacion “directa” o figurativa, apuntando mas bien a la
capacidades reinterpretacion formal de los elementos de la naturaleza, aplicando para esto
de logro: las técnicas y recursos con los que se experimentd durante el ciclo.
Comprende ¢, Qué son estos contenidos conceptuales de aprendizaje?
Aplica
Propone ¢, Como lograrlo, mediante qué procedimientos ?
No hay presencia de habilidades cognitivas
No hay presencia de habilidades psicomotoras
No hay presencia de actitudes y valores
No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y sus
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respectivos logros

No es un calendario ni cronograma de actividades

14 ERE3 | Color Uso del color en sus Pintura al 6leo: e No hay presencia de Existe presencia Existe coherencia de Es
4 relativo variaciones de Matiz, materiales, actitudes y valores de contenidos los contenidos recomendable
Valor y Saturacion herramientas y transversales formulados con el dividir las
para establecer técnica de ejecucion. referidos al logro de la unidad de unidades de
Posibles relaciones de Propuesta claroscuro pero no aprendizaje del aprendizaje
capacidades claroscuro y compositiva, estudio estan organizados silabo. conforme con
de logro: temperatura (frio, de claroscuro del de manera los logros de
Utiliza neutro y calido) en la modelo natural. secuenciada en aprendizaje del
Representa representacion Sintesis de color base a unidades silabo.
Propone pictorica de los Desarrollo de la de aprendizaje Falta organizar
modelos del natural. pintura sobre tablero los contenidos
de madera. tedricos de lo
general a lo
Existe presencia de Presencia de particular y
contenidos habilidades cognitivas relacionarlo
conceptuales pero no como: con las
explica claramente Sintetiza, habilidades
como se realizara la procedimentale
aplicacion del Hay presencia de S que se
conocimiento a lo habilidades espera
largo de la unidad psicomotoras como: aprender y
_ Pinta, Desarrolla desarrollar.
No confundir
actividades y tareas
con las capacidades
de desarrollo
procedimental.
Abstraccion Creacion de Pintura al éleo: e En este nivel, el Existe presencia Existe coherencia de Es
imagenes enfatizando materiales, alumno comprende de contenidos los contenidos recomendable
los aspectos herramientas y que la elaboracion transversales formulados con el dividir las
Posiblescap formales, técnica de ejecucion. de la imagen referidos al logro de la unidad de unidades de
acidades de estructurales y Dibujo de claroscuro artistica abarca un claroscuro pero no aprendizaje del aprendizaje
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logro:

Crea
Utiliza

cromaticos
otorgandoles nuevos
significados
semanticos.

Existe presencia de
contenidos

Ejecucion de la
pintura sobre tablero
de madera.

No hay presencia de
habilidades cognitivas

proceso integral,
metodoldgico,

técnico y conceptual.

No confundir
actividades y tareas
con las estrategias

estan organizados
de manera
secuenciada en
base a unidades
de aprendizaje

silabo.

conforme con
los logros de
aprendizaje del
silabo.

Falta organizar
los contenidos
tedricos de lo

conceptuales pero no Hay presencia de didacticas general a lo
explica claramente habilidades particular y
como se realizara la psicomotoras como: relacionarlo
aplicacion del Pinta, Ejecuta con las
conocimiento a lo habilidades
largo de la unidad No confundir procedimentale
actividades, S que se
No confundir materiales de trabajo espera
actividades y tareas con los aprender y
con las capacidades procedimientos para desarrollar.
de desarrollo lograr el resultado del
aprendizaje
15 TFO1 | ¢ Semanal No hay presencia No cumple con la Existe
4 Introduccién al curso. de contenidos presencia de confusién entre
La Iu,z. El ojo 6rgano de la yi§ién. . ; _ tra_nsversales las contenidos de los términos
La camara oscura, produccion de la imagen: la camara pinhole unldadc_es Qe aprendizaje referidos como las
e Semana?2 aprendizaje del actividades -

La exposicion Fotogréfica: apertura de diafragma, concepto de tiempo y sensibilidad del
soporte de captura a la luz (emulsién / digital).
Elaboracién de escala de grises.
Proyecto final: Entrega del tema y explicacion.
Proyecto lineal y ensamblaje.

e Semana 3 (feriado martes 30 de agosto)

La camara fotografica: formatos. Camaras réflex y no réflex.
Velocidad de obturacion y el efecto de movimiento.

Apertura de diafragmas y efecto de Profundidad de campo.
El lente: dptica basica.
Diferentes tipos de lente. Longitud focal / plano de proyeccion

Angulos de vision y poder de cobertura.
Lentes de longitud focal variables o zoom.

Tamafos de soportes de captura.

curso.
El curso presenta
contenidos que
guardan
coherencia con el
perfil del egreso,
pero no se logran
distinguir la
presencia de
contenidos
transversales en el
Curso.

a lo conceptual en el
disefio de las
unidades de
aprendizaje del
curso.

No cumple con la
presencia de
contenidos de
aprendizaje referidos
al desarrollo de
habilidades
cognitivas en el

materiales de
la clase con los
procedimientos
de aprendizaje
Es
recomendable
dividir las
unidades de
aprendizaje
conforme con
los logros de
aprendizaje del
silabo.

No deberia ser
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El Fotémetro. disefio de las un cronograma

Elaboracién de fotogramas. unidades de de trabajo, la
e Semana4 aprendizaje del programa(_:ic’)n

Encuadre y composicion en fotografia. S de contenl_do_s
e Inclusién y exclusion de informacion. Jerarquias. de aprendizaje

Planos: la profundidad de campo como herramienta de disefio
Primer ejercicio.
Aproximaciones al proyecto final.

e No cumple con la
presencia de

La camara pinhole (estenopeica). contenidos de
e Semana5y6 aprendizaje referidos
La emulsién fotografica: pelicula y papel fotografico al desarrollo de
Explicacién del proceso fisico de captura de imagen, el proceso quimico fotografico y sus habilidades y
componentes principales. técnicas
E: Erqceso 1z ErzEne psicomotoras en el
afio de paro .
El proceso de fijado dlgeno de las
e Semana 7y 8 (Feriado: sabado 8 de octubre) unidades de
Sensibilidad de la emulsién a la luz. El ISO. aprendizaje del
Concepto de “grano” y “ruido”. curso.
Medicion de la luz: luz incidente y luz reflejada.
El proyecto final: como desarrollar un proyecto fotografico. e No cumple con la
e Semana9 presencia de
Problemas técnicos a resolver del proyecto individual. contenidos de
e Semana 10 aprendizaje que
El proceso de edicién de imagenes. comprenden
Seguimiento, discusion y desarrollo del proyecto final. actitudes y valores
e Semana 11 en el disefio de las
EXAMEN PARCIAL. Evaluacion del portafolio de ejercicios. unidades de
e Semana 12 (Feriado martes 1 noviembre) aprendizaje del
Seguimiento, discusion y desarrollo del proyecto final individual. curso.

Edicion del proyecto final
e Semana 13
Presentacion de avances finales del proyecto.
Discusion en clase
e Semana 14
Presentacién del proyecto final.

e ;Como lograrlo, mediante qué procedimientos ?
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e No hay presencia de habilidades cognitivas
e No hay presencia de habilidades psicomotoras
e No hay presencia de actitudes y valores

e No confundir las actividades a realizar con los contenidos de aprendizaje y sus respectivos
logros

e No confundir las estrategias didacticas a realizar con los contenidos de aprendizaje y sus
respectivos logros

e No es un calendario de actividades ni cronograma
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ANEXO N°4: MATRIZ DE CONCEPTOS

Contenidos conceptuales | Es el conjunto de contenidos, referidos | ¢ Comprenden hechos, ideas, nociones, conceptos,
referidos al aprendizaje de ideas, | al saber conocer, que consiste en la categorias, leyes, teorias, principios Yy estrategias
hechos y conceptos que | activacion del conjunto de herramientas cognoscitivas y procesos metacognitivos.
conduzcan al aprendizaje | para el procesamiento de informacion
esperado. de manera significativa; de acuerdo a

las expectativas personales,

capacidades y demandas particulares

del lenguaje bi y tridimensional.

Contenidos procedimentales | Es el conjunto de habilidades | ¢ Comprenden habilidades cognitivas como, conocer,
referidos al desarrollo  de | cognitivas referidas al saber conocer, reconocer, observar comprender, identificar, analizar,
habilidades  cognitivas  que | recoger informacién, confirmar vy relacionar, sintetizar, diferenciar, aplicar, abstraer,
conduzcan al aprendizaje del | explicar, y hacer uso del conocimiento. integrar, expresar, interpretar

contenido conceptual esperado.

Contenidos procedimentales | Es el conjunto de contenidos, referidos | ¢ Comprenden habilidades psicomotoras como, modelar,
referidos al desarrollo  de | al saber hacer, que consiste en el representar, experimentar, utilizar, construir, elaborar,
habilidades y técnicas | desempefio de acciones, disefiar, componer, aplicar, ensamblar y crear.

psicomotoras que conduzcan al | procedimientos, habilidades, destrezas
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aprendizaje esperado.

psicomotoras y técnicas que se desean
desarrollar en el proceso de conseguir
el resultado de aprendizaje. Y como
situaciones

respuesta ante las

problematicas o actividades.

Contenidos actitudinales
referidos a emitir juicios de valor,
respeto y solidaridad; conciencia y
responsabilidad, respecto del rol
académico-profesional en la

sociedad.

Es el conjunto de contenidos, referidos
al ser, que consiste en la articulacion
de los contenidos afectivo -
motivacionales, caracterizados por la
construccion de la identidad personal,
la concientizacion, el comportamiento y
el control emocional en el desempeiio
de la actividad artistica o resolucion de

un problema.

Comprenden actitudes que reflejen interés por la
producciéon artistica y de conocimiento, pro actividad,
respeto, innovacion, apertura, disposicion, conciencia
critica, y reflexion.

Comprenden valores como, iniciativa, solidaridad,
responsabilidad, honestidad, creatividad, compromiso,

disciplina, sensibilidad, puntualidad, orden.

Contenidos transversales y su
vinculacion con el perfil del
egresado de los  Estudios
Generales de la Facultad de Arte y

Disefio en la PUCP.

Es el conjunto de contenidos de
aprendizaje que provienen de las
disciplinas artisticas relacionadas entre
si, referidos a conceptos, técnicas,
habilidades,

hébitos y

procesos, actitudes,

valores, normas

capacidades que las caracterizan. Los

Contenidos transversales referidos al aprendizaje de los
fundamentos visuales de la composicion en forma bi y
tridimensional, en funcién de los requerimientos
expresivos y la comunicacion visual.

Contenidos transversales referidos a la representacion a
mano alzada, por medio del dibujo; a partir de la

observacion, objetos tridimensionales y figura humana
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contenidos transversales tienen como

caracteristica  basica  permitir  al

estudiante formarse bajo diversas
perspectivas  artisticas para ver,
acercarse, conocer y hallar soluciones
a diferentes dificultades de
investigacion y resolucion de

problemas.

en el espacio.

Contenidos transversales referidos a la interpretacion, de
manera creativa; a partir de objetos tridimensionales y
figura humana en el espacio, a mano alzada y a
instrumentos.

Contenidos transversales referidos a la comprension vy
utilizacion de los fundamentos y técnicas basicas del
dibujo.

Contenidos transversales referidos a la compresiéon y
aplicacion de la teoria del color.

Contenidos transversales referidos al aprendizaje de
conceptos de semidtica y sintaxis visual.

Contenidos transversales referidos a la comprension de
la teoria y dominio de la practica artistica y plastica
aplicando con destreza las técnicas y experimentando
con distintos materiales y herramientas.

Contenidos transversales referidos a la exploracion,
reflexion, responsabilidad, ética, creatividad y apertura,

evidenciandolo en todo el proceso de trabajo.
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ANEXO N°5 MATRIZ DE IDENTIFICACION DE FUENTES

CICLO CURSO CODIGO PERIODO CREDITOS HORAS
1 Dibujo Modelado ART 108 2016-1 5 15
Composicién 1 ART 129 2016-1 4 12
Dibujo Geométrico 1 ART 186 2016-1 1,5 4
Taller Digital ART 117 2016-1 1 3
2 Volumen y Modelado 1 ART 189 2016-2 3 9
Composicién 2 ART 130 2016-2 4 8
Estudios de Representacion 1 ART 191 2016-2 3 6
Anatomia Artistica ART 126 2016-2 2 3
3 Fundamentos Gréficos ART 160 2016-1 3 6
Fundamentos Tridimensionales del ART 169 2016-1 2 6
Disefio
Volumen y Modelado 2 ART 190 2016-1 3 9
Estudios de Representacion 2 ART 192 2016-1 5 15
4 Integracion ART 139 2016-2 2 4
Estudios de Representacion 3 ART 193 2016-2 5 10
Tecnologias Fotograficas 1 ART 197 2016-2 4,5 6
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COMPETENCIAS DEL PERFIL DE EGRESO DE ESTUDIOS GENERALES EN ARTE Y DISENO

1. Conoce vy utiliza los fundamentos elementos visuales de la composicion en forma bi y tridimensional en funcién de los requerimientos
expresivos y de comunicacién en relacion directa con lo que la propuesta comunica y expresa

2. Es capaz de representar por medio del dibujo, a partir de la observacion, objetos tridimensionales y figura humana en el espacio a
mano alzada y a instrumentos.

3. Es capaz de interpretar a partir de la creatividad objetos tridimensionales y figura humana en el espacio a mano alzada y a

instrumentos.

Conoce y utiliza correctamente los fundamentos y técnicas basicas del dibujo

Es responsable en el desempefio proceso del trabajo individual y sabe organizar su tiempo

Tiene la capacidad de organizar sus ideas y argumentarlas de manera escrita y oral

Conoce y aplica la teoria de color

Es capaz de registrar y reflexionar evidenciando correctamente el proceso de su trabajo

Conoce los conceptos de semidtica y sintaxis visual

10. Comprende la teoria y domina la practica artistica y plastica aplicando con destreza las técnicas y experimentando con distintos
materiales y herramientas.

11. Contextualiza su produccion en arte y disefio

12. Demuestra capacidad de observacion y reflexién en el desarrollo de su proceso creativo

13. Manifiesta una actitud de apertura a y es capaz de crear

14. Demuestra trabajo en equipo

15. Etica

© ®oN oA
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ANEXO N°6: GRAFICOS Y MAPAS CONCEPTUALES

Esmdios de FOrmacién Artistica General > vision Integral e Interdisciplinaria > Contenidos de aprendizaje > Contexto actual

£9

¢ QUE?

Analizar la presencia de contenidos de aprendizaje, conceptuales, procedi-
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