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RESUMEN

La presente investigacion parte del siguiente problema: ¢ Como las actividades de
aprendizaje de los proyectos formativos se orientan al desarrollo de competencias
en los estudiantes de secundaria del area de Comunicacion en una institucion
educativa de Pasco? Para responder a esta interrogante, se plantearon dos
objetivos: El primero, analizar la secuencia de las actividades de aprendizaje
previstas en los proyectos formativos del area de Comunicacion y; el segundo,
analizar la correspondencia entre las actividades de aprendizaje previstos en los
proyectos formativos, y las capacidades y competencias del area de Comunicacion

en los estudiantes del nivel secundario de una institucién educativa de Pasco.

La investigacion se sustenta en el modelo educativo basado en competencias
desde el enfoque socioformativo, que se caracteriza por su integralidad,
mejoramiento constante y su interés en el medio ambiente y la sociedad. Esto
implica el reto de orientar la formacion hacia el trabajo con proyectos (Tobdn,
2013c) a través de la resolucion de un problema, reto o desafio planificando
actividades de aprendizaje pertinentes, formativas, auténticas y significativas.

La investigacion se desarroll6 desde un enfoque cualitativo, es de tipo documental
y su nivel es descriptivo. Asimismo, se utilizé el método de investigacion
documental, siendo el objeto de estudio diez proyectos formativos del area de
Comunicacion. Cabe sefialar que la técnica de analisis documental nos permitié
recoger y procesar la informacion utilizando dos matrices de analisis documental
individual que fueron validadas mediante juicio de expertos y dos matrices de

organizacién en relacion a las categorias del estudio.

El estudio concluye que la secuencia de las actividades de aprendizaje de los
proyectos formativos es parcial, centrandose las acciones en la gestion del
conocimiento y la socializacién. Ademas, al analizar la correspondencia se puede
apreciar una relacion parcial entre las actividades de aprendizaje con las
capacidades (saberes) y las competencias comunicativas, por existir una mayor

cantidad de acciones pedagdgicas orientadas al saber conocer.
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INTRODUCCION

El Disefio Curricular Nacional (2008) esta orientado por el modelo curricular basado
en competencias, el cual se caracteriza por “pretender lograr un desarrollo integral
y armonico de la persona en las diferentes esferas: fisica, motora, emocional,

afectiva, social y cognitiva” (Vietes, 2013, p.4).

Educar desde un modelo curricular basado en competencias demanda el disefio de
actividades pertinentes y contextualizadas que propicien en el estudiante la
movilizacion de saberes para que actie de modo estratégico ante diversas

situaciones.

A lo largo de la historia, el modelo, ha tenido diferentes enfoques, como son: el
enfoque funcionalista, enfoque conductual-organizacional, enfoque constructivista
y enfoque socioformativo. El presente estudio se sustenta en el enfoque
socioformativo pues “concibe al ser humano en su integralidad y evolucion, en
interaccién ecoldgica con el ambiente y la sociedad. Esto implica el reto de orientar
la formacion hacia el trabajo con proyectos, los cuales son el medio ideal para
abordar la formacion humana integral” (Tobdén, 2013c, p.25) que va mas alla de los

contenidos académicos tradicionales.

Sin embargo, el Proyecto Educativo Regional de Pasco 2010- 2021 considera que
aun muchos docentes de esta region vienen trabajando en base a contenidos. Por
esta razén y siguiendo las orientaciones del DCN, a partir del afio 2014, varias
instituciones educativas de la Unidad de Gestion Local - Pasco han disefiado y

ejecutado proyectos formativos, por ser una unidad didactica adecuada para la
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aplicacion de este modelo. Y esta programacion curricular exige que los docentes
realicen actividades de aprendizaje, las cuales deberian contribuir al desarrollo de

las competencias.

Ante lo expuesto, la presente investigacion se plantea el siguiente problema:
¢,Como las actividades de aprendizaje de los proyectos formativos se orientan al
desarrollo de competencias en los estudiantes de secundaria del area de
comunicacién en una institucién educativa de Pasco? y sera esta interrogante la

que guiard en adelante nuestra investigacion.

Para responder a dicha probleméatica se han establecido dos objetivos. El primero
es, analizar la secuencia de las actividades de aprendizaje previstas en los
proyectos formativos del area de Comunicacion en los estudiantes del nivel
secundario de una institucion educativa de Pasco. El segundo objetivo, analizar la
correspondencia entre las actividades de aprendizaje previstas en los proyectos
formativos y las capacidades y competencias del area de Comunicacion en los

estudiantes del nivel secundario de una institucién educativa de Pasco.

Por otro lado, es importante mencionar que este estudio servira para contribuir en
el proceso de implementacion de este tipo de unidad didactica en el area de
Comunicacion, dado que las competencias comunicativas (leer, escribir, hablar,
escuchar) son transversales a todas las areas y es la via de acceso a los demas

conocimientos que le va permitir al estudiante desenvolverse en su vida diaria.

Cabe mencionar que para lograr los objetivos se ha seguido el siguiente proceso
metodoldgico: se desarrollé desde un enfoque cualitativo, el nivel de investigacion
fue de caracter descriptivo y el método utilizado fue la investigacion documental.
Las fuentes documentales han sido seleccionadas de manera intencional y
estuvieron constituidas por diez proyectos formativos del area de Comunicacién de
una institucién educativa del nivel secundario de la ciudad de Pasco. La técnica
utilizada para el recojo y el procesamiento de la informacion fue el analisis
documental y se consideré como instrumento dos matrices de analisis documental

individual, las cuales fueron validadas mediante juicio de expertos.
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Los hallazgos obtenidos muestran que la secuencia de las actividades de
aprendizaje previstas en los proyectos formativos del area de Comunicacion es
parcial porque solamente se vislumbra actividades de aprendizaje relacionadas a
la gestion del conocimiento y la socializacion. En cuanto se refiere a la gestion del
conocimiento dichas acciones se concentran en mayor cantidad en la busqueda de
informaciéon y en menor proporcion en el procesamiento y en la aplicacion del

conocimiento.

Por otro lado, al realizar el andlisis de la correspondencia entre las actividades de
aprendizaje y las capacidades y competencias del area de Comunicacién, también
se observa una relacion parcial entre estas, por centrarse las actividades en el

saber conocer y, en menor proporcion, en el saber hacer y saber ser.

La presente investigacion se organiza en dos partes, la primera se denomina Marco
referencial conceptual y esta dividida en un primer capitulo titulado Proyectos
formativos en la educacion basica regular, en el que se ha desarrollado el concepto,
caracteristicas, fases y tipos de los proyectos formativos; ademas, tiene un segundo
capitulo, denominado Actividades de aprendizaje en los proyectos formativos que
contiene el concepto, caracteristicas, secuenciay planificacién de las actividades

de aprendizaje en el area de Comunicacion.

La segunda parte denominada Disefio metodolégico y resultados de la
investigacion, en el primer capitulo desarrolla el enfoque, el nivel y el tipo de
investigacion; enseguida se plantea el problema, los objetivos y las categorias de
estudio. Asimismo, se explica el método, las técnicas e instrumentos de recojo de
informacion, disefio y validacion de dichos instrumentos; asi como, los
procedimientos para asegurar la ética en la investigacion, el procedimiento para
procesar y organizar la informacion recogida y las técnicas para el analisis de
informacion. En el segundo capitulo, se da a conocer el analisis de los resultados

de las categorias de estudio.

Una limitacion de la investigacion fue el haber accedido a proyectos formativos que
estan disefiados en forma breve sin proporcionar una descripcion amplia de las
actividades de aprendizaje, lo que hizo dificil determinar como las actividades de

aprendizaje de los proyectos formativos se orientan al desarrollo de las
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competencias y capacidades en los estudiantes de secundaria del area de
Comunicacion limitando el andlisis de las dos categorias del presente estudio; por
lo que se sugiere considerar una investigacion posterior sobre el desarrollo de los
proyectos formativos del area de Comunicaciéon que complemente la presente
investigaciéon documental; ademas de la apertura de espacios de formacion en los
cuales se considere la planificacion en secuencia y correspondencia de las
actividades de aprendizaje de proyectos formativos, entre otros temas relacionados
con dicha unidad didactica para favorecer su uso adecuado en las instituciones

educativas de Pasco.

Finalmente, es necesario mencionar que la investigacion se enmarca dentro de la
linea de los modelos curriculares y su concrecion en los disefios curriculares, en el
eje referido al aporte de los modelos curriculares al disefio, desarrollo y evaluacion

curricular perteneciente al area de Curriculo de la maestria.
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CAPITULO |

LOS PROYECTOS FORMATIVOS EN LA EDUCACION BASICA
REGULAR

En el presente capitulo se desarrolla lo que son los proyectos formativos, sus
caracteristicas, fases y los tipos de proyectos. De estos acapites el mas importante
es el que corresponde a las fases del proyecto porque promueve la participacion
del estudiante desde la planificacion hasta la evaluacion involucrandolo en la
construccion de su propio aprendizaje. Por sus caracteristicas de flexibilidad e
integracion los proyectos formativos constituyen la unidad didactica adecuada para
la aplicacion del modelo curricular en competencias desde el enfoque
socioformativo, al permitir que se aborden problemas, desafios o que se enfrenten
a situaciones contextuales mediante la realizacion de actividades de aprendizaje

que favorecen el desarrollo de las competencias.

1.1 CONCEPTO DE LOS PROYECTOS FORMATIVOS

Los proyectos formativos son un tipo de unidad didactica, de mediano alcance, que
estd compuesta por actividades de aprendizaje articuladas entre si y disefiadas
para que el estudiante resuelva problemas, retos o desafios vinculados a sus

intereses y necesidades.

Sin embargo, es importante sefialar lo que indican Hernandez (1998) y Hernandez
& Ventura (1992) (citados en Tobdn, 2013c), quienes manifiestan que no se trata
solo de hacer y resolver problemas, de enfrentar retos o desafios, sino también de

comprender el contexto y articular conocimientos.
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Comprender es ir mas alla de la informacion; es, a la vez, una actividad
cognitiva y experiencial, que permite abordar la profundidad de la realidad y
sentirla; aspectos estos ligados a la flexibilidad, en la cual el ser humano se
da la oportunidad de asumir diferentes posturas, reconocer a los otros y
compartir con ellos sus opiniones, visiones, relatos y discursos (Tobdn,
2013c, p. 199).

Es por ello que el problema, el reto o desafio de los proyectos formativos deben
estar contextualizados, es decir, cercanos a las necesidades, intereses del
estudiante, motivandolo de esta manera a aprender (Arredondo, Pérez & Aguirre,
1992), a la asuncion de diferentes posturas, al reconocimiento de los otros y a
compartir con ellos sus opiniones, visiones, relatos y discursos.
Todo problema consiste en el reto de lograr una situacion esperada o ideal
a partir de lo que se tiene, en un contexto con sentido (personal, familiar
comunitario, social, ambiental, cientifico, tecnolégico, recreativo, cultural,

etcétera) analizando las opciones de solucion y buscando el logro de un
producto (Tobdn, 2014a, p.74).

El docente y los estudiantes establecen las actividades de aprendizaje analizando
opciones para solucionar el problema o para asumir el reto o desafio ya sea
personal, familiar, comunitario, social, ambiental, etc., y es el docente quien
establece la relacion entre estas actividades y el desarrollo de las capacidades y

competencias del area.

1.2 CARACTERISTICAS DE LOS PROYECTOS FORMATIVOS
El disefio de los proyectos formativos segun Diaz (2006), Tobén (2010) y Perrenoud
(2012) se caracterizan porque:

A. Contribuyen a la solucién de un problema, reto o desafio vinculados al
contexto de los discentes

Esta es una de las caracteristicas mas importantes que todo proyecto formativo
debe tener porque es el problema o reto vinculado al contexto del estudiante lo que
hace que éste movilice sus capacidades y aproveche las oportunidades.

El docente planifica las acciones practicas, combinando estratégicamente las
capacidades que considere necesarias para resolver problemas desafiantes o
como lo sefialan Rodriguez, Vargas & Luna (2010), para obtener determinados
productos relevantes.

B. Fomentan un mayor protagonismo del estudiante
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Manrique, Revilla & Lamas (2013, p.388)! manifiestan que: “The mediating role of
the teacher is emphasized. In line with this concept, the student is considered to be
the center of the educational action and is expected to have the space to be
autonomous in their learning process (...)". Es necesario entender que la razon de
ser del proceso ensefianza y aprendizaje es el alumno. Es él o ella quienes
construyen su aprendizaje al participar activamente de las acciones planteadas en
el proyecto formativo.

C. Requieren de una planificacion conjunta entre el docente y los
estudiantes en un determinado tiempo

Segun Perrenoud (2008), el docente debe proponer problemas, retos o desafios y
luego negociar con los estudiantes para decidir cual de las propuestas sera la que
orientara el desarrollo del proyecto, de esta manera se busca la significatividad del
aprendizaje para la mayoria de los alumnos.

When students reconvene, they explore the previous learning issues,
integrating their new knowledge into the context of the problem. Students are
also encouraged to summarize their knowledge and connect new concepts
to old ones. They continue to define new learning issues as they progress
through the problem. Students soon see that learning is an ongoing process
and that there will always be (even for the teacher) learning issues to be
explored (Duch, Groh & Allen, 2001, p.7)2.
El docente debe ser consciente que el alumno es sujeto de derechos y que, con la
orientacién debida es capaz de negociar teniendo en cuenta sus necesidades e
intereses; no solo participa de los procesos de ensefianza y aprendizaje, sino que
puede entender que su aprendizaje es un proceso continuo como lo sefiala la cita
anterior. De alli que es importante otorgar un momento oportuno para llevar a cabo
la negociacion con los estudiantes y, de esta manera, hacerlos participes de una

planificacién conjunta.

1 Se enfatiza el papel mediador del profesor. En linea con este concepto, el estudiante es
considerado como el centro de la accion educativa y se espera que tenga el espacio para ser
auténomo en su proceso de aprendizaje (...).

2 Cuando los estudiantes se vuelvan a reunir, exploran las cuestiones previas de aprendizaje,
integrando sus nuevos conocimientos en el contexto del problema. También los estudiantes son
alentados a resumir sus conocimientos y conectar sus nuevos conceptos con los antiguos. Ellos
siguen definiendo nuevos problemas de aprendizaje a medida que progresan a través del
problema. Los estudiantes se dan cuentan que el aprendizaje es un proceso continuo y que
siempre habra (incluso para los maestros) problemas de aprendizaje que deben explorarse.
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El docente planifica las competencias que se irdn desarrollando y evaluando a
medida que los estudiantes realicen actividades establecidas en los proyectos.

D. Son flexibles en su planeamiento

El proyecto formativo se caracteriza por su versatilidad y flexibilidad al resultar ser
una combinacion de métodos y técnicas. Esta caracteristica lo distingue de una
unidad de aprendizaje o un moédulo, pues a diferencia de estas otras unidades
didacticas considera diversos caminos “en un escenario multilineal, donde se ponen
en juego diversas hipétesis, contradicciones dialécticas que se van procesando en
el aprendizaje, como un ejercicio permanente que utiliza todos los recursos
didacticos posibles” (Hidalgo, 2009, p.65). La flexibilidad del proyecto posibilita la
creacion de condiciones favorables para un mejor logro de competencias y
capacidades relacionadas a la asertividad, a la colaboracion, a la tenacidad, a la
independencia, etc.

E. Se fundamentan en la diversa gama de relaciones disciplinares

El Ministerio de Educacion (2010) considera que este tipo de unidad didactica
puede ser un proyecto integrado o un proyecto por cada area curricular. En cuanto
se refiere al proyecto integrado, Tobdn (2010) indica que es una unidad didactica
para varias areas curriculares, en ella las actividades son desarrolladas por las
areas involucradas, se orientan y contribuyen a construir el proyecto comudn, estas
actividades se desarrollan de manera articulada con las competencias,

capacidades e indicadores de las areas.

En lo que respecta al proyecto por cada &rea curricular, Diaz (2006) sefiala que
varias areas curriculares deben de partir de un mismo tema motivador o problema
comun, generando sus propios proyectos, desde la naturaleza del area curricular
orientando el trabajo de manera interdisciplinaria. Este tipo de programacion
demanda de planificacion y evaluacién constante para que con su ejecucion pueda
obtenerse aprendizajes significativos.

F. Asumen el aprendizaje como un proceso util, relevante y pertinente

El aprendizaje es un proceso de construccion y reconstruccién de significados de
la realidad, se produce por la interaccion social y por la influencia de un contexto
social — econémico — productivo y cultural, el cual le da pertinencia, sentido,
funcionalidad y significado a la vida del estudiante, es por ello, que el proyecto

formativo, en la medida de lo posible, debe considerar situaciones reales o
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situaciones simuladas proximas a la realidad del estudiante, pues lo que es
valorado en el ambiente socio — cultural en el que vive el sujeto que aprende tiene
fuerte influencia para la construccién de significados. En ese sentido, lo que
aprende el estudiante le resultara significativo y lo podra utilizar en su vida
cotidiana, puesto que el quehacer educativo lo constituye, sin duda alguna, la
“educacion para la vida” (Perrenoud, 2012) y no la transmision de datos e
informacion desvinculados de la realidad.

G. Promueven el aprendizaje colaborativo o cooperativo

Los trabajos grupales se establecen de acuerdo a la finalidad del proyecto con el
objeto de promover un trabajo colaborativo o cooperativo, asignando roles y
responsabilidades a los estudiantes para que tomen las decisiones pertinentes y
construyan su propio conocimiento. El monitoreo del docente es importante para
comprobar si los estudiantes estan trabajando como equipo colaborativo o
cooperativo. De esta manera, el docente tendrd como meta el que sus estudiantes
desarrollen un fuerte sentido de pertenencia y control sobre su propio aprendizaje
(Diaz, 2006).

H. Facilitan diversas experiencias vivenciales y actividades

Las experiencias y actividades de un proyecto formativo hacen que los estudiantes
aprendan al participar de situaciones nuevas pues -como lo sefialan Tovar-Galvez
& Cardenas (2012)- la construccion del conocimiento esté ligado a la accion y, mas
especificamente, a la interaccidén entre sujetos, quienes comparten experiencias
que les permiten posibilitar situaciones de aprendizaje. Para Arredondo, Pérez &
Aguirre (1992), la interaccidn se establece entre la persona y la situacion; en ambos
casos es util que el docente planifigue actividades de aprendizaje que estén
orientadas al trabajo cooperativo o colaborativo y también se realice la reflexion

después de la accion (Diaz, 2006).

I. Facilitan el desarrollo de habilidades para convivir y comunicarse entre
culturas

Por esta caracteristica la planificacion del proyecto formativo debe buscar el
desarrollo de una predisposicién del estudiante hacia una convivencia con el
entorno natural y social; en ese sentido, esta planificacion curricular tiene
condiciones favorables para poder educar en una ciudadania respetuosa del otro y

gue sea capaz de dialogar con otras culturas. Por ejemplo, “la ecologia de saberes”,
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que viene a ser la “promocion de dialogos entre el saber cientifico y humanistico
que la universidad produce y los saberes, legos populares, tradicionales, urbanos,
campesinos, provincianos, de culturas no occidentales (indigenas de origen
africano, oriental, etc.) que circulan en la sociedad” (Sousa 2005, p.57, citado en
Gimeno Sacristan, 2008 p.158).

Por lo tanto, los proyectos formativos pueden estar vinculados a situaciones
problematicas de indole intercultural con la finalidad de que los estudiantes
reflexionen sobre sus actos y aprendan a convivir con sus semejantes y de ninguna
manera deben ser vistos como un obstaculo. “The student who spends “too much”
time in same-culture student networks is seen as an obstacle to “adjustment”, to
democracy and to modernization”. (Marginson & Sawir, 2011, p. 146)3

J. Promueven la investigacion

Segun Starico de Accomo (1996) y Diaz (2006), se considera que un proyecto
puede desarrollar una cultura investigativa en los estudiantes porque le va a permitir
explorar su contexto y obtener la informacién pertinente en funcion a la situacion

problematica detectada y de esta manera su aprendizaje sera significativo.

En un proyecto formativo se puede formular conjeturas o hipétesis, elaborar guias
0 guiones, buscar modelos, consultar materiales especificos como indices, mapas,
diccionarios, articulos periodisticos, avisos clasificados, observar y registrar
informacion, obtener informacién (encuestas, conversaciones, cuestionarios),
estructurar instructivos, aplicar férmulas sociales, interpretar consignas, producir

textos, etc.

Esta labor permite establecer nuevas formas de conexion con la informacion y la
elaboracion de hipotesis de trabajo, asi como con la ruta que habra de seguirse.

En general, las caracteristicas del proyecto formativo otorgan mejores posibilidades
para que el estudiante pueda participar de la planificacién buscando la solucion de

un problema de su interés o asumiendo un reto. Y algunas de estas caracteristicas

3 El estudiante quien pasa demasiado tiempo en las mismas redes culturales es visto como un
obstaculo para el “ajuste” a la democracia y a la modernizacion.
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se aprecian en la fase de planificacion como la de negociacion, protagonismo del
estudiante, la flexibilidad, entre otras. Es necesario resaltar la ventaja que
proporciona esta unidad didactica al desarrollo de las capacidades y competencias,

al posibilitar el trabajo colaborativo y experiencial.

1.3 FASES DE LOS PROYECTOS FORMATIVOS

Para el diseiio de los proyectos formativos es conveniente cefiirse a unas fases
que aseguren el desarrollo de las competencias en los estudiantes a través de la
resolucién de un problema de la vida real o de un reto.

Hay diversas opciones propuestas para esta tematica. Al respecto, la presente
investigacioén, teniendo como base las propuestas de Brooks - Young y SEP (citado
en Alvarez, et al, 2010) y Starico de Accomo (1996) y Jolibert (1997) (citado en
Tobon, 2005) considera cuatro fases: planificacion, ejecucion o desarrollo,
comunicacién y evaluacion. Estas fases se encuentran interrelacionadas unas con
otras y como cada fase influye en la anterior o en la siguiente se pueden realizar
los reajustes pertinentes del proyecto para promover un aprendizaje significativo en
los estudiantes. A continuacién pasamos a detallar estas fases:

1.3.1 Planificacion
La planificacion del proyecto es el proceso de formulacién de un proyecto en el que

se identifica y se plantean diversas interrogantes sobre el problema (Brooks - Young
y SEP citado en Alvarez, et al, 2010) o el desafio. Asimismo, en este proceso de
planificacion se disefian las actividades de aprendizaje a desarrollar, los materiales
que se utilizaran, se asignan responsabilidades a los discentes para la ejecucion
del proyecto, el producto a obtenerse y se proyecta un cronograma de trabajo
(Rolfes de Franco, 2002).

Por otro lado, para disefar los proyectos formativos se tiene en cuenta la
participacion de los estudiantes, puesto que tienen un rol central en la seleccion del
problema del contexto o el reto a enfrentar y en la planificacion de las actividades
de aprendizaje. El estudiante tiene la posibilidad de proponer, sugerir, opinar o
discrepar en relacion a la formulacién del disefio del proyecto y de esta manera, se
promueve “un aprendizaje util, relevante y pertinente” (Tobon, 2010, p.8) al

considerar sus intereses y necesidades.
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Se concuerda con Perrenoud (2008) cuando manifiesta que: “No es posible
imaginar que el profesor defina de manera unilateral todas las situaciones-
problema. Ciertamente, su tarea consiste en proponerlas, pero negociandolas lo
suficientemente como para que sean significativas y movilizadoras para la mayoria
de los alumnos” (p.13). Sin embargo, es claro que el docente es el responsable
directo de la planificacion y tiene que asegurar que las actividades de aprendizaje
establecidas lleven a la solucion del problema o al reto y al desarrollo de las
competencias y capacidades. Por consiguiente, esta fase de la planificacion
comprende tres momentos basicos: la programacién previa del docente, la
programacion de negociacion con los alumnos y la programacion final del disefio

del proyecto.

Con respecto al primer momento: la programacién previa del docente se considera
como la primera preplanificacidén, que constituye una propuesta inicial del profesor
(Rolfes de Franco, 2002), para ser presentada a los discentes como un listado de
problemas (detectados en el diagnéstico de la escuela y/o los problemas existentes
en el aula, visualizados mediante diagnéstico) o retos en funcion de los intereses y

necesidades de los alumnos.

A continuacion se presentan cinco preguntas Utiles al docente para realizar una

adecuada preplanificacion:

Tabla 1. Preguntas orientadoras que permiten al maestro realizar la programacion previa del

proyecto.
Preguntas orientadoras Implican
¢, Qué problemas queremos abordar? el problema
¢, Qué competencias quiero desarrollar en mis las competencias
alumnos?

¢, Qué les interesa hacer a mis alumnos para abordar | las actividades
el problema?

¢, Como presentaria el proyecto a mis alumnos? las estrategias de presentacion

¢ Cémo vamos a evaluar la evaluacién

Adaptacion de: “Programacioén por proyectos de aprendizaje”, Marin, 1999, p.16

Al hacerse las tres primeras preguntas, sefialadas en la tabla 1, los docentes van a
establecer los tres componentes mas importantes en el disefio del proyecto, como

son el problema, las competencias y las actividades.
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Ahora bien, en cuanto se refiere al segundo momento, la programacion de
negociacion con los alumnos, se considera como la segunda preplanificacion mas
importante en la formulacion de un proyecto formativo, porque en esta los alumnos
se involucran, se hacen corresponsables en la programacion. EI maestro conduce
el trabajo, llegando a negociar y tomar acuerdos con los alumnos para luego
formular o disefiar la programacion final del proyecto formativo. De alli que
concordamos con Majé & Baquer6 (2014) cuando manifiestan que: “Se otorga una
parte importante del poder de decision a los estudiantes dentro del aula. Estos
deben ejercer su derecho a expresarse con la eleccion de algunos temas,
actividades, productos para realizar, manera de organizarse y de evaluar,

defendiendo su punto de vista de manera argumentada y dialégica” (p. 69).

A continuacion se presenta un esquema con preguntas orientadoras referente a la

programacion de negociacion con los estudiantes.
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Tabla 2. Esquema de preguntas orientadoras para la programacién de negociacion con los estudiantes

ambiente?

>Leen articulos sobre
el cuidado del cuidado
del medio ambiente

> Elaboran afiche
sobre el cuidado de
nuestro medio
ambiente.

¢, Qué problema ¢, Qué ¢, Qué sabemos? | ¢ Qué debemos hacer? | ¢Qué ¢ Cémo nos ¢Cémo nos
queremos haremos? necesitamos? organizamos? evaluaremos?
resolver o qué
desafio queremos
enfrentar?
Se establece de | Plantear el | Formular Formular la siguiente | Listado de | Organizacion de los | A través de la
manera conjunta | producto final. | preguntas para | interrogante: materiales que | estudiantes: aplicacién de
con la recoger saberes | »¢Qué acciones | utilizaremos  para diferentes
participacion de | Ejemplo: previos. debemos realizar para | las actividades | » En grupos instrumentos en la
los alumnos y la | » Un afiche solucionar el | planificadas. » De manera individual | que esta plasmado
mediacion del sobre el | Ejemplos: problema, en este | Ejemplos: » En parejas los indiciadores.
docente el cuidado del caso del medio Ejemplos:
problema o el medio » ¢Conocemos | ambiente? Cartulinas, » Lista de cotejo
desafio a ambiente. nuestro medio colores, » Rubrica, etc.
enfrentar, ambiente? Pregunta orientadora | diapositivas, etc.
teniendo en que posiblemente te
consideracion la » ¢Qué hay en | llevarda las siguientes
propuesta nuestro actividades de
planteada por el ambiente? aprendizaje sugeridas
docente. por los estudiantes

» ¢Como esta el | como:

Adaptacion de: “Hacia una educacién y formacién docente transformadora”, Rolfes de Franco, p.212
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En la tabla 2 se puede apreciar que las preguntas orientadoras sirven como una luz
gue motiva a los estudiantes y los dirige a conseguir los aprendizajes y productos
del proyecto. En especial, el establecimiento del problema del contexto de ellos
mismos. Asimismo, se van estableciendo otros componentes que van a ser parte
del disefio final de los proyectos de aprendizaje como son: el producto y los
materiales educativos.

Finalmente, en cuanto se refiere al tercer momento tenemos: La programacion final
del disefio del proyecto formativo, es el momento en que el docente establece las
competencias, capacidades e indicadores a desarrollar en el presente proyecto. Es
imprescindible que el maestro relacione la programacién previa y la programacion
con los alumnos y que fusione ldégica y coherentemente sus propuestas con las
propuestas de los alumnos teniendo en cuenta la duracién del proyecto (Marin,
1999).

Este ultimo momento estd sujeto a cambios, dado que la planificacion es un
referente y puede tener modificaciones en funcién a las dificultades, necesidades
y ritmos de aprendizaje de los discentes. La planificacion se plasma en un
documento que, a manera de hipétesis de trabajo presenta, la ruta que deben

seguir los estudiantes y el docente para desarrollar el proyecto (Minedu, 2010).

Se considera que la programacion final del disefio del proyecto formativo en la
Educacién Béasica Regular (EBR) debe estar compuesto basicamente por 10
componentes, como son: el titulo del proyecto, los datos informativos, descripcion
del problema o reto, la justificacion, el producto, competencias y capacidades,
actividades de aprendizaje, cronograma, recursos Yy la evaluacién. Estos

componentes estan plasmados en el siguiente esquema:

Tabla 3: Esquema del proyecto formativo

Titulo del proyecto

Datos informativos

Descripcién del problema o reto
Justificacién

Producto

Seleccién de competencias y capacidades

Tmoow»

Competencias Capacidades

G. Actividades de aprendizaje, recursos y cronograma
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Actividades de aprendizaje Recursos Cronograma

H. Evaluacion
a) Evaluacién de las competencias y capacidades

Competencias Capacidades Indicadores Instrumentos

b) Evaluacion del proyecto

Elaboracion propia

Este esquema es una orientacion opcional, porque un proyecto formativo constituye
una planificacion flexible y de caracter disciplinario o interdisciplinario, fue
elaborado considerando los aportes tedricos de los autores: Ander- Egg & Aguilar
(1998) (citado en Diaz, 2006), Tobdn (2010), Tobdén (2013b), Tobon (2013c) y
Tobdén (2014a). A continuacion se explicard cada uno de los componentes del

esquema:
A. Titulo del proyecto

En este componente se establece la idea central de lo que se pretende con el
proyecto y que esta relacionada con el desafio o la solucion del problema cercano
al estudiante y establecido en el proyecto. El titulo del proyecto debe ser motivador,
sintetizador del resultado o producto del proyecto (que puede ser tangible o
intangible), debe ser contextualizado y ser establecido por el profesor y los
estudiantes. Al principio, el titulo puede ser general y después puede ser mas

concreto con la participacion de los estudiantes.

En esa perspectiva, Tobén, Pimienta y Garcia Fraile (2010) enfatizan que los titulos
de los proyectos no se refieren a temas, sino a acciones concretas con sentido en
el contexto, que movilizan el interés de los estudiantes y se enfocan a hacer
atractivo el proceso educativo, para que haya un beneficio complementario al hecho

de aprender. Ejemplos: “Cuidemos nuestro medio ambiente porque en él vivimos”,
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“‘Aprendamos a cuidar el medio que nos rodea porque es nuestra casa”, “Gestiono

mi hogar con un crédito hipotecario”.
B. Datos informativos

En este apartado se da a conocer basicamente el nombre de la institucién, el
nombre del docente o de los docentes que han participado en la elaboracién del
proyecto, el espacio académico en el cual se desarrolla el proyecto (area o areas
involucradas), el grado y, finalmente, se da a conocer la duracion del proyecto. Al
respecto, concordamos con Tobon (2010 y 2014b) cuando hace referencia que en
la educacion béasica se sugiere trabajar con proyectos que pueden ser de una
semana o un mes, garantizando la realizacion de un proyecto concreto y que los

estudiantes aprendan unos saberes minimos en el ser, el hacer y el conocer.
C. Descripcion del problema o el reto

Como su nombre mismo lo dice, en este componente se describe el problema o
reto a abordar, entendiendo que a través de ello se pretenden desarrollar las
competencias y las capacidades. Al respecto, se coincide con Tobon (2013c) en
que se puede establecer un problema, y en base a este, disefiar una o varias
competencias teniendo en cuenta el contexto politico, socioeconémico, cultural,

familiar, personal, entre otros.

D. Justificacion

Hay que explicar la prioridad y urgencia del problema o reto para el que se busca
la solucion y argumentar por qué el proyecto es la propuesta mas adecuada para
resolver el problema. Es importante tener en cuenta el contexto al plantear el
problema o desafio. Sera el reto que constituye el hilo conductor de todo el proceso

y el incentivo para la accion.
E. Producto

En el proyecto se quiere lograr algo concreto, algo visible, apreciable, que signifique
un aporte real a la solucion del problema o al desafio enfrentado. Tobon (2010)
manifiesta que los productos dan cuenta de los logros del proyecto con el objetivo

de buscar que la situacién del problema se acerque en el mayor grado posible a la
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situacién deseada-ideal. Ejemplo: Un afiche referente a la contaminacién ambiental
en Cerro de Pasco.

F. Seleccion de competencias y capacidades

Para el diseiio de las competencias y capacidades, el docente debe tener claro lo
que es una competencia. Al respecto, Tobdn (2013c) considera que las
competencias son “actuaciones integrales ante problemas y situaciones de la vida

con idoneidad, ética y mejora continua” (p. 28).

La presente investigacion considera que en estas actuaciones integrales son vitales
los saberes (saber ser, saber conocer y saber hacer), las cuales deben ser
movilizados de manera conjunta por el estudiante al resolver un problema o asumir
un reto. De alli que se concuerda con Manrique, Revilla y Lamas (2013)* cuando
manifiestan que la competencia “integrates skills, knowledge and attitudes and
becomes evident with the capacity of performing in specific problematic situations”
(p. 379).
(...) con base en la confianza en las propias capacidades y el apoyo social
(saber ser), con la conceptualizacion, la comprension del contexto y la
identificacion clara de las actividades y problemas por resolver (saber
conocer), para ejecutar un conjunto planeado de acciones mediadas por
procedimientos, técnicas y estrategias, con autoevaluacion y correccion

constante (saber hacer), teniendo en cuenta la consecuencia de los actos
(Tobon, 2013c, p.99).

Las competencias posibilitan un “desempefio autobnomo, obrar con fundamento,
interpretar situaciones, resolver problemas y realizar acciones innovadoras. Se
basan en un saber profundo en el que se integran conocimientos y accion: saber
gué es saber, saber hacer, y saber explicar lo que se hace y porqué se hace” Avolio
de Cols (1998) (citado en Lupiafie & Rico, 2008, p.38).

En este sentido, el desempefio del sujeto implica ir mas alla de la simple ejecucion
significAndole procesos metacognitivos (Tovar-Galvez, 2008a citado en Tovar-
Galvez & Céardenas, 2012) como la reflexion sobre sus conocimientos y
posibilidades, la regulacién de sus acciones, y el reconocimiento de los contextos

ambientales y sociales desde sus valores, actitudes y percepciones.

4 integra habilidades, conocimiento y actitudes y se hace evidente con la capacidad de actuar en
situaciones problematicas especificas.
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La presente investigacion concuerda con Tobén (2013a) cuando afirma que: “(...)
Las competencias se desarrollan teniendo como base a las capacidades” (p.55).
Las capacidades son “saberes [delimitados] que se requieren para alcanzar una
competencia. Hay capacidades de tipo cognitivo, actitudinal, aptitudinal, interactivo
o manual (...) las cuales deber ser dinamicas e interdependientes: una capacidad
contribuye al logro de otra (...). El aprendizaje simultdneo de las capacidades nos

conduce al desarrollo de la competencia” (Ministerio de Educacion, 2015, p.73).

Es asi como las capacidades establecidas en el DCN aprobado R.M. N°.199-2015-
MINEDU son indispensables para lograr cada competencia en las diferentes areas
porque constituyen capacidades de dominio. Estas capacidades no deben ser
entendidas como potencialidades inherentes del estudiante sino capacidades que
deben ser aprendidas o desarrolladas a través de la ejecucion de actividades de

aprendizaje para contribuir en el desarrollo de las competencias.

Tabla 4. Ejemplo de disefio de competencias y capacidades a lograr en el &rea de comunicacion:

Competencias Capacidades
Produccion de textos: Planifica la produccion de diversos tipos de
textos considerando la situacion

Produce reflexivamente diversos tipos de textos | comunicativa.
escritos en variadas situaciones comunicativas, con
coherencia y cohesion, utilizando un vocabulario | Textualiza experiencias ideas, sentimientos,
pertinente y las convenciones del lenguaje escrito, | empleando las convenciones del lenguaje.
mediante procesos de planificacién, textualizacion
y revision. Reflexiona sobre el proceso de produccion de
su texto para mejorar su practica como
escritor teniendo en cuenta la adecuacion y la
coherencia del texto.

Elaboracion propia

Noétese en la tabla 4 que las capacidades de dominio indispensables que
contribuyen al desarrollo de la competencia de produccién de textos en el area de
comunicacién son: planifica, textualiza y reflexiona; las cuales estan relacionadas
unas con otras; teniendo presente que el estudiante al desarrollar estas

capacidades hacen uso de diversos procesos cognitivos.

G. Actividades de aprendizaje, recursos y cronograma
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En cuanto se refiere a las actividades de aprendizaje, la forma como se elaboran y
secuencian las actividades en un proyecto formativo puede constituirse en el mejor
medio para la consecucion de las competencias y las capacidades; segun Tobén
(2010) dichas actividades deben plantearse orientadas a la resolucion del problema

o en la asuncion del reto y con la participacion activa de los estudiantes.

En la programacion del proyecto, el profesor debera tener en cuenta lo que los
alumnos deben hacer porque son ellos los que desarrollaran las competencias y

las capacidades.

Las actividades de aprendizaje responden a la interrogante: ¢Qué acciones se
deben realizar para solucionar el problema o reto? Por ejemplo, ante el problema
negociado que dice que “en la comunidad educativa se observa permanentemente
practicas inadecuadas de los estudiantes quienes no respetan las normas de
transito a la entrada y salida del turno de la mafiana. La unidad tiene como propdésito
general difundir las buenas practicas de los peatones, mediante la elaboraciéon de

afiches sobre educacion vial; se plantean las siguientes actividades:

»  Conversan sobre el sentido del proyecto acerca de educacion vial y la forma
de realizarlo.

Resuelven un cuestionario referido a la problematica de la educacion vial.
Leen textos informativos sobre la educacion vial.

Sistematizan la informacion en un organizador visual sobre la educacién vial.
Elaboran la primera version del afiche sobre la educacion vial.

Elaboran la version final del afiche sobre la educacion vial.

YV V V VYV V V

Reflexionan sobre el proceso de elaboracion del afiche acerca de educacion
vial.

»  Exponen los afiches sobre educacion vial ante la comunidad educativa.

»  Evaltan el proyecto sobre la problemética de educacion vial.

Este componente se abordara con mayor detalle en el capitulo siguiente. Con
referencia a los recursos, se coincide con Tobon (2014) cuando menciona que los
recursos son el medio para realizar las actividades de aprendizaje, como son:
equipos, espacios fisicos, materiales, bibliografia, entre otros.

En los proyectos formativos, los estudiantes “no solamente hacen contribuciones

en determinar los recursos pertinentes para realizar las actividades, sino que
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contribuyen a buscar y/o elaborar dichos recursos como parte del mismo proceso
de aprendizaje” (Tobdn, 2013c, p. 210).
Por otro lado en el cronograma se “describen cuando se realizaran cada una de las

actividades y su duracién” (Tobon, 2013c, p. 221).

H. Evaluacion
Evaluar siempre y en todo momento es indispensable, por ello es muy importante
gue esto sea planificado para saber qué es lo que se quiere evaluar en los discentes
para el logro de las competencias, e inclusive se debe planificar la evaluacién del
mismo proyecto para realizar los reajustes respectivos en el momento oportuno. A
continuacion se detalla la evaluacion de las competencias y capacidades;
asimismo, la evaluacion del proyecto.
a) Evaluacién de las competencias y capacidades
Al respecto Jiménez, Gonzéalez & Jaime (2010)° sefalan que:
The evaluation must consider not only what the person knows but also what
he does with such knowledge in different contexts. Moreover to evaluate his
acting in such contexts in the light of knowledge, different possibilities of
assessment should be designed in order to reflect the diversity of possible

situations in which the performance may occur. This is, precisely, what is
know as performance evaluation (p.98).

En base a lo sefialado anteriormente, podemos decir que se debe evaluar para
verificar el logro de los aprendizajes esperados previstos en el proyecto y la forma
debe ser aplicando lo aprendido en diferentes situaciones. Se debe indicar las
situaciones de evaluacién y los instrumentos que se utilizardn para evaluar las
competencias y capacidades en funcibn a las actividades de aprendizaje
determinadas (Tobdn, 2013b y Tobodn, 2013c).

Por tanto, se evallan en forma permanente el desarrollo de las competencias y
capacidades planificadas en los proyectos de aprendizaje por medio de indicadores

e instrumentos de evaluacion.

> La evaluacion debe tener en cuenta no sélo lo que la persona sabe sino lo que hace con ese
conocimiento en diferentes contextos. Ademas de evaluar su actuacion en tales contextos, a la luz
de los conocimientos, las diferentes posibilidades de evaluacion deben disefiarse con el fin de
reflejar la diversidad de posibles situaciones en las que puede producirse la actuacion. Esto es,
precisamente, lo que se conoce como la evaluacion del desempefio.
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Tabla 5: Ejemplo de la evaluacion de las competencias y capacidades

PONTIFICIA

UNIVERSIDAD

CATOLICA
DEL PERU

Produce reflexivamente diversos tipos de

pertinente y las convenciones del
lenguaje escrito, mediante procesos de

diversos tipos

comunicativa.

Competencias Capacidades Indicador Instrumentos
Produccion de textos: Planifica la | Selecciona de | Lista de
produccién de | manera auténoma | cotejo.

el destinatario, el

textos escritos en variadas situaciones | de textos | tema, el tipo de
comunicativas, con coherencia y | considerando | texto, los recursos
cohesion, utlizando un vocabulario | la situacién | textuales 'y las

fuentes de consulta
en la produccién de

planificacién, textualizacion y revision. un cuento.

Elaboracion propia

b) Evaluacién del proyecto

Es preciso dar a conocer explicitamente en la formulacién final del disefio del
proyecto formativo que la evaluacion sera desde el inicio hasta el final del proyecto
de los diferentes componentes que conforman la unidad didactica; para ello es
indispensable realizar un acompafiamiento continuo de las actividades de

aprendizaje.

1.3.2 Ejecucioén
Consiste en el proceso por medio del cual los estudiantes, con apoyo y mediacion

del docente, ejecutan el proyecto disefiado llevando a cabo las actividades de
aprendizaje planificadas, buscando solucionar el problema o un reto y, a la vez,
desarrollar competencias y obteniendo finalmente el producto (Tobdén, 2005).

De alli que la mediacion del docente es clave porque le va a permitir realizar el
acompafnamiento de las actividades de aprendizaje, ofreciéndoles a los estudiantes
pautas que les van a ayudar a cumplirlas teniendo en cuenta el cronograma
programado. Esto implica brindar apoyo personalizado a los estudiantes que
presentan inconvenientes en la realizaciéon de las actividades de aprendizaje
disefiadas en el proyecto formativo con la finalidad de contribuir en el desarrollo de
la formacion integral de los saberes (saber conocer, saber ser y saber hacer) de las
competencias. Por ello es importante, como menciona Tobo6n (2013c), que los
docentes deben realizar reuniones periddicas con los estudiantes para determinar
como van las actividades de aprendizaje en funcion al problema o el reto, asimismo
la situacion de la formacion de las competencia para realizar los reajustes

respectivos si son de gran dificultad.
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Asimismo el docente debe orientar a los estudiantes en la basqueda, acceso y
manejo de los recursos (Tobon, 2013c) con la finalidad de facilitar la realizacion de
las actividades de aprendizaje. Por tanto, esta fase de la ejecucion se considera

como el centro medular para el desarrollo de las competencias.

1.3.3 Comunicacion
Es la fase de socializacidon y presentacion del producto a toda la escuela, inclusive

a los padres de familia, las autoridades y personas de la comunidad, es decir,
implica la comunicacion de los resultados a través de la presentacion del producto
(Brooks-Young & SEP, citado en Alvarez, et al, 2010).

Esta fase es un espacio de aprendizaje, pues invita a los estudiantes a comunicar
lo aprendido a la comunidad educativa, demostrando los aprendizajes logrados
durante el desarrollo del proyecto. De alli que se concuerda con Maj6 & Baquerd
(2014) cuando considera que “la comunicacion se convierte en el instrumento
primordial para transmitir todo el bagaje formativo obtenido” (p.72).

Para ello, el docente y los estudiantes deciden como van organizar la socializacion
del producto y cémo van a compartirlo. En esa perspectiva, como menciona el
Minedu (2013a), es necesario tener en cuenta las siguientes interrogantes:
¢,Cuando sera la comunicacion del proyecto?

¢, Como daran a conocer las actividades realizadas y los productos logrados?
¢A quién(es) comunicaran los resultados del proyecto?

¢ Qué recursos necesitan para comunicar el proyecto realizado?

YV V V VYV V

¢, Como seran las invitaciones y a través de qué medio? (p.49)
Por ejemplo: el dia del logro, la feria nacional de ciencia y tecnologia, etc. son
momentos oportunos para socializar los productos ante la comunidad educativa,

transcendiendo lo aprendido de las cuatros paredes del aula.

1.3.4 Evaluacion

De acuerdo con Tobén (2005), “un proyecto formativo debe tener una valoraciéon
continua con el fin de tomar conciencia de las dificultades, reconocer los logros,
redireccionar procesos (...) e implementar acciones correctivas de forma oportuna,
para mejorar la calidad de este, lo cual puede hacerse a través del dialogo con los
estudiantes y la aplicacion de los cuestionarios de valoracion del proceso” (p. 152).

Esto implica evaluar las acciones previstas en el proyecto; segin Minedu (2013a)
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se debe evaluar también el logro de aprendizajes aportando informacién sobre las
competencias, capacidades que los estudiantes han logrado. Es conveniente que
los estudiantes se autoevallen para que tomen asi conciencia por si mismos de
sus logros, errores y aspectos que deben mejorar durante su participacion. Esto
generara en ellos una actitud mas responsable ante su propio aprendizaje. Por
tanto la evaluacion ocurre en todo momento, durante la planificacion, la ejecucion,
la comunicacion y la misma evaluacion (Diaz, 2006) porque no solo se valora el
avance progresivo de los aprendizajes de los discentes, sino también las acciones

0 tareas realizadas en el proyecto mismo.

Evaluar cuando se trabaja por proyectos supone reflexionar constantemente sobre
el proceso de la planificacion y ejecucion del proyecto, asi como tomar conciencia
de los logros y aspectos a mejorar que se presenta en las situaciones vividas. Esto
permite tener en cuenta el aspecto formativo integral que promueven los proyectos
de aprendizaje. Abordar de esta manera la evaluacion le permite al docente tomar
las medidas correctivas y pertinentes para contribuir en el desempefio del
estudiante durante todo el proceso.

1.4 TIPOS DE PROYECTOS FORMATIVOS

Diaz & Martins (1982) hacen referencia que Kilpatrick considera cuatro tipos de
proyectos: el proyecto de creacion o produccioén; el proyecto de recreacion, los
proyectos de solucion de problemas y, finalmente, tenemos los proyectos para la
adquisicion de un aprendizaje especifico, en la que a través de la realizacién de
este tipo de proyecto el alumno puede adquirir una determinada habilidad. En esa
misma linea, Tobdn (2010) y Tobon, Pimienta & Garcia (2010) consideran que entre
los tipos de proyectos de aprendizaje tenemos los proyectos de investigacion o

cientifico, tecnoldgico, social, econdmico, artistico y personal.

Para la presente investigacion se asume esta ultima clasificacion porque cada tipo
de proyecto de aprendizaje representa una situacion problemética a nivel personal,
econdémico, sociocultural, etc., lo cual le va permitir al estudiante enfrentarse con
estas situaciones, ya sea a traves de situaciones simuladas o en escenarios reales

gue van a contribuir en su formacion integral, puesto que el enfoque socioformativo
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promueve la actuacion integral de los saberes: ser, conocer, hacer y convivir a

través de la resolucién de problemas con idoneidad .
A continuacioén se detalla los tipos de proyectos:

A. Proyectos de investigacion o cientificos

Estos proyectos estan orientados hacia actividades de obtencién de informacion,
organizacion, sistematizacién y generacion de conocimiento contribuyendo en el
desarrollo de la inteligencia l6gica matematica y linguistica de los estudiantes. Son
experiencias que tienen significado para el estudiante y que se realizan en el aula
o fuera de ella. Por ejemplo: conseguir hojas de molle en el valle cercano al colegio
y elaborar con ellas un remedio casero para el dolor de dientes.

B. Proyectos promotores de tecnologia

A través de esta planificacién se busca que los estudiantes apliquen la ciencia y
elaboren material que les sirva y que para ellos/as tenga significado; asimismo este
tipo de proyecto genera un espacio para el desarrollo de las habilidades sociales y
actitudes. Por ejemplo: la elaboracion de un biodigestor casero para tratar de
solucionar el problema del agua en su colegio.

C. Proyectos de caréacter social y cultural

Tiene como objeto que los alumnos y alumnas al tratar de solucionar problemas
sociales y culturales aprendan a resolverlos en la vida cotidiana, contribuyendo en
el desarrollo de su inteligencia interpersonal y ecoldgica. Para ello deben tener una
actitud de critica y propuesta. Por ejemplo: participar en una campafia de
solidaridad con las victimas del frio en la sierra peruana, falta de identidad cultural,
la contaminacion ambiental, etc.

D. Proyectos generadores de empresa.

En nuestro pais es necesario que los estudiantes generen su propio autoempleo y
tengan la suficiente informacién de como manejar sus recursos financieros, debido
a la situacion econdémica poco favorable que se encuentra muchos hogares de
nuestro pais. En tal sentido, es un proyecto que busca desarrollar habilidades de
emprendedurismo; por ejemplo: elaborar un plan de creacion, implementacion,
ejecucion y evaluacién de una empresa.

E. Proyectos promotores de arte

Promueven que los estudiantes elaboren sus obras y que a través del arte se

expresen y aprecien mediante diversas manifestaciones artisticas, desarrollando
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su inteligencia artistica. Ejemplo: la creacién de una maqueta del posible malecén
de su ciudad.

F. Proyectos Personales

El proyecto personal esta relacionado con el proyecto de vida de los estudiantes.
Asimismo, nos permite desarrollar las capacidades ciudadanas, donde los
estudiantes actuan en forma solidaria. Ejemplo: gestiono mi proyecto ético de vida.

Estos tipos de proyectos, como menciona Nerici (1985), van a proporcionar
“oportunidades de trabajo basadas en situaciones problematicas que exijan
investigacion, que lleven a la reflexion y procuren aplicaciones practicas de lo
aprendido, y que, principalmente hacen que el educando se sienta responsable por
lo que esta haciendo” (p. 460). Por otro lado, se considera tener en cuenta estos
tipos de proyectos formativos de acuerdo con el area de énfasis porque constituyen
evidencias del desarrollo de competencias e inclusive se puede afirmar que cada
uno de los referidos proyectos formativos conduce al alumno al despliegue de
algunas de sus inteligencias mdultiples. Es bien sabido que la ensefianza tradicional
descansa, ante todo, en la inteligencia verbal-linglistica y en la I6gico-matematica.
Por el contrario, las estrategias de los proyectos, basadas en las perspectivas
experiencial y situada trabajan los planos anteriores, y también otras modalidades
de aprendizaje: audiovisual, kinestésico, musical y artistico, intra e interpersonal
(Diaz, 2005).

Finalizamos este capitulo sefialando que las caracteristicas, las fases y los tipos de
proyectos formativos implican que el estudiante aprenda actuando en la realidad en
busca del desarrollo de las competencias integrando el saber ser, el saber hacery
el saber conocer. Asimismo los proyectos formativos le otorgan al estudiante voz y
voto en las principales decisiones que orientan el desarrollo de dicha unidad
didactica, siendo las actividades de aprendizaje la columna vertebral de la cual

tratara el siguiente capitulo.

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




PONTIFICIA

TESIS PUCP T gf\'-}‘éﬁﬁ‘s:ﬁmb

DEL PERU

CAPITULO Il

LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE EN LOS PROYECTOS
FORMATIVOS DEL AREA DE COMUNICACION

El presente capitulo desarrolla lo que son las actividades de aprendizaje, sus
caracteristicas, tipos, secuencia y planificacion de las actividades en el area de
comunicacién; entendiendo que estas actividades de aprendizaje deben ser
significativas, auténticas, concatenadas, pertinentes, con sentido y de caracter
vivencial o experiencial, dirigidas a la solucion del problema, reto o desafio, y asi
desarrollar las competencias en los estudiantes, porque se aprende haciendo y lo
gue se hace activamente y se reflexiona se retiene en un 80 % (Philips, 1991, citado

en Zabala & Arnau, 2007) y solo asi se lograra un aprendizaje real.

2.1 CONCEPTO DE LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

En la vida real, “las personas aprenden cuando ejecutan acciones con sentido y
significado en el contexto. Esto implica planificar actividades del proyecto en torno
a un problema, ejecutarlas y finalmente, comunicar los productos alcanzados”
(Tobon, 2010, p.6), de alli la importancia de disefiar las actividades de aprendizaje
de los proyectos formativos en forma adecuada. Las actividades de aprendizaje de
un proyecto formativo se constituyen en uno de sus componentes principales y son
un conjunto de acciones pedagodgicas concretas, significativas, auténticas,
interrelacionadas y concatenadas entre si; son acordadas entre el docente y los
estudiantes, en el momento de la planificacion con alumnos, con la finalidad de

solucionar un problema, enfrentar un reto o desafio contextualizados y vinculados
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estrechamente con los intereses, necesidades y expectativas de los alumnos
(Roméan & Diez, 2001; Diaz, 2006; Diaz & Hernandez, 2010; Tobon, 2010 y Tobdn,
Pimienta & Garcia, 2010).

Por lo tanto, se considera que una actividad “es mas sustancial que otra si facilita
desempeiiar al alumno un papel activo: investigar, exponer, observar, entrevistar,
participar en simulaciones, etc., en lugar de escuchar, rellenar fichas o participar en
disposiciones rutinarias con el profesor” (Gimeno Sacristan, 1998, p. 370) porque

los motiva a aprender y el deseo de hacer las cosas por ellos mismos.

En esa perspectiva se considera importante que los estudiantes participen en el
disefio de las actividades de aprendizajes y sientan que sus maestros tienen en

cuenta sus intereses y expectativas.

2.2 CARACTERISTICAS DE LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Las actividades de aprendizaje en un proyecto formativo se caracterizan porque:

A. Tienen una estructura puntual

De acuerdo con Toboén (2010) y Cazares (2011), las actividades de aprendizaje de
un proyecto formativo deben ser gruesas, breves y redactadas en un lenguaje
sencillo. En la presente investigaciéon se concuerda con los planteamientos de
Véasquez & Ortega (2011) que los componentes imprescindibles que debe tener una
actividad son: La accion, el contenido y el contexto. La accion es denominada
operacion mental (ejemplos: entrevistan, observan, describen, redactan, elaboran,
entre otras); el contenido curricular es necesario para que el estudiante pueda
comprender y realizar la actividad de aprendizaje (texto narrativo, el resumen, el
ensayo, técnicas de versificacion, conectores de secuencia); y el contexto en el que
se desarrollan las actividades para situar a los aprendizajes muy lejos de los
ejercicios mecanicos o repetitivos propios de una escuela aislada de la realidad.
Ejemplos:

> ldentifican la estructura de un texto informativo referente al alcoholismo

Accién Contenido Contexto

> Elaboran un texto expositivo sobre los productos alimenticios de su zona

Accion Contenido Contexto
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B. Consideran el contexto

El presente estudio afirma junto con (Cobb & Bowers, citado en Hernandez &
Ventura, 2008) que el disefio de una actividad de aprendizaje debe considerar al
contexto. Su ejecucidn debe permitir interactuar con el entorno sociocultural y
natural al buscar que el alumno aprenda de manera situada. El contexto tiene un
papel fundamental en el aprendizaje del individuo, entendiéndose como “contexto,
entorno o escenario todo aquello que rodea la actividad, pero que, a la vez, se
entreteje en ella porque solo desde él tienen sentido las metas de los individuos y
los instrumentos que se manejan para alcanzarlas” (De Vargas, 2000, p.4).
Escamilla (2011) sefiala los siguientes contextos y situaciones de utilidad para el
disefio de tareas de caracter familiar, social y cultural, académico e imaginativo-
creativo.

Las actividades de aprendizaje que se caracterizan por considerar al contexto
donde estd inmerso el estudiante se denominan auténticas y poseen un marco
tedrico sociocultural, cuyos origenes cabe situarlos en Vigotsky y Bruner. “El
aprendizaje, mas que un acto puramente individual, es un proceso que se desarrolla
en concretas situaciones sociales donde se utilizan las herramientas de la cultura

de la comunidad” (Pérez Gémez, 2007, p.14).

C. Concretan el trabajo colaborativo

Otra caracteristica importante es aquella por la cual la actividad de aprendizaje
promueve el trabajo colaborativo, dado que crea posibilidades sociales para que el
alumno logre cada vez objetivos mayores de aprendizaje. Al interactuar con sus
pares enriquece sus saberes para luego interiorizarlos. Maslow & Bruner sostienen.

Maslow and Bruner sostienen que: ...Placing students in groups and giving
them tasks in which they depend on each other to complete the work is a
wonderful way to capitalize on the social needs of students. They tend to
become more engaged in learning because they are doing it with their peers.
Once involved, they also have a need to talk what they are experiencing with
others, which leads to further connections (Silberman, 1996, p.6)°.

® La colocacién de los estudiantes en grupos y darles tareas en las que dependen unos de otros
para completar el trabajo es una maravillosa manera de sacar provecho de las necesidades
sociales de los estudiantes. Ellos tienden a participar mas activamente en el aprendizaje, ya lo
estan haciendo con sus compafieros. Una vez involucrados, también tienen una necesidad de
hablar lo que estan experimentando con otros, lo que conduce a mas conexiones.
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D. Su disefo se relaciona con las competencias y capacidades del proyecto
formativo

El disefio de la actividad de aprendizaje debe estar orientado a responder la
pregunta: ¢para qué realizard esta actividad de aprendizaje el estudiante? y la
respuesta debe orientarse al desarrollo de capacidades y competencias (Yaniz y
Villardén, 2006; Tobon, 2010; Castillo & Cabrerizo, 2010). Incluso Toboén (2013c,
p.221) recomienda que “cada una de las actividades del proyecto deba contribuir a

formar los contenidos del saber ser, saber conocer y saber hacer”.

Tobon, 2010 y Castillo & Cabrerizo, 2010 indican que no solo una sino dos o0 mas
actividades de aprendizaje, segun sea su grado de complejidad y maduracion,

pueden ayudar a alcanzar la competencia.

E. Significativas

Estas actividades son significativas porque tiene permanencia y aplicabilidad en la
vida del estudiante posibilitando la participacion de todos y cada uno de los
estudiantes: al opinar, ejecutar las acciones, criticar, asumir responsabilidades,
sentir que lo que se ha aprendido es Util y necesario para su relacion con los demas.
(Calero, 1998).

2.3 TIPOS DE ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Al respecto se considera que los tipos de aprendizaje van a constituir en un medio
para la adquisicion de una competencia que esta relacionado al saber conocer,
saber ser y saber hacer. Estos tipos de actividades de aprendizaje se muestran en

la siguiente tabla:

Tabla 6. Tipos de actividades de aprendizaje

Tipos de Actividades de Tipo de contenido Capacidades a | Competencias
Aprendizaje desarrollar a desarrollar
Actividades orientadas a | Factuales S »

repeticiones verbales Saber S ”
Actividades orientadas a la | Conceptuales | conocer | Capacidad 1 95 g
Compren5|én _ _ g 5 ﬁ
Actividades orientadas a Saber hacer Capacidad 2 =0
aplicaciones y ejercitaciones 3 % S
Actividades experienciales con Saber ser Capacidad 3 § 3 _E
©T T

componentes afectivos
Adaptacion de:” El constructivismo en el aula”, Coll, Martin, Mauri, Miras, Onrubia, Solé y Zabala,

2002, p.140
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En la tabla 6 se observa una relacién entre los tipos de actividades de aprendizaje
a realizar con los tipos de contenidos que en el fondo constituyen los saberes (saber
conocer, saber ser y saber hacer). Estos saberes son las capacidades a desarrollar
que al ser movilizadas de manera articulada nos van a llevar al desarrollo de las
competencias. Se extrae esta tipologia de las actividades de aprendizaje de
acuerdo con los procesos cognitivos que hay detras de estas capacidades o

saberes. Asi tenemos:

A. Actividades orientadas a repeticiones verbales

Son acciones que estan ligadas a las actividades de memorizacion por repeticion
verbal en palabras de Gimeno Sacristan (1998), implica que los alumnos
reconozcan o reproduzcan informacion previamente adquirida, referida a datos,
hechos o nombres. Este tipo de actividad esta relacionado con el saber conocer
especificamente con los contenidos factuales.

Ejemplos:

» Reconocen los elementos de un historieta referido a la contaminacion

Accion Contenido Contexto

ambiental

> Identifican los conectores de secuencia en un texto sobre la violencia juvenil

Accion Contenido Contexto

Al respecto se concuerda con (Coll, Martin, Mauri, Miras, Onrubia, Solé & Zabala,
2002) cuando mencionan que estas actividades orientadas a las repeticiones
verbales de los contenidos factuales (hechos, datos nombres, entre otros) para que
los aprendizajes sean significativos, deberian ir acompafados de otras actividades
complementarias en relacion a los contenidos conceptuales, actitudinales y
procedimentales porgue, sin la integracion de estos contenidos se convertirian en

aprendizaje meramente mecanicos.

B. Actividades orientadas a la comprension
Son acciones que “exigen la captacion de significados de los contenidos de que se
ocupan, algo que se pone de manifiesto en la transformacién personal que presta

el que lo ha asimilado” (Gimeno Sacristan, 1998, p. 269). Es decir, esta actividad
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tiene como “intencion que los alumnos alcancen la comprension profunda de los
contenidos” (Ahumada, 2005, p. 62) y justamente nuevas experiencias, situaciones
van a permitir nuevas construcciones y el enriquecimiento del concepto que se
trate, porque el aprendizaje de los contenidos nunca pueden considerarse
definitivos (Coll, Martin, Mauri, Miras, Onrubia, Solé & Zabala, 2002).

Este tipo de actividad esta relacionada con el saber conocer especificamente con
los contenidos conceptuales. Estos contenidos deben hacer referencia a la
definicion del significado, reconocimiento de la definicion, exposicion tematica,
identificacion y categorizacion de ejemplos y aplicacion de la solucion de problemas
(Ahumada, 2005).

Ejemplos:

> Organizan la estructura de un texto informativo sobre violencia familiar

Accion Contenido Contexto

»  Definen el concepto de textos ludicos a partir de caligramas y acrosticos

Accién Contenido
relacionados a la drogadiccién
Contexto

C. Actividades orientadas a aplicaciones y ejercitaciones
Son acciones que implican “poner en practica procedimientos o seleccionar,
relacionar e interpretar conocimientos” (Alvidrez, Leyva, Paz Ross, Fernandez &

Tuset, 2010, p. 32). Este tipo de actividad esta relacionada con el saber hacer.

Ejemplos:

> Redactan un aviso publicitario sobre la contaminacion ambiental en Pasco

Accién Contenido Contenido

> Elaboran textos ludicos referente a la educacion vial

Accién Contenido Contexto

D. Actividades experienciales con componentes afectivos
Son acciones que implican que los alumnos “muestren sus reacciones personales

y preferencias sobre algun contenido. Son actividades con resultados abiertos,

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




PONTIFICIA

TESIS PUCP g 32.'%‘6‘;}2‘{"‘“

DEL PERU

escasamente predecibles (Gimeno Sacristan, 1998, p. 269). Este tipo de actividad
esta relacionado con el saber ser.

Ejemplos:

> Opinan sobre el contenido del texto informativo leido referente a la violencia

Accién Contenido Contexto

familiar

> EvalUan el contenido de sus textos ludicos referido al cuidado del medio

Accién Contenido Contexto

ambiente.

El disefio de estos tipos de actividades de aprendizaje de un proyecto formativo
debe estar relacionado con la integracion de las capacidades o saberes (saber
conocer, saber hacer y el saber ser) para contribuir al desarrollo de las

competencias a través de la resolucién de un problema, reto o desafio.

2.4 SECUENCIA DE LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

El proceso de planificar las actividades de aprendizaje, considerando sus
caracteristicas, debe ser reflexivo, pues tiene cierto nivel de complejidad; esta parte
es, sin duda, la que mas tiempo lleva y la que, de alguna manera, justifica el
esfuerzo y dedicacion dados a la propia programacion (Bernardo, 2011). Este
proceso, en especial en la programacion con alumnos, se hace tomando decisiones

conjuntas entre el docente y los estudiantes.

La planificacion tiene un sentido orientador y formador y debe articular
significativamente las competencias, los contenidos, las actividades y los criterios
de evaluacion, de manera tal que la secuencia y ordenacién de la planificacion
mantenga una coherencia explicita respecto a los procesos de ensefianza y
aprendizaje que se pretende sostener. Pero, asimismo debe ser lo suficientemente
flexible como para permitir su ajuste y adecuacion constante a las posibilidades y
dificultades del grupo de alumnos, previendo en las secuencias, grados de
complejidad y de profundidad en los contenidos que se trabajen (Bixio, 2004). Es

importante resaltar que la secuencia de las actividades de aprendizaje de un
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proyecto formativo debe orientarse con el proposito de resolver el problema de
dicha unidad didactica. A continuacion la presente investigacion desarrolla una
secuencia estructurada y sistematica tomando como base la secuencia propuesta
por Tobén (2014a).

2.4.1 Presentacion del proyecto
La presentacion del proyecto consiste en la primera actividad de aprendizaje

disefiada por el docente con la finalidad de presentar el proyecto previamente

debatido, negociado y acordado entre los estudiantes y el docente.

Esta presentacion posibilita que el estudiante reconozca el problema, reto o desafio
de su contexto, desarrollando asi la motivacion intrinseca, condicion favorable para
el aprendizaje (Arredondo, et. al, 1992). A esta primera parte de la secuencia,
Bernardo (2011) la denomina actividad de iniciacion y coincide con Arredondo en
sefalar su finalidad motivadora. Entre las acciones pedagodgicas pertinentes a
realizarse en la presentacion del proyecto tenemos actividades de aprendizaje que
se han disefiado para que el estudiante reconozca el problema, reto o desafio y
pueda diagnosticarlo; ademas, se indica las competencias y las capacidades a
desarrollar. Incluso se acuerda el producto que se obtendra al final del proyecto y
las normas a seguir (Tobon, 2013c). Esta accion también puede estar explicitada

en el documento como: “presentan el proyecto” o “exponen el proyecto”.

2.4.2 Valoracion de los saberes previos
La valoracion de los saberes previos consiste en apreciar los conocimientos que

posee el estudiante con respecto al problema, reto o desafio (Tobdén, 2014a). En
realidad, al valorar estos saberes se esta reconociendo al principal protagonista de
los procesos de ensefianza y aprendizaje, a la persona del estudiante. Como dicen
Diaz & Hernandez (2010), “la actividad constructiva no seria posible sin
conocimientos previos que permitan entender, asimilar e interpretar la informacion
nueva para luego, por medio de ella, reestructurarse y transformarse hacia nuevos
posibles conocimientos” (p. 5). Para valorar mejor los saberes previos se deben
identificar previamente los contenidos de aprendizaje y, de esta manera, ayudar al

alumno a enlazar sus saberes previos con el nuevo contenido (Bernardo, 2011).
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Entre las acciones a realizar para activar o generar los conocimientos previos
tenemos: responden un cuestionario sobre el problema, reto o desafio, elaboran
organizadores visuales, responden preguntas sobre el problema, reto o desafio a
través de la lluvia de ideas, forman equipos de trabajo para compartir sus saberes
previos, dibujan lo solicitado con respecto al problema, reto o desafio. También se
trata de redaccion o expresion oral de experiencias vividas, de conocimientos
anteriores que tienen relacion con la referida situacion, recuperacion de puntos de

vista, etc.

2.4.3 Gestion del conocimiento

Tobon (2014a) indica que la gestion del conocimiento consiste basicamente en:
busqueda de informacion, procesamiento del conocimiento y aplicacion del
conocimiento. Al respecto, Pérez Gdmez (2007), ademas de los procesos
mencionados, considera la reflexion del conocimiento. Por tal razon, este momento
consiste en desarrollar competencias de seleccion, procesamiento, aplicacion y
reflexion del conocimiento; para ello es necesario que en los procesos de
ensefianza y aprendizaje se gestione el conocimiento que va mas de la obtencion
de informacion implica procesar, aplicar y reflexionar sobre el nuevo conocimiento
para ser puesta en practica en diferente situaciones y contextos. En base a ello, la
presente investigacion plantea cuatro procesos fundamentales que favorecen la
gestién del conocimiento en un proyecto formativo: busqueda de informacion,
procesamiento del conocimiento, aplicacion del conocimiento y metacognicion

sobre el problema, reto o desafio del proyecto formativo.

Es importante sefalar que, ademas de este Ultimo proceso autorregulativo del
aprendizaje, en cada uno de los tres primeros (busqueda, organizacion y aplicacion)
se presentan procesos metacognitivos que se basan en la comprension y
autorregulacion (Tobon, 2013c). En ellos, el estudiante tiene conocimiento de la
situacion y toma la decisidon consciente e intencional de aplicar determinadas
estrategias mediante la regulacion continua de los acontecimientos. A continuacion

se describe a los procesos de la gestion del conocimiento:

A. La blUsqueda de informacién
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Llamada también por Bernardo (2011) “actividades de exploracion”, tiene como
finalidad que los alumnos tengan la oportunidad de obtener y elaborar la
informacion a través del descubrimiento personal. Es posible que estas acciones
se realicen en pequefios grupos. En este proceso de la gestion se analizan las
fuentes del conocimiento previa identificacion de los datos (Tobo6n, 2014a). Por
ejemplo: observan objetos, fendmenos, situaciones, animales, diagramas, videos,
etc. escuchan un audio, leen articulos, periddicos, revistas, etc.; hacen preguntas,
entrevistan, manipulan objetos, formulan hipoétesis, excursiones y visitas culturales,
etc. (Bernardo, 2011).

La actividad de aprendizaje relacionada a la busqueda de informacién le va a
permitir al estudiante poder tener un panorama y reflexionar sobre el problema, reto
o desafio detectados “con el fin de que aprenda a aprender, a investigar, dado que,

cada dia mas, vivir es investigar” (Nerici,1985, p.114).

De alli que la presente investigacion concuerda con Majé & Baquer6 (2014) al
sefalar que:
En algunas ocasiones el proyecto exige salir del aula para recoger los datos
directamente del medio donde se encuentran, asi ocurre en visitas a
museos, excursiones, incluso, cuando tenemos que hacer entrevistas. A
menudo el contacto directo con el objeto de estudio aporta unas vivencias
gue ayudan a amplificar la comprension, como dice Hernandez (2002, p.108)

“se aprende y se interioriza mas a partir de las piernas que del cerebro”
(p.118).

Incluso el mismo autor enfatiza que, es necesario tener en cuenta, en este momento
de la secuencia variedad de actividades de aprendizaje que posibiliten respetar la

diversidad de preferencia en la recogida de datos por los estudiantes.
B. El procesamiento del conocimiento

Consiste en la organizacion, andlisis, adaptacion y creacién del conocimiento
(Tobo6n, 2014a). La organizacion del conocimiento también es denominada por
Bernardo (2011) como actividad de integracion y estd encaminada a que los
escolares integren los datos obtenidos en sus esquemas cognitivos propios para
inmediatamente después organizar, relacionar y asimilar los datos; por ejemplo:

hacen resumenes, sintetizan, elaboran mapas conceptuales, mapas mentales,
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redes semanticas, tablas o cuadros, murales, informes orales o escritos, hacen

coloquios de sintesis (puestas en comun), hacen analogias, comparaciones.

En la organizacion del conocimiento se produce el andlisis y la adaptacién del
conocimiento7’ segun las necesidades del contexto, ya que “la organizacion de las
estructuras ayuda a la persona que aprende a ser selectiva en sus respuestas a
objetos y acontecimientos. En el proceso de aprendizaje, se produce una constante
reorganizacion, puesto que las modificaciones de las estructuras cognitivas suelen

originar cambios en las relaciones entre ellas” (Calero, 1998, p. 57).

La ultima actividad relacionada al procesamiento del conocimiento segun Bernardo
(2011) tiene vinculo con las actividades de creacion que se “producen como
resultado de la transformacion de los conocimientos adquiridos en elementos
activos para nuevos aprendizajes, surgidos como consecuencia de la auto
estimulacién del sujeto, que provoca procesos de investigacion y de creacion
imaginativa” (p.111). La creatividad puede ser vista como proceso y producto (Sanz
de Acedo Lizarraga, 2010). En este caso, las actividades de aprendizaje
relacionadas con la creacibn son consideradas como proceso porque se
manifiestan al transformarse el conocimiento. Entre estas acciones tenemos:
modifican, inventan, crean, proyectan, imaginan, cambian, generalizan, rectifican,
entre otras, como producto, se explicara en el seguimiento proceso de la gestion

del conocimiento.
C. Aplicacion del conocimiento

Llamado también por Bernardo (2011) actividades de aplicacion, consiste en
proporcionar al alumno la posibilidad de verificar y comprobar sus propios
descubrimientos o de hacer uso de lo aprendido. Vendrian a ser las actividades de
empleo en la resolucion del problema, reto o desafio. Por ejemplo: realizan
experiencias y experimentos, aplican teoria estudiada a situaciones reales,
construyen instrumentos y materiales, hacen uso de lo aprendido en la vida real,

expresan conocimientos, practican virtudes y habitos, entre otras.

7 Piaget considera que la adaptacion es una funcién esencial de la inteligencia. Sostiene que la
adaptacion intelectual es el equilibrio entre la asimilacion de la experiencia a las estructuras
deductivas y el acomodamiento de esas estructuras a las bases de la experiencia (Calero, 1998,
p.60).
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El conocimiento tiene aqui un claro valor de uso y de invencién por si mismo, la
motivacion para aprender es intrinseca y el sujeto se encuentra atrapado y

subyugado en el propio proceso de produccion y creacion.

Las actividades de aprendizaje relacionadas con la creatividad se pueden presentar
en la aplicaciéon del conocimiento como producto, pues, es el resultado de un
proceso creador que se caracteriza por ser novedoso, Util, de calidad e importante,
siendo los dos primeros rasgos esenciales a diferencia de los otros (Sternberg &
Lubart, 1999, citado en Sanz de Acedo Lizarraga, 2010). Ejemplos: un poema, una
idea, una herramienta informéatica, un objeto fisico, etc. De alli, se considera que
las actividades creativas estan relacionadas con la fase de aplicacion porque en
ellas se verifica si el producto creativo responde a la solucion del problema

planteado en forma novedosa y util.
D. Metacognicion

Son acciones que se planifican para que los estudiantes mejoren su desempefio en
forma continua y tengan un excelente rendimiento. En este proceso de la gestidon
del conocimiento se controla y evalta lo realizado en la busqueda de la informacion,
el procesamiento del conocimiento y aplicacion del mismo para detectar posibles
aciertos, fallos y de esta manera transferir todo ello a una nueva actuacion
(Bernardo, 2011). Para ello se les pide que reflexionen sobre su actuacion e
identifiquen sus logros y aspectos por mejorar e implementan acciones que son
necesarias para tener un desempefio mas efectivo (Tobon, 2014a). Ejemplo:
Reflexionan lo aprendido.

2.4.4 Socializacion

Las actividades de aprendizaje de socializacion sirven para comunicar lo aprendido
a los estudiantes y/o a la comunidad (padres de familia, autoridades, dirigentes
vecinales, etc.). La “buena escuela no es ya la que se acredita solo por una perfecta
transmision intelectual, sino la que, ademas, se abre al mundo ambiental y prepara
a sus miembros para la vida compleja que bulle en el entorno o que se entrevé en
el panorama cultural, cientifico, técnico al que los escolares estan proyectados por
necesidad” (Bernardo, 1997, pp.146-147).
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Entre las acciones a realizar en la socializacion tenemos: exponen el producto
logrado a la comunidad, exponen el producto a toda la escuela en el dia del logro,
socializan sus productos con estudiantes de otras aulas, socializan su producto en
las redes sociales, publican sus trabajos en la revista de la institucion, leen sus
producciones, presentan sus murales, carteles, organizan un concurso de cuentos
por aula, grado o nivel, entre otros. Esto da la oportunidad de valorar lo que se

aprende, organizar lo aprendido y despertar la curiosidad de los otros estudiantes.

2.4.5 Evaluacion

Son acciones que sirven para evaluar el desarrollo del proyecto formativo. Se
recomienda valorar el proyecto teniendo como base tres criterios: “la
implementacion del proyecto formativo, la mediacion pedagdgica y la formacion de
las competencias” (Tobon, 2013, p.225). En la implementacion del proyecto
formativo se evalla si el problema fue pertinente acorde con el contexto y si las
normas de convivencia establecidas permitieron el desarrollo del proyecto. En la
mediacion pedagodgica se evalla si el proyecto fue orientado con base en el
reconocimiento de los aprendizaje previos del estudiante, también si tuvieron la
asesoria oportuna del docente en la resolucién de conflictos para enfrentar con
éxito el problema, reto o desafio y si se empleé los recursos segun los
requerimientos para el desarrollo de las actividades de aprendizaje del proyecto.
Finalmente, en cuanto se refiere a la formacién de las competencias se evalla si
se logré afianzar el trabajo en equipo de acuerdo con las actividades planeadas;
ademas, si estas acciones pedagogicas han contribuido en el desarrollo de las
competencias siendo las formas de evaluacién: la autoevaluacion, la coevaluacion
y la heteroevaluacion de los diferentes saberes del ser humano.

Entre las acciones a desarrollarse tenemos: evallan el proyecto, valoran la

importancia del proyecto, entre otros.

Finalizando la secuencia para las actividades de aprendizaje, es necesario indicar
gue la metacognicién y la evaluacién también se realizan a lo largo de todo el

proceso: inicio proceso Yy final del proyecto.
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2.5 PLANIFICACION DE LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE DEL AREA DE
COMUNICACION
El area de Comunicacion en el Disefio Curricular Nacional de Educacion Basica
Regular (2008) se orienta bajo el enfoque comunicativo textual desde el socio -
constructivismo (aprendizaje significativo, aprendizaje por descubrimiento,
constructivismo y el constructivismo social), que segun Lomas, Osorio & Tuso,
(1993) (citado en Diaz & Hernandez, 2010) pretende desarrollar la competencia
comunicativa de los discentes.
La competencia comunicativa, en tanto proceso contextual, se desarrolla no
cuando se manejan las reglas gramaticales de la lengua (competencia
linguistica) sino cuando la persona puede determinar cuando si y cuando
no hablar y también sobre qué hacerlo, con quién, dénde y en qué forma;
cuando es capaz de llevar a cabo un repertorio de actos de habla, de tomar
parte en eventos comunicativos y de evaluar la participacion de otros. La
competencia comunicativa tiene en cuenta las actitudes, los valores y las

motivaciones relacionadas con la lengua con otros cédigos de conducta
comunicativa” (Hymes, 1996, citado en Tobdn, 2013c, p.62).

Desde el enfoque comunicativo textual, la planificacion de las actividades de
aprendizaje se orientan a que los estudiantes aprendan a comunicarse eficazmente
de manera oral y escrita en diversas situaciones reales y auténticas con un
determinado propdsito a partir de la estructuracion de textos completos con sentido,
teniendo en cuenta los intereses y necesidades del estudiante (Cassany, 1999). De
alli que debemos considerar dos aspectos fundamentales en el enfoque

comunicativo textual, la cual se muestra en el siguiente grafico:

Gréfico 1. Enfoque comunicativo Textual

ENFOQUE COMUNICATIVO
TEXTUAL
Aspecto Comunicativo Aspecto Textual
{

La funcibn principal del La unidad minima del lenguaje
lenquaje es establecer con sentido (que comunica
comUnicacion en situaciones alga) es &l texto,
redles, auténticas

Tomado de: Diapositiva referente al enfoque comunicativo textual, Moreno, 2015
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El grafico muestra que el aspecto comunicativo y el aspecto textual estan
interrelacionados, siendo el objetivo principal de este enfoque que el estudiante
pueda comunicar sus sentimientos, emociones, vivencias, entre otros;
interactuando con sus interlocutores a traves de la lengua en diferentes situaciones,
produciendo textos orales y escritos, los cuales deben ser auténticos y completos,

de uso funcional y que le sirva al estudiante para desenvolverse en su vida diaria.
Por ejemplo:

»  Elaboran un reportaje sobre el carnaval cerrefio usando una video camara
» Redactan un texto informativo sobre la Herranza Andina utilizando revistas

documentales.

El enfoque comunicativo-textual promueve el desarrollo de las cuatro habilidades
de la lengua de manera integral (hablar, escribir, leer y escuchar), llamado también
habilidades comunicativas o destrezas comunicativas; que una persona debe
dominar para poder comunicarse con eficacia ante diferentes situaciones que se le
presenta en la vida diaria. “La interrelaciéon entre las habilidades orales y escritas
debe ser estrecha” (Cassany, Luna & Sanz, 2000, p. 96), cobrando especial
relevancia el leer y construir significados a partir del andlisis de textos orales y

escritos.

Para desarrollar estas cuatro habilidades comunicativas se debe disefiar
actividades de aprendizaje llamadas por Cassany “actividades comunicativas”, las
cuales deben ser pertinentes, retadoras, auténticas y significativas (Cassany, 1999,
Ahumada, 2005 y Tobo6n, 2010). Ademas se debe tener en cuenta los procesos
cognitivos que estan detras de esas habilidades y que permiten la construccion

individual y social del conocimiento (Ministerio de Educacion, 2013b).

En esa mismalinea (Solé, I., Mateos, M., Miras, M., Martin, E., Castells, N., Cuevas,
l., et al, 2005, citado en Diaz & Hernandez, 2010) indican que dichas actividades
deben ser constructivas y estratégicas con sentido. Stein, Schwan, Henningsen v,
Silver (2000)® consideran necesario “(...) to help teachers learn to differentiate

8 ayudar a los maestros que aprenden a diferenciar los niveles de la demanda cognitiva (...) a través
del uso de una actividad de tarea de clasificacion. (...) y evaluar si la coleccién proporcion6 suficiente
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levels of cognitive demand (...) through the use of a task- sorting activity (...) and
evaluate whether the collection provided sufficient opportunity for development of
thinking, reasoning, and problem solving as well as basic skills [in the students]”
(pp.18-22).

Es importante planificar las actividades de alta demanda cognitiva (una actividad
intensa que haga que los estudiantes hablen, lean, escuchen y escriban) para lograr
un aprendizaje significativo que responda a los estdndares de aprendizaje. Esto
implica que el alumno no solamente conozca, identifique o reconozca, sino que sea
capaz de analizar, argumentar, inferir, interpretar, entre otros. Se sugiere tener e
cuenta los niveles de la taxonomia de Bloom (conocimientos, comprension,

aplicacion, analisis, sintesis y evaluacion)
Ejemplos:
»  Definen lo que es una leyenda a partir de una lectura referente a la laguna de

Avricota.

En este ejemplo se puede apreciar una demanda cognitiva media o baja porque la

accion de la actividad de aprendizaje involucra solo comprension de conceptos

simples.

» Elaboran un ensayo referente a la identidad cultural en tiempos de
globalizacion

En este otro ejemplo se aprecia alta demanda cognitiva porque se utiliza la
comprension de conceptos complejos, aplicacion de un procedimiento con

fundamento, la resolucion de problemas o casos de contexto real.

Los estudiantes pueden desarrollar competencias comunicativas para su vida
académica y su insercion social si el disefio de las actividades de aprendizaje

promueven unas clases activas y participativas donde ellos puedan escuchar,

oportunidad para el desarrollo del pensamiento, el razonamiento y la resolucién de problemas, asi
como las competencias basicas [en los estudiantes].
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hablar, leer, escribir e interactuar siempre en situaciones comunicativas diversas y

auténticas desarrollando actividades de aprendizaje de alta demanda cognitiva.

El &rea de comunicacion desarrolla las siguientes competencias y capacidades,
comprendidas entre el VI y VIl ciclo y que se encuentran plasmadas en la

Resolucidon Ministerial N° 199 -2015- Minedu, que se muestran a continuacion:

Tabla 7. Competencias y capacidades a desarrollar desde el VIy VIl ciclo

Competencias Capacidades
Comprende » Escucha activamente diversos textos orales.
textos orales » Recupera y organiza informacion de diversos textos orales.
» Infiere el significado de los textos orales.
» Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos orales.
Se expresa | » AdecUla sus textos orales a la situacion comunicativa.
oralmente » Expresa con claridad sus ideas.
» Utiliza. estratégicamente variados recursos expresivos.
» Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de sus textos orales.
> Interactla colaborativamente manteniendo el hilo temético.
Comprende » Se apropia del sistema de escritura (solo ciclos Il y 111).
textos escritos » Recupera informacion de diversos textos escritos.
» Reorganiza informacion de diversos textos escritos.
» Infiere el significado de los textos escritos.
» Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos escritos.
Produce textos | » Se apropia del sistema de escritura (solo ciclos Il y I11).
escritos » Planifica la produccion de diversos textos escritos.
» Textualiza sus ideas segun las convenciones de la escritura.
»> Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de sus textos escritos.

Tomado de:” Resolucion Ministerial Nro.199 “, Minedu, 2015

A. Comprende textos orales

Esta competencia esta relacionada con la habilidad comunicativa del escuchar, que
consiste en “comprender el mensaje y para hacerlo debemos poner en marcha un
proceso cognitivo de construccion de significado y de interpretacion de un discurso

pronunciado oralmente” (Cassany, Luna & Sanz, 2000, p. 101).

El Ministerio de Educacién (2013b) manifiesta, incidiendo en la interpretacion, que
esta competencia consiste en que el “estudiante comprenda, a partir de una
escucha activa, textos orales de diverso tipo y complejidad en variadas situaciones
comunicativas. Para ello, interpreta criticamente las distintas intenciones del
interlocutor, discierne las relaciones de poder y los intereses que estan detras de
su discurso. Es decir, de manera reflexiva los evalla y asume una posicion personal
sobre lo escuchado” (p.77). A continuacién esta acepcién se esquematiza en el

siguiente gréfico:
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Grafico 2. Competencia relacionada a comprensién de textos orales

COMPRENDE

- . en varadas
diversos tipos de e
texd P le situaciones
RIS Orales comunicativas
: Comversacion, y—‘—\
Juicio autorregulatorio del receptor ,
. . L dizlogo Formales Infortnales
que le permite analizar, inferir, . h
interpretar y evaluar el tevto oral E"t'e""‘_*a- |
. - iscusion
qle recibe. dise : .
relatos. I Aula, calle, casa, tienda, |
paticiones, estadio, etc.
profmesas,
declaraciohes,
juicios,
otros, etc.

Tomado de: Rutas de aprendizaje version 2015, ¢ Qué y como aprenden nuestros estudiantes?-Area
curricular comunicacion, Ministerio de Educacion, 2013b, p.77

Segun Cassany, Luna & Sanz (2000) para desarrollar esta competencia debemos
realizar actividades de aprendizaje variadas y activas relacionadas a ejercicios de
audio y video dentro de un marco comunicativo social como son:

Transcriben por escrito un fragmento oral

Escuchan dos o tres muestras de parlamentos o exposiciones formales

Leen y responden por parejas un cuestionario sobre un video que van a ver.
Hacen un resumen o esquema del video escuchado

.Escuchan una noticia leida en voz alta

YV V V V V V

Completan un dibujo a partir de las instrucciones orales, etc.

B. Se expresa oralmente

Esta competencia esta relacionada con la habilidad comunicativa del hablar. La
expresion oral es una habilidad linguistica que no tiene sentido sin la comprension,
sin el procesamiento de lo escuchado (Baralo, 2000); esto se produce de manera

paralela.

El Minedu (2013b) manifiesta que esta competencia consiste en que “el estudiante

se expresa oralmente de forma eficaz en variadas situaciones comunicativas;
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interactua con diversos interlocutores en diferentes situaciones comunicativas; y
logra expresar, segun su propoésito, sus ideas con claridad y coherencia. Esto
implica adaptar su texto al destinatario y usar recursos expresivos diversos” (p.96).

A continuacion esta acepcion se esquematiza en el siguiente gréfico:

Grafico 3. Competencia relacionada a expresion oral
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Tomado de: Rutas de aprendizaje version 2015, ¢ Qué y como aprenden nuestros estudiantes?-Area
curricular comunicacion, Ministerio de Educacion, 2013b, p.96

Segun Cassany, Luna & Sanz (2000) y el Ministerio de Educacion (2013b) para
desarrollar esta competencia debemos realizar actividades de aprendizaje como:
Participan en un programa radial relacionado con la bioética.

Describen e interpretan una pintura, una cancion o un poema.

Construyen una historieta a partir de un personaje, de una foto o de un dibujo.
Explican una historia dibujada

Entrevistan a sus comparieros sobre un tema

Realizar una prueba oral (oposiciones, juicios, examenes, entre otras).
Debaten sobre un tema real (vandalismo, educacion sexual, drogas, etc)

Hacen un juego de rol de discusién familiar

YV V. V V V V VYV V VY

Exponen sus trabajos, entre otros.

Al respecto de esta ultima actividad de exposicién (Cassany, Luna & Sanz, 2000)

consideran que esta actividad se realiza como una simple puesta en comun de
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informacion, sin tener en cuenta todo lo que significa en la practica oral, por lo que
se sugiere basicamente dar a los estudiantes alguna razén para escuchar como:
tomar apuntes, hacer un esquema, valorar la exposicién del compafiero, etc. Es de

suma importancia que el trabajo de comprension sea concreto y observable.
C. Comprende textos escritos

Esta competencia esta relacionada con la habilidad comunicativa del leer cuya
finalidad es la construccion de significados en la interaccion activa con el texto

(Cassany, Luna & Sanz, 2000). En ese sentido, esta competencia se orienta a que:

El estudiante comprenda criticamente textos escritos de diverso tipo y
complejidad en variadas situaciones comunicativas. Para ello, debe
construir el significado de diversos textos escritos basandose en el propdésito
con que se lo hace, en sus conocimientos, en Sus experiencias previas y en
el uso de estrategias especificas. Ademas, a partir de la recuperacion de
informacion explicita e inferida, y segun la intencién del emisor, evalla y
reflexiona para tomar una postura personal sobre lo leido (Ministerio de
Educacion, 2013b, p.108).

A continuacién, lo sefialado por el Minedu se muestra en el siguiente gréfico:

Gréfico 4. Competencia de comprension de textos escritos
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¥ evaluar el tedto escrito ehcliestas, clientos, Tareas escolares, Cofmentarios en
, .. presehtaciohes fiades sociales,
que recibe. corfeos electrohicos, oficisles, metesjes. e Tt
mensajes de texto, recetas, conglrsos, tramites chat elgﬁ’;’cctl.
lista de mercadao, carteles administrativos Expriesion de arte
’ rbaho en grafitis.
afiches, etc.

Tomado de: Rutas de aprendizaje version 2015, ¢ Qué y como aprenden nuestros estudiantes?-Area
curricular comunicacion, Ministerio de Educacion, 2013b, p.108.

Segun Cassany, Luna & Sanz (2000) para desarrollar esta competencia debemos

realizar actividades de aprendizaje como:

»  Hacen un esquema con la informacion del texto
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Ordenan las frases o los péarrafos mezclados

Hacen una lista cronolégica de los personajes que aparecen en el texto
Infieren fragmentos perdidos de un texto

Hacer un dibujo a partir del texto

Completan un cuadro o una tabla con datos del texto

YV V. V V V V

Hacen o completan un esquema del texto, con un resumen estructural de la

informacion

A\

Hacen resimenes

» Infieren el significado de una palabra desconocida, etc

Por otro lado Coll, 2005 (citado en Diaz y Hernandez, 2010, p.225) ha sefialado
que “con el advenimiento de las TIC y su papel preponderante en la sociedad de la
informacion, la lectura sera el elemento clave para el acceso al conocimiento, pero
el lector tendra que adquirir nuevos tipos de saberes puesto que estamos asistiendo
a una auténtica redefinicion del texto, del lector, de las practicas y los propositos de
la lectura y de los modos del leer”. Por tanto, para lograr una buena comprension
lectora es necesario que el lector utilice estrategias de comprension lectora. “A
reading comprehension strategy is a cognitive or behavioral action that is enacted

under particular contextual conditions” (Mc Namara, 2012, p.6)°.
D. Produce textos escritos

“El estudiante, con un propésito y de manera autdbnoma, produce textos
escritos de diversos tipos y complejidad en variadas situaciones
comunicativas. Para ello, recurre a su experiencia previa y a diversas
fuentes de informacion. Desarrolla habilidades metalinglisticas que le
permiten ser consciente del uso de las convenciones del lenguaje
necesarias para producir textos adecuadamente (gramatica, coherencia,
cohesién, adecuacion, uso de vocabulario, normativa)” (Ministerio de
Educacion, 2013b, p.122).

Esta competencia esta relacionada con la habilidad comunicativa del escribir, segun
Nifio (2012), escribir es un acto de creacion mental en el que un sujeto escritor, con
un propésito comunicativo, concibe y elabora un significado global, y lo comunica a
un lector mediante la composicidén de un texto con ideas organizadas y elaboradas.
Si consideramos que escribir es un acto de creaciéon mental en el que un sujeto

escribe con un propdsito comunicativo, entonces no se le podrian hacer cortes a

% Una estrategia de comprensidn de la lectura es una accién cognitiva o conductual que se promulgé bajo
determinadas condiciones contextuales "
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ese proceso dinamico y estratégico, ni cabria considerar etapas. Sin embargo,
“desde el punto de vista practico y metodoldgico, es muy conveniente distinguir los
procesos, pero no como etapas en el tiempo, sino mas bien como grandes tareas
indisolublemente articuladas al acto de creacion textual: la mente del escritor
concibe, genera, elabora, organiza, compone, redacta, revisa y reelabora, sin

divisiones tajantes en el tiempo”. (Ministerio de Educacion, 2013b p.50)

Los escritores suelen trabajar escribiendo, revisando y replanificando de manera
que los tres procesos basicos de la redaccion interactian constantemente.
(Cassany, Luna & Sanz, 2000). En cuanto se refiere al proceso de planifica los
mismos autores manifiestan que estd compuesto por sub procesos como: generar,
organizar y formular objetivos. El primer subproceso de generar hace hincapié a la
puerta de entrada de las informaciones de la memoria, mientras que el subproceso
de organizar se encarga de clasificar los datos que emergen de la memoria y

finalmente el de formular objetivos establece los propositos de la composicion
Al respecto del proceso de la redaccion de un texto se encarga de:

(...) transformar un proyecto de texto, que hasta ahora era sélo un esquema
semantico, una representacion jerarquica de ideas y objetivos, en un
discurso verbal lineal e inteligible, que respete las reglas del sistema de la
lengua, las propiedades del texto y las convenciones socioculturales
establecidas. Se trata de un trabajo muy complejo ya que debe atender
varias demandas al unisono (los propositos y el contenido del texto, las
restricciones gramaticales, las exigencias del tipo de texto, la ejecucion
manual, mecanica o informatica de la letra, etc.). (Cassany, Luna & Sanz,
2000, p.66).

Por otro lado los mismos autores manifiestan que el proceso de revision pasa por
dos etapas: el leer, que implica dar una lectura al texto redactado como primer
borrador y luego tenemos el rehacer, en la que el estudiante corrige el texto para
presentar su texto final.
A continuacién, el desarrollo de la produccion de textos escritos se esquematiza
en el siguiente grafico.

Gréfico 5: Competencia de produccion de textos
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Tomado de: Rutas de aprendizaje version 2015, ¢ Qué y como aprenden nuestros estudiantes?-Area

curricular comunicacion, Ministerio de Educacién, 2013b, p.122

Segun Cassany, Luna y Sanz (2000) para desarrollar esta competencia se deben

realizar actividades de aprendizaje como las siguientes:

» Rehacen una historia

»  Describen un objeto, una persona o un tema cualquiera, desconocido o0 nuevo,
haciendo metaforas y comparaciones con cosas conocidas y proximas al
alumno.

»  Escriben noticias, cuentos, articulos, etc. para reproducirlos en una revista o
publicacién de la escuela.

» Escriben o disefian caligramas, esquemas, graficos con textos, poemas

acrosticos con dibujos, etc.

De alli que, la presente investigacion esta de acuerdo con Gimeno Sacristan (1998)
quién sefala que “una actividad es mejor que otra si exige a los alumnos a que
escriban de nuevo, revisen y perfeccionen sus esfuerzos iniciales, en vez de
aparecer como meras “tareas a completar”, sin lugar para la critica ni el
perfeccionamiento progresivo, por efectuarlas de una vez para siempre” (p.371).

Sefinaliza el segundo capitulo sefialando que las actividades de aprendizaje deben
ser disefladas en forma pertinente a través de una secuencia de acciones en
funcién a la solucién del problema, reto o desafio y asi contribuir al desarrollo de

las capacidades o saberes (saber conocer, saber ser y saber hacer) de manera
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integral y articulada para el desarrollo de las competencias. Para ello, se deben
planificar diferentes tipos de actividades de aprendizaje en relacion a los saberes.
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SEGUNDA PARTE: DISENO METODOLOGICO Y RESULTADOS
DE LA INVESTIGACION
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CAPITULO |

DISENO METODOLOGICO

En este capitulo se describe y sustenta los procesos metodoldgicos seguidos en la
investigacion. Se inicia planteando el problema, el enfoque, el nivel y el tipo de
investigacion, se establece los objetivos y las categorias de la investigacion; asi
como también el método de la investigacion. Se hace referencia a las técnicas e
instrumentos de recojo de la informacion, el disefio y validacion de los instrumentos,
los procedimientos para asegurar la ética, se describe el proceso para organizar la
informacion y finalmente se justifica la técnica para el andlisis de la informacién a

utilizar.

1.1 ENFOQUE METODOLOGICO, TIPO Y NIVEL

El enfoque metodoldgico cualitativo segin Boeije (2009, p.11)'° busca (...) to
understand [and interpret] social phenomena” o educativos. El presente trabajo de
investigacién optd por este enfoque porque el analizar como las actividades de
aprendizaje en el disefio de los proyectos formativos se orientan al desarrollo de
las competencias y capacidades se esta tratando de comprender e interpretar un
fendmeno educativo. Para lograr este proposito se emplea métodos de analisis y
de explicacion flexibles y sensibles al contexto social en el que los datos son
producidos, aborda situaciones naturales tal como realmente ocurren y particulariza

la situacion (Vasilachis, 2011).

10 comprender e [interpretar] fenémenos sociales
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Por otro lado, la investigacion estuvo enmarcada dentro del nivel descriptivo, que a
decir de Cubo, Martin & Ramos (2001), consiste en describir elementos,
caracteristicas, situaciones, hechos o fenomenos de forma sistematica. Es asi
como mediante el presente estudio se procedio a la descripcion y al analisis de la
secuencia y correspondencia de las actividades de aprendizaje con respecto a las
competencias y capacidades; estos datos fueron extraidos del andlisis del
documento (actividades de aprendizaje de los proyectos formativos).

Por su naturaleza el presente trabajo fue de tipo documental porque este tipo de
investigacién se caracteriza por analizar diversos documentos (actas, sesiones,
unidades de aprendizaje, proyectos de aprendizaje, textos, peliculas, imagenes,
etc.) desde diferentes perspectivas (Sime y Revilla, 2012) y en nuestro caso los
documentos que se analizaron fueron los proyectos formativos, concretamente sus

actividades de aprendizaje.

1.2 PROBLEMA, OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION Y CATEGORIAS DE
ESTUDIO

1.2.1 Problema

El Disefio Curricular Nacional se orienta desde un modelo curricular en
competencias; este curriculo, tiene como objetivo preparar a los estudiantes para
resolver nuevos problemas, tomar decisiones, asumir retos, trabajar en equipo y
aprender a aprender, para ser capaces de interactuar con el medioambiente y
responder a las demandas de la sociedad de manera eficaz y eficiente (Manrique,
Revilla & Lamas, 2013).

Tobon (2013c) recomienda el uso de proyectos formativos como la planificacion
curricular adecuada para la aplicacién de este modelo. A pesar de ello muchos
docentes trabajan en base a contenidos y areas fragmentadas (Diaz, 2006 y Tobén,

2010) sin partir de una situacion problematica.

Por lo tanto, es del interés de la presente investigacion plantearse el siguiente
problema: ¢Como las actividades de aprendizaje de los proyectos formativos se
orientan al desarrollo de las competencias y las capacidades en los estudiantes de

secundaria del area de Comunicacion de una institucion educativa de Pasco?
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Existen diversas investigaciones sobre las actividades de aprendizaje. Entre ellas
tenemos la de Guerrero-Roldan, Huertas, Mor & Rodriguez (2013) realizada en
educacion superior en la asignatura de Logica, de corte cualitativo, en un estudio
empirico, y concluyen gque existe una interrelacion entre las competencias con cada
actividad y su evaluacion permite un andlisis continuo para ajustar y clarificar el
proceso de trabajo de cada competencia; para lo cual sitian al estudiante como a
las actividades que realiza en el centro de un modelo educativo basado en
competencias. Asimismo tenemos el articulo de Meléndez & Gomez (2008) referido
a la planificacion curricular en educacién superior, investigacion de corte
cuantitativo y descriptivo en la que concluye que para mejorar la calidad de los
procesos y resultados de las actividades desarrolladas en las aulas se deben
movilizar hacia un régimen de planificacion bajo el enfoque de competencias, en el
que se precisa proporcionar continuidad e interdisciplinariedad con los contenidos
y areas.

En tal sentido el aporte de nuestra investigacion constituye en analizar como las
actividades de aprendizaje planificadas en los proyectos formativos se orientan al
desarrollo de las competencias en el area de Comunicacion del nivel secundario de
corte cualitativo de estudio documental, a diferencia de las anteriores
investigaciones.

Este estudio se ubica en la linea de los modelos curriculares y su concrecion en los
disefios curriculares, siendo su eje el aporte de los modelos curriculares al disefio,

desarrollo y evaluacion curricular perteneciente al area de Curriculo de la maestria.

1.2.2 Objetivos de la investigacion

A. Analizar la secuencia de las actividades de aprendizaje previstas en los
proyectos formativos del area de Comunicacién en los estudiantes del nivel
secundario de una institucion educativa de Pasco.

B. Analizar la correspondencia entre las actividades de aprendizaje previstas en
los proyectos formativos con las capacidades y competencias del area de
Comunicacion en los estudiantes del nivel secundario de una institucion

educativa de Pasco.
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1.2.3 Categorias de estudio
La formulacion de los objetivos permitio identificar y definir dos categorias en la

investigacion con sus respectivas sub categorias:

Tabla 8. Categorias y subcategorias de estudio

Categorias Sub-categorias

Presentacion del proyecto
Valoracion de los saberes previos
Gestion del conocimiento
Socializacion

Evaluacion

Secuencia de las actividades de aprendizaje

ASANENENEN

<\

Correspondencia de las actividades de
aprendizaje con las capacidades.
Correspondencia de las actividades de
aprendizaje con las competencias.

Correspondencia de las actividades de
aprendizaje con las capacidades 'y | ,
competencias

Elaboracion propia

1.3 METODO DE INVESTIGACION
En el presente estudio se utilizé el método de la investigacion documental, porque

se usaron datos disponibles en fuentes escritas (Diaz & Sime, 2009).

En tal sentido, los proyectos formativos constituyeron los documentos de
informacion que nos brindaron los datos respectivos para lograr los objetivos
planteados en nuestra investigacion y a través de una lectura minuciosa nos
permiti6 comprender y analizar criticamente los escritos en los proyectos

formativos; especificamente las actividades aprendizaje.

Bisquerra (2004) considera que los documentos son una fuente bastante fidedigna
y practica para revelar los intereses y las perspectivas de quienes los han escrito.
“Documents then are resources to be ‘mined’ but also topics to be studied” (Flick,
2014, p.370)'. Estos documentos pueden provenir de fuentes primarias y

secundarias.

Al respecto, Diaz & Sime consideran que es necesario “realizar una evaluacion
critica de la validez y confiabilidad de los datos secundarios que se utilizaran” (2009,
p. 8), en nuestro caso los documentos provienen de fuente primarias, pues son

documentos que han sido elaborados directamente por los propios docentes.

11 Entonces los documentos son recursos para ser “extraidos”, pero también asuntos o temas para
ser estudiados
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Asimismo, estos proyectos formativos se ubican como documentos oficiales que
constituyen un material interno, oficial y publico disponible como fuentes de

informacion de la institucion educativa.

Los proyectos formativos del area de Comunicacion fueron obtenidos de la
Institucién Educativa bajo el consentimiento del sefior Director y de cada docente.
Para llevar a cabo el método de investigacion documental se considerd las
siguientes etapas:

1. La busqueda de los proyectos formativos

En este caso se busco dichos documentos en los archivos de la subdireccion y en
la asesoria del area de letras especificamente del area de Comunicacion del

primero al quinto grado de secundaria correspondiente al afio escolar del 2014.
2. Clasificacién de los proyectos formativos identificados

Se determiné trabajar con proyectos formativos pertenecientes al primer bimestre
por ser el Unico que cuenta con los proyectos en forma completa; siendo un total

de 10 proyectos formativos, como se especifica en la siguiente tabla:

Tabla 9. Clasificacién de los proyectos formativos

Unidad de Analisis Proyectos Formativos del Area de Comunicacion

Ciclos VI Ciclo VIl Ciclo

Grados 1ro. 2do. 3ro 4to 5to

Periodo | Bimestre | Bimestre | | Bimestre | | Bimestre | | Bimestre
Cantidad parcial 2 2 2 2 2

Cantidad Total

10 Proyectos

Elaboracion propia

3. Seleccion de los proyectos formativos mas pertinentes en funcion de los

objetivos del disefio de instrumento, sin perder de vista, los objetivos de la

investigacion.

Al respecto los criterios de seleccion y exclusion fueron éstos:

»  Seleccion de los proyectos formativos mas pertinentes en funcion de los

objetivos del disefio de instrumento, sin perder de vista, los objetivos de la

investigacion.
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» Ademaés se trata de una de las areas con mayor cantidad de horas en el plan
de estudios y el tiempo es una condicién para el logro de las competencias que

tienen caracteristica procesual.

» La investigacion en el area de comunicacién es importante porque se
constituye en un medio que contribuye a resolver la problematica de los bajos
resultados obtenidos en las dltimas tres evaluaciones de las Pruebas
Internacionales de Evaluacién de Aprendizajes — Pisa en comprension lectora
(Ocde, 2012).

» Asimismo se seleccionaron todos lo grados (del primero al quinto grado) de
secundaria para tener una mejor idea del trabajo con competencias en el nivel

secundario.

Entre los datos de identificacion de los documentos de los proyectos de aprendizaje

tenemos:

Tabla 10: Datos de identificacion de los documentos de los proyectos formativos

Status del documento Institucional publico

Naturaleza Normativo

Medio del documento Impreso

Temporalidad Primer bimestre del 2014

Emisor Director

Organizacion del Titulo, informacidn general, descripcidn, competencias,
documento capacidades, e indicadores, actividades y evaluacion

Elaboracion propia

Por tanto la matriz de identificacion de fuentes (Proyectos formativos) quedé como

sigue:
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MATRIZ DE IDENTIFICACION DE FUENTES
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Cédigo de matriz de

identificacion de
fuentes: IF
Cadigo del Grado Bimestre | Nro. de proyectos Horas Titulo del proyecto Duracién
documento 12 semanales
P1A A (primer proyecto 5 Elaboramos historietas sobre el carnaval cerrefio. | Sin dato
Primero [ del bimestre)
P1B B (tercer proyecto Creamos textos ludicos a partir de textos literarios. | 02-05-14 al
Primero | del bimestre) 5 16-05-14
P2A A (primer proyecto Elaboramos avisos publicitarios sobre el carnaval Sin dato
Segundo [ del bimestre) 6 cerrefio.
P2B B (tercer proyecto Creamos textos ludicos alusivos al dia de las Sin dato
Segundo [ del bimestre) 6 madres.
P3A Tercero | A (primer proyecto Elaboramos un manual de convivencia Sin dato
del bimestre) 5
P3B Tercero | B (tercer proyecto Creamos poemas sobre recuerdos infantiles Sin dato
del bimestre) 5
P4A Cuarto | A (primer proyecto Redactamos articulos de opiniéon sobre el carnaval Sin dato
del bimestre) 5 cerrefio.
P4B Cuarto | B (tercer proyecto Homenajeamos a mama en su dia mediante un Sin dato
del bimestre) 5 poemario usando técnicas de versificacion.
P5A Quinto | A (primer proyecto Disertamos sobre el carnaval cerrefio. Sin dato
del bimestre) 5
P5B Quinto B (tercer proyecto Homenajeamos a mama en su dia mediante un Sin dato
[ del bimestre) 5 poemario usando técnicas de versificacion.

12 E] cédigo del documento esta formada por: las iniciales de la palabra proyecto formativo (P) + numero de grado (1, 2, 3,4y 5.) +

proyecto del primer bimestre (A 'y B)
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1.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOJO DE INFORMACION. DISENO Y
VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS DE RECOJO DE INFORMACION

1.4.1 Técnicas e instrumentos de recojo de informacion

Para poder analizar si las actividades de aprendizaje de los proyectos formativos
se orientan al logro de competencias del drea de Comunicacién, se procedié al
recojo de la informacion de las categorias a priori de la secuencia de las actividades
de aprendizaje y la correspondencia de las actividades de aprendizaje con las
competencias y la capacidades utilizando la técnica de analisis documental
denominada también técnica de analisis de documentos, que consiste “en examinar
documentos ya escritos que abarcan una amplia gama de modalidades y a través
de ellos es posible captar informacion valiosa” (Bisquerra, 2004, p.349); que tal vez

no se tendra acceso a través de otros medios.

En tal sentido, para llevar a cabo esta técnica de analisis documental, se procedi6
a leer y examinar a profundidad los proyectos formativos, especificamente el
componente de las actividades de aprendizaje para ser ubicadas en las matrices
de analisis documental individual correspondiente a las categorias establecidas.

Es asi como el instrumento que se aplico fue la matriz de analisis documental
individual. Al respecto, Hernandez, Fernandez & Baptista (2014) consideran que
los matrices son Utiles para establecer vinculaciones o relaciones entre categorias
o temas (0 ambos), estas se colocan como columnas (verticales) o como renglones
o filas (horizontales); para lo cual es necesario que aprendamos a desprendernos
de nuestras tendencias y limitarnos a lo que se evidencia en el documento. En
nuestro caso nos permitieron establecer las relaciones entre los enunciados de las
actividades de aprendizaje plasmados en los proyectos formativos con los

indicadores de las subcategorias establecidas para su respetivo analisis.

1.4.2 Disefio del instrumento

Las dos matrices elaboradas permitieron recoger la informacioén con respecto a la
categoria de la secuencia de las actividades de aprendizaje y la correspondencia
de las actividades de aprendizaje con las capacidades y competencias.
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A. Matriz de analisis individual con respecto a la categoria de la secuencia de las
actividades de aprendizaje: Presentacion del proyecto, valoracién de los saberes

previos, gestion del conocimiento, socializacion y evaluacién (Anexo 1).

B. Matriz de analisis individual con respecto a la categoria de la correspondencia
de las actividades de aprendizaje con las capacidades y competencias en los

proyectos formativos del &rea de Comunicacion (Anexo 2).

1.4.3 Validacion del instrumento
Al respecto, Hartas (2010)13'* menciona: “the validity is concerned with the
question as to whether we measure what we set out to measure, and this question

goes to the heart of an inquiry” (p. 74).

En ese sentido, las matrices de analisis individual pasaron por un proceso de
validacion de expertos, donde se consulto la opinion de dos profesores: Magister
Mario Gonzales Flores y la Magistra Jesus Rojas Romero; para lo cual se les hizo
llegar, en forma virtual, una carta formal en la que se les agradece anticipadamente
su validacion, acompafiada de una matriz de coherencia, el disefio del instrumento,

las matrices y la hoja de validacion.

Los criterios de validacion fueron: pertinencia, claridad, organizacion, coherencia,
funcionalidad, suficiencia y representatividad. Las sugerencias de los validadores

fueron:

» Incrementar en la secuencia de las actividades de aprendizaje la subcategoria

de la evaluacion.

» Precisar los indicadores adecuadamente de las subcategorias de la secuencia
de las actividades de aprendizaje para que exista coherencia entre la

informacion que se recoge con los objetivos de la investigacion.

» Incrementar una columna denominada presencia 0 ausencia de la
correspondencia tanto en las subcategorias de la correspondencia de las
actividades de aprendizaje con las competencias asi como también en la

correspondencia de las actividades de aprendizaje con las capacidades.

13 | a validez se refiere a la pregunta en cuanto a si medimos lo que intentamos medir, y esta
pregunta va al corazon de una investigacion.
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La primera sugerencia fue considerada en la presente investigacion porque la
evaluacion es un proceso continuo que se da al inicio, en el desarrollo y al final del
aprendizaje, y justamente para poder evidenciar el grado de desempefio de los

estudiantes es que se evalla, teniendo como evidencia el producto del proyecto.

La segunda sugerencia si fue incorporada en el instrumento, cuya versién mejorada

y final se puede visualizar en los anexos 1y 2.

En cuanto se refiere a la tercera sugerencia, no se llevd acabo porque no
consideramos necesaria dicha columna, dado que la matriz elaborada fue suficiente

para recoger los datos de manera pertinente.

1.5 PROCEDIMIENTOS PARA ASEGURAR LA ETICA EN LA INVESTIGACION
Estos procedimientos son importantisimos en la investigacién porque reflejan la
forma como los investigadores deciden orientar éticamente el proceso investigativo;
son decisiones que implican no solo un cardcter técnico, sino relaciones entre

personas (Sandin, 2003).

Esta parte de la investigacion fue orientada por el comité de ética para la
investigacion con seres humanos y animales de la Pontificia Universidad Catdlica

del Peru.

1.5.1 Elaboracion del texto del protocolo del consentimiento informado

Las personas en la investigacion no son un medio sino un fin porque son seres con
dignidad y derechos, se constituyen en los autores de los documentos a investigar,
entregando, en este caso, generosamente los medios principales para la
investigacion y segun el consentimiento informado tienen el derecho a ser
informados de que van a ser estudiados, el derecho a conocer la naturaleza de la
investigacién y las posibles consecuencias de los estudios en los cuales se
involucran (Punch, 1994, citado en Sandin, 2003). Es por ello que las
investigadoras elaboraron el texto del protocolo del consentimiento informado
dirigido al Director y a los profesores, autores de los proyectos formativos, de la

Institucién Educativa donde se realizara la investigacién teniendo como base el
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documento facilitado por el comité de ética para la investigacién con seres humanos
y animales de la Pontificia Universidad Catdlica del Peru, con el propdsito de brindar

una explicacion clara de la investigacion a realizarse y las posibles consecuencias.

1.5.2 Descripcion de la forma en que se comunico y registré la declaracion al
participante

Se entrego una solicitud Oficio N° 1-2014-D.1.E Nro 3 “ARPL” dirigida al Director de
la Institucion Educativa N° 3 “Antenor Rizo Patron Lequérica”, con el asunto:
“autorizacion del uso del nombre de la institucion educativa para la realizacion de
un trabajo de investigacion” y con fecha de recibido el 30 de diciembre del 2014.
Dicho pedido fue aceptado y en los documentos posteriores a dicha autorizacion se
utilizoé el referido nombre.

Las investigadoras estamos de acuerdo con lo sefalado por Christians (2000,
citado en Sandin, 2003) quien sefiala que los sujetos deben aceptar de forma
voluntaria su participacion, sin coercion fisica ni psicolégica dada su condicion de
personas con dignidad. Su aceptacion debe estar basada en una informacion
completa y abierta sobre el alcance, proceso de la investigacion y posibles
implicaciones que pueda suponer.

Sin embargo, es necesario indicar que después de la capacitacion dada por la
PUCP al respecto y del concurso de Directores del 2014, producto del cual el
Director de la institucion dej6 de asumir el cargo, es que las investigadoras
decidieron hacer uso solo del protocolo de consentimiento informado para
participantes donde, ademas de brindar una explicacion clara de la investigacion a
realizarse, se le comunica al nuevo director que no se empleara el nombre de los
docentes, autores de los proyectos, ni de la Institucién Educativa N° 3 “Antenor Rizo
Patron Lequérica”. Ademas es importante senalar que en dicho protocolo también
se le comunico el objetivo de la investigacién y lo que significa el acceder a
colaborar con este estudio; sin olvidar la confidencialidad que se demostrara en
todo momento del proceso de investigacion.

La forma como se registro la declaracion al participante es a través de la segunda
parte del protocolo de consentimiento informado para participantes donde el nuevo
director da su consentimiento para la utilizacion de los proyectos formativos,

sefalando asimismo, que dicho directivo puede solicitar los resultados del estudio.
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1.6 PROCEDIMIENTO PARA PROCESAR Y ORGANIZAR LA INFORMACION
RECOGIDA

Segun Hernandez, Fernandez & Baptista (2014), en una investigacion cualitativa,
la recoleccion y analisis de datos ocurren en paralelo y estos datos debido a su gran
abundancia o volumen, deben encontrarse muy bien organizados para facilitar el

acceso a la informacién durante el proceso de analisis de los datos.

Por tanto, para el llenado de las matrices individuales en primera instancia se
etiquetd a cada una de las matrices de analisis documental de ambas categorias
(secuencia de las actividades de aprendizaje y correspondencia de las actividades
de aprendizaje con las competencias y capacidades) designandoles un cédigo
clave equivalente a los cédigos del documento de los proyectos formativos. Al
respecto, Miles & Huberman (1994, p. 56)14% consideran que “the coders are tags
labels for assigning units of meaning to the descriptive or inferential information

compiled during a study”.

De tal manera que las matrices pudieron ser identificadas teniendo en cuenta el
siguiente codigo: las iniciales de la palabra proyecto formativo (P) + numero de
grado (1, 2, 3,4y 5.) + el numero de proyecto del primer bimestre (A y B), tal como

se muestra en la siguiente tabla:

Tabla 11: Etiquetado de las matrices

Cc’)digo_de las Proyecto Grado Nro. de proyectos
matrices
P1A P Primero A (primer proyecto del bimestre)
P1B P Primero B (tercer proyecto del bimestre)
P2A P Segundo A (primer proyecto del bimestre)
P2B P Segundo B (tercer proyecto del bimestre)
P3A P Tercero A (primer proyecto del bimestre)
P3B P Tercero B (tercer proyecto del bimestre)
P4A P Cuarto A (primer proyecto del bimestre)
P4B P Cuarto B (tercer proyecto del bimestre)
P5A P Quinto A (primer proyecto del bimestre)

14 L os codigos son etiquetas para la asignacion de unidades de significado a la informacion
descriptiva o inferencial compilada durante un estudio.
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| P5B ‘ P ‘ Quinto | B (tercer proyecto del bimestre) |
Elaboracién propia

Enseguida se realiz6 el proceso de codificacion entendiendo por este término en
palabras de Becker (1970), Charmaz (1983,1985), Lofland (1971), Miles &
Huberman (1994, citado en Strauss & Corbin,1998, p.12)15% el hecho de
“Conceptualizing, reducing, elaborating and relating (...)" de los datos y en nuestro
caso, este proceso implicé conceptualizar (definir claramente de qué tratan los
datos a analizar) y relacionar los datos de las actividades de aprendizaje con las
categorias de la secuencia de las actividades de aprendizaje y la correspondencia
de las actividades de aprendizaje con las competencia, especificamente, de la parte

IV en la que se hace referencia de las actividades.

Entendiendo que los datos pueden ser textos, palabras, lineas o parrafos
(Gutiérrez, 2011) “(...) that are collected in systematic ways to provide an evidential
base from which to make interpretations and statements intended to advance
knowledge and understanding concerning a research question or problem” (Colin &
Knobel, 2004, p.172)16%6. En la presente investigacion, las lineas respecto a las

actividades de aprendizaje constituyen los datos cualitativos.

En tal sentido, respecto a la ubicacion de los enunciados de las actividades de

aprendizaje se tuvo en cuenta el siguiente procedimiento:

a) Se utiliza como base la clave de las matrices.

b) Se coloca el nimero de péagina.

c) Y finalmente se coloca el nimero de linea donde esta ubicado el enunciado de
las actividades de aprendizaje (objeto de estudio).

Ejemplo:
El enunciado de la actividad dice: Observan acroésticos y rimas (P1B, 2,1)
Donde:

La clave de las matrices es: P1B

15 Conceptualizacion, reduccion, elaboracion y relacion (...)

16 que se recogen de manera sistematica para proporcionar una base probatoria del cual hacer
interpretaciones y declaraciones destinadas a avanzar en el conocimiento y la comprension en
relacion con una pregunta de investigacion o problema.
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El nimero de péagina: 2
Numero de linea =1

Finalmente los datos obtenidos en las matrices de analisis documental individual se
procedieron a sistematizarla en una matriz de organizacion con respecto a las
categorias correspondientes; puesto que en palabras de Miles, Huberman &
Saldafia (2014)17'": “They organize the vast array of condensed material into an ‘at
-a -glance’ format for reflection, verification (...) and other analytic acts” (p. 91).
Cabe mencionar que para procesar y organizar la informacion de los datos en la

matriz de organizacion se utilizé la técnica de analisis documental.

1.7 TECNICAS PARA EL ANALISIS DE LA INFORMACION

En el presente estudio, se utilizé la técnica de andlisis documental para analizar la
informacién y de acuerdo con Flick (2014)* detalla que: “A researcher may go back
to data he or she generated previously, analyse them again, and build on, counter
or find nuance in previous findings” (p. 468). Para lo cual se ha llevado a cabo tres
procesos: la descripcidon de las evidencias del objeto de estudio, la explicacion en
relacion a lo encontrado y la argumentacion del mismo en base a los autores que

han dado soporte al marco tedrico.

Es asi como para realizar el andlisis de la categoria de secuencia de las actividades
de aprendizaje con sus respectivas subcategorias, una vez recopilada toda la
informacion en la matriz de organizacion, se ha decidido leer a profundidad las
evidencias (actividades de aprendizaje) y focalizarse en unos de sus componentes
de las actividades; en este caso, en la accion como por ejemplo: leen, organizan,
exponen ,etc.; hecho que proporciono la precision de las acciones pedagogicas a
desarrollar en cada una de la subcategorias de la secuencia (presentacion del
proyecto, valoracion de los saberes previos, gestion del conocimiento, socializacion
y evaluacién) para ser descritas, comentadas y luego ser asociadas con la teoria

construida en el marco referencial conceptual.

17 Ellos organizan la amplia gama de material condensado en un formato ‘de un vistazo’ para la
reflexion, la verificacion (...) y otros actos analiticos.

18 Un investigador puede volver a los datos que él o ella genero previamente, analizar de nuevo, y
se basara en encontrar matices en los resultados anteriores.
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Asimismo, para realizar el analisis de la categoria de la correspondencia de las
actividades de aprendizaje con las capacidades y competencias y sus
subcategorias, después de haber leido a profundidad las evidencias (actividades
de aprendizaje) de la matriz de organizacion, se focalizo en el enunciado completo
de las actividades teniendo presente los tipos de actividades de aprendizaje. Esto
permitio la precision de las acciones pedagogicas a desarrollar en la subcategorias
(correspondencia de las actividades de aprendizaje con las capacidades y
correspondencia de las actividades de aprendizaje con las competencias) para
luego ser descritas, comentadas y ser asociada con los aportes construidos en el

marco referencial conceptual.
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CAPITULO Il

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Se expone el andlisis de resultados en funcion de las categorias de estudio. En ese
sentido, en primer lugar se analiza la categoria de la investigacion denominada
secuencia de las actividades de aprendizaje de los proyectos formativos, en la que
se explica de manera detallada los resultados encontrados en los cinco momentos
de la secuencia de acciones: presentacion del proyecto, valoracidon de los saberes
previos, gestion del conocimiento, la socializacion y la evaluacion.

En segundo lugar, se analiza la categoria denominada correspondencia entre las
actividades de aprendizaje con las capacidades y competencias del area de
Comunicacion. Para lograrlo se tuvo en cuenta los tipos de actividades de
aprendizaje que estan en relacion con los tipos de contenidos o saberes (saber
conocer, saber hacer y saber ser) llamados también capacidades; puesto que estas
constituyen saberes delimitados que al ser movilizados de manera integral van a
contribuir al desarrollado de las competencias.

Es importante sefalar que en el disefio de los proyectos formativos estudiados se
tuvo un listado muy corto de actividades de aprendizaje que no proporcioné la
suficiente informacion limitando el analisis de las dos categorias de la presente

investigacion anteriormente mencionadas.
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2.1 SECUENCIA DE LA ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE.

La secuencia adaptada de Tobdn (2014a) que se utilizé para analizar las
actividades de aprendizaje de los proyectos formativos consta de cinco momentos:
presentacion del proyecto, valoracion de los saberes previos, gestion del
conocimiento, socializacion y evaluacion. En la primera columna de la tabla 12 se
puede apreciar todos estos momentos y en la primera fila (VI y VII ciclo) se pueden
observar a los 10 proyectos formativos estudiados. Como resultado general
tenemos que no existen actividades de aprendizaje previstas en los proyectos
formativos!® para los dos primeros momentos: la presentacion del proyecto y la
valoracion de los saberes previos; si existen actividades de aprendizaje disefiadas
para los momentos de gestion del conocimiento y para la socializacion. En el caso
de la evaluacion solo se cuenta con una actividad de aprendizaje prevista. Es
necesario recordar que es probable que los docentes hayan planificado sin tener

en cuenta la secuencia adaptada de Tobon (2014 a).

19 Cuando no se encontraron actividades de aprendizaje que correspondan a alguno de los
momentos se escribié un no y cuando si hubieron actividades de aprendizaje que correspondan a
algin momento, se colocd un visto.
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Tabla 12: Secuencia de las actividades de aprendizaje

£y,

a
= g;

PONTIFICIA
UNIVERSIDAD
CATOLICA

DEL PERU

VI ciclo VIl ciclo
Secuencia de las actividades Resultado PIA | P1L | P2 | P2 | P3| P3| P4 | P4 | P5 | P5B | Total de Act. | Total de
de aprendizaje general (1) B A B A B A B A | (10) | Aprendizaje proyectos de
@ || @ |G |6 | OGO aprendizaje

Presentacion del proyecto No No No | No | No | No | No | No | No | No No 0 0
Valoracion de los saberes No No No | No | No | No | No | No | No | No No 0 0
previos
Gestién | Busqueda de la Si v ViV Y v i v ||V VY 4 26 10
del informacion v v v v v v v v v
Conoci v v v v v v
miento Y

Procesamiento del Si 4 v v v v 4 v v 9 8

conocimiento v

Aplicacion del Si v v v v v v v v v v 13 10

conocimiento v v

v

Metacognicién No No No | No | No | No | No | No | No | No No 0 0

Socializacion Si v v v 4 v 4 v v v v 10 10
Si v/ No | No | No | No | No | No | No | No | No 1 1
Evaluacion
Elaboracion propia.
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Seguidamente se analizaron, en forma particular, los cinco momentos de la
secuencia de las actividades de aprendizaje de los proyectos formativos

estudiados:

2.1.1 Presentacion del proyecto

Como se puede apreciar en la tabla 12, para este primer momento de la secuencia
no se ha previsto ninguna actividad de aprendizaje en los 10 proyectos estudiados
(P1A, P1B, P2A, P2B, P3A, etc.). Esto se confirma en la tabla 13 (ver Anexo 7) al
leer las actividades de aprendizaje de los 10 proyectos formativos, que ninguna de
ellas reune las caracteristicas de la presentacion del proyecto. Segun Arredondo
et. al. (1992) y Bernardo (2011), este primer momento de la secuencia posibilita que
el estudiante reconozca el problema, desafio o reto del proyecto formativo
desarrollando asi una motivacién intrinseca, condicion favorable para el
aprendizaje. Al no haberse previsto actividad de aprendizaje para este momento es
probable que no se motive a los estudiantes para resolver el problema, reto o
desafio del proyecto. Es necesario sefalar que, probablemente con este resultado,
tampoco se estaria dando a conocer a los estudiantes el producto del proyecto, las
normas a seguir, ni las competencias y capacidades a desarrollar.

2.1.2 Valoracién de los saberes previos

No existen actividades de aprendizaje previstas en los 10 proyectos formativos para
este momento de la secuencia (véase la tabla 12). Se puede observar esto, mas
detenidamente, en la tabla 13 (ver Anexo 7) donde se encuentran todas las
actividades de aprendizaje de los documentos analizados y donde se puede
evidenciar que no se ha previsto el disefio de actividades de aprendizaje que se
orienten a valorar los saberes previos que poseen los estudiantes acerca del
problema, reto o desafio del proyecto formativo.

Segun Pérez Gémez (2007), los “estudiantes llegan a la escuela con modelos
mentales sobre los diferentes ambitos de la realidad, obviamente cargados de
lagunas, contradicciones, prejuicios, simplificaciones, pero que tales modelos
mentales son relevantes para el sujeto, porque los ha adquirido mientras vive y
satisface necesidades y porque los utiliza y le sirven para sus interacciones

cotidianas”, estos saberes referidos al problema o reto del proyecto son importantes
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porque sirven para solucionar el problema o asumir el reto del proyecto y
contribuyen a desarrollar competencias y capacidades.

Al no haberse previsto ninguna actividad de aprendizaje para este momento, ¢,sera
posible entender, asimilar, interpretar, reestructurar y transformar los saberes que
poseen los estudiantes acerca del problema, reto o desafio del proyecto, hacia
conocimientos que ayuden a solucionar ese problema o responder ese reto? (Diaz
& Hernandez, 2010).

2.1.3 Gestion del conocimiento

Del total de actividades previstas en los proyectos que vienen a constituirse en 59

acciones pedagodgicas, 48 de ellas podrian ser asociadas a la gestion del

conocimiento (véase la tabla 12). Esto equivale a mas de la mitad de las actividades

de aprendizaje disefiadas en los proyectos formativos estudiados y que estan

orientadas a la busqueda de informacion, a su procesamiento, a la aplicacion del

conocimiento y a la metacognicion en funcion del problema, reto o desafio

planificado (Pérez Gémez, 2007, Tobon, 2014a).

En la tabla mencionada anteriormente, se observa que de las 48 actividades de

aprendizaje ubicadas en la gestion del conocimiento, 26 actividades de aprendizaje

estan orientadas a la busqueda de la informacion acerca del problema o reto del

proyecto. Estas actividades previstas para la busqueda de la informacion otorgan

la oportunidad a los alumnos de obtener y elaborar la informacién e inclusive

puedan analizar las fuentes del conocimiento previa identificacion de los datos

(Tobdn, 2014a). Observando detenidamente las actividades de aprendizaje que a

continuacion se muestran se puede apreciar que la accion (subrayado) de cada una

de ellas muestra la forma codmo se buscara la informacion:

v' Observan diversos tipos de manuales (P3A, 2,1)

v' Leemos la informacién acerca del aviso publicitario (P2A, 2,4)

v' Escuchan la informacién proporcionada en la entrevista (P1A,2,5)

v' Entrevistan a los organizadores del carnaval cerrefio 2014 (P1A, 2, 4) (Ver
anexo 5).

Todas estas acciones se ubican en el listado que propone Bernardo (2011) para la

busqueda de la informacién: observan objetos, fendmenos, situaciones, animales,

diagramas, videos, etc. escuchan un audio, leen articulos, periddicos, revistas, etc.;

hacen preguntas, entrevistan, manipulan objetos, formulan hipotesis, excursiones
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y visitas culturales, etc. Ademés se puede apreciar que la ultima evidencia (P1A,
2,4) del listado anterior y que sefala: “entrevistan a los organizadores del carnaval
cerrefio 2014” posibilita que el estudiante pueda estar en contacto directo con el
objeto de estudio, aprendiendo e interiorizando mas en el hacer; en este caso en
entrevistar, que solamente en el conocer (Maj6é & Baquero, 2014).

Otro elemento importante de la gestion del conocimiento en toda secuencia de las
actividades de aprendizaje de un proyecto formativo es el procesamiento del
conocimiento, los cuales fueron planificados en menor proporcién porque
solamente se observan 9 actividades de aprendizaje (ver tabla 12) disefiados en
los proyectos formativos, como se muestra en los siguientes enunciados:

v" Organizamos un boceto para articulos sobre el carnaval cerrefio (P4A, 2,5-6)
v" Reconocemos en diversos poemas las técnicas de diversificacion (P4B, 2,5-6)

(Ver anexo 5).

Ademas, si se observa en la tabla 13 (ver Anexo 7) las ubicaciones de cada
evidencia, se podra entender que dichas actividades de aprendizaje se ubican
después de otras actividades que posibilitan la obtencién de informacién para que
luego, en las siguientes actividades de aprendizaje, se produzca la reorganizacion,
analisis, adaptacion y creacion del conocimiento (Tobén, 2014a) como se puede
apreciar en la referida tabla, en las columnas denominadas P3A y P3B.

En los referidos proyectos formativos se encuentran actividades de aprendizaje
encaminadas a que los escolares integren los datos obtenidos en sus esquemas
cognitivos propios para inmediatamente después organizar, analizar, adaptar y
crear los conocimientos; por ejemplo, en el Proyecto del tercer grado A (P3A)
tenemos las siguientes acciones pedagdgicas:

v' Observan diversos tipos de manuales (P3A,2,1)

v' Leemos acerca del manual, tipos, utilidad y estructura (P3A,2,2-3)

v' Creamos manuales de convivencia (P3A,2,4)

Con las dos primeras actividades de aprendizaje el estudiante obtendra la
informacion; luego, con la tercera actividad de aprendizaje, organizara, adaptara y
creara, con la informacion obtenida, el nuevo conocimiento: los manuales de
convivencia, porque como Bernardo (2011) indica: las actividades de creacion

estan relacionadas con el procesamiento del conocimiento. Nétese en la tabla 14
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que las 4 actividades de aprendizaje relacionadas con la creacion estan ubicadas
en segundo y tercer lugar de la secuencia. Cabe mencionar que Sanz de Acedo
Lizarraga (2010) manifiesta que estas acciones pueden ser vistas como proceso y
producto, es por ello que la presente investigacion considera que las actividades de
aprendizaje de creacion se pueden disefiar tanto en el procesamiento como en la
aplicacion del conocimiento. En la siguiente tabla se puede confirmar lo sefialado
al observar, por ejemplo, que en la columna P2B las actividades de aprendizaje
sirven para recopilar informacion, leerla y, luego, organizar, adaptar, para

posteriormente, crear rimas y acrosticos.

Tabla 14 Actividades de aprendizaje relacionadas con la creacién

P1B P2B P3A P3B
Observan acrdsticos | Recopilan informacion | Observan  diversos | Observamos
y rimas (P1B,2,1) acerca de textos | tipos de manuales | fotografias familiares y
ludicos (P2B, 2,1) (P3A, 2,1) leemos poemas
dedicados a la madre
(P3B, 2, 1-2)
Creamos textos | Leen la informacién de | Leemos acerca del | Leemos sobre técnicas
ladicos teniendo | los textos ludicos. manual, tipos utilidad | creativas para elaborar
como referencia los | (P2B, 2,2) y estructura poemas (P3B, 2, 3-4)
textos literarios (P3A, 2, 2-3)
(acrésticos y rimas)
(P1B,2,2-3)
Crean rimas y | Creamos manuales | Creamos poemas
acrosticos (P2B,2,3) de convivencia | sobre recuerdos
(P3A,2,2,4) infantiles, dedicados a
la madre (P3B, 2,5-6)

Elaboracion propia.

En cuando se refiere a la aplicacion del conocimiento, se puede observar en la tabla
12 que por los menos existe una actividad de aprendizaje en todos los proyectos

formativos (13 actividades) como se evidencia en los siguientes enunciados

v' Elaboramos avisos publicitarios sobre el carnaval cerrefio (P2A, 2,5)

v Redactamos una historieta alusiva al carnaval cerrefio (P1A, 2,7)

v' Escribimos poemas al dia de la madre usando técnicas de versificacion (P4C,
2, 7-8) ( Ver anexo 5)

Esto implica que al disefiarse actividades de aprendizaje relacionadas a la
aplicacion del conocimiento, le van a proporcionar al alumno la posibilidad de
verificar y comprobar sus propios descubrimientos o de hacer uso de lo aprendido
(Bernardo, 2011).
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Por otro lado, en la tabla 12 se observa que no existen actividades de aprendizaje
para la metacognicién, esto hace suponer que los estudiantes no podrian tener la
posibilidad de realizar actividades de aprendizaje que promueven la reflexion sobre
Su actuacion ni implementan acciones necesarias para tener un desempefio mas
efectivo (Tobon, 2014a).

En general, se puede apreciar en la tabla 12 que las actividades de aprendizaje
asociadas a la gestion del conocimiento se caracteriza por una baja demanda
cognitiva, dado que la cantidad de las actividades de aprendizaje que tienen
relacion con la busqueda de informacién es mayor en comparacion a las actividades
aprendizaje planificadas para el procesamiento del conocimiento y aplicacion del
conocimiento e inclusive la no presencia de acciones metacognitivas. ¢Se podra
construir conocimiento orientado a la soluciéon del problema, reto o desafio
basandose mas en la busqueda de la informacion que en la organizacion, aplicacion

y reflexién del conocimiento?

2.1.4 Socializacion
En la misma tabla 12 se puede apreciar que todos los proyectos formativos

estudiados poseen una actividad de aprendizaje de socializacion la cual debe servir
para comunicar lo aprendido a los estudiantes del aula, al colegio y/o a la
comunidad (padres de familia, autoridades, dirigentes vecinales, etc.). A
continuacion tenemos evidencias de ello que se pueden observar en el anexo 5:

v' Expone sus avisos publicitarios elaborados (P2A, 2,6)

v' Expone sus manuales de convivencia (P3A, 2,5)

v Disertamos sobre el carnaval cerrefio en paneles (P5A, 2,8)

La importancia de estas actividades de aprendizaje radica en que con ellas se
socializa el producto y se tiene la posibilidad de profundizar la reflexion sobre el
proceso de desarrollo del proyecto formativo. Con ellas hay oportunidad de valorar
lo que se aprende, organizar lo aprendido y despertar la curiosidad de los otros

estudiantes.

2.1.5 Evaluacion
En la tabla 12 se observa solamente una actividad de aprendizaje relacionada con

este proceso, pues es una accion pedagodgica que sirve para evaluar el desarrollo
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del proyecto formativo y comprende el criterio: “implementacion del proyecto

formativo” (Tobon, 2013c, p. 225). Esta accion es la siguiente:

v' Evaluamos las ventajas y desventajas presentadas durante la elaboracion de
la historieta (P1A, 2,9-10) (Ver anexo 6)

Llama la atencion que no existan mas actividades de aprendizaje planificadas en el

resto de proyectos.

Finalmente, se puede apreciar que existe una secuencia parcial de las actividades

de aprendizaje de los proyectos formativos analizados, y rescata el valor de la

secuencia lograda en los disefios estudiados y que se caracteriza en la

concentracion de las acciones en la gestion del conocimiento y socializacion.

Ademas, plantea reflexionar sobre estos resultados con el fin de continuar con el

proceso de implementacion de los proyectos formativos con el fin de mejorar

paulatinamente la calidad de los aprendizajes de los estudiantes en Pasco.

2.2 LA CORRESPONDENCIA DE LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE CON
LAS CAPACIDADES Y COMPETENCIAS

La correspondencia es la segunda categoria a analizar en esta investigacion y de
acuerdo con Yaniz & Villardon (2006) y Tobdon (2010) es la relacion global que existe
entre las actividades de aprendizaje de los proyectos formativos con el desarrollo

de las capacidades (saber conocer, saber ser y saber hacer), y competencias.

A continuacién se detalla el andlisis realizado de la correspondencia de las
actividades de aprendizaje con cada una de las competencias comunicativas y sus

capacidades:

2.2.1 Comprende Textos Orales

De los 10 proyectos estudiados hemos encontrado 6 actividades de aprendizaje en
5 proyectos (P1A, P2A, P4A, P5A y P5B) que estan en relaciéon con la capacidad
de “Escucha activamente diversos textos orales” como se evidencia en los

siguientes enunciados:

v Observan y comentan un video del carnaval cerrefio 2014 (P1A, 2, 1-2),
v" Escuchan la informacion proporcionada en la entrevista (P1A, 2, 5),

v' Observamos video sobre el carnaval cerrefio (P2A, 2,1)
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v' Observamos videos relacionados al carnaval cerrefio (P4A, 2, 3)
v' Observamos videos relacionados al carnaval cerrefio y de otras regiones
(P5A, 2, 3-4)

v' Observamos videos referidos a la madre (P5B, 2, 2) (Ver anexo 6)

Y solamente hay una actividad de aprendizaje en el P1A que esta en relacién con
la capacidad de “Recupera y organiza informacion de diversos textos orales” como

se muestra en el siguiente enunciado:

v' Observan y comentan un video del carnaval cerrefio 2014 (P1A, 2,1-2) (Ver

anexo 6)

Esto implica que las actividades de aprendizaje de los proyectos formativos estan
relacionadas solamente con dos capacidades que vienen a representar el saber
conocer, lo que demuestra que la planificacion esta centrada en actividades
orientadas a repeticiones verbales y comprension (Coll, Martin, Mauri, Miras,
Onrubia, Solé & Zabala, 2002).

Por otro lado, es visible que quedan capacidades sin trabajar como son: “Infiere el
significado de los textos orales” (saber hacer) y “Reflexiona sobre la forma,
contenido y contexto de los textos orales” (saber ser), porque ninguna actividad de
aprendizaje de los 10 proyectos estan relacionadas con las capacidades
mencionadas previamente (ver anexo 6). Por lo tanto, al no disefiarse actividades
de aprendizaje para la totalidad de las capacidades de la competencia de
comprension de textos orales, el estudiante no logra interpretar criticamente,
reflexionar, evaluar ni asumir una posicién personal sobre lo escuchado (Ministerio
de Educacion, 2013b). Este hecho implica que solamente existe una relacién parcial
entre las actividades de aprendizaje con las capacidades y la competencia de
“‘comprende textos orales”, centrandose las actividades de aprendizaje en el saber

conocer

2.2.2 Comprende Textos Escritos
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Respecto a esta competencia, hemos encontrado de los 10 proyectos estudiados
16 actividades de aprendizaje en 9 proyectos (P1B, P2A, P2B, P3A, P3B, P4A,
P4B, P5A, P5B) en relacion a la capacidad “Recupera informacion de diversos

textos escritos”; como se muestra en los siguientes enunciados:

v' Observan acrosticos y rimas (P1B, 2,1)

v Leemos acerca del carnaval cerrefio (costumbres, canciones, la calistrada,
etc) (P2A, 2, 2-3)

v" Reconoce la estructura de un articulo o post (P4A, 2,4)

v' Leemos textos referidos al carnaval (P5A, 2,1) (Ver anexo 6)

Esto evidencia, que estas actividades de aprendizaje se orientan a realizar acciones
de repeticiones verbales (saber conocer), lo que posibilita que los estudiantes
reconozcan o reproduzcan informacion, previamente adquirida, de datos, hechos o
nombres (Gimeno Sacristan, 1998).

Asimismo se observa que solamente hay una actividad de aprendizaje disefiada en
un proyecto (P4B) que esta relacionada con la capacidad: “Infiere el significado de
los textos escritos”, tal como se muestra en el siguiente enunciado:

v Observamos diversas imagenes e interpretamos su funcién comunicativa

(P4B, 2,2-3) (Ver anexo 6)
Esta accion pedagdgica es la Unica evidencia que indica que se esta trabajando el

saber hacer (capacidad) porque implica la realizacion de las actividades de
aprendizaje orientadas a aplicaciones y ejercitaciones que se refiere a “poner en
practica procedimientos o seleccionar, relacionar e interpretar conocimientos”
(Alvidrez, Leyva, Paz Ross, Fernandez & Tuset, 2010, p.32); sin embargo, esta
capacidad no se esta trabajando en los demas proyectos y con una sola actividad
no es suficiente para decir que se esta contribuyendo al desarrollo de dicha
capacidad.

Por otro lado, se puede observar en la tabla 15 (anexo 8) que no existe ninguna
actividad de aprendizaje que este en relacion a la capacidad: “Reorganiza
informacion en diversos textos escritos” (Saber conocer) orientada a la
comprension. Esto hace suponer que los estudiantes no estarian realizando

acciones de comprension profunda de los contenidos (Ahumada, 2005).
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Asimismo no existe ninguna actividad de aprendizaje que esté en relacion con la
capacidad “Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de sus textos escritos”
y esto hace suponer que los docentes no estarian trabajando actividades de
aprendizaje relacionadas a las actividades experienciales afectivas, en la que se
tienen en cuenta las reacciones personales e intereses sobre algun contenido por
parte de los alumnos (Gimeno Sacristan, 1998) que contribuyan al desarrollo de la
capacidad de tipo actitudinal (saber ser).

Por lo tanto, al no disefiarse actividades de aprendizaje para la totalidad de las
capacidades de la competencia de comprensién de textos escritos el estudiante no
logra reorganizar la informacion, ni inferir ni reflexionar para tomar postura personal
sobre lo leido (Ministerio de Educacion, 2013b), solo recibe informacion. Por tal
razon, la relacion entre las actividades de aprendizaje con las capacidades y

competencia de “comprende textos escritos” es parcial.

2.2.3 Produce Textos Escritos
En cuanto se refiere ala competencia produccion de textos en la tabla 15 (ver anexo
8) se puede apreciar que se han previsto 13 actividades de aprendizaje en los 10
proyectos (P1A, P1B, P2A, P2B, P3A, P3B, P4A, P4B, P5A y P5B) relacionadas a
la capacidad de “Textualiza sus ideas segun las convenciones de la escritura”
constituyéndose dicha capacidad como la mayor concentracion de actividades de
aprendizaje. Estas acciones permiten desarrollar el saber hacer y sirven paran
trabajar la redaccion que implica “(...) un discurso verbal lineal e inteligible, que
respete las reglas del sistema de la lengua, las propiedades del texto y las
convenciones socioculturales establecidas.” (Cassany, Luna & Sanz, 2000, p. 266)
A continuacion se muestra algunas de las evidencias:
v’ Creamos textos ludicos teniendo como referencia los textos literarios
(acrésticos y rimas) (P1B, 2, 2-3)
v' Elaboramos avisos publicitarios sobre el carnaval cerrefio (P2A, 2,5) (Ver
anexo 6)

Por otro lado, solamente una actividad de aprendizaje esta relacionada con la
capacidad de “Planifica la produccion de sus textos”; como se evidencia en el

siguiente enunciado:
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v" Organizamos un boceto para un articulo sobre el carnaval cerrefio (P4A, 2,5-6)
(Ver anexo 6)

Esta accion pedagogica esta relacionada con la actividad de aprendizaje orientada

a la comprension que promueve el desarrollo de la capacidad de tipo cognitivo

(saber conocer), que implica generar, organizar y formular objetivos. El primer

subproceso de generar hace referencia a la puerta de entrada de las informaciones

de la memoria, mientras que el subproceso de organizar clasifica los datos que

emergen de la memoria y finalmente el de formular objetivos establece el objeto de

la produccién (Cassany, Luna & Sanz, 2000).

Asimismo, se puede apreciar, que existen solamente tres actividades de

aprendizaje en tres proyectos (P1B, P2B Y P4A) que estan relacionadas a la

capacidad de “Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de sus textos

escritos” (saber ser) orientada hacia las actividades experienciales con

componentes afectivos, como se demuestra con las siguientes evidencias:

v' Leen sus producciones literarias en voz alta (P1B, 2, 4)

v Leemos nuestros textos ludicos y publicamos en el periédico mural del

colegio. (P2B, 2, 4-5)
v' Lecturamos nuestros articulos producidos (P4A, 2,8) (Ver anexo 6)

Estas acciones evidencian que, probablemente, los maestros al disefar las
actividades de aprendizaje tienen en cuenta los procesos que implica la
composicién de un texto: planifica, redacta y revisa; procesos que son de ida y
vuelta (Cassany, Luna & Sanz, 2000); en este caso especificamente de la revision,
la cual involucra dos subprocesos: Lee y Rehace. El subproceso Lee implica que
los estudiantes proceden a leer lo que han escrito para mejorar su texto.
Asimismo cabe destacar que en el proyecto P4A si se disefid actividades de
aprendizaje que estan en relacion con todas las capacidades (saber conocer, saber
hacer y saber ser) de la competencia “Produce textos escritos” a diferencia de los
demas proyectos donde no se vislumbra la relacion global.

Por lo expuesto, podemos decir que existe una relacion parcial de las actividades
de aprendizaje con las capacidades de la competencia: “Produce textos escritos”

centrandose las actividades de aprendizaje en el saber hacer.
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2.2.4. Se Expresa Oralmente

En la tabla 15 podemos observar que se han disefiado 7 actividades de aprendizaje
en 6 proyectos relacionados a la capacidad de “Expresa con claridad sus ideas”
(saber conocer) especificamente con la comprension, de acuerdo a los tipos de
aprendizaje (Coll, Martin, Mauri, Miras, Onrubia, Solé y Zabala ,2002) como se
muestra la siguiente lista de evidencias:

v" Observan y comentan un video del carnaval cerrefio 2014 (P1A, 2, 1-2)

v' Expone sus avisos publicitarios elaborados (P2A, 2,6) (Ver anexo 6)

Al respecto, Baralo (2000) sostiene que la expresiéon oral es una habilidad
lingliistica que no tiene sentido sin la comprension, sin el procesamiento de lo
escuchado. Sin embargo, al observar la tabla 15 se puede evidenciar que no se ha
previsto disefio alguno de actividades de aprendizaje relacionadas con los saberes
ser y hacer; por tanto, al no disefiarse actividades de aprendizaje para trabajar con
la totalidad de capacidades no se contribuye al desarrollo de la competencia de
expresion oral.

Finalmente, segun lo analizado en los proyectos formativos, existe una relacién
parcial entre las actividades de aprendizaje con las capacidades y las competencias
comunicativas del area y se caracterizan por centrarse en el saber conocer y en

menor proporcion en el saber hacer y ser, respectivamente.
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CONCLUSIONES

» Respecto al andlisis de la secuencia de las actividades de aprendizaje
previstas en los proyectos formativos del area de Comunicacion en los estudiantes
del nivel secundario de una institucion educativa de Pasco, se concluye que:

a) Lasecuencia de las actividades de aprendizaje para la solucion del problema,
reto o desafio en el disefio de los proyectos formativos estudiados es parcial
porque existe una mayor concentracion de actividades de aprendizaje de los
proyectos formativos en los momentos de la secuencia denominados gestion
del conocimiento y socializacion, no evidencidndose acciones pedagdgicas en
los primeros momentos de la secuencia: presentacion del proyecto y
valoracion de los saberes previos, ni tampoco acciones relacionadas con el

ultimo momento de la secuencia: la evaluacion.

b) En cuanto se refiere a la gestion del conocimiento, las actividades de
aprendizaje se concentran en el proceso de la busqueda de la informacién con
respecto al problema, reto o desafio, existiendo menor presencia de
actividades de aprendizaje en el procesamiento y aplicacion del conocimiento;
inclusive no se planifican actividades que conlleven a la autorreflexion del

estudiante para el mejoramiento de su propio aprendizaje

» Respecto al andlisis de la correspondencia entre las actividades de
aprendizaje previstas en los proyectos formativos con las capacidades y
competencias del &rea de Comunicacién en los estudiantes del nivel secundario de
una institucién educativa de Pasco, se concluye que:

a) Las actividades de aprendizaje de los proyectos formativos estudiados
muestran una relacion parcial con las capacidades (saberes) y competencias
comunicativas del area de Comunicacion y se caracterizan por centrarse en
el saber conocer y en menor proporcion en el saber hacer y saber ser,

respectivamente.

b) Existe una mayor cantidad de actividades de aprendizaje que tienen relacion
con la capacidad de “Textualiza sus ideas segun las convenciones de la
escritura” centrando las acciones pedagdgicas en el saber hacer; esto implica
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que se da énfasis al proceso de redactar y no se considera el proceso de
planificar (saber conocer) y revisar (saber ser) sin tener en cuenta que estos

procesos son de ida y vuelta para lograr el desarrollo de la habilidad del
escribir.
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RECOMENDACIONES

Al finalizar el proceso de investigacion se proponen algunas recomendaciones

como fruto de los hallazgos obtenidos:

1. Se recomienda realizar una investigacion empirica utilizando como instrumento
una guia de entrevista, focus group o0 cuestionarios porque permitirq tener
contacto directo con los sujetos que intervinieron en el desarrollo de los
proyectos formativos y asi obtener mas informacion sobre el objeto de estudio
(actividades de aprendizaje) puesto que los datos obtenidos en el documento
consideramos que no fueron los suficientes para poder realizar un estudio mas

exhaustivo.

2. Se recomienda al equipo directivo de la institucién educativa de Pasco priorizar
la capacitacion y acompafiamiento pedagogico permanente. Asimismo, dicha
capacitacion debe estar orientada al empoderamiento docente en cuanto se
refiere al disefio de las actividades de aprendizaje de los proyectos formativos
bajo el modelo por competencias porque solamente se estan disefiando
actividades de aprendizaje centrandose en el saber conocer y en una minima
proporcién en el saber hacer y saber ser segun los resultados obtenidos y, como
menciona Tobon, (2010) para desarrollar las competencias en los estudiantes

se deben articular y movilizar estos saberes de manera integral.
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Anexo 1: Matriz de Analisis Documental Individual de la Categoria de Secuencia de las Actividades de Aprendizaje

Objetivo:

Identificar informacion sobre la secuencia de las actividades de aprendizaje previstas en los proyectos formativos del area de comunicacion.

Fecha:

SUB CATEGORIAS

CITA TEXTUAL O EVIDENCIA ACERCA DE LA SECUENCIA DE LAS ACTIVIDADES
DE APRENDIZAJE

OBSERVACIONES

Presentacion del
proyecto (S1)

Valoracion de los
saberes previos (S2)

Gestion del
conocimiento (S3)

Socializacion (S4)

Evaluacion (S5)
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Anexo 2: Matriz de Analisis Documental Individual de la Correspondencia de

las Actividades de Aprendizaje con las Competencias y Capacidades
I. Objetivo:

Identificar informacién sobre la correspondencia de las actividades de aprendizaje con las
competencias y capacidades en los proyectos formativos del area de comunicacion

Il. Fecha
PETENCIAS Y | Sub. COMPETENCIA: COMPRENDE TEXTOS ORALES
APACIDADES Cat
CAPACIDADES
Escucha Identifica y | Infiere Reflexiona
Sub. | activamente reorganiza interpreta el | sobre la forma,
Cat mensajes en distintas | informacion en | significado del | contenido y
situaciones de | diversos tipos de | discurso oral contexto de los
ACTVIDADES "DE interaccion oral. discursos orales. textos orales.
APRENDIZAJE
Sub COMPETENCIA: COMPRENDE TEXTOS ESCRITOS
cat
CAPACIDADES
Sub | Recupera Reorganiza Infiere el | Reflexiona  sobre la
cat. informacién de | informacién de | significado de los | forma, contenido y
diversos textos | diversos textos | textos escritos. contexto de los textos
escritos. escritos escritos.
Sub COMPETENCIA: PRODUCE TEXTOS ESCRITOS
cat
CAPACIDADES
Planifica la | Textualiza sus ideas | Reflexiona sobre la forma,
Sub produccion de | seglin las | contenido y contexto de sus textos
cat diversos textos | convenciones de la | escritos.
escritos. escritura
Sub COMPETENCIA: SE EXPRESA ORALMENTE
cat.
CAPACIDADES
Adecla sus | Expresa Utiliza Reflexiona Interactia
Sub | textos orales a | con estratégicament | sobre la forma, | colaborativa
cat la situacion | claridad sus | e variados contenido y mente
comunicativa. ideas. recursos contexto de sus | manteniend
expresivos. textos orales o el hilo
tematico
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Anexo 3: Matriz Conceptual de la Categoria de secuencia de las Actividades de Aprendizaje

I. Objetivo:

Conceptualizar las principales caracteristicas de las subcategorias de la secuencia de las actividades de aprendizaje

Sub Categorias

Descripcién

1. Presentacién
del proyecto
(S1)

La presentacion del proyecto consiste en una actividad de aprendizaje que tiene como finalidad motivar a los estudiantes para resolver la
situacién problematica.

Con esta actividad los estudiantes reconocen el propdsito del proyecto, que consiste en la solucion de la situacién problematica planteada, las
competencias y las capacidades a desarrollar. Asimismo se da a conocer el producto que se obtendra al final del proyecto. Esta actividad puede
estar explicita de diferentes maneras en el documento del proyecto como por ejemplo: “reconocen el propdsito del proyecto”.

2. Valoracion de
los saberes
previos (S2)

Acciones que activan y/ o generan los saberes previos que los estudiantes poseen acerca de la situacién problematica. Estas actividades de
aprendizaje permiten entender, asimilar e interpretar la informacion nueva para luego, por medio de ella, reestructurarse y transformarse hacia
nuevos posibles conocimientos. Entre las acciones que sirven para activar o generar los conocimientos previos tenemos: responden un
cuestionario sobre la situacién problematica, elaboran organizadores visuales con lo que saben sobre la situacion problematica, responden
preguntas orales sobre la situacién problemética a través de la lluvia de ideas, observan un video sobre el contexto de la situacion
problematica, forman equipos de trabajo para compartir sus saberes previos.

3 Gestion del
conocimiento
(S3)

Acciones que implican la busqueda, procesamiento, aplicacién y reflexién del conocimiento relacionado a la situacién problematica. Entre las
acciones para llevar a cabo la bisqueda del conocimiento tenemos: observan objetos, fenémenos, situaciones, animales, diagramas, videos,
etc., escuchan un audio, leen articulos, periddicos, etc; entrevistan, manipulan objetos, formulan hipétesis, realizan excursiones y visitas
culturales. Para el procesamiento del conocimiento se realizan las siguientes acciones: relacionan, organizan e integran los datos, hacen
resimenes, organizadores visuales, sintesis, tablas o cuadros, murales, informes orales o escritos, inventan, proyectan, imaginan, cambian,
generalizan y rectifican. Para la aplicacion del conocimiento tenemos acciones como: realizan experiencias y experimentos, aplican la teoria
estudiada a situaciones reales, construyen instrumentos y materiales, hacen uso de lo aprendido en la vida real, transfieren conocimientos y
estrategias, practican virtudes y habitos. Finalmente para la metacognicidn se considera como accion reflexiva del proceso de aprendizaje.

4. Socializacién
(S4)

Esta parte de la secuencia es una actividad importante porque sirve para comunicar lo aprendido a todos los estudiantes y/o a la comunidad
(padres de familia, autoridades, dirigentes vecinales).

Entre las acciones a realizar en la socializacion tenemos: leen sus producciones, exponen sus productos, socializan sus productos en las redes
sociales, publican sus trabajos en el periddico mural de la institucidn, presentacién de carteles, entre otros.

5. Evaluacion

Estas acciones se caracterizan porque sirven para evaluar el desarrollo del proyecto formativo a través de las cuales se puede valorar la
implementacién de un proyecto formativo y de la formacion de las competencias. Ejemplos: “Evaltan el proyecto”, “Valoran la importancia del
proyecto”, entre otros.
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Anexo 4: Matriz Conceptual de la Categoria de la Correspondencia de las Actividades de Aprendizaje con las
Competencias y Capacidades

Objetivo:

Conceptualizar las principales caracteristicas de las subcategorias: la correspondencia de las actividades de aprendizaje con las competencias y la
correspondencia de las actividades de aprendizaje con las capacidades

Sub categoria de la correspondencia de las
actividades de aprendizaje con las
competencias

Sub categoria de la correspondencia de las actividades de aprendizaje con las capacidades

Descripcién

Es la relacién que existe entre las actividades de
aprendizaje con todas las capacidades (saber
conocer, saber ser y saber hacer) que permitan
lograr determinada competencia. En ese sentido
para medir la correspondencia de las actividades
de aprendizaje con las competencias solo se
puede realizar a través de las capacidades
porgue son saberes de tipo cognitivo, actitudinal,
aptitudinal, interactivo o manual. Estas
capacidades son dindmicas e interdependientes
Y no olvidemos que las competencias son
actuaciones integrales del saber ser, saber
conocer y saber hacer que nos van a permitir
resolver un problema, desafio o reto

En  comunicacibn se han  formulado
competencias para Expresién Oral, comprension
de textos orales, comprensién de textos escritos
y produccién de textos escritos.

» Comprende Textos Escritos
Comprende criticamente diversos tipos de
textos escritos en variadas situaciones
comunicativas segln su proposito de
lectura, mediante procesos de
interpretacion y reflexién

Es la relacion que existe entre las actividades de aprendizaje con el saber conocer, saber ser y el
saber hacer; puesto que se debe tener siempre presente que las capacidades son saberes diversos
que ser requiere para alcanzar una competencia.

El vinculo se establece cuando el docente planifica acciones orientada a la pregunta ¢, para qué debe
hacer esta actividad de aprendizaje el alumno/a?. La respuesta debe determinar una capacidad ya
sea del saber conocer, saber ser o saber hacer que por medio de la actividad de aprendizaje lograra
desarrollar.

Las capacidades se organizan en funcién de cada competencia: Se Expresa oralmente, Comprende
textos orales, Comprende textos escritos y Produce textos.

» Competencia: Comprende Textos Escritos
Capacidades:
v" Recupera informacién de diversos textos escritos.
v" Reorganiza informacién de diversos textos escritos.
v"Infiere el significado de los textos escritos.
v" Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos escritos.

» Competencia: Produce Textos Escritos
Capacidades:
v" Planifica la produccion de diversos textos escritos.
v' Textualiza sus ideas segun las convenciones de la escritura.
v" Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de sus textos escritos.

» Competencia: Comprende Textos Orales
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Produce Textos Escritos

Produce reflexivamente diversos tipos de
textos escritos en variadas situaciones
comunicativas, con coherencia y cohesion,
utilizando un vocabulario pertinente y las
convenciones del lenguaje escrito,
mediante procesos de planificacion,
textualizacion vy revisién

Comprende Textos Orales

Comprende criticamente diversos tipos de
textos orales en variadas situaciones
comunicativas, poniendo en juego
procesos de escucha activa, interpretacion
y reflexion

Se Expresan Oralmente

Se expresa oralmente en forma eficaz en
diferentes situaciones comunicativas en
funcion de propésitos diversos, pudiendo
hacer uso de variados recursos expresivos

Capacidades:

Escucha activamente diversos textos orales.

Recupera y organiza informacion de diversos textos orales.

Infiere el significado de los textos orales.

Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los textos orales

ANANENEN

Competencia: Se Expresa Oralmente
Capacidades:

Adecua sus textos orales a la situacion comunicativa.
Expresa con claridad sus ideas.
Utiliza estratégicamente variados recursos expresivos.

SNENENENEN

Interactla colaborativamente manteniendo el hilo tematico.

Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de sus textos orales.
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Anexo 5: Matriz de Organizacion de la Categoria de la Secuencia de Actividades de Aprendizaje

de

2.Valoracién

previos (S2)

SUB CITATEXTUAL O EVIDENCIA ACERCA DE LA SECUENCIA DE LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE QUE PERMITEN EL LOGRO DE LAS COMPETENCIAS POR CADA POR PROYECTOS DE APRENDIZAJE
CAT. P1A P1B P2A P2B P3A P3B P4A P4B P5A P5B

hely=}

88 _

c ) —

go e

a3

—
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Actividades del | Observan Observamos Recopilan Observamos Leemos el texto | Leemos textos | Leemos Leemos textos
proyecto; acrosticos y rima | videos sobre el | informacion acerca | Observan fotografias referidos al | referido al dia de | textos referidos al dia
“Observan y | (P1B,2,1) carnaval cerrefio de textos ludicos | diversos familiares y | carnaval. la madre (P4B,2,1 | referidos al | de la madre.
comentan un (P2A,2,1) (P2B,2,1) tipos de | leemos poemas | (P4A,2,1) carnaval (P5B,2,1)
video del manuales dedicados a la (P5A,2,1)
carnaval cerrefio (P3A,2,1) madre.
2014 (P1A,2,1- (P3B,2,1-2)
2)
Entrevistan alos | Creamos textos | Leemos acerca del | Leen la | Leemos Leemos sobre | Recopilacion Conocemos sobre | Recopilamo | Observamos
- organizadores lddicos teniendo | carnaval cerrefio | informacion de los | acerca  del | técnicas informacion la técnicas de | s videos
2 del carnaval como referencia | (costumbres, textos lidicos | manual, creativas para | sobre el carnaval | versificacion informacion referidos a la
9 cerrefio 2014 los textos | canciones, la | (P2B,2,2) tipos, utilidad | elaborar poemas | cerrefio (P4B,2,4) sobre el | madre(:P5B,2,
S (P1A,2,4) literarios calistrada, etc) y estructura. | (P3B,2,3-4) (P4A,2,2) carnaval 2)
E (acrésticos  y | (P2A,2,2-3) (P3A,2,2-3) cerrefio
3 rimas) (P1B,2,2- (P5A,2,2)
3
5 Escuchan la Creamos textos | Leemos las | Crean rimas y | Creamos Creamos Observamos Observamos Observamos | Conocemos
= informacion ludicos teniendo | informacion acerca | acrosticos manuales de | poemas sobre | videos diversas videos sobre las
e proporcionada como referencia | del aviso | (P2B,2,3) convivencia. | recuerdos relacionado al imagenes e | relacionados | técnicas  de
4] en la entrevista los textos | publicitario (P3A,2,4) infantiles, carnaval cerrefio | interpretamos su | al carnaval | versificacién
© (P1A,2,5) literarios (P2A,2,4) dedicados a la | (P4A,2,3) funcion cerrefio y de | (P5B,2,3)
. (acrésticos y madre comunicativa otras
o rimas) (P1B,2,2- (P3B, 2,5-6). (P4B,2,2-3) regiones.
3) (P5A,2,3-4)
97



4. Socializacion

5. Evaluacién

(s3)

Creamos
historietas
referente al

carnaval cerrefio

(P1A,2,6)

Realizamos
concurso

un
de

historietas entre

todas
secciones.
(P1A,2,8)
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Reconocemos la | Reconocemos en | Conoce Reconocemos
estructura de un | diversos poemas sobre el en  diversos
articulo o post. las técnicas de panel: poemas
(P4A,2,4) diversificacion objetivo, técnicas  de
(P4B,2,5-6) participantes | versificacion.

y estructura.
(P5A,2,5-6)

(:P5B,2,4)

Organizamos un
boceto para
articulo sobre el
carnaval
cerrefio.
(P4A,2,5-6)

Leen sus
producciones
literarias en voz
alta.

(P1B,2,4)

Expone sus avisos | Leemos nuestros | Expone sus Declamamos Lecturamos Homenajeamos a | Disertamos Homenajeamo
publicitarios textos ludicos y | manuales de | nuestros nuestros mama declamado | sobre el [ s a maméa en
elaborados publicamos en el | convivencia poemas articulos Sus poemas carnaval su dia
(P2A,2,6) _Periddico Mural | (P3A,2,5) creados. producidos producidos. cerrefio en | mediante un
del colegio (P3B,2,9) (P4A,2,8) (P4B,2,9-10) paneles poemario
(P2B,2,4-5) (P5A,2,8) (P5B,2,6)
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M1: la actividad

P2A,2,6 dice
expone debe decir
exponen o
exponemos

Memos

M1: la
actividad
P3A,2,5 dice

expone debe
decir
exponen o
exponemos

M1: la actividad
P4A,2,2 dice

recopilacién
debe decir
recopilan o]
recopilamos

M2: la actividad
P4A,2,8 dice
lecturamos debe
decir leen o]
leemos

M1: La actividad
P4B,2,4 dice
conocemos debe
decir leen o]
recopilan
informacion sobre
las técnicas de
diversificacion

M1: La
actividad
P5A, 2,5-6,
dice conoce
debe de
decir leen o
recopilan
informacién
sobre el
panel:
objetivos,
participantes
y estructura

M1: La
actividad
P5B,2,3 dice
conocemos
debe de decir
leen o]
recopilan
informacién
sobre las

técnicas de
versificacion.

Leyenda:

A. Color Blanco = Presentacion del proyecto

B. Color Azul = Valoracién de los saberes previos
C. Color Amarillo = Busqueda de informacion

D. Color Rosado = Procesamiento de informacion
E. Color Anaranjado = Aplicacion del conocimiento

F. Color Marrén = Metacognicion

G. Color Celeste = Socializacion

H. Color Verde = Evaluacion
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Anexo 6: Matriz de Organizacion de la Categoria de la Correspondencia de la Actividades de Aprendizaje con las
Competencias y Capacidades

SUB SUB CAT. CITA TEXTUAL O EVIDENCIA ACERCA DE LA CORRESPONDENCIA DE LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE CON LAS COMPETENCIAS Y LAS CAPACIDADES POR PROYECTOS
CAT. DE APRENDIZAJE
COMP | CAPACIDADES P1A P1B P2A P2B P3A P3B PAA P4B P5A P5B
Escucha -- Observan y | -- -
activamente comentan un Observamos Observamos Observamos
diversos textos | video del video sobre el videos videos Observamos
orales carnaval carnaval relacionados relacionados | videos
cerrefio 2014 cerrefio.(P2A, al carnaval al carnaval | referidos a la
(P1A,2,1-2) 2,1) cerrefio cerrefio y de | madre
Escuchan la (P4A,2,3) otras (P5B,2,2)
informacion regiones
proporcionada (P5A,2,3-4)
en la
entrevista
(P1A,2,5)
(7}
4
<<
o
o Recupera y | Observan vy - - - - -
8 organiza comentan un
v informacién de | video del
L diversos textos | carnaval
= o
- orales. cerrefio 2014
@) (P1A,2,1-2)
i}
o
o
=
8 Infiere el - - - - - -
significado de
los textos
orales
Reflexiona
sobre la forma,
contenido y
contexto de los
textos orales.
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Recupera Observan Leemos acerca | Leen la | Observan Observamos Observamos Leemos Reconocemos
informacion de acrosticos y | del  carnaval | informacion diversos fotografias Reconoce la | diversas textos en  diversos
diversos textos rimas. cerrefio de los textos | tipos de | familiares y | estructura de | imagenes e | referidos al | poemas
escritos. (P1B,2,1) (costumbres, ladicos manuales. leemos poemas | un articulo o | interpretamos carnaval técnicas de
canciones, la | (P2B,2,2) (P3A.2.1) dedicados a la | post.(P4A,2,4) | su funcion | (P5A,2,1) versificacion
calistrada, etc) madre. comunicativa (P5B,2,4)
(P2A, 2,2-3) (P3B,2,1-2) (P4B,2,2-3)
Reconocemos
Leemos la Leemos Leemos sobre | Leemos el | en diversos Leemos textos
informacion acerca del | técnicas texto referido | poemas referidos al dia
acerca del manual, creativas para | al carnaval | técnicas de de la madre
aviso tipos, utilidad | elaborar (P4A,2,1) versificacion (P5B,2,1)
publicitario y poemas. (P4B,2,5-6)
(P2A, 2, 4) estructura.(P | (P3B,2,3-4)
3A,2,2-3). Leemos textos
referidos al dia
8 de la madre
= (P4B,2,1)
o
O
(]
w
(%)
9 Reorganiza
x informacion de
E diversos textos
E escritos.
z
w
14
a
g Infiere el Observamos
O significado de diversas
los textos imagenes e
escritos. interpretamos
su funcion
comunicativa
(P4B,2,2-3)
Reflexiona
sobre la forma,
contenido y
contexto de los
textos escritos
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Planifica la
produccion de
diversos textos

Organizamos
un boceto
para un
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escritos. articulo sobre
el carnaval
cerrefio
(P4A,2,5-6)
Textualiza sus | Preparan un | Creamos Elaboramos Creamos Creamos Redactamos Escribimos Elaboramos | Elaboramos
ideas segunlas | guion para | textos avisos Crean rimas | manuales de | poemas sobre | un articulo o | poemas al dia | paneles de | poemas al dia
convenciones entrevistar a | ludicos publicitarios y acrosticos | convivencia recuerdos post sobre el | de la madre | grupos de la madre
de la escritura. | los anfitriones | teniendo sobre el | (P2B,2,3) P3A, 2,4) infantiles, carnaval usando carnavalesc | usando
(P1A,2,3) como carnaval dedicados a la | cerrefio técnicas de os de Pasco | técnicas de
referencia cerrefio (P2A, madre. (P4A,2,7) versificacion (P5A,2,7) versificacion
los textos | 2,5) (P3B,2,5-6) (P4B,2,7-8) (P5B,2,5)
0 Creamos literarios Redactamos
O historietas (acrosticos y tarjetas de
E referente al | rimas) (P1B, invitacion por el
O carnaval 2,2-3) dia de la
R cerrefio madre.(P3B,2,7-
0 (P1A,2,6) 8)
(@)
|_
& Redactamos
(= una historieta
5 alusivos al
2 carnaval
8 cerrefio
¥ (P1A,2,7)
o
Reflexiona Leen sus Lecturamos
sobre la forma, produccione Leemos nuestros
contenido y s literarias nuestros articulos
contexto de en voz alta textos producidos
Sus textos (P1B, 2, 4) ludicos y (P4A2,8)
escritos publicamos
en el
periddico
mural del
colegio.
(P2B,2,4-5)
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Adecta  sus
textos orales a
la situacion
comunicativa.

Expresa con
claridad sus
ideas.

Observan y
un
video del
carnaval
cerrefio 2014
(P1A,2,1-2)

Entrevistan a
los
organizadores
del carnaval
cerrefio 2014.
(P1A,2,4)

Expone sus
avisos
publicitarios
elaborados
(P2A,2,6)

Expone sus
manuales de
convivencia.
(P3A,2,5)

Declamamos
nuestros
poemas creados
(P3B,2,9)--

Homenajeamo
s a mama
declamando
sus poemas
producidos
(P4B,2,9-10)

Disertamos
sobre el
carnaval
cerrefio en
paneles
(P5A,2,8)

Utiliza
estratégicame
nte  variados
recursos
expresivos.

Reflexiona

sobre la forma,
contenido y
contexto de

sus textos
orales
Interactta

colaborativame
nte
manteniendo el
hilo tematico
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MEMO

No se puede
ubicar estas
actividades de
aprendizaje :

Realizamos un
concurso de
historietas
entre todas las
secciones
(P1A,2,8)

Evaluamos las
ventajas y
desventajas
presentadas
durante la
elaboracion de
la historieta.
(P1A,2,9-10)

Por no existir
ninguna
relacién con las
capacidades de
las diversas
competencias.

No se puede
ubicar estas|
actividades de
aprendizaje.
Recopilan
informacién
acerca de
textos
ladicos
(P2B,2,1)

por no existir
ninguna

relacién con
la capacidad
de las
diversas

competencias

No se puede
ubicar estas
actividades de
aprendizaje :

Recopilamos
informacién
sobre el
carnaval
cerrefio
(P4A,2,2)

por no existir
ninguna

relacion con la
capacidad de
las diversas
competencias

No se puede
ubicar estas
actividades
de
aprendizaje :

Recopilamo
s
informacioén
sobre el
carnaval
cerrefio
(P5A,2,2)
Conocemos
sobre el
panel:
objetivo,

participantes
y estructura
(P5A,2, 5-6)

por no existir
ninguna
relacion  con
las
capacidades
de las
diversas
competencias

No se puede
ubicar estas
actividades de
aprendizaje

Conocemos
sobre las
técnicas de
versificacion

(P5B,2,3)
Homenajeamo
S a mama en
su dia
mediante  un
poemario
(P5B,2, 6)

por no existir
ninguna
relaciéon con la
capacidad de las
diversas
competencias

104

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis




TESIS PUCP

PONTIFICIA
UNIVERSIDAD

CATOLICA
DEL PERU

Anexo 7: Tabla 13. Las Actividades de Aprendizaje Planificadas en los Proyectos de Formativos

CTIVIDADES DE APRENDIZAJE
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P1A P1B P2A P2B P3A P3B P4A P4B P5A P5B

Actividades del | Observan Observamos video | Recopilan Observan Leemos sobre | Leemos el | Leemos textos | Leemos textos | Leemos textos

Proyecto: acrosticos | sobre el carnaval | informacion diversos tipos de | técnicas texto referido | referidos al dia | referidos al | referidos al dia

“Observan y y rimas. cerrefio acerca de | manuales. creativas para | al carnaval de la madre carnaval de la madre
textos ludicos elaborar

comentan un . .

. Creamos Leemos acerca del Leemos acerca | poemas Recopilamos Observamos Recopilamos Observamos
video dNeI textos carnaval cerrefio Leen la | del manual, informacion diversas informacion sobre | videos referidos
carnaval Cerrefio | gdicos (costumbres, informacion de | tipos, utilidad y | Observamos sobre el | imagenes e | elcarnaval cerrefio | ala madre
2014” teniendo canciones, la los textos | estructura. fotografias carnaval interpretamos su

como calistrada, etc) lddicos . familiares y | cerrefio funcion Observamos
referencia Creamos leemos poemas comunicativa videos
los textos | Leemos la Crean rimas y | manuales de | dedicados a la relacionados al
literarios informacion acerca acrosticos convivencia madre. carnaval cerrefio y
(acrosticos | del aviso publicitario Observamos de otras regiones
y rimas) Leemos Expone sus | Creamos videos
Elaboramos avisos | nuestros manuales de | poemas sobre | relacionados
publicitarios sobre el | textos lddicos | convivencia. recuerdos al carnaval

Leen sus | carnaval cerrefio y publicamos infantiles, cerrefio
produccio en el periddico dedicados a la
nes Expone sus avisos | mural del madre. Reconoce la
literarias publicitarios colegio. estructura de
en voz alta | elaborados Redactamos un articulo o

tarjetas de | post.

invitacion por el

dia de la madre.

Declamamos

nuestros

poemas

creados
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reparan un guion
para entrevistar a los
anfitriones

Entrevistan a los
organizadores  del

carnaval cerrefio
2014.

Escuchan la
informacion

proporcionada en la
entrevista

Creamos historietas
referente al carnaval
cerrefio

Redactamos una
historieta alusivos al
carnaval cerrefio

Realizamos un
concurso de
historietas entre

todas las secciones

Evaluamos las
ventajas y
desventajas

presentadas durante
la elaboracién de la
historieta.

Organizamos
un boceto para
un articulo
sobre el
carnaval
cerrefio

Redactamos
un articulo o
post sobre el
carnaval
cerrefio

Lecturamos
nuestros
articulos
producidos

Conocemos
sobre las
técnicas de

diversificacion

Reconocemos
en diversos
poemas técnicas
de
diversificacion

Escribimos
poemas al dia de
la madre usando
técnicas de
diversificacion

Homenajeamos
a mama
declamando sus
poemas
producidos

Conocemos sobre
el panel: objetivo,
participantes y
estructura

Elaboramos
paneles de grupos
carnavalescos de
Pasco

Disertamos sobre
el carnaval cerrefio
en paneles

Conocemos
sobre las
técnicas de

versificacion

Reconocemos
en diversos
poemas técnicas
de versificacion

Elaboramos
poemas al dia de
la madre usando
técnicas de
versificacion

Homenajeamos
a mama en su
dia mediante un
poemario

Tomado de: “Documentos de los proyectos formativos”, Institucion Educativa Nro. 3”Antenor Rizo Patron Lequérica”- Pasco, 2014
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Anexo 8: Tabla 15: Correspondencia de las Actividades de Aprendizaje con las Competencias y Capacidades
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Res. P1A P1B P2A P2B | PSA | P3B | P4A | P4B | P5A | P5B | Total Total de
de Act. | Proyectos
Competencias | Capacidades Final
Comprende | Escucha activamente | Si 4 - v v 4 6 5
diversos textos orales
Textos Orales v
Recupera y  organiza | Si v 1 1
informacién de diversos
textos orales.
Infiere el significado de los | No No No No No No No No No No No 0 0
textos orales
Reflexiona sobre la forma, | No No No No No No No No No No No 0 0
contenido y contexto de los
textos orales.
Recupera informacion de Si v v v v v v v v v 16 9
diversos textos escritos. v v 4 v j v
Reorganiza informacion de | No No No No No No No No No No No 0 0
diversos textos escritos.
Comprende Infiere el significado de los | Si v 1 1
Textos textos escritos.
Escritos Reflexiona sobre la forma, No No No No No No No No No No No 0 0
contenido y contexto de los
textos escritos
Planifica la produccion de Si v 1 1
diversos textos escritos.
Textualiza sus ideas segun | Si v v v v 4 4 v v v v 13 10
las convenciones de la 4 v
Produccion escritura. B
Textos Reflexiona sobre la forma, Si v v v 3 3
Escritos contenido y contexto de sus
textos escritos
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Adecua sus textos oralesa | No No No No No No No No No No No 0 0
la situacién comunicativa.
Expresa con claridad sus Si v v 4 4 4 4 7 6
ideas.
Utiliza estratégicamente No No No No No No No No No No No 0 0
variados recursos

Se expresa expresivos.

oralemente Reflexiona sobre la forma, No No No No No No No No No No No 0 0

contenido y contexto de sus
textos orales

Interactia No No No No No No No No No No No 0 0
colaborativamente
manteniendo el hilo
tematico

Elaboracion propia
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