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Farfan Falcon, Milagros Elisa (2015). Las estrategias de ensefianza para la
promocion de la convivencia intercultural planificadas en las sesiones de
aprendizaje de una |.E. de la selva de Satipo

RESUMEN

En este mundo tan diverso y complejo la competencia de saber convivir juntos se
torna en un tema muy demandante en todas las sociedades y su abordaje implica,
necesariamente, el desarrollo de la educacion para la convivencia intercultural
desde muy temprana edad y desde todos los contextos educativos, es por ello que
partimos de la interrogante ¢ Cuales son las estrategias de ensefianza planificadas
por los docentes en sus sesiones de aprendizaje que promueven la convivencia
intercultural en los estudiantes de 5to grado del nivel secundario de una I.E. de
Satipo?, la respuesta se encontrara durante el analisis de la categoria de estudio,
estableciendo relaciones entre sus subcategorias.

El objetivo principal de la investigacion es describir las estrategias de ensefianza
gue promueven la convivencia intercultural, planificadas por los docentes en sus
sesiones de aprendizaje para los estudiantes del 5to grado del nivel secundario de
una |.E. de Satipo. Ello se abordara desde la tipologia de las estrategias, de los
contenidos y de los materiales educativos.

La investigacion es cualitativa de nivel exploratorio, basada en el método de
investigacion documental y la técnica de andlisis de documentos. Se realizé la
seleccidon de 11 sesiones de aprendizaje de las areas de Formacion Ciudadana y
Civica, Comunicacion y Ciencia Tecnologia y Ambiente del quinto grado de
secundaria cuyas capacidades reflejaron aproximaciones directas con los
contenidos de la convivencia intercultural, lo cual permiti6 su seleccién para el
andlisis de la planificacion de las estrategias de ensefianza de los docentes.

El resultado mas importante y concluyente de este estudio es que, en general, los
docentes de las areas de Formacion Ciudadana y Civica, Comunicacion y Ciencia
Tecnologia y Ambiente del quinto grado de secundaria si planifican los cinco tipos
de estrategias de enseflanza sugeridas para la promocién de la convivencia
intercultural en el aula, siendo las que mas se programan aquellas que generan los
conocimientos previos y las que facilitan la adquisicion de los conocimientos
conceptuales y procedimentales; mientras que las que menos se planifican son las
que estan orientadas a la resolucion de conflictos; estas ultimas solo estan
programadas en el area de Formacion Ciudadana y Civica.
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INTRODUCCION

En este mundo tan diverso y complejo, encontramos en un mismo espacio
personas con distintas culturas, valores morales, costumbres, creencias,
religiones, entre otros. Y consideramos que la competencia de saber convivir
juntos se torna en un tema muy demandante en todas las sociedades y su
abordaje implica, necesariamente, el desarrollo de la educacién para la

convivencia intercultural desde muy temprana edad.

En la escuela, los alumnos de origen étnico-cultural distinto deben sentirse
acogidos y tratados en la vida practica con la misma igualdad que cualquier otro,
en el sentido psicoldgico, pedagdgico, ético, etc. Por ello, el docente debe tener
la capacidad de comprender las culturas de origen de sus estudiantes con la
finalidad de entender mejor su comportamiento dentro y fuera del aula; este
conocimiento por parte del docente, le permitira establecer una relacion de
confianza y simpatia con sus alumnos. Desde esta perspectiva, planteamos la
necesidad de reflexionar en el ambito curricular para innovar e incorporar el disefio
de diversas estrategias de ensefianza que promuevan la convivencia intercultural

eny desde el aula.

Le compete al maestro la responsabilidad de tomar acertadas decisiones
para el planteamiento de sus estrategias de ensefianza, ya que con ellas se
convierten en los verdaderos guias de la clase, se encargan de organizar a los
alumnos, moderan y ayudan a la regulacion de los conflictos y preparan un
motivador y acogedor ambiente de clase. Las estrategias de ensefianza son las

formas esenciales que llevaran a cabo estas amplias metas de la convivencia
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intercultural en el aula y el papel del docente es generar acciones dirigidas a lograr
la transformacion pedagogica hacia una sociedad equitativa donde se conviva

armonicamente reconociendo a las diferencias como una verdadera riqueza.

El contexto social que motiva nuestra investigaciéon es una Institucion
educativa situada en la provincia de Satipo del departamento de Junin, es un
espacio donde se encuentra latente la diversidad cultural ya que alberga a jévenes
provenientes de las diversas culturas de la selva central: ashaninka,
nomatsiguenga, shipiba, caquinte, colona andina y colona costefia. Cuenta con
los niveles de inicial, primaria y secundaria; tiene 35 docentes y aproximadamente
700 estudiantes. Ante esta especial concentracién étnica, se aprecia la
preocupacion e inseguridad de los docentes de no tener las adecuadas
estrategias de ensefianza para atender eficazmente a esta diversidad y lograr la
armoénica convivencia intercultural. Es evidente que este contexto demanda
urgentemente la legitimaciébn de una préactica intercultural que nazca y se
fortalezca naturalmente en las aulas ya que esta institucion fue creada por un
sacerdote espafiol con el objetivo principal de brindar apoyo humano, cristiano, y
una educacion intercultural a estos nifios y jovenes nativos de la selva central .Es
por ello nuestro afan de develar si los docentes estan considerando o no en sus
sesiones de aprendizaje estrategias que ayuden a promover la convivencia
intercultural en sus aulas. Para tal efecto, basandonos en las propuestas de
Rajadell (2001), y Diaz- Barriga y Hernandez (2010), hemos planteado los
siguientes tipos de estrategias de ensefianza que consideramos son las mas
adecuadas para lograr tal fin: estrategias para generar los conocimientos previos,
estrategias para desarrollar los conocimientos conceptuales y procedimentales,
estrategias para la adquisicion de actitudes, valores y normas, estrategias para la
resolucién de conflictos, estrategias para promover la comunicacién asertiva y/o

colaborativa . Por todo ello, nos planteamos la interrogante:

¢, Cuales son las estrategias de ensefianza planificadas por los docentes en
sus sesiones de aprendizaje que promueven la convivencia intercultural en
los estudiantes de 5to grado del nivel secundario de una I.E. de Satipo?

El objetivo general de esta investigacion es describir las estrategias de
ensefianza planificadas por los docentes en sus sesiones de aprendizaje que

promueven la convivencia intercultural en los estudiantes del 5to grado del nivel

2
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secundario de una I.E. de Satipo. Y los objetivos especificos para este andlisis
son. a) ldentificar los tipos de estrategias de ensefianza planificadas por los
docentes en sus sesiones de aprendizaje que promueven los contenidos de la
convivencia intercultural en los estudiantes del 5to grado del nivel secundario de
una |.E. de Satipo. b) Identificar la adecuacion de los tipos de estrategias de
ensefianza a los contenidos de la convivencia intercultural. c) Reconocer los
diversos medios y recursos educativos previstos en las estrategias de
ensefianza que promueven la convivencia intercultural en los estudiantes. La
investigacion estd enmarcada en la linea de Disefio y Desarrollo Curricular, en el

eje de la participacion del docente en el disefio y desarrollo curricular.

La presente investigacion se abordara desde el enfoque cualitativo ya que
la investigacion cualitativa permite describir y comprender la realidad en forma
detallada en este caso a las estrategias de ensefanza, planificadas por los
docentes en sus sesiones de aprendizaje que promueven la convivencia
intercultural en los estudiantes de una singular Institucion educativa de la provincia

de Satipo. El método a utilizar es el documental y la técnica el analisis documental.

La investigacién corresponde al nivel exploratorio puesto que en la
institucion educativa mencionada anteriormente, se va a ejecutar la presente
investigacion por primera vez, la cual aborda la temética de la convivencia
intercultural a través de la indagacion de las estrategias de ensefianza que
disefian los docentes en las sesiones de aprendizaje, siendo ésta una forma
innovadora de estudiar el tema en ese escenario particular, por ello es factible que
este estudio se constituya en un referente valioso para otras investigaciones que
se orientan en esta perspectiva. Asimismo, consideramos que, a pesar de las
limitaciones que asumimos al centrarnos solo en el analisis documental y no en
otras técnicas de investigacion como la observacién directa de la practica docente,
esta investigacion aporta informacién importante para conocer la referida tematica

en la realidad educativa de aquella institucion en la selva central de Satipo.

El informe final estd organizado en tres partes: a) Marco contextual y
conceptual, el cual servira de base orientadora a la investigacion b) Disefio
metodoldgico y andlisis de resultados que expone los aspectos metodoldgicos que

permitieron recoger y analizar la informacion, asi como el analisis de los resultados
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y hallazgos obtenidos; y c) Conclusiones en la que se sintetiza los hallazgos
terminables de la investigacion.

Finalmente, agradecemos a las docentes y familiares que hicieron viable

este estudio; por su apoyo espiritual y moral que impulsaron el desarrollo de esta
investigacion.
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PRIMERA PARTE

MARCO CONTEXTUAL Y CONCEPTUAL

CAPITULO 1: LA CONVIVENCIA INTERCULTURAL

La globalizacién es un fenémeno universal que ha revolucionado el mundo,
y si bien es cierto nos ofrece un panorama relativo de influencias positivas en la
interconexién; también es generadora de efectos problematicos como la
desigualdad econdmica y la presencia de bases disgregadoras del racismo y del
clasismo entre los hombres. Ademas, se suscita la etapa post racista en donde se
determina la inferioridad social teniendo en cuenta la teoria darwinista de
supervivencia del mas fuerte o del mejor preparado que logra acceder al bienestar
material en este mundo de libres oportunidades (Diez, 2004).Por su parte, Aguado
(2003), nos refiere el riesgo del racismo y la intolerancia como dos fenémenos
muy complejos en los que se distinguen los prejuicios sobre los rasgos de los
miembros de un grupo que se expresan por medio de etiquetas verbales; la
valoracion negativa y sentimientos de hostilidad hacia los miembros de un grupo
y la disposicion de conductas negativas y tendencias a actitudes de rechazo y

marginacion hacia los miembros del grupo.
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Es innegable que estamos inmersos en una sociedad donde la diversidad
es un hecho inherente y la interrogante de cdmo actuar ante ella esta siendo
respondida por diferentes alternativas a través del tiempo. Es asi que, desde los
afos 90, en América Latina existe una nueva atencion a la diversidad étnico-
cultural basada en reconocimientos juridicos y en la necesidad de promover
relaciones positivas entre los distintos grupos culturales, a fin de afrontar la
discriminacion, el racismo y la exclusion y de formar ciudadanos conscientes de
las diferencias y dispuestos a colaborar, en forma conjunta, en el desarrollo de su
pais y en la construccion de una sociedad justa, equitativa e igualitaria. Es en este
esfuerzo donde se hace presente el concepto de la interculturalidad (Viaia, Tapia
& Walsh, 2010).

La interculturalidad, multiculturalidad y pluralidad, como indica Walsh
(2001),se refieren todas a la diversidad cultural, pero “apuntan a distintas maneras
de conceptualizar esa diversidad y de desarrollar practicas relacionadas con la
diversidad en la sociedad y sus instituciones sociales, incluyendo la educacion”
(p,5).Segun esta misma autora, la multiculturalidad es conocida principalmente
por su caracter descriptivo; se refiere a la coexistencia de multiples culturas dentro
de un determinado espacio, local, regional, nacional o internacional, sin
considerarse la presencia de alguna relacion entre ellas. Se destaca la tolerancia
para permitir que la sociedad nacional, cultura dominante, funcione sin mayor
conflicto; pero al obviar las relaciones entre las culturas, oculta también las
desigualdades e inequidades sociales que socavan el derecho de los grupos de
relacionarse equitativamente y participar activamente en la sociedad, para superar

asi la dominacién de unos a otros.

Por otro lado, la pluriculturalidad es la representacion que se usa mas en
Ameérica Latina. Implica una pluralidad historica y actual, lo cual se entiende como
la convivencia de varias culturas en un espacio territorial y juntas forman una
totalidad nacional. Se diferencia minimamente de la multiculturalidad en el hecho
de que esta se refiere descriptivamente a la existencia de diversos grupos
culturales que viven separados, divididos y opuestos en la practica social y
politica; mientras que en la pluriculturalidad se expresa una convivencia de
culturas en un mismo territorio con cierto tipo de relacion , aunque no profunda e

imparcial.
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Consideramos muy importante la aclaracién de estos términos, pues para
abordar el tema de la interculturalidad en nuestro estudio, concordamos con
Gomez (2004) quien refiere que en esta temética el uso de palabras y conceptos
depende de la intencionalidad de quien las emite, por lo tanto, para evitar
confusiones debemos delimitar el enfoque y el significado que le otorgaremos a

cada uno de los términos y principios que usaremos en el presente trabajo.

En este caso, para el tratamiento de la diversidad lo plantearemos a través del
enfoque de la interculturalidad, considerando los aportes de la interculturalidad
critica. Nos basamos en las ideas de Walsh (2000) y Fernandez y Molina (2005)
y concebimos a la interculturalidad como una propuesta ética, una legitima
interaccion dinamica de los saberes y practicas de las diversas culturas en
condiciones de igualdad, equidad, simetria y respeto. Esa interrelacién de
convivencia se orienta al reconocimiento y valoracion del otro en su diferencia;
accion que los enriquece y desarrolla mutuamente. Y, bajo el enfoque de la
interculturalidad critica (Viaia et.al., 2010), esto no queda en el simple
reconocimiento de las diferencias dentro de las estructuras establecidas, sino que
se trata de cuestionar desde las diferencias y actuar en pro del cambio del sistema
y de las condiciones que aun conservan las relaciones de desigualdad,
inferiorizacion, discriminacién y racializacion. Al respecto, contamos con la
educacion que se orienta a entender al otro para llegar a acuerdos sustentados

en la justicia y la practica social (Garcia, Garcia & Moreno, 2012).

Para la focalizacion de nuestra categoria de estudio, partiremos del concepto y
principios de la educacion intercultural, que mas adelante puntualizaremos
basandonos en reconocidos autores del medio, para luego, desde esta
perspectiva, abordar especificamente el tratamiento de la convivencia

intercultural en el aula.

Sabemos que “la escuela es un espacio fundamental para construir el
futuro, su importancia en el desarrollo y formacion de actitudes y valores es
trascendental para quienes pasan por ella” (Gomez, 2004:64), y seguimos a este
autor en la propuesta de que ahi se puede y se debe educar con una vision
positiva de las diferencias y capacitar a todos los educandos en la resolucién de

conflictos a través del didlogo, de la cooperacién y de metodologias participativas.
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Es evidente que en este mundo tan diverso y complejo, podemos encontrar
en un mismo espacio a personas con distintas culturas, valores morales,
costumbres, creencias, religiones, entre otros. Asimismo en educacion,
particularmente en las aulas, de acuerdo a Rojas (2003:73) “muchos estudios
demuestran que los nifilos cuando se escolarizan (3-4 afios), ya se incorporan a la
escuela con ciertas experiencias de socializacién y una determinada identidad
cultural y a los cinco, pueden presentar actitudes de rechazo hacia miembros de
otros grupos”; frente a estas realidades expuestas, consideramos que la
competencia de saber convivir juntos se torna en un tema muy demandante en
todas las sociedades y su abordaje implica, necesariamente, el desarrollo de la

educacion para la convivencia intercultural desde muy temprana edad.

Urge la necesidad de reflexionar en el ambito curricular para innovar
contenidos e incorporar el disefio de diversas estrategias de ensefianza que
promuevan la convivencia intercultural en y desde el salon de clases. Al respecto,
Jordan (2012) nos refiere que el reconocido informe Delors ya anunciaba, en el
afo 1996, que los pilares en que ha de basarse la tarea educativa debian alcanzar
los aprendizajes mas preciados y urgentes en nuestros tiempos: esto es, el “saber

ser’ y el “saber convivir”.

En el transcurso de este capitulo aspiramos a responder y plantear, bajo
sustento tedrico, ¢qué entendemos por convivencia intercultural?, ¢cual es su
importancia? ¢qué contenidos se debe impartir para promoverla en el
aula?¢ cuales son las condiciones favorables o interferencias que se presentan en
la convivencia intercultural en el aula?¢qué debe hacer el docente?, entre otros
temas de suma importancia para todos los maestros ya que contribuiran a su
formacion, capacitacion y actitud positiva para afrontar el reto de promover y
construir una convivencia intercultural en y desde las aulas, puesto que, como dice
Lopez (2001), citado en Leiva (2010), el contexto de trabajo del maestro se ha
convertido en una complexidad de sujetos de distinto color, distintas formas de
pensar, diferentes costumbres, lenguas, etc. ,el cual le exige responder a esta
pluralidad de acuerdo a los avances tecnoldgicos y pedagdgicos de la sociedad

moderna.
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1.1. CONCEPTO DE CONVIVENCIA

Para mayor comprensién de este vocablo compuesto “convivencia
intercultural”’, poco usual en el medio, es necesario en primer lugar conceptuar
individualmente a las dos palabras componentes del mismo, para ello
analizaremos y rescataremos los aportes mas significativos de las concepciones
de diversos autores sobre estos temas, luego arribaremos a una concepcion
propia de la convivencia intercultural la cual, orientara el trabajo ejecutivo de la

presente investigacion aplicada al espacio educativo del aula escolar.

La palabra Convivencia, segun EIl Diccionario de la Real Academia Espafiola
(RAE, 2001), procede del latin convivere que significa accién de convivir, y convivir
es vivir en compafia de otro u otros, cohabitar. Segun Online Etymology Dictionary
(2012), la palabra convivencia significa:”Also co-existence, "joint existence;" As
"peaceful relations between states of different ideologies" ! Asimismo, Maria
Moliner (2008), en el Diccionario del Uso del Espafol, también considera a la
palabra convivencia como la accién de convivir y agrega la acepcion de relacion
entre los que conviven, asi como particularmente, hecho de vivir en buena
armonia unas personas con otras.

Giménez (2006) a su vez, refiere que la Convivencia es una relacion
armoniosa entre personas que viven juntas, es vivir en concordia con los demas
.Convivencia implica vivir en compafiia y su significado abarca tanto la accion de
convivir como la relaciéon entre quienes conviven. Ademas, agrega que es la
interrelacion entre gente distinta, de origen y formas diversas, la convivencia
genera una simultaneidad nueva para dicha relacion y es posible organizar
acuerdos comunes a través de las multiples perspectivas que se aportan desde la
diversidad a los valores del grupo colectivo que convive. Por su parte, Jordan
(2012) considera que se aprende a convivir juntos con el fin de crear un espiritu
nuevo que le motive a la realizacion de proyectos comunes y le conlleve a la
solucion creativa y pacifica de los inevitables conflictos. Pensamos que en este
punto de la solucién de conflictos, es requisito muy importante el desarrollo de la

asertividad como valor para el control de las emociones.

! Convivencia significa también coexistencia, la existencia conjunta, asi como las relaciones
pacificas entre estados de diferentes ideologias.
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Por otro lado, Tourifan (2012), nos explica un poco mas sobre la
convivencia. Después de un analisis linglistico la resume como la accion de
convivir y la relacion entre los que conviven, lo que implica exactamente: “vivir en
buena armonia con los demas” (p.222).Este autor hace una diferenciacion entre
los términos coexistencia y convivencia, sefialando al primero como una simple
coincidencia de varias cosas que existen al mismo tiempo y al segundo como una
interaccion particular, una relacion armoniosa entre los seres. Ante esto, él
propone que si la coexistencia se da por si sola, la convivencia hay que construirla
y esto requiere de aprendizaje, tolerancia, normas comunes de convivencia y
regulacion de conflicto. Esto nos hace divisar que la convivencia no es facil y
requiere de la capacidad de adaptarse a los demas y a la situacién, exige ser

flexible.

Siguiendo al mismo autor, nos permite entender que para vivir en
convivencia, que es elegida por libre voluntad, un elemento clave es la educacion.
Aquella educacién en valores que esta encaminada a interactuar y vivir en
armonia con los demas y al reconocimiento del otro. Al respecto, nos motiva la
siguiente cita:

La convivencia es una tarea de educacion en valores y exige el desarrollo
de destrezas, habitos, conocimientos, actitudes y competencias que
capacitan a las personas para estar, moverse, intervenir, actuar, aprender
e interrelacionarse. No es fruto del azar. Es una actividad, en definitiva,

orientada a construirse uno mismo y reconocerse con el otro en un entorno
cultural diverso de interaccion (Tourifian, 2012:223).

En la actualidad, en este mundo globalizado lleno de contradicciones y
desigualdades, es un deber urgente de la educacion la formacion de ciudadanos
competentes en convivir con los demas, que fortalezcan los valores y que ello les
sirva de base para interrelacionarse positivamente con los otros, con el fin de
integrarse, desde sus diferencias y sus culturas, para construir una sociedad justa
sin ningun tipo de exclusiones. Atendemos a Gutierrez y Perez (2015) y
coincidimos que en la escuela debe disminuirse progresivamente todo tipo de
violencias para optimizar los ambientes de aprendizaje y fortalecer las relaciones
entre los diferentes miembros de la comunidad educativa ; se debe orientar a
enfrentar positivamente las tensiones y conflictos para lograr transformaciones

gue beneficien tanto el &mbito escolar como a toda la sociedad.
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En conclusion, respecto a este topico, después de hacer una sintesis y
rescatar las palabras claves de los conceptos anteriores, podemos precisar que
la convivencia es una relacion armoniosa entre personas distintas que viven juntas
en igualdad de situaciones; se orientan a objetivos comunes de desarrollo
personal y colectivo; y manejo de los conflictos de manera apacible y creativa,

sobre una base de educacion en valores.
1.2. CONCEPTO DE INTERCULTURALIDAD

Por otro lado la palabra interculturalidad proviene del término “intercultural”
gue, segun la RAE (2001) es un adjetivo que concierne a la relacién entre culturas,
comun a varias culturas. Atendiendo a Walsh (2000) la interculturalidad significa
“entre culturas”, pero no es un simple contacto entre culturas, sino un intercambio
que se suscita en término equitativos, en condiciones de igualdad. “La
interculturalidad es un proceso dinamico y permanente de relacién, comunicacion
y aprendizaje entre culturas en condiciones de respeto, legitimidad mutua,
simetria e igualdad” (p.14 y 15) Esto nos permite entender que se establece un
intercambio constante entre las personas y sus diferentes saberes y précticas
culturales en un marco de respeto e igualdad de condiciones. La autora reafirma
gue esas diferencias culturales, desigualdades sociales y econémicas es lo que
dota de un nuevo sentido a esta convivencia en donde los conflictos se reconocen

y se confrontan.
Tubino (2004) citado en Fernandez y Molina (2005) afirma que:

La interculturalidad no es un concepto, es una manera de comportarse. No
es una categoria tedrica, es una propuesta ética. Mas que una idea es una
actitud, una manera de ser necesaria en un mundo paradéjicamente cada
vez mas interconectado tecnolégicamente y al mismo tiempo mas
incomunicado interculturalmente (p.25)

Enfatizamos las Ultimas palabras, es evidente que en esta era del
conocimiento, por ejemplo, la mayoria de las personas estan mas interesados en
contactarse superficialmente en las redes sociales, pero hay un desinterés
flagrante de construir aprendizajes mediante la valoracion e interrelacién con las
diversas culturas. Esta interaccion entre culturas, dice Schmelkes en Fernandez y
Molina (2005), es una interrelacion que enriguece mutuamente a las culturas

actuantes.
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Cuando se describe a una sociedad como “intercultural” estamos hablando
de algo mas que una sociedad multicultural estatica, algo mas dinamico donde
grupos e individuos entran en contacto, dialogan y llegan a sintesis culturales y
enriguecimientos mutuos sin llegar a deteriorar las identidades de origen
(Fernandez & Molina, 2005). Asimismo, La Red internacional de Politicas
Culturales (RIPC, 2002) define el interculturalismo como la interaccién entre
culturas, la comunicacion que permite que el individuo reconozca y acepte el
intercambio de la cultura del otro. Afirma que todas las sociedades de hoy son
multiculturales y todas las politicas se orientan a aprender la manera de “vivir
todos juntos” garantizando la participacion de todas las culturas, comprendiendo
que la diversidad cultural genera enriquecimiento solo cuando existe la
interculturalidad. En este sentido, consideramos que las relaciones culturales
entre los distintos grupos humanos deben llevarse a cabo sobre una base de
igualdad de oportunidades que asegure la interaccién positiva a través del

conocimiento y enriguecimiento entre ambos.

Preliminarmente rescatamos las palabras claves de las diferentes
acepciones del término interculturalidad, los cuales son: interaccién, igualdad,
interrelacion,  dinamismo, respeto, diversidad cultural, convivencia,
reconocimiento, valoracion y riqueza. Con ellas construimos nuestro concepto y
planteamos que la interculturalidad es una propuesta ética, una legitima
interaccion dinamica de las diversas culturas en condiciones de igualdad, equidad,
simetria y respeto. Esa relacién de convivencia se orienta al reconocimiento y
valoracion sincera del otro en su diferencia, accion que los enriquece y desarrolla
mutuamente. Asimismo, adicionamos los aportes de la interculturalidad critica
(Viana et.al., 2010) y asumimos el cuestionamiento, desde las diferencias, de
aquella estructura y condiciones que adn generan las relaciones de desigualdad,
discriminacion, inferiorizacion y racializacion; se trata de actuar decididamente y
en conjunto a favor del cambio y la transformacidén hacia una sociedad justa y

solidaria.

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




PONTIFICIA

TESIS PUCP gz_:_\gﬁgﬁmo

DEL PERU

1.3. CONCEPTO DE CONVIVENCIA INTERCULTURAL

Después de analizar las diferentes acepciones de los autores citados
respecto a los términos “convivencia”’ e “interculturalidad”, en este estudio las
integramos y adaptamos al ambito escolar y arribamos a nuestra propia
concepcioén de convivencia intercultural escolar. La que definimos como la
capacidad de los estudiantes de interrelacionarse de forma positiva y pacifica con
los diversos integrantes de la comunidad educativa pertenecientes a otras
culturas, religiones, lenguas, regiones, etc. y saber convivir en un ambiente de
dialogo, respeto, tolerancia, solidaridad, reconocimiento por la diversidad, poder
de entendimiento, valoracion y aceptacion sincera de las diferencias y puntos de
vista de los otros; en un marco de igualdad de oportunidades como base esencial
para el enriguecimiento mutuo y el desarrollo pleno en lo personal y lo social
(Dimitrinka, 2009; Jordan, 2012); promoviéndose en ellos, desde la potencialidad
de sus diferencias, un espiritu critico y reflexivo para actuar proyectivamente y
transformar las estructuras vigentes que originan y mantienen las nocivas
relaciones de desigualdad ,discriminacién, racializacion e inferiorizacion en
nuestra sociedad. La convivencia intercultural apunta a la construccion de una
nueva sociedad justa, igualitaria y solidaria en y desde el aula (Viafna et.al., 2010).

En base a este concepto guiaremos todo nuestro trabajo de investigacion.

Sin embargo, para mayor orientacién y comprension del enfoque de nuestro
estudio es necesario clarificar cual es la relacion existente entre el concepto de
convivencia intercultural y educacion intercultural, para lo cual nos basaremos en

la conceptualizacion de algunos autores en el siguiente topico.

1.4. TRATAMIENTO DE LA CONVIVENCIA INTERCULTURAL Y LA
EDUCACION INTERCULTURAL

Antes de revisar las politicas educativas que evidenciaran la importancia
de la tematica de la convivencia intercultural en las instituciones educativas a nivel
nacional e internacional, es necesario, en primer lugar, clarificar la relacion
existente entre los conceptos de educacion intercultural y convivencia intercultural,
ya que usualmente en las politicas o normatividades educativas se aborda esta

tematica con el término de educacion intercultural.
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Sobre el concepto de educacion intercultural podemos encontrar vasta
bibliografia pero, referiremos solo a aquellos seleccionados que se relacionan con

nuestro concepto planteado sobre la convivencia intercultural.

Segun Sales y Garcia (1997:38) la educacion intercultural es un proceso
que favorece la interaccion dialdégica entre culturas, a través de mecanismos
pedagogicos y escolares, “en un clima democratico que defienda el derecho a la
diversidad en el marco de igualdad de oportunidades”. Ellos también sostienen
que es importante enfatizar el prefijo “inter” que conlleva la dinamicidad y
reciprocidad entre culturas, ya que ésta es congruente con el dinamismo propio

de la educacion.

Para Jordan (1997), la educacién intercultural es un proceso encaminado a
conseguir en todos los alumnos, de todas las instituciones educativas, a través de
cualquier area y ambito curricular, una competencia intercultural (aptitudes y
actitudes) que les permita desenvolverse adecuadamente en nuestras sociedades
multiculturales y multilinglies. Este autor nos refiere algunas capacidades, por
ejemplo la capacidad para conocer otras representaciones culturales, la actitud
para criticar objetivamente lo negativo de otras culturas, la habilidad para resolver
los conflictos, la predisposicion para convivir culturalmente con otros y la actitud
de enriquecerse positivamente con todos los elementos culturales sin importar su

origen.

Por su parte Aguado (2003), nos habla de la Pedagogia intercultural como
una reflexién de la educacion en donde se valora la diversidad cultural, se propone
un modelo de actuacién que afecta a todas las dimensiones del proceso
educativo, trata de lograr la igualdad de oportunidades de acceso a todos los
recursos, la superacion del racismo y desarrollar la competencia intercultural en

todas las personas, ya sea de cualquier origen cultural.

En los conceptos de Jordan (1997) y Aguado (2003) se puede rescatar la
coincidencia de desarrollar la competencia intercultural y las capacidades de los
estudiantes; a su vez los cuatro autores mencionados, consideran a la diversidad
cultural y a la igualdad de oportunidades como una base importante y

enriquecedora para que puedan actuar con éxito dentro de nuestras sociedades.
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Otro concepto es el de Medina (2006) quien define a la educacion intercultural
como:
La Interaccion de empatia entre las culturas presentes en la clase, que
requiere un escenario de colaboracion y de implicacion de todas las
personas y escuelas, en el que los objetivos y las competencias que han
de adquirir los estudiantes, los saberes y los valores han de ser vividos y
compartidos entre todos y son percibidos en la escuela como un

ecosistema de desarrollo integral para las culturas y para todos sus
miembros (p.25).

Aqui se reconoce a la diversidad de culturas que estan presentes en toda
sociedad, especificamente en la escuelay en la clase. Se habla de la empatia que
debe existir entre los grupos culturales, que deben aprender a compartir espacios
y a saber aprovechar las diferencias para el crecimiento integral de la personay

de la sociedad.

Se puede entender que la educacion intercultural es una interaccién
dinamica entre culturas en la que todos participan cooperativamente para
conseguir el desarrollo integral de todos sus integrantes. Se orienta a que todos
los alumnos, de todos los centros educativos tengan la capacidad de reconocer y
valorar en las otras culturas sus diferencias y similitudes, por tanto debe poder
aceptar que vive en un mundo con diversidades e individualidades y que su reto
es relacionarse, con éxito, dentro de estas sociedades multiculturales y

multilingles.

Adicionalmente leamos el siguiente concepto citado sobre la educacion
intercultural:

Es un sistema de convivencia valido puesto que permite y promueve la

tolerancia, el respeto, la solidaridad y la participacion democrética de todos

en un ambito global de igualdad de oportunidades. (Vallejo & Sanchez,
2012, s/p).

En esta propuesta apreciamos el término de la convivencia positiva que va
a generar la formacion en valores morales y democraticos de todos los
estudiantes, todos con la misma oportunidad sin ningun tipo de exclusiones. Se
reafirma la idea de igualdad y la importancia de la escuela como foco para
impulsar la practica de valores; todo ello en funcién de “la lucha por una sociedad

mas justa y menos discriminatoria” (Besalu, 2002:23.); una sociedad en donde
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todos convivan armoénicamente enriqueciéndose continuamente con sus valiosas

Finalmente para clarificar la relacion existente entre educacion intercultural

y nuestro concepto de convivencia intercultural, presentamos la siguiente tabla

comparativa para contrastar las constantes entre ambos conceptos:

Tabla 1: Relacion entre los conceptos de Educacion intercultural y convivencia

intercultural

Constantes en los conceptos de Educacion

intercultural

Constantes en nuestro concepto de
Convivencia intercultural en el aula

e Diversidad cultural

e Interaccion, interrelacién dinamica

e Igualdad de oportunidades

e Convivencia con otros
¢ Reciprocidad entre culturas

e Enriguecimiento mutuo en las
diferencias

e Formacién en valores

e Superacion del racismo
e Lucha por una sociedad justa, menos
discriminatoria.

Competencia intercultural
Desarrollo integral personal y social.

e Actitud critica ante otras culturas.

Diversidad de culturas, religiones,
lenguas y regiones

Interrelacién positiva y pacifica
Igualdad de oportunidades

Saber convivir

Aceptacion de las diferencias y
puntos de vista de los otros
Enriguecimiento mutuo
Ambiente de dialogo, respeto,
tolerancia, solidaridad.
Espiritu de lucha ante la
discriminacion, racializacion,
inferiorizacion.

Construccién de una nueva
sociedad justa, igualitaria y
solidaria.

Desarrollo personal y social

Espiritu critico y reflexivo
Actitud proyectiva de
transformacion.

Elaboracion propia.

Como podemos observar en el cuadro anterior, existe una relacién de

similitud entre las constantes o palabras claves de ambos conceptos que fueron

construidos bajo el sustento de los autores revisados. Hay algunas constantes del

concepto de convivencia intercultural que estan implicitas en las de educacion

intercultural, es el caso del diadlogo, respeto, tolerancia y solidaridad que se

encuentran enmarcadas en la constante de formacion en valores; asi como la

“‘capacidad” que esta inmersa en la constante de competencia intercultural. Ambas

comparten el anhelo de construir una sociedad justa, igualitaria y solidaria. En

consecuencia, después de todo lo expuesto hasta el momento, podemos sostener

gue existe una estrecha relacion entre los conceptos de educacion intercultural y
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convivencia intercultural; pero, asumimos su diferenciacién en el caracter genérico
y normativo del primero, versus el caracter especifico y ejecutivo del segundo; esa

puesta en practica de la interrelacion cultural misma en un contexto determinado.

Essomba (2006) citado en Leiva (2010) se acerca a nuestra propuesta
cuando entiende a la educacion intercultural como actitud pedagdgica que
beneficia la interaccion entre las diferentes culturas, convirtiéndose en la mejor
forma de defensa contra el racismo y la xenofobia, asi como de promover una
convivencia basada en el respeto y reconocimiento a la diferencia cultural, es

decir, una convivencia intercultural.

1.5. IMPORTANCIA DE LA CONVIVENCIA INTERCULTURAL ESCOLAR EN
LAS POLITICAS EDUCATIVAS

Entendiendo el concepto de convivencia intercultural intimamente
relacionado con el significado de la educacion intercultural y siendo éste un tema
transversal en la mayoria de las sociedades, presentamos un panorama del marco
juridico a nivel internacional y nacional, el cual asegura la vigencia y cumplimiento
de los lineamientos y propoésitos al momento de formular politicas educativas y

programas de estudio.

Pero, antes creemos importante y pertinente partir del reconocimiento del
significado del Curriculum y sus fases, a fin de establecer su relacion con las

politicas educativas.
1.5.1 El Curriculum y sus fases

El curriculum es una construccion cultural, no es un concepto abstracto con
existencia independiente a la experiencia humana; sino una manera de organizar
un conjunto de practicas educativas (Grundy, 1987) citado en Gimeno (1998). El
curriculo se concretiza dentro de un sistema escolar. Esta dirigido a unos
determinados profesores y alumnos, utiliza unos medios y es en un contexto
especifico en donde se termina de otorgarle el significado real (Gimeno, 1998). Es
a través del curriculum que se va a plasmar las politicas nacionales respecto a la

educacion intercultural.
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Las fases de moldeamiento que atraviesa el curriculum, siguiendo a Gimeno, son:
curriculum prescrito, el curriculum presentado a los profesores, el curriculum
moldeado por los profesores, el curriculum en accion, el curriculum realizado y el
curriculum evaluado. A efectos de ubicar nuestra tematica de estudio, haremos

una breve distincion de los tres primeros.

El curriculum prescrito se da en todo sistema educativo, son un conjunto de
prescripciones, orientaciones, 0 minimos que funcionan como referencia en la
ordenacion del sistema curricular. Sirven de base para la elaboracion de
materiales, control del sistema. etc Va cambiando segun la politica del momento

en cada pais.

El curriculum presentado a los profesores son todas las traducciones e
interpretaciones del significado y contenidos del curriculum prescrito que han sido
elaborados por diferentes instancias para los profesores que encuentran dificil
disefiar su practica a partir del curriculum prescrito por ser estas muy genéricas y
no son suficientes para orientar la actividad en las aulas. Aqui juega un papel

importante los libros de texto.

El curriculum moldeado por los profesores. Aqui el papel del profesor es
mucho mas activo y decisivo en la concrecion de los contenidos y significados de
los curricula. A partir de su cultura profesional él es capaz de moldear cualquier
propuesta que se le haga, ya sea prescrita o elaborada en materiales. El es un
traductor que participa en la formacion de los significados de las propuestas
curriculares. Es aqui donde los maestros van a disefiar o programar las sesiones
de aprendizaje que implican la seleccion de contenidos, estrategias y medios

educativos.

Es en el curriculum prescrito donde se van a configurar las politicas educativas de
un pais, es ahi donde avizoramos se promuevan las politicas de educacion
intercultural, las cuales seran concretizados en el curriculum moldeado por los

profesores, a través de las sesiones de aprendizaje.

Teniendo en cuenta este proceso, veamos ahora las politicas internacionales y

nacionales.
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1.5.2. Politica Internacional

A nivel internacional analizaremos las normas que abordan directa o
indirectamente el tema de la educacion intercultural o aquellas que apuntalan el
tratamiento de la Convivencia Intercultural en el aula. Se listan los documentos de
La Declaracion Universal de Derechos Humanos (10 de diciembre de1948), y las

Directrices de la UNESCO sobre la Educacion intercultural.

A. La Declaracion Universal de Derechos Humanos (10-12-
1948).Establece que la educacién tiene como objetivo principal el desarrollo de la
personalidad humana con sus derechos vy libertades, tal como se detalla en su

articulo N°26 numeral 2, en donde declara que:

La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las
libertades fundamentales; favorecera la comprensién, la tolerancia y la
amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos, y
promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el
mantenimiento de la paz (Naciones unidas, s/f.).

Soriano (2009), sefiala que no solo es importante para la sociedad brindar
a los jovenes la educacion en derechos humanos, sino que también ellos mismos
se benefician con este trabajo, pues significa una proteccion ante los procesos de
exclusion social, de diferencias étnicas y las ventajas y desventajas de la
globalizacion. Esta educacion puede ayudar a comprender a los diferentes
significados, creencias y valores de una multiculturalidad, ayuda a descubrir
formas de usar esas diferencias de forma positiva. Alza su voz de justicia social
junto con la educacion intercultural.
Por nuestra parte, en el articulo dado podemos encontrar algunos rasgos del
concepto de la convivencia intercultural que asumimos. Acepciones como el
respeto a las personas a través de la practica de los derechos humanos, la
tolerancia como un requisito inicial para saber convivir con los demas, la paz como
una constante para la interrelacion positiva entre diversos, la amistad como
equivalente a solidaridad, aceptacion y valoracion de las diferencias culturales,
religiosas, linglisticas, econdmicas etc que se manifiestan en todos los espacios

del mundo, particularmente en los espacios educativos.
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B. Directrices de la UNESCO sobre la Educacién intercultural. La
UNESCO, establece unas directrices en el ambito educativo, para desarrollar una

educacion intercultural en diversos contextos, de ello rescatamos el Principio 111

La educacion intercultural ensefia a todos los educandos los
conocimientos, actitudes y las competencias culturales que les permiten
contribuir al respeto, el entendimiento y la solidaridad entre individuos
,entre grupos étnicos, sociales, culturales y religiosos y entre naciones
(Organizacion de las naciones unidas para la educacion, la ciencia y la
cultura [UNESCO, 2006:34])

1.5.3. Normatividad Nacional

En este apartado ubicaremos las normas en nuestro pais que orientan y
sirven de base para el tratamiento de la interculturalidad en el sector educacion y
en las aulas como ultimo nivel de concrecion. Revisamos La Constitucion Politica
del Perq, La Ley General de Educacion y el DCN con sus modificatorias del 2015,

son los que consideramos documentos nacionales principales y vigentes.

A. La Constitucion Politica del Perti (CPP ,1993): En términos de tratamiento
de educacion intercultural, en el Pert existen importantes avances en el marco
juridico, asi vemos que la constitucion politica del Peru, en su Titulo | de la persona
y la sociedad, Capitulo Il de los Derechos sociales y econémicos y Art.17; hace
referencia que: “El Estado garantiza la erradicacion del analfabetismo. Asimismo
fomenta la educacién bilingle e intercultural, segun las caracteristicas de cada
zona. Preserva las diversas manifestaciones culturales y lingtisticas del pais.

Promueve la integracion nacional”.

Los fundamentos establecidos en el marco juridico de la CPP, constituye la
base para que en nuestro pais se garantice la aplicacion de la educacion

intercultural a nivel nacional, a partir de la Ley General de Educacion.

B. Ley General de Educacién N°28044 (2003). En el articulo 9° de esta ley,
se sefiala que uno de los fines de la educacién peruana es la basqueda de una
sociedad democratica, solidaria, justa, inclusiva tolerante y constructora de una
cultura de paz que consolide la identidad nacional basada en la diversidad cultural,
étnica y linglistica. Una sociedad que supere la pobreza fomente el desarrollo
sostenible del pais y promueva la integracion latinoamericana considerando los

retos del mundo globalizado.
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Asimismo, en el articulo.N°8, hace referencia a la Interculturalidad, que
contribuya al reconocimiento y valoracion de nuestra diversidad cultural, étnica y
linglistica; al dialogo e intercambio entre las distintas culturas, y al establecimiento
de relaciones armoniosas. Mientras que en su Articulo 20°se afirma que la
Educacién Bilingue Intercultural se debe ofrecer en todo el sistema educativo
peruano; en este sentido, se intenta garantizar el didlogo intercultural, el respeto
a la diversidad de culturas, asi como el aprendizaje en todos los niveles de la
educacion basica, promoviendo el desarrollo y practica de su lengua materna.
Estas disposiciones deberan concretarse en las aulas en la convivencia diaria de

los estudiantes.

C. Disefo Curricular Nacional (DCN). En el DCN se ve reflejada la
importancia y el caracter transversal que se le otorga a la educacion intercultural

en el desarrollo de la sociedad.

El fin de la educacién peruana, como lo hemos mencionado anteriormente,
es un punto de partida para tratar la interculturalidad ya que recoge aspectos de
la diversidad cultural, como principio de la sociedad y esto se encuentra planteado
en el Disefio Curricular Nacional (Ministerio de Educacion, 2009), que hace
referencia a un enfoque intercultural que se desarrolla de manera transversal
desde el nivel inicial hasta el nivel secundario, con la finalidad de preparar a los
estudiantes a vivir en una sociedad multicultural, asi como de interiorizar el respeto

a las diferentes maneras que tenemos de entender la realidad.

Después de revisar y analizar el DCN y su modificatoria del 25 de marzo
del 2015 podemos afirmar que las areas curriculares que mas enfatizan el
tratamiento de la interculturalidad en sus competencias, capacidades e
indicadores son: Formacion Ciudadana y Civica, Historia Geografia y Economiay

Comunicacion.

En consecuencia, después de lo expuesto en este apartado, somos
conscientes de la importancia que reviste el tema del desarrollo de la convivencia
intercultural en la educacion de nuestra sociedad; por ello urge responder, en y
desde las escuelas, las interrogantes de ¢,qué ensefar? y ¢,como ensefiar? en las
aulas para lograr tan demandante propdésito. En el siguiente item nos ocuparemos

de responder el primer cuestionamiento.
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1.6. CONTENIDOS PARA LA PROMOCION DE LA CONVIVENCIA
INTERCULTURAL EN EL AULA

Los contenidos educativos, segun Revilla (2014) constituyen un elemento
del curriculo que responde principalmente a las interrogantes ¢qué se debe
ensefar? Y ¢ qué aprenden los estudiantes? Inmediatamente, la misma autora cita
a Coll (1992:13) para puntualizar que estos contenidos son los que determinan la
gama de saberes o formas culturales que al ser asimilados y empoderados por
los estudiantes se constituirdn en base esencial para su desarrollo y socializacion.
Estos contenidos, como refiere Stenhouse (1987), son extraidos de la cultura, a
la cual considera “un articulo de consumo intelectual del que se ocupan las
escuelas” (p. 34), entendiéndose que la cultura es el resultado de la accion social

de los hombres.

Por nuestra parte, nos basamos en Diaz (2002) y partimos del concepto
gue los contenidos educativos son todas aquellas experiencias sociales
culturalmente elegidas y organizadas en el curriculo, las que sera ensefiadas por
los docentes y aprendidas por los estudiantes para su socializacion. A través de
estos contenidos los alumnos entenderdn mejor la realidad que les rodea y
alcanzaran los fines educativos propuestos. Asimismo, bajo la perspectiva critica,
rescatamos lo descrito por este autor y consideramos a los contenidos como
instrumentos principales para desarrollar la conciencia social de los estudiantes,

orientados a su eficiente desenvolvimiento en la convivencia con los demas.

Respecto a la tipologia de contenidos, en el presente trabajo, concordamos
con Zabala (1995), Diaz (2002) y Walsh (2001), distinguiendo tres tipos de
contenidos de aprendizaje, que se dan de manera simultanea e interrelacionada

durante el proceso de aprendizaje. Estos se visualizan en la siguiente tabla:
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Tabla 2: Tipos de contenidos de aprendizaje

Contenidos conceptuales Cont_enldos Contenidos actitudinales
(saber) procedimentales (saber ser)
(saber hacer)
Hechos Técnicas Valores
Datos Métodos Actitudes
Conceptos Procedimientos Normas
Principios Estrategias
Destrezas
Habilidades

Algoritmicos/heuristicos.
Eje de Pocas Acciones-
Muchas Acciones
Fuente: Elaboracion propia

Como podemos apreciar los contenidos conceptuales integran a los
hechos y datos que son contenidos llamados factuales y consisten en el
conocimiento literal de los hechos mismos, las situaciones, los acontecimientos,
los datos y fendmenos singulares que se concretizan en la realidad. Todo ello
segun Zabala (1995), Diaz (2002) y Walsh (2001). Por otro lado, también de estos
autores entendemos que los conceptos se refieren a los hechos, objetos o
simbolos de caracter comun; mientras que los principios aluden a los cambios que
se suscitan en un hecho, objeto o situaciones asociados con otros hechos,
situaciones u objetos describiendo relaciones de causa efecto. Ambos se

aprenden comprensivamente.

Los contenidos procedimentales son los contenidos referidos a la serie
de acciones ordenadas orientadas al logro de un objetivo. Entre ellos tenemos a
las técnicas, los métodos, destrezas, habilidades, estrategias, etc. Son ejemplos
claros: correr, saltar, observar, leer, inferir, interpretar, etc. Estos se aprenden
partiendo de modelos practicos (Zabala, 1995; Walsh, 2001 & Diaz, 2002).

Respecto a los contenidos actitudinales, implican a los valores, actitudes
y normas. El valor esta dado por los principios o las ideas éticas que posibilitan en
las personas expresar un juicio sobre el sentido de las conductas. Son ejemplos
de valores el respeto, la justicia, la solidaridad, etc. Las actitudes son las formas
en que cada persona expresa su conducta de acuerdo con sus valores
interiorizados. Ejemplo: apoyar al compariero, colaborar con el grupo. Las normas
son reglas establecidas para el comportamiento y apuntan a lograr cambios dentro
de un grupo social. En el aprendizaje de estos contenidos es muy importante la
vinculacién afectiva (Zabala, 1995; Walsh, 2001 & Diaz, 2002).
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Para realizar la seleccién de los contenidos que promueven la convivencia
intercultural en el aula, concordamos en primer lugar con los planteamientos de
Gonzales (2008), quien sostiene que “al centrar nuestra reflexion sobre la
convivencia intercultural en los centros educativos, ineludiblemente debemos
partir de los presupuestos de un centro que asuma los objetivos propios de la
educacion intercultural” (p.226.), entendiendo esta educacion, segun Aguado
(2003) citada en Gonzales (2008), como aquella que formula un modelo de
actuacion que afecte a todas las dimensiones del proceso educativo; trata de
lograr la igualdad de oportunidades, la superacion del racismo y la adquisicion de
competencia intercultural en todas las personas, sea cual sea su grupo cultural
de referencia. En este sentido, la convivencia intercultural escolar la analizaremos
aproximandonos a los postulados de la educacién intercultural aplicados a la
diversidad cultural que interactia, conjuntamente con otros aspectos propios de

la convivencia escolar, en los escenarios del aula,

Para tal efecto, después de revisar, analizar, sintetizar y relacionar la
informacion que nos brindan diversas fuentes como: Walsh (2000), Diaz-Aguado
(2003), Jordan (1997), Mufioz (1997) y Fernandez y Molina (2005), proponemos
los siguientes tipos de contenidos que, debidamente contextualizados, pueden
programarse en las sesiones de aprendizaje para operativizarlos con las
estrategias adecuadas, de tal manera que coadyuven a la promocion de la

convivencia intercultural en el aula. Visualicemos el siguiente gréfico:
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Grafico 1: Contenidos parala promocién de la convivencia intercultural

Contenidos referidos al desarrollo de la
autoestima.

Contenidos referidos al reconocimiento cultural
de lo propio.

Contenidos referidos al reconocimiento de los
saberes y las practicas culturales del entorno
local.

Contenidos referidos al conocimiento del
mundo globalizado y su interrelacién con lo
propio.

Contenidos referidos al manejo de conflictos y
actitud proyectiva de justicia socio-cultural.

Contenidos referidos a la comunicacién e
interrelacion cooperativa y/o colaborativa

Elaboracion propia

1.6.1. Contenidos referidos al desarrollo de la autoestima.

El desarrollo de la autoestima es un aspecto clave para lograr la
convivencia con los demés ya que ésta regula y equilibra la personalidad. “The
development of self-esteem during childhood and adolescence depends on a wide
variety of intra-individual and social factors” (Oxford University Press)?, por ello
este contenido consiste en el conocimiento y aceptacion de nosotros mismos, en
sentirnos valiosos como persona y entender los propios pensamientos y
conductas, orientandonos a crecer y a mejorar como seres humanos. Es
importante potenciar la autoestima de los estudiantes porque ello estimula su

disposicion para el aprendizaje, al mismo tiempo que incrementa su confianza en

2 El desarrollo de la autoestima en la infancia y la adolescencia depende de una amplia variedad
de factores intra-individuales y sociales
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si mismos, su responsabilidad, solidaridad y autonomia (Fernandez, et.al., 2001);
todo ello lo prepara y contribuye a mejorar sus relaciones con los demas,
estableciéndose un buen clima en su entorno. Aqui se trabajan contenidos
referidos a las caracteristicas fisicas, biologicas, psicoldgicas, sociales, gustos
intereses, sentimientos, datos de identificacion personal, etc. Visualicemos cémo

se plantean los tipos de contenidos de manera integrada.

Tabla 3: Contenidos referidos al desarrollo de la autoestima

q Contenidos . D
Contenidos conceptuales procedimentales Contenidos actitudinales
saber saber ser
( ) (saber hacer) ( )
sexualidad )

Reconoce su sexualidad. Valora su sexualidad y la
asume con responsabilidad
en relacion a su entorno.

Afirmacion de la identidad Explica, en base al Se valora a si mismo.
personal conocimiento de si mismo

sus caracteristicas
personales, familiares y
culturales.

Fuente: Walsh (2000:42-57), MINEDU (2009).Adaptacion propia.

1.6.2. Contenidos referidos al reconocimiento cultural de lo propio

El término de cultura puede ser definida de varias formas, Coincidimos con
la UNESCO (2006), y entendemos a la cultura como el conjunto de rasgos
materiales y espirituales, afectivos e intelectuales que distinguen a una sociedad
o grupo social. Incluye ademas las letras, las artes, estilos de vida, las formas de
vivir juntos, el conjunto de valores, costumbres y creencias (UNESCO, 2006). Por
otro lado, seguimos a Lederach (1995: 9) quien nos dice que "Culture is the shared
knowledge and schemes created by a set of people for perceiving, interpreting,
expressing, and responding to the social realities around them"3.Asimismo,

3 La cultura es el conocimiento y esquemas compartidos, creado por un conjunto de personas
para percibir, interpretar, expresar y responder a las realidades sociales que les rodea.
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consideramos que la cultura se constituye en la médula de la identidad individual
y social (UNESCO, 2006) y es eminentemente dinamica como bien lo dice:
Bennett ( 2014):” Culture is dynamic, not static, and there are wide contextual
variations within each group. These variations are enriched through
communication”*

Teniendo en cuenta lo expuesto, este tipo de contenidos se orientan a
fortalecer el sentimiento de pertenencia, afecto, orgullo y valoracion de los
estudiantes hacia su cultura. Y en ese proceso, ir desarrollando una propia
identidad positiva que respete la diversidad; afirme sus origenes comunitarios y
su desenvolvimiento en la vida familiar, escolar y comunal. Aspecto esencial que

se debe tener en cuenta en la propuesta de la convivencia intercultural.

En nuestro contexto, los contenidos concernientes a su cultura pueden ser:
organizacion social, actividades productivas (agricultura, caza, pesca), educacion,
lengua, arte, costumbres, saberes ancestrales, valores, relacion con la naturaleza,
artesanias ,monumentos arqueoldgicos, conjuntos arquitectonicos, reservas
naturales, paisajes ecologicos-turisticos, etc. Ademas, respecto a su familia se
puede tratar: los roles, derechos, tipos, necesidades, alimentacién, salud, entre
otras; y en el colegio: las normas de convivencia, funciones de los agentes,

actividades de identificacion, cuidado de ambientes, etc.

Es importante que cada estudiante entienda y conozca claramente quién
es y como se identifica personal y colectivamente, sintiendo, valorando y
expresando lo propio desde su individualidad y como parte de un pueblo que
planea un futuro colectivo y que se va desarrollando y enriqueciendo con los
aportes adquiridos en la interaccién con otros pueblos, con otras culturas, pero sin
perder su esencia, lo propio (Walsh, 2001 & Galan, 2012). Asimismo,
consideramos valiosa la concepcion de Adler (2002 : s/n):“Cultural identity is the

symbol of one's essential experience of oneself as it incorporates the worldview,

4 La cultura es dindmica, no estatica, y hay variaciones contextuales dentro de cada grupo. Estas
variaciones se enriquecen a través de la comunicacion.

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




PONTIFICIA

TESIS PUCP T gx_:_\ée'_l}gﬁmo

DEL PERU

value system, attitudes, and beliefs of a group with which such elements are

shared”.®

Este tipo de contenido planteado en el presente estudio bien lo podriamos
ubicar en el plano “microcosmico” el que menciona Torralba (2002), citado en
Soriano (2007), cuando se refiere al entorno social inmediato de la persona,

especificamente a la escuela

Tabla 4: Contenidos referidos al reconocimiento cultural de lo propio.

Contenidos
procedimentales
(saber hacer)

Contenidos actitudinales
(saber ser)

Contenidos conceptuales

(saber)

La Familia y la comunidad Identifica los  elementos Construye una actitud
culturales que distinguen a su positiva sobre si mismo, su
familia y a su comunidad familia y su comunidad para
fortaleciendo el formar una identidad cultural
reconocimiento de la propia.
identidad cultural propia.

Elementos de la cultura: La  Manifiesta su pertenencia Valora los elementos de su

lengua, vestimenta y cultural a través de sus culturay fortalece su
alimentacion formas de comunicacién, identidad.
conductas, vestimenta,
alimentacion, sin sentir
verguienza

Fuente: Walsh (2000, p 42-57), MINEDU (2009). Adaptacion propia.

1.6.3. Contenidos referidos al reconocimiento de los saberes y préacticas
culturales del entorno local.

Somos parte de un entorno social en el que interactuamos con diversos
grupos sociales y sus diferencias, por lo que es necesario tener presente y
desarrollar el conjunto de conocimientos, saberes y practicas de las diversas
culturas locales porque asi el estudiante construye y percibe su entorno real y es

capaz de relacionarlo, compararlo y contrastarlo con otras culturas y ambitos.

5 Laidentidad cultural es el simbolo de la sola experiencia esencial de uno mismo, ya que incorpora
la vision del mundo, sistema de valores, actitudes y creencias de un grupo con el que se comparten

tales elementos.
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Para efectos de comprension y precisién de nuestro estudio es necesario
puntualizar y contextualizar el significado, el alcance y las relaciones de los
términos entorno local y comunidad. En nuestra realidad estudiada entendemos
como entorno local, desde el aspecto geografico, a todo el territorio que abarca la
provincia de Satipo con su contexto en la selva central; y desde lo funcional
tomamos en cuenta que dentro de este entorno local existen e interactian
diversas comunidades nativas que representan a las culturas ashaninkas,
nomatsiguengas, shipibas, caquintes, entre otros que se encuentran en la zona
rural; mientras que en la urbana se encuentran las comunidades representadas

por los colonos andinos y colonos costefios.

Para hacer esta distincion nos apropiamos de la definicion del término
‘comunidad” que plantea Elena Socarras, citada en Causse (2009),quien integra
los aspectos estructural, funcional y linguistico; de tal manera que entendemos
qgue comunidad es el grupo humano enmarcado en un espacio geografico
determinado que comparte primordialmente actitudes, sentimientos , tradiciones,
usos y patrones linglisticos comunes pertenecientes a una lengua historica o

idioma con caracteristicas propias que les identifica.

Dentro de este tipo de contenidos se toma en cuenta los conceptos, las
formas de educar y comunicarse, la cosmovisién, el tiempo, el medio ambiente,
las fiestas, la religién, la lengua etc. Ademas los conocimientos, saberes y
practicas relacionados con la naturaleza, la organizacion social, el trabajo
productivo de la comunidad como la caza, agricultura la artesania, etc. Estos
contenidos se orientan a introducir los elementos culturales (materiales e
inmateriales) de las comunidades originarias de los estudiantes asi como de las

actuales que han ido evolucionando en la interaccién con las diversas culturas.

Del mismo modo, el desarrollo de estos contenidos esta enfocado a que,
en el proceso, los estudiantes reconozcan y valoren las diferencias en la otredad;
es decir en “the quality or state of being other or different”®(Encyclopedia Britannica
Company, s/f.);que entiendan que las diferencias culturales no constituyen ningun
obstaculo para la educacion y la sociedad, sino que al contrario, hay que
entenderla como una fuente de riqueza y potencialidad creativa de los seres

6 La calidad o estado de ser otro o diferente.
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humanos. Se orienta a la identificacion y reconocimiento de las diferencias que
existen en todos los niveles y espacios, como por ejemplo género, habitos
culturales, lengua, edad, trabajo productivo, religion, educacion, etc. También
busca identificar las relaciones que existen con “otros” al interior y exterior de su
comunidad, su institucion y del aula; asimismo las estrategias para poder
relacionarse armoénicamente a pesar de sus diferencias o caracteristicas
comunes. Se orienta a conocer mejor a los demas para aprender a vivir juntos y a
cultivar actitudes interculturales positivas a través de valores como el respeto, la
tolerancia, empatia, superacion de prejuicios, acogimiento y aceptacion
incondicional a todo alumno como persona y no como un miembro estereotipado

de un determinado grupo cultural.

Tabla 5: Contenidos referidos al reconocimiento de los saberes y practicas culturales del

entorno local.

. Contenidos : o

Contenidos conceptuales : Contenidos actitudinales

procedimentales
(saber) (saber ser)
(saber hacer)

Conceptos, habitos y Desarrolla actitudes de
practicas del entorno social Investiga los conocimientos valoracién y respeto por el
cultural y natural que definen | locales y su aplicacion enla | entorno social, cultural,
el saber local y ancestral. La | comunidad. ambiental, el saber local y
lengua, religion, vestimentas, | . sus bases cientificas,
fiestas, el tratamiento del Sociales y culturales.

medio ambiente, musica,
técnicas del trabajo
productivo, etc.

La interrelacion y la Explora las estrategias, Valora, apreciay
valoracién mutua de los formas y condiciones que respeta las diferencias
grupos a pesar de sus facilitan la interrelacion a culturales (linguisticas, de
diferencias pesar de las diferencias género, de edad, etc.
utilizando casos concretos. Y las opiniones y

sentimientos de los demas
sin ningun tipo de
discriminacion.

Fuente: Walsh (2000, p 42-57).Adaptacién propia

1.6.4. Contenidos referidos al conocimiento del mundo globalizado y su

interrelacion con lo propio.

Estos contenidos estdn orientados al conocimiento de las culturas
nacionales y mundiales a fin de fomentar la interrelacion y establecer vinculos

positivos con lo propio de su comunidad y con las culturas locales. Busca el
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conocimiento y practicas de distintas partes del mundo para valorar la diversidad

cultural a nivel global.

Se orienta a preparar a los estudiantes para interrelacionarse globalmente
y convertirlo en un ciudadano critico y protagonista de este mundo complejo y
cambiante; siendo capaz de convivir con los demas en cualquier parte del mundo.
Concertando con Soriano (2007), se trata de establecer vinculos entre los planos
microcosmico (lo propio inmediato), mesocosmico (culturas locales) vy

macrocosmico (culturas nacionales y mundiales).

Promueve el intercambio de las distintas practicas y conocimientos
culturales de las diversas comunidades andinas, amazoénicas y costefias para
evitar los prejuicios negativos sobre lo que no conoce.

Ademas de lo nacional se incorpora las practicas y conocimientos de
distintas partes del mundo a fin de instaurar un didlogo de saberes que admita la
aceptacion y convivencia de la diversidad de cosmovisiones. Se busca encontrar
formas para estudiar los conocimientos que provienen del mundo occidental,

desde la mirada de los saberes locales (Walsh, 2001).

Tabla 6: Contenidos referidos al conocimiento del mundo globalizado y su interrelacién con
lo propio.

Contenidos
procedimentales
(saber hacer)

Contenidos actitudinales
(saber ser)

Contenidos conceptuales

(CELLED)

Conocimientos, sistemas de Reconoce que cada grupo Valora la cultura como

saber y préacticas culturales a cultural tiene una amplia base sistemas de saber,

nivel local ,nacional y mundial de conocimientos y practicas conocimientos y practicas
particulares; compara que tiene raices ancestrales
criticamente, contrasta, y que se reconstruyen
asocia los diversos continuamente en todo el
conocimientos, practicas y mundo.

formas de pensar y actuar en
el mundo con lo propio;
discute cémo conjuntamente
contribuyen a “lo peruano”.
Formas de aprender e

incorporar conocimientos y Deconstruye las bases Desarrolla una apertura a otros
elementos culturales ajenos etnocentristas del conocimiento | conocimientos y practicas en el
inclusive de otros paises sin propio local y nacional que mundo sin desvalorizar lo
perder lo propio. limiten abrirse a otros propio.

conocimientos y otras culturas
del pais y del exterior; e
identifica nuevas practicas y
formas de combinar
conocimientos.

Fuente: Walsh (2000, p 42-57).Adaptacion propia.
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1.6.5. Contenidos referidos al manejo de los conflictos y actitud proyectiva

de justicia socio-cultural

Consiste en desarrollar una comprension critica de nuestra sociedad
peruana respecto a sus relaciones y conflictos culturales al interior del pais, al
interior de los grupos culturales, familiares, amicales o entre los diversos grupos
gue se presentan en el espacio educativo. Busca desarrollar estrategias para
resolver los conflictos e ir superando la desigualdad, la discriminacién y el racismo;
fendmenos sociales que socavan la interculturalidad y la justicia social. En la
escuela se promueve enfaticamente précticas y actitudes que generen iguales
oportunidades y posibilidades de desarrollo a todos los grupos culturales. Para
ello es necesaria la adquisicion de habilidades de resolucion de conflictos, de
negociacion y de analisis. “In the process of conflict resolution, which are owned
by the problem directly involved in the development of a solution” (Crawford &
Bodine, 2001)’

No se trata de ganar los conflictos sino de solucionarlos alcanzando un
mayor conocimiento del problema y planteando alternativas estratégicas de
negociacion; los cuales fortaleceran en los estudiantes el sentido organizativo y

comunitario de la convivencia en el aula.

Es importante desarrollar la capacidad de trabajar con los demas, de afrontar y
solucionar los conflictos mediante una buena comunicacion, fomentar en ellos el
espiritu positivo de lucha contra toda manifestacion de racismo o discriminacién y
la actitud transformadora en pro de una sociedad justa y solidaria. Al respecto, es
concluyente Vogelsang (2012:3), quien refiere que “To change the conflict
relationship, we must transform the interrelated dynamics from perpetuating the
conflict to a dynamic that allows for benign or positive relations among us and

others”®

7 En el proceso de resolucién de conflictos, los que tienen la propiedad del problema participan
directamente en la elaboracién de una solucion.

& Para cambiar la relacion de conflicto, debemos transformar las dinamicas interrelacionadas de
perpetuar el conflicto a una dinamica que permite benignas o positivas relaciones entre nosotros
y otros.
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Tabla 7: Contenidos referidos al manejo de los conflictos y actitud proyectiva de justicia
socio-cultural.

PONTIFICIA
UNIVERSIDAD

CATOLICA
DEL PERU

Contenidos
procedimentales
(saber hacer)

Contenidos actitudinales
(saber ser)

Contenidos conceptuales

(saber)

La potencialidad de los Aprende varios modos, Demuestra actitudes de

conflictos y su tratamiento en
forma positiva, creativa y
pacifica, tomando en cuenta

métodos y estrategias para la
negociacion, el manejo y la
resolucion delos conflictos y

respeto, disposicion y
responsabilidad hacia la
resolucion constructiva y

tomando en cuenta la
particularidad de cada uno.

pacifica de conflictos; valora
las formas tradicionales de
resolucién de conflictos
frente a los conflictos nuevos
y actuales.

gue no hay un solo proceso
de resolucion.

Demuestra disposicion
positiva en las actividades de
sensibilizacion ética, Refleja
una actitud de cambio hacia
la justicia social, rechazando
la discriminacién y racismo
del sistema.

Fuente: Walsh (2000, p 42-57).Adaptacion propia.

Estrategias que sensibilizan
y promueven la formacion en
valores esenciales para la
convivencia intercultural en y
desde el aula.

Participa en actividades de
sensibilizacion y formacion
en valores que superan la
discriminacion y favorecen la
convivencia intercultural.

1.6.6. Contenidos referidos a la comunicacién e interrelacién cooperativa y/

o colaborativa

La comunicacion y la interrelacion son conceptos claves para potenciar la
convivencia intercultural, estos deben establecerse entre grupos y culturas
diferentes en un clima de cooperacion solidaria. Coincidimos con Soriano (2009)
y pensamos que al comunicarnos con personas de diferentes culturas se debe
olvidar el ethocentrismo, egocentrismo y explicar las ideas de manera tal que sean
comprensibles para el sujeto; escucharlo, ponerse en su lugar y evitar prejuicios
y estereotipos. De lo contrario, la relacion con la otredad seria un fracaso.
Asumimos enfaticamente que la “Intercultural communication is communication on
the basis of respect for individuals and equality of human rights as the democratic
basis for social interaction” (Byram, Gribkova & Starkey, 2002: 5)°

En ese sentido nos parece importante desarrollar las competencias
comunicativas interculturales que plantea Chen y Starosta (1996), citado en
Soriano (2009), las cuales se basan en tres componentes: la sensibilidad

cultural que esta formada por la empatia, la predisposicién a la interaccion con la

9 La comunicacion intercultural es la comunicacion sobre la base del respeto a las personas y la
igualdad de los derechos humanos como base democrética para la interaccion social.
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otra persona, la escucha sin expresar prejuicios, autoimagen, evaluacién de
nuestra conducta en relaciébn al contexto, flexibilidad en las opiniones y
comportamientos. ElI segundo componente referido al conocimiento
intercultural incluye lo que sabemos de nuestra y las otras culturas, las
diferencias y similitudes, conciencia cultural trivial de estereotipos, conciencia de
los rasgos culturales significativos, conciencia de como una cultura interpreta la
realidad desde su vision (este componente se trabaja de forma integral con los
contenidos ya mencionados anteriormente). El Gltimo componente esta formado
por las destrezas sociales que debe tener una persona competente, estas son:
habilidades en la comunicacién verbal y no verbal, flexibilidad para adaptar la
comunicacién a las personas segun la situacion y la capacidad para comenzar y
finalizar una conversacion. Consideramos que la posesion de todos estos
componentes garantizara la eficacia de la interrelacion comunicativa entre los

estudiantes pertenecientes a diferentes culturas.

Por otro lado, este contenido propuesto también se orienta a fomentar la
interrelacion cooperativa y colaborativa en el proceso de ensefianza y aprendizaje
de los jévenes en el aula, puesto que ello generara condiciones para que todos
puedan expresarse dialogicamente y participar en confianza mutua dentro de un
grupo heterogéneo. Se orienta a promover la participacion equitativa y distribuir el
protagonismo; es necesario que todos tengan un papel importante en la actividad
del grupo y que contribuyan en una situacion de igualdad compartiendo objetivos
comunes. Se debe lograr la integracion socio afectiva de todo el grupo estudiantil
a pesar de sus diferencias. En este sentido, es importante que los maestros
examinen y reflexionen sobre sus suposiciones, prejuicios y actitudes; deben
entender que la forma de percibir el mundo puede llevar a interpretar
confusamente los comportamientos y a tratar en forma desigual a los estudiantes
de diferentes culturas. Todos los docentes deben promover un ambiente de
relaciones positivas y respetuosas con los estudiantes para que ellos se sientan
conectados al colegio y tengan mayor probabilidad de éxito en su aprendizaje
(Weinstein, Tomlinson — Clarke & Curran, 2004. citados en New York University,
2008).
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Tabla 8: Contenidos referidos a la comunicacion e interrelacion cooperativa o colaborativa.

Contenidos
procedimentales
(saber hacer)

La comunicacién equitativa Desarrolla habilidades de Valora el rol de la
dialogo, debate y comunicacion equitativa y
comunicacion de igual a igual | respeta las opiniones,

en contextos de similitud y de | y saberes

Contenidos actitudinales
(saber ser)

Contenidos conceptuales

(saber)

diferencia; utiliza y/o especialmente entre
desarrolla medios de personas,

comunicacion para perspectivas, experiencias y
establecer contactoy Modos de comunicacién
relacion entre personas de distintas; asume

diferentes grupos culturales. | responsabilidad en
establecer y promover
formas comunicativas mas
equitativas.

La interrelacién cooperativa Incentiva y potencia acciones | Valora tanto el trabajo grupal

y/ o colaborativa cooperativas que permiten como lo personal; desarrolla
aprender, trabajar y actuar de | actitudes de respeto,
manera colaborativa. cooperacion, solidaridad y de

responsabilidad compartida
con sus comparieros y los
demas de la escuela y la
comunidad

Fuente: Walsh (2000, p 42-57) Adaptacion propia.

Estos seis contenidos basicos constituyen las directrices que aplicaremos
para el desarrollo de uno de los objetivos de nuestro trabajo de investigacion;
aquellos seran identificados, mediante el proceso de analisis, en las sesiones de
aprendizajes seleccionadas para nuestro estudio; teniendo como referentes a la
propuesta educativa intercultural de Walsh y al Disefio Curricular Nacional con la
ultima modificatoria del 25 de marzo del 2015,el cual lo analizamos detenidamente
y seleccionamos todas las competencias, capacidades e indicadores que se
relacionan a nuestra clasificacion de contenidos que promueven la convivencia

intercultural en los estudiantes.

A continuacion, veamos el siguiente capitulo donde se desarrollara la
tematica de las estrategias de ensefianza que contribuird a que los docentes
realicen un tratamiento adecuado de los contenidos propuestos, a fin de promover

la convivencia intercultural en los estudiantes.
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CAPITULO 2

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA QUE PROMUEVEN LA
CONVIVENCIA INTERCULTURAL EN EL AULA

Aprender a vivir juntos y saber ser, son dos de los cuatro pilares en los que
debe sustentarse la educacion para este nuevo siglo XXI. En tal sentido, hemos de
trabajar para conseguir el desarrollo personal, el conocimiento de los otros, la
relacion empatica con los demas; es decir, debemos emprender la propuesta ética

de la educacion intercultural desde las aulas (Aguaded, et al, 2010).

Por todo ello, le compete al maestro, principal promotor educativo en la
sociedad, la gran responsabilidad de asumir un determinado enfoque curricular y
tomar acertadas decisiones para el planteamiento de sus estrategias de
ensefianza, ya que con ellas los docentes se convierten en los verdaderos guias
de la clase, se encargan de organizar a los alumnos, moderan y ayudan a la
regulacion de los conflictos y preparan un motivador y acogedor ambiente de clase
(Rojas, 2003). En este sentido, coincidimos con las ideas de Davila (2008) cuando
menciona que las estrategias didacticas son las formas esenciales que llevaran a
cabo estas amplias metas de la convivencia intercultural en el aula; y con Aguado

y Del Olmo (2009), quienes insisten en la importancia del papel del docente y su
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gran capacidad para generar acciones dirigidas a lograr la transformacion
pedagogica hacia una sociedad equitativa donde se conviva armdénicamente
reconociendo a las diferencias como una verdadera riqueza. A continuacion
conozcamos cuales son las dimensiones en las que debe estar preparado un

docente para llevar a cabo esta retadora mision.

2.1 EL DOCENTE PREPARADO PARA LA PROMOCION DE LA CONVIVENCIA
INTERCULTURAL

Enfatizamos al igual que Soriano (2009) que las escuelas son los
primordiales lugares donde se realiza el importante proceso de ensefianza y
aprendizaje de los nifios y jévenes estudiantes. En la escuela convivimos todos y
todos deben educarse respetando sus origenes e identidades culturales. Es el lugar
idoneo para que los jovenes se interrelacionen, se conozcan, se respeten, se
aprecien, se enriguezcan y crezcan juntos apuntando a un futuro inmediato donde
sean capaces de construir una sociedad justa y democratica. La vida en el colegio
se puede entender como una edificacion social y dinamica de las interacciones
humanas en las comunidades educativas. (Kriesberg, 1998; Bakerman & Maoz,
2005 ) citados en Olmedo, Berrocal, Olmos, y Exposito ( 2014)

Para lograr la calidad educativa se requiere contar, como ya lo referimos
anteriormente, con el principal elemento que es el profesorado, pero este no actia
solo, sino que debe recibir la colaboracion de los padres de familia, asociaciones,
lugares de ocio, instituciones, etc., de la sociedad. En este caso nos
concentraremos en la formacién del profesorado, en las dimensiones en que debe
ser preparado para ser competente en la promocion de la convivencia intercultural

en el aula.

Atendiendo a Jordan (2004), citado en Soriano (2009), consideramos la
dimension cognitiva, dimension técnico-pedagodgica y dimension actitudinal-
emocional. En la primera abarcan los contenidos sobre el entorno cultural de los
nuevos estudiantes. El tipo de educacion y socializacion recibida originalmente en
las familias y escuela. Los docentes deben conocer los elementos culturales de los
estudiantes, aquellos que sus padres consideran importantes mantenerlos vivos.

Debe evitar manejar una informacion superficial y estereotipada.
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En la dimension técnico-pedagdgica se prepara al profesorado en
estrategias organizativas y pedagdgicas que le ayuden a atender a la diversidad
cultural en las aulas. En esta dimension se precisan aspectos importantes como la
elaboracion de curriculos, interculturales bajo reflexion colectiva, utilizacion de
metodologias que mejoren el éxito escolar de los estudiantes, por ejemplo
metodologias de aprendizaje cooperativo; estrategias para atender a los alumnos
diferentes y para favorecer las relaciones con las familias; ademas de otros temas
como la solucién de conflictos, eleccion de materiales, etc. Todo ello orientado a

garantizar la convivencia armonica.

Respecto a la dimensidn actitudinal-emocional se espera que el maestro reflexione
sobre su actitud y conducta, de su propio nivel de identidad cultural, ya que esto
influye en como ellos perciben e interactian con los estudiantes de otras etnias y
culturas; los alumnos deben sentirse acogidos y tratados en la vida practica con la
misma igualdad que cualquier otro, en el sentido psicolégico, pedagdgico, ético,
etc. (Jordan, 2012). Por ello, concordamos con Cole (2008) cuando indica que el
docente debe tener la capacidad de comprender las culturas de origen de sus
estudiantes con la finalidad de entender mejor su comportamiento dentro y fuera
del aula; “teachers’ personal insight into their own cultural backgrounds and
experiences, personality, interests and needs provide the third element that guides
programs’ curriculum design’( Pennsilvania Early Learning, 2008)!°Este
conocimiento por parte del docente, le permitirhd establecer una relacion de
confianza y simpatia con sus alumnos. Desde esta perspectiva, planteamos la
necesidad de reflexionar en el ambito curricular para innovar e incorporar el disefio
de diversas estrategias de ensefianza que promuevan la convivencia intercultural
en y desde el aula. En el siguiente apartado nos ocupamos de esa esencial

categoria de nuestro estudio investigativo.

10 La vision personal de los profesores en sus propios origenes y experiencias culturales, de
personalidad, intereses y necesidades; proporcionan el tercer elemento que guia a los programas
de 'disefio curricular.
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2.2. CONCEPTO DE LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

La palabra estrategia, segun el Diccionario de la Real Academia de la
Lengua Espafiola (RAE, 2001), puede entenderse de tres formas: 1) Arte de dirigir
las operaciones militares. 2) Arte para dirigir un asunto y 3) Es un proceso regulable,
conjunto de las reglas que aseguran una decision optima en cada momento. En el
Business Dictionary (2015) encontramos que es “a method or plan chosen to bring

about a desired future, such as achievement of a goal or solution to a problem”!

Ademas, respecto a su procedencia militar, Ferreiro (2006) nos dice que “los
pasos o elementos de una estrategia son las tacticas o técnicas”, y estas, a su vez,
se entienden como “el recurso o la habilidad, que permite realizar algo correcta y
facilmente siguiendo ciertas reglas o secuencias de pasos” (p.59).Consideramos
importantes estas aportaciones porque nos van aproximando a una clara
comprension del concepto de estrategia; sin embargo, ahora nos apremia

conceptuarla desde el &mbito educativo.

Segun Feo (2010), las estrategias did4cticas son:

las estrategias didacticas son los procedimientos (métodos, técnicas,
actividades) por los cuales el docente y los estudiantes, organizan las
acciones de manera consciente para construir y lograr metas previstas e
imprevistas en el proceso ensefianza y aprendizaje, adaptdndose a las
necesidades de los participantes de manera significativa. (p.222).

En relacion, Bixio (2004) enfatiza la inminente intencionalidad pedagdgica de
la organizacion de estas acciones, las cuales llevan implicitas todas las teorias y

las experiencias educativas del docente.

Por nuestra parte, basandonos en las ideas de Diaz Barriga y Hernandez
(2010), Mallart (2000), Ferreiro (2006) y Tobon citado en Revilla (2012),
concebimos a las estrategias de ensefianza como el conjunto de acciones que el
maestro selecciona a través de una reflexiva toma de decisiones de acuerdo al
contexto y diversidad presente en el aula; acciones que luego organiza de forma
ordenada para el logro de aprendizajes significativos que promuevan una

educacion integral de calidad. Asumimos que las estrategias de ensefianza son las

11 Un método o plan elegido para lograr un futuro deseado, como el logro de un objetivo o una
solucién a un problema.
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responsables de generar las respuestas a la pregunta sobre como ensefar, pero

llevan inherente en ellas toda una concepcion curricular y didactica.

En ese sentido, somos conscientes de la importancia del papel fundamental
que desempefa el maestro en la seleccién y disefio de las estrategias de
ensefianza para la promocion de la convivencia intercultural en el aula. Se debe
tener en cuenta que cuando los docentes aplican las estrategias de manera realista
y coherente, hay mas probabilidades de aumentar la motivacion de los estudiantes
al participar (Lopera, 2012). Por ello, en el siguiente acapite, desarrollamos todos
los elementos necesarios que se debe tener en cuenta en el disefio de una

estrategia de ensefnanza.

2.3. ELEMENTOS BASICOS PARA EL DISENO DE ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA QUE PROMUEVAN LA CONVIVENCIA INTERCULTURAL

Para lograr aprendizajes significativos que puedan ser transferidos a
cualquier situacion real, y a su vez, promuevan la convivencia intercultural entre los
estudiantes, es necesario plantear los elementos basicos que deben considerarse
en la construccion de toda estrategia de ensefianza. Es por ello que en este
apartado nos basamos en Feo (2010) y Ferreiro (2006) para presentar los

siguientes elementos que consideramos esenciales para tal propoésito.

2.3.1 Nombre de la estrategia:

Determinar un nombre especifico y sugestivo a la estrategia que se va a
utilizar, posibilita que los estudiantes se motiven y se involucren con los
procedimientos l6gicos que se plantean en la misma. Es importante que el maestro
fomente el sentido de pertenencia y seguridad con la estrategia disefiada. Por
ejemplo a la estrategia de trabajo colaborativo, en nuestro contexto intercultural, se
le podria asignar de acuerdo a los determinados propdsitos de aprendizaje, a los
contenidos establecidos, a las acciones programadas y los medios y recursos
utilizados; los atractivos nombres de “Saboreando juntos”, “Tu Cantale al Peru”, etc.

que dieran apertura el acogimiento a la diversidad.
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2.3.2 Contexto:

Es el escenario donde se realiza la ensefianza aprendizaje, es importante
que el maestro conozca el ambiente, el espacio, el entorno socio cultural los
diversos recursos y medios, propios de la zona y de la escuela con los que cuenta,
para prever y decidir qué acciones programara en su sesion. Por ejemplo, en
nuestra zona, para trabajar el tema de la produccion de un texto descriptivo, el
maestro que conoce el contexto puede utilizar los materiales de la artesania de las
diversas culturas aledafas, la cuales son elaboradas a base de pajos naturales,
semillas de “pifii pifii”, “guayruro”, hojas secas, cortezas de “potsotaroke”, lefia de
arboles secos, arcilla, piedras de colores, tocuyo teflido etc. Ademas debe
cerciorarse en qué espacios le posibilita trabajar cooperativamente con los
alumnos, ya sea en el aula, en las areas verdes de la institucion, en los espacios
ecoldgicos del entorno o, si es posible, en las mismas comunidades nativas mas

cercanas.
2.3.3 Tiempo:

Se refiere a la duracion de la estrategia o el tiempo total que se empleara en
su aplicacion. Este tiempo programado es referencial, mas no sera un aspecto de
presion que perturbe los procesos de ensefianza aprendizaje. Es necesaria la
flexibilidad del maestro para invertir el tiempo requerido, de acuerdo a las
diferencias culturales, estilos y ritmos de los estudiantes, para que puedan arribar

a aprendizajes significativos.
2.3.4 Objetivos o competencias:

Es el elemento que va a orientar el proceso de ensefianza aprendizaje, son
las metas que el estudiante debe alcanzar y estas provienen del diagndstico que el
profesor ha realizado sobre las caracteristicas de la diversidad de sus estudiantes,
del contexto social donde se aplicara la estrategia y de los recursos con que cuenta

la institucién educativa.

Las metas de aprendizaje son enunciados que pueden ser presentados
como objetivos o competencias. Lo importante es que ambas, coincidimos con Feo

(2010), deben estar encaminadas a promover y potenciar las habilidades ante los
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contenidos declarativos (factuales y conceptuales), los procedimentales y los

actitudinales. Considerando que no necesariamente pueden estar presente los tres.

Atendiendo a los requerimientos de nuestro estudio, asumimos que la
competencia es un macro aprendizaje complejo que integra aspectos cognitivos,
procedimentales y actitudinales, que ante una determinada situacion, problema o

fendmeno van a revelarse para producir efectos exitosos o eficientes en su practica.
2.3.5 Contenidos:

Tal como lo mencionamos anteriormente en el punto “Contenidos para la
promocién de la convivencia intercultural”, reafirmamos desde los aportes de Diaz
(2002), que los contenidos educativos son todas aquellas experiencias sociales
culturalmente seleccionadas y organizadas en el curriculo, las mismas que seran
aprendidas por los estudiantes para su socializacién y comprension de la realidad

gue les rodea.

Ademas, desde la perspectiva critica, consideramos a los contenidos como
principales instrumentos para desarrollar la conciencia social de los estudiantes,
encaminados al positivo desenvolvimiento en la convivencia con los demas (Diaz,
2002).

2.3.6 Métodos, técnicas y procedimientos:

El método es la forma intencional que procedemos para lograr algun fin y se
sustenta en un enfoque educativo ya sea implicito o explicito. Esta constituido por
una secuencia de acciones ordenadas, procedimientos mas o menos complejos y
técnicas que accionan para llegar a una meta. (Monereo, Castelld, Clariana, Palma
& Pérez, 1999).

Existe diversidad de métodos que el docente puede utilizar en su practica
educativa aplicandolos segun los objetivos que desea conseguir, teniendo en

cuenta las caracteristicas y diferencias de sus estudiantes.

Las técnicas didacticas estan constituidas por un conjunto ordenado y
articulado de acciones o procedimientos concretos, que al ser ejecutados permiten
arribar al logro de un determinado propdsito dentro del proceso de ensefianza
(Monereo et.al., 1999).
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Los procedimientos son las maneras de proceder, los pasos a seguir para
efectuar las experiencias de aprendizaje, permite especificar cémo se
desarrollardn, tomando en cuenta los tiempos, los medios, los espacios, etc.
Dependiendo del numero de pasos o acciones implicados en su realizacion se

considera como procedimientos generales (Monereo et.al., 1999).

Los maestros deben tener en cuenta el tipo de materia que impartiran, los
propésitos y la diversidad de su grupo de estudiantes para seleccionar
adecuadamente los métodos, técnicas y procedimientos que requerira en su labor
educativa. Todo docente debe capacitarse continuamente al respecto, ya que las
“Teaching techniques and strategies continue to evolve. New technologies have

also impacted teaching and learning approache” (Lowa State University, 2011)*2
2.3.7 Secuencia didéctica:

La secuencia didactica se entiende como todos aquellos procedimientos
instruccionales?®? e intencionados realizados por el docente y el estudiante al interior
de la estrategia didactica, son divididos en momentos y sucesos encauzados al
desarrollo de habilidades sociales (competencias), manteniendo principalmente en

todo el proceso las reflexiones metacognitivas.

Concordamos con el modelo de secuencia didactica propuesta por Alfonzo
(2003) y Ferreiro (2006), debido a que asumen el dinamismo, la cooperacion y lo
vivencial como caracteristicas esenciales en toda leccion o clase .Ademas en
todos los momentos enfatizan mantener la motivacion y el interés de los
estudiantes, centrando su atencién en el objeto de aprendizaje e incentivando el
aliento, el elogio y la celebracion ante sus logros. La planificacion es sistematica
y flexible, considera la diversidad de los estudiantes; los momentos no son rigidos

y pueden suscitarse de diferentes formas en las distintas clases.

12 Técnicas y estrategias de ensefianza siguen evolucionando. Las nuevas tecnologias también han
impactado los enfoques de ensefianza y aprendizaje.

13 “Procedimientos instruccionales” lo entendemos como el conjunto de pasos establecidos por el
maestro para guiar y lograr su propésito de aprendizaje; los cuales son susceptibles a la flexibilidad
segln lo demande la actuacion diversa de los estudiantes.
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Tabla 9: Secuencia didactica de una sesién de aprendizaje

Momento de inicio Momento de proceso Momento de cierre

» Activar la atencion » Revisar y resumir la
» Establecer el propdsito. » Procesar la nueva leccion.
» Incrementar el interés y la informaciony sus » Transferir el aprendizaje.
motivacion. ejemplos. » Remotivar y cerrar
» Vision preliminar de la » Focalizar la atencion. » Proponer enlaces con su
leccion » Utilizar estrategias de contexto socio cultural y
> Recordar conocimientos ensefianza y aprendizaje ecologico.
previos relevantes gue intensifiguen la
promocion de la
convivencia intercultural.
» Practicar

Fuente: Feo (2010) y Ferreiro (2006).Adaptacién propia

2.3.8 Recursos y medios:

Los recursos y medios constituyen multiples vias para el logro de las metas
de aprendizaje propuestas, son fuente esencial de estimulos que motivan y captan
la atencion del estudiante, ademas lo encaminan hacia el aprendizaje y les permite
que ellos mismos sean los promotores dinamicos de su propia formacion. En el
ambito educativo, seguimos a Feo (2010) y entendemos por medio instruccional,
cualquier persona, organismo u objeto que proporcione la informacién adecuada y
facilite un aprendizaje esperado en el estudiante, y asi desarrolle habilidades y

promueva la transferencia de lo aprendido.

Conjugando la informacién revisada de autores como Area (2009), Cherre
(s/f), Mendez (2001) y Gallegos (1996); Veamos la clasificacion de estos medios en

el siguiente cuadro:
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Tabla 10: Tipos de Medios y recursos

MEDIOS CONCEPTO
Medios Son aquellos recursos y materiales del entorno que ofrecen alguna
manipulativos representacion del conocimiento y/o saberes culturales. El docente hace

uso de ellos para lograr aprendizajes significativos. Ejemplo: animales y
plantas de la zona, piedras, semillas, paisajes turisticos, cataratas,
artesanias, ceramicos, petroglificos, juguetes elaborados con materiales de
la zona y/o reciclables, etc.

Medios impresos = Son los que emplean el lenguaje escrito y generalmente van acompafiados
de imagenes iconicas. Son materiales que mayormente estan producidos
por algun tipo de mecanismo de impresion. Ejemplo: textos escolares,
separatas de textos, enciclopedias, guias didacticas, periddicos,
fotografias, laminas, revistas, afiches ,etc.

Medios auditivos = Son los recursos que transmiten informacion utilizando exclusivamente el

0 sonoros sonido como forma de codificacion del mensaje. Ejemplo: CD de audio,
radio, grabadora, tocadiscos, micros, etc.

Medios Son aquellos que presentan el conocimiento combinando elementos de

audiovisuales naturaleza visual (fija 0 en movimiento) y elementos de naturaleza sonora.
Ejemplo: Cine o video, televisidn, retroproyector, proyector de diapositivas,
etc.

Medios digitales Son los recursos que utilizan el lenguaje multimedia; integra simbolizacion

oTIC de diversa naturaleza: textual, sonoro y audiovisual. Ejemplo: ordenador
personal, CD-ROM, internet, redes sociales, uso de herramientas de la
WEB, etc

Elaboracién propia.

2.3.9 Evaluacion

Es el proceso permanente y formativo, mediante el cual se valora y reflexiona
sobre la pertinencia y eficacia de la estrategia, en funcion a los logros alcanzados
por los estudiantes, en el proceso de enseflanza aprendizaje. Para ello se plantean

criterios e indicadores y se hace uso de instrumentos

Es un elemento importante dentro de la estrategia ya que posibilita que los
procesos de ensefianza y aprendizaje sean coherentes a las metas programadas

por el maestro.

Después de ver los elementos necesarios en el disefio de las estrategias, en
seguida nos ocuparemos de los tipos de estrategias de ensefianza que sugerimos

planificar para promover la convivencia intercultural en el aula.
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2.4. TIPOS DE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA QUE PROMUEVEN LA
CONVIVENCIA INTERCULTURAL

La escuela y el aula son unos de los pocos ambientes de socializacion en
los que los maestros y la comunidad educativa tienen la posibilidad de programar
experiencias que promuevan la interaccion entre personas diferentes; propiciando
encuentros auténticos que les permitan enriquecerse con la cultura de las otras
personas. Es asi que en el contexto escolar el aprender a vivir juntos no significa
exactamente tolerar la presencia de otro; sino respetarlo sinceramente porque se
le conoce y se le valora al interior de un ambiente de cercania que se incentiva

intencionalmente. (Tedesco, 2002. Citado en: Soriano 2007).

En ese sentido, a los maestros nos compete reflexionar sobre nuestra
responsabilidad e influencia de educadores para crear, como indica Soriano (2007),
un clima sostenible de positiva convivencia en el aula con los estudiantes
provenientes de diversos grupos culturales. Es necesario emplear medidas
eficaces para cambiar actitudes prejuiciosas y discriminadoras o para fomentar la
comprension y la empatia hacia los otros.

Debemos evaluar y equilibrar constantemente la pertinencia del estilo de
ensefianza-aprendizaje y el modelo de la interaccion educativa a la diversidad de
los alumnos para hacer posible la igualdad de oportunidades con el derecho a la
propia identidad cultural; asegurando que todos tengan protagonismo a partir de su
propio mundo cultural. Se debe orientar a suprimir la sobrevaloracion etnocéntrica
de los conocimientos y esquemas de la cultura dominante que conlleva a rechazar
0 minimizar los conocimientos y esquemas de otras culturas (Santos, 2003).

Por tanto, entendemos, al igual que Soriano (2007), que urge innovar
potenciales estrategias y formulas eficaces, sustentadas en teorias pedagodgicas
pertinentes, tales como las estrategias socio-afectivas, métodos cooperativos, etc.,
a fin de apuntar al objetivo nuclear de la educacion para la convivencia intercultural
que es: acoger y ayudar a los estudiantes desde pequefios a adoptar el respeto y
el reconocimiento hacia los “otros”.

Es asi que, en atencibn a esa demanda, sugerimos una tipologia de
estrategias de ensefianza, sustentadas en variados autores, las cuales
coadyuvaran a promover la convivencia intercultural en los estudiantes. Para

plantear dicha tipificacion, nos basamos en los contenidos propuestos para la
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promocién de la convivencia intercultural en el aula desarrollados en el primer
capitulo, los cuales tienen su fundamento teérico en los aportes de renombrados
especialistas ya referidos.

Asimismo, para la seleccion de las estrategias que se ajustan a las
caracteristicas de esta tipificacibn nos basamos en los siguientes autores: Diaz-
Barriga y Hernandez (2010), Pérez (1997), Besalu (2002), Vargas (2013) y Soriano
(2009). Visualicemos a continuacion la tipologia de estrategias de ensefianza que

serviran de base en nuestro trabajo de investigacion:

Figura 2: Tipos de estrategias de ensefianza para promover la convivencia intercultural en

el aula
- Estrategla\ Estrateglas \
T - que ] para la
Estrategias quh promuevenla | adquisicién de trateglas
facilitanla comunicacion | | actitudes, parala "
\ adqmsmon de | 353"'“7 ' valoresy resolucién
Est N . conocimientos eolaboratwa 4 de Donﬂlr.tos
trategias - P
para generar
“"‘-._\_,_n—

conocimien
tos pre\nos

P ——

: tipos de estrategias de ensefianza para promovh

la convivencia intercultural en el aula

Elaboracion propia
2.4.1. Estrategias para generar los conocimientos previos

También llamadas pre-instruccionales (Diaz-Barriga & Hernandez, 1998),
son aquellas acciones que planifica el docente para preparar y anunciar a los
estudiantes respecto a lo que aprenderd y como lo hara. Estas son las que activan
los conocimientos que traen consigo los estudiantes y el maestro lo puede utilizar
para conocer los saberes y conocimientos de sus estudiantes y como referencia
para promover los nuevos aprendizajes. Generalmente se usa al inicio de la clase
y puede ser muy util para que el docente conozca y se involucre mas con los
diferentes saberes culturales y las diversas formas que tienen los estudiantes para

interpretar su entorno; las emociones, sentimientos y pensamientos que de ello se
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deriva. En el cuadro siguiente presentamos varias estrategias pertenecientes a este

tipo.

Tabla 11: Cuadro de Estrategias que promueven los conocimientos previos.

TECNICAS PROCEDIMIENTOS

[0 Técnicalluvia de ideas 0 Diélogo

[0 llustraciones [0 Observacion
0 Objetivos 0 Escucha

[1 Técnicas con musica 0 explicacion

O Interrogatorio

Fuente: Diaz-Barriga y Hernandez (2010), Pérez (1997), Besall (2002), Vargas (2013),
Soriano (2009), Tobdn (2004), y Carrasco (2011).

2.4.2. Estrategias que facilitan la adquisicion de los conocimientos
conceptuales y procedimentales

Son aquellas acciones que planifica el docente para facilitar el
procesamiento y la construccion de los nuevos aprendizajes, de los conocimientos
ya sean conceptuales o procedimentales. Estas enlazan los conocimientos previos
y la nueva informacion que se va a aprender para otorgarle mayor significatividad,
organizan la informacién y mejoran su significatividad l6gica; pueden emplearse en
distintos momentos de la ensefianza. Este tipo de estrategias permite abordar la
mayoria de los contenidos propuestos para promover la convivencia intercultural.
Conjugando la informacién de varios autores a continuacion presentamos el cuadro

de estrategias de este tipo.
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Tabla 12: Estrategias que facilitan la adquisicion de los conocimientos conceptuales y
procedimentales

METODOS TECNICAS PROCEDIMIENTOS

4 0 Analogias .,
0 Método basado en g 0 Explicacion
A [0 Obijetivos .,
el descubrimiento J O Interrogacion
O Pr ntas intercal
egu-tas te caac_ias 0 Analisis
00 Organizadores previos 0 Sintesis
[0 Mapas mentales .,
0O Investigacion
0 Redes semanticas .,
0 Argumentacion
O lustraciones .,
00 comparacion
00 Mapas conceptuales
00 Visitas de estudio de

campo
O Entrevistas

0 Aprendizaje basado en
problemas

[0 Recapitulacion
00 Galeria

Fuente: Diaz-Barriga y Hernandez (2010), Pérez (1997), Besalu (2002),
Vargas (2013), Soriano (2009), Tobon (2004), Ferreiro (2006).

2.4.3. Estrategias para la adquisicion de actitudes, valores y normas

Estas estrategias son acciones muy importantes que el docente planifica con el
proposito de lograr en los estudiantes la competencia de saber convivir con los
demas reconociendo sinceramente la riqgueza de las diferencias como fuente de
desarrollo personal y social, ya que ello requiere de la adquisicion e interiorizacion
de actitudes positivas, de valores y normas por parte de los estudiantes. El docente
no debe olvidar la utilizacion de estas estrategias teniendo en cuenta los conceptos
sociales y los valores previos de los diversos estudiantes; estas deben orientarse
hacia el bienestar comun del ser humano desde varias perspectivas. Veamos las

propuestas en este tipo de estrategias.

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




PONTIFICIA

TESIS PUCP | gz_}\gﬁgﬁmn

DEL PERU

Tabla 13: Estrategias para la adquisicion de actitudes, valores y normas

TECNICAS PROCEDIMIENTOS ’

Didlogos a partir de un texto

[0 Técnicade lamusica 00 Observacion

O Relatos de experiencias de vida 00 Dialogo

O Visualizacion 00 Argumentacion

0 illsiresianes 00 Emision de juicios de valor
[0 El debate

[0 Bombardeo de recursos

O El modelaje

O Rol playing

|

O

Discusién de dilemas morales
0 Sociodrama

ODramatizaciones

Fuente: Diaz-Barriga y Hernandez (2010), Pérez (1997), Besalu (2002), Vargas (2013), Soriano
(2009), Pecasky (2008) y Tobdn (2004).

2.4.4. Estrategias para la resolucion de conflictos

Son acciones que el docente planifica y estan orientadas a la formacion y
socializacion de los jévenes para convivir y para resolver conflictos que se
presenten en la interrelacion con los demés. En situaciones de hostilidad,
agresividad, desacuerdo, de necesidades, deseos y valores diferentes; estas
estrategias promueven el desarrollo de habilidades de manejo y solucion de
conflictos en un proceso de resolucién donde las partes resulten robustecidas, pues
se considera a los conflictos como una oportunidad positiva de transformacion,
estos no son negativos, al contrario, posibilitan el conocimiento de uno mismo y el
conocer al otro; promueven las relaciones humanas sociales en un marco de
justicia.
La escuela no puede ser impasible ante los acelerados cambios sociales que van
suscitandose y ante el tratamiento de las diferencias, y el desarrollo de este tipo de
contenidos. “Utilizing conflict resolution strategies in the classroom is becoming an
increasingly important part of a school day” '# (Concordia University Portland,
2013).Seguimos a Gomez (2004) para entender que los conflictos son:

14 La utilizacién de estrategias de resolucion de conflictos en el aula se esta convirtiendo en una
parte cada vez mas importante de la jornada escolar.
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Situaciones en la que dos 0 mas personas entran en oposicién o desacuerdo
porque sus posiciones, intereses, necesidades, deseos o0 valores son
incompatibles o son percibidos como incompatibles. Donde juegan un papel
importante los sentimientos y las emociones y donde la relacion entre las
partes puede salir robustecida o deteriorada en funcion de como sea el
proceso de resolucién (p.70).

Sin embargo, concordamos con este autor cuando nos sefala que,
aun existen muchos colegios que niegan la existencia de conflictos y eluden hablar
sobre el tema. A pesar que “Conflict is a feature of all human societies and,
potentially, an aspect of all social relationship” (Avruch, 1998:24)%° | atin Contintian
ignorando que los conflictos deben ser entendidos como una oportunidad positiva
de transformacion. Y, desde la perspectiva de la educacién intercultural, estos no
son negativos, al contrario, posibilitan el conocimiento de uno mismo y el conocer
al otro; promueven las relaciones humanas sociales entre pueblos y nos conlleva a
condiciones de mayor justicia. Ante el conflicto, se debe dar importancia a la
mediacion intercultural, entendida como un proceso que mejora la comunicacion, la
interrelacion y la integracion entre personas 0 grupos en un mismo espacio, de una

o0 varias culturas y con diversos cédigos culturales (Urrueta & Bolafios,2012).

Por otro lado, si retomamos nuestro concepto de Convivencia Intercultural
escolar, donde la consideramos como la capacidad de los estudiantes de
interrelacionarse de forma positiva y pacifica con los distintos integrantes del centro
educativo, podemos comprender que para ello es necesario que los estudiantes
desarrollen las habilidades de manejo y solucién de conflictos de tal manera que
les sirva en el aula y en toda su vida social. Los docentes estamos llamados a
desarrollar esas habilidades y brindarles los mecanismos pertinentes, tal como
propone Crawford y Bodine (2001): “If youth lack a supportive environment that is
disdainful of violence, schools must develop effective ways to compensate”.'¢ En el

siguiente cuadro consideramos las principales estrategias de este tipo.

15 El conflicto es una caracteristica de todas las sociedades humanas y, potencialmente, un
aspecto de toda relacién social.

16 Sj los jovenes carecen de un ambiente de apoyo que es desdefioso de la violencia, las escuelas
deben desarrollar formas efectivas para compensar.
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Tabla 14: Estrategias parala resolucion de conflictos.

TECNICAS PROCEDIMIENTOS

< Estudio de caso < Analisis
% La negociacion + didlogo

*
% La mediacion < explicacion

X3

o8

argumentacion
s llustraciones de tipo interpretativo

Ver Fuente: Diaz-Barriga y Hernandez (2010), Pérez (1997), Besallu (2002), Vargas (2013),
Soriano (2009) y Tobon (2004).

2.4.5. Estrategias que promueven la comunicacién asertiva y colaborativa

Son aquellas acciones que el docente planifica y van a propiciar la
interacciéon y el didlogo al interior de grupos heterogéneos. Promueven la
participacion equitativa, conjunta y solidaria de los miembros de un grupo en la
consecucién de metas comunes. Son las que permiten el fluido del didlogo y el
intercambio de opiniones, sentimientos y puntos de vista diferentes en un clima de
respeto, empatia y valoracion de la llamada otredad; apuntan a la construccion del
bienestar comun de manera cooperativa, puesto que dicho trabajo “involves
learners working together in small learning groups, helping each other to carry out

individual and group tasks” (Mitchell, 2014)17

En este tipo existe numerosas estrategias de las cuales presentamos

aquellas que se aproximan mas a los intereses de nuestro contexto investigativo.

17" _involucra estudiantes que trabajan juntos en pequefios grupos de aprendizaje, ayudandose

unos a otros para llevar a cabo las tareas individuales y de grupo a veces.
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Tabla 15: Estrategias que promueven la comunicacién asertiva y colaborativa

METODOS TECNICAS PROCEDIMIENTOS

Aprendizaje en equipo
Investigacion en equipo

Pasantias formativas 0 Dialogo

O o o o

Aprendizaje basado en »
Observacion

problemas
0 Técnica del cuchicheo [ Explicacién
0 Método de proyectos 0 Conversacion informal " coordinacion
0 El trabajo cooperativo
0 Actividades ludicas 0 Argumentacion
0 Técnica del

rompecabezas 0O Exploracion

O Grupos formales de

- . Expresiones asertivas
aprendizaje cooperativo

[0 Proyecto virtual classroom

Ver Fuente: Diaz-Barriga y Hernandez (2010), Pérez (1997), Besalu (2002), Vargas (2013),
Soriano (2009), Tobén (2004) y Stigliano y Gentile (2006).

Después de ver los tipos de estrategias recomendadas para promover
la convivencia intercultural el aula y la lista de autores que las fundamentan?g.
Pasamos a la siguiente parte en donde se hace el tratamiento metodolégico de

nuestro estudio de investigacion.

18 Sugerimos leer los libros de los autores referidos para profundizar y ampliar la informacién sobre
las diversas estrategias clasificadas; ya que por normativa de espacio no explayamos sus funciones
y procesos; empero, en el andlisis de la data de nuestra investigacion abordaremos algunas de ellas
con minuciosidad.
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SEGUNDA PARTE

DISENO METODOLOGICO Y ANALISIS DE RESULTADOS

CAPITULO I: DISENO METODOLOGICO

1.1. ENFOQUE METODOLOGICO, TIPO Y NIVEL.

La presente investigacion se abordd desde el enfoque cualitativo, puesto
que nos permitié “describir, comprender e interpretar en forma detallada, a las
estrategias de ensefianza que promueven la convivencia intercultural en el aula y
desde las sesiones de aprendizaje de los docentes del quinto de secundaria de una
Institucion educativa de la provincia de Satipo ubicada en la selva central del Perq,
espacio educativo en el cual convergen estudiantes provenientes de diferentes
culturas como la Ashaninka, Nomatsiguenga ,Shipiba, Colona andina, Colona
costefia, etc. Ante esta realidad, seguimos la premisa de Cubo y Ramos (2011:398),
sobre los estudios cualitativos, que estos no permiten “llegar a abstracciones
universales, sino concretas y especificas mediante un analisis detallado y en
profundidad de nuestro objeto de estudio”, es decir, nuestra orientacion fue lograr
“profundidad” en lugar de “amplitud” (Blaxter, Hughes & Tight, 2010).

El tipo de investigacion es documental, que consiste en una investigacion con
manejo de informacién o datos secundarios obtenidos de los documentos (Diaz y

Sime, 2009), entendiendo como “documento” a todas las fuentes que al ser
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consultadas y estudiadas nos permiten obtener informacion y testimonios
valederos. Tenemos por ejemplo documentos: escritos, iconograficos, auditivos
virtuales, entre otros (Nifio, 2011).Por razones de accesibilidad, tiempo y costos,
nosotros optamos por los documentos escritos constituidos por las sesiones de
aprendizaje disefladas por los docentes de dicha Institucién educativa.

El nivel correspondiente es el exploratorio, el cual tiene como objetivo examinar o
explorar un problema de investigacién poco estudiado o que no ha sido analizado
antes (Cazau, 2006; citado en Abreu, 2012); es una manera de aproximarse a una
realidad cuando todavia no hay acceso o disponibilidad de los medios para realizar
una investigacion mas exhaustiva (Nifio, 2011). Es asi que, a pesar de las
limitaciones del tiempo y la distancia geografica, se ejecutd por primera vez, en la
institucién educativa ya referida, la presente investigacion que aborda la temética
de la convivencia intercultural a través de la indagacion de las estrategias de
ensefianza que disefiaron los docentes del nivel secundario en sus sesiones de
aprendizaje, siendo ésta una forma innovadora de estudiar el tema en ese
escenario particular, por ello es factible que este estudio se constituya en un

referente valioso para otras investigaciones que se orienten en esta perspectiva.

1.2. PROBLEMA, OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION Y CATEGORIA(S) DE
ESTUDIO.
El problema de investigacion surge a partir de la actitud reflexiva personal e

institucional ante la evidente diversidad presente en este mundo tan complejo y
cambiante en el que nos encontramos. Somos conscientes que la demanda de
desarrollar la competencia de saber convivir con los demas, reconociendo las
diferencias como fuentes de desarrollo, se hace cada vez mas urgente para
asegurar, en el futuro, un mundo armonico y pacifico en donde no exista ningin
tipo de discriminacion e injusticias.

Es asi que los maestros en el ambito educativo tenemos el compromiso
humano y social de tomar acertadas decisiones en nuestra labor pedagdgica a fin
de atender a esta diversidad en el aula a través de la innovacién y pertinencia de
las estrategias de ensefianza, las cuales, como afirma Davila (2008) son las formas
esenciales que llevaran a cabo estas amplias metas de desarrollar la convivencia
intercultural en y desde el aula .Por todo ello ,iniciamos el camino de nuestro

compromiso docente formulando el siguiente problema de investigacion:
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¢, Cuales son las estrategias de ensefianza planificadas por los docentes en
sus sesiones de aprendizaje que promueven la convivencia intercultural en
los estudiantes de 5to grado del nivel secundario de una IL.E. de Satipo?

Para responder a esta interrogante nos planteamos los siguientes objetivos:

Objetivo general:

Describir las estrategias de ensefianza planificadas por los docentes en sus
sesiones de aprendizaje que promueven la convivencia intercultural en los
estudiantes del 5to grado del nivel secundario de una I.E. de Satipo.

Objetivos especificos:

a) Identificar los tipos de estrategias de ensefianza planificadas por los
docentes en sus sesiones de aprendizaje que promueven los contenidos de la

convivencia intercultural.

b) Identificar la adecuacion de los tipos de estrategias de ensefianza a los

contenidos de la convivencia intercultural.

C) Reconocer los diversos medios o recursos educativos planificados en las
estrategias de ensefianza que promueven la convivencia intercultural en los
estudiantes.

En base a estos objetivos propuestos se determinaron las categorias y
subcategorias que presentamos en el siguiente cuadro. Los indicadores
relacionados a los contenidos que promueven la convivencia intercultural son los
planteados en la pagina 23 del marco teérico; los relacionados con los tipos de

estrategias de ensefianza son los formulados en la pagina 44 del mismo.
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Figura 3: Categorias y subcategorias de estudio
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1.3. METODO DE INVESTIGACION

Para enfrentar el problema y lograr los objetivos planteados en esta
investigacion, utilizamos el método de investigacion documental, el cual nos
permitié estudiar y develar de forma sisteméatica y analitica (Revilla y Sime, 2012),
a través de las sesiones de aprendizaje, los tipos de las estrategias de ensefianza,
sus medios educativos y su adecuacion a los contenidos de la convivencia
intercultural.

Optamos por estos documentos pedagdgicos porque en ellos el docente
realiza la planificacion, la cual es el determinante mas esencial de lo que va a
ensefiar en el aula; es el momento donde decide sobre los contenidos, tiempos,
secuencias, acciones, tareas académicas, etc. y se convierte en el disefiador del
contenido de su propia practica, interpretando y adaptando las directrices
curriculares en funcion a las necesidades de sus estudiantes dentro de un contexto
cultural (Gimeno, 1998).

Estos documentos de planificacion tienen la finalidad de organizar e integrar
los componentes curriculares para desarrollar las capacidades y competencias
programadas en las unidades didacticas. Se usan durante el periodo que dura la
programacion; frecuentemente varia de una hora a seis horas pedagogicas,
dependiendo de la carga horaria del curso. Generalmente se presenta y utiliza en
el soporte impreso.

En el presente estudio, se analizaron los documentos de las sesiones de
aprendizaje del primero y segundo semestre del afio académico 2014, elaborados
por los maestros de las areas de Formacion Ciudadana y Civica, Comunicacion,
y Ciencia Tecnologia y Ambiente del quinto grado del nivel secundario de la
mencionada institucion, las cuales, en primera instancia, fueron seleccionadas
aleatoriamente por equiprobabilidad, ya que todas las areas son igualmente
susceptibles a nuestra investigacion debido al caracter eminentemente
transversal de la tematica de convivencia intercultural, tal como se establece en
el DCN (2009). En segunda instancia, las tres areas referidas fueron determinadas
por el criterio de viabilidad en el recojo de las sesiones. Ademas, se considerd que
estas son disefiadas por maestros colaboradores e identificados con la institucion
y que han programado adecuadamente sus sesiones durante el afio 2014 y redinen

mayormente las caracteristicas requeridas para la investigacion.
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El conjunto de documentos que se analizaron estuvo constituido por 11
sesiones de aprendizaje, elaboradas distintamente a lo largo de los dos semestres
académicos segun la calendarizacion anual de la institucion a investigar. El criterio
de seleccion de las cuatro sesiones de aprendizaje de cada area que fueron
analizadas fue que la capacidad, que se programO6 en cada una de ellas esté
alineada o se aproxime de alguna manera a los contenidos basicos que se deben
considerar para promover la convivencia intercultural en el aula.

La seccion del quinto grado fue seleccionada porque ese grado es el Unico
en el que se juntan los estudiantes de las diversas etnias como ashaninkas,
nomatsiguengas, shipibos y los denominados colonos andinos y colonos costefos,
situacion que favorece al estudio de la convivencia intercultural en el aula; los otros
grados fueron excluidos, porque en ellos los estudiantes estan separados ,segun
sabemos "por razones didacticas” en dos grupos distinguidos: en la seccion A se
encuentran los estudiantes de las diversas etnias originarias y en las secciones “B”
se encuentran los colonos andinos y los colonos costefios.A continuacion veamos

la matriz de identificacion de fuentes:
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Tabla 16: Matriz de identificacién de fuentes

CODIGO DURA

DEL NATURA CIONDE GRADOY
STATUS MEDIO

DOCUMEN LEZA LA SE FECHA

TO SION

D1 Institucional Normativo — jmpreso TRIM.I FCC 100 5° 9/5/2014
Interno Operativo minutos

D2 Institucional | Normativo  jmpreso = TRIM.I FCC 4horas 5°25/5/y
Interno Operativo Pedag. 2/6/2014

D3 Institucional ~ Normativo  jmpreso TRIMII FCC 100 5° 22/8/2014
Interno Operativo minutos

D4 Institucional Normatvo  jmpreso TRIMII  FCC 100 5° 26/9/2014
Interno Operativo minutos

D5 Institucional ~ Normativo  jmpreso TRIM.III Com. 100 5°9/9/2014
Interno Operativo minutos

D6 Institucional | Normativo  jmpreso TRIM.III Com. 100 5°10/9/2014
Interno Operativo minutos

D7 Institucional ~ Normativo  jmpreso TRIM.III Com. 100 5° 16/9/2014
Interno Operativo minutos

D8 Institucional | Normativo  jmpreso = TRIM.III Com. 100 5°s/f/10/2014
Interno Operativo minutos

D9 Institucional ~ Normativo  jmpreso TRIM.I C.T.A 150 5° 20/3/2014
Interno Operativo minutos

D10 Institucional ~ Normativo  jmpreso = TRIM.I C.T.A 150 5° 27/3/2014
Interno Operativo mlnutos

D11 Institucional ~ Normativo  jmpreso TRIMI ~ C.T.A 150 5° 4/4/2014
Interno Operativo Minutos

Fuente: elaboracion propia.

1.4. TECNICA E INSTRUMENTOS DE RECOJO DE LA INFORMACION

La técnica que utilizamos es el andalisis documental, que consiste en el
estudio de documentos elaborados por personas, organizaciones o culturas (Diaz
y Sime, 2012). Esta “es una fuente de gran utilidad para obtener informacion
retrospectiva y referencial sobre una situacion, un fenbmeno o un programa
concreto” (Del Rincén et al., 1995 citado en Bisquerra, 2004:349). En nuestro
estudio se obtuvo informacién de los documentos oficiales o programaciones de
caracter interno, es decir de las sesiones de aprendizaje programadas por los
docentes de una Institucion Educativa de la selva central de Satipo. Entre las
ventajas de esta técnica, segun el mismo autor, se aprecian que los documentos
son de facil gestion, suponen un ahorro de tiempo y dinero, demés proporcionan
informacion igualmente valiosa que por otras vias es mucho mas dificil de

conseguir. Estas caracteristicas, se ajusta especialmente a nuestra condicién de
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investigadores becarios provincianos que estuvimos concentrados en la capital
del Peru con un tiempo limitado y preestablecido por el Estado peruano mediante
el PRONABEC (Programa Nacional de Becas). Empero, es necesario enfatizar
que la adopciéon de las ventajas de esta técnica, en este nivel exploratorio, no
merma la significatividad e importancia de este tipo de investigacién, ya que el
mismo permite identificar informacion significativa que sirve de insumo
fundamental para posibilitar el planteamiento de hipétesis en futuros estudios
(Diaz y Sime, 2009).

Atendiendo a Bisquerra (2004:51), esta técnica puede resumirse en cinco etapas

esenciales, las cuales sirvieron de referentes en nuestro trabajo de investigacion:

El rastreo e inventario de los documentos existentes y disponibles.

La clasificacion de los documentos identificados.

La seleccion de los documentos mas pertinentes para los objetivos de la
investigacion.

Lectura en profundidad del contenido de los documentos seleccionados,
para extraer elementos de analisis y registrarlos en fichas para identificar
las tendencias, convergencias y contradicciones que se van
descubriendo.

E. Una lectura cruzada y comparativa de los documentos, de tal manera
gue sea posible elaborar una sintesis comprensiva sobre la realidad
pedagogica analizada.

O ow>»

En ese sentido, respecto al recojo de informacion se elabord y aplicé como
instrumento de registro de datos la ficha de analisis o matriz de analisis
individual con categorias a priori para completar evidencia, lo que nos permitio
un claro y ordenado manejo de toda la informacion obtenida. Ademas se hizo uso
de otras matrices como la matriz de identificacion de fuentes y la matriz de

comparacion para el andlisis de los datos.

Tales instrumentos fueron expuestos a un proceso de validacién de
expertos el cual se realiz6 de manera regular, siendo los evaluadores los profesores
de la Pontificia Universidad Catélica del Peru, especialistas en el campo del
conocimiento de la interculturalidad, la Didactica y el disefio metodoldgico ;a
quienes le solicitamos su apoyo para la revisién de dichos instrumentos ,ellos son:
el Magister Félix Claudio Julca Guerrero y la Magister Martha Santivafiez Arias, a

los cuales se les envi6 en forma virtual los documentos necesarios para realizar la
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respectiva validacion. Los criterios que les propusimos fueron: CLARIDAD vy
correcta formulacion de los items de los instrumentos, COHERENCIA entre la
informacion que se recoge y el problema y los objetivos de la investigacion, y
SUFICIENCIA de los items para recoger informacion en relacioén con la categoria y

sub categoria de estudio.

Después de un adecuado proceso de revision y andlisis, las
recomendaciones de los expertos evaluadores fueron principalmente: Hacer mas
tangible las subcategorias de la categoria tres sobre las condiciones que
favorecen la convivencia intercultural, de tal manera que permitan visibilizar en el
documento la informacion que le corresponde ; cuestionar el uso del término
“adaptacion” por ser éste criticado por las propuestas de mantenimiento y
desarrollo cultural y linguistico; ya que es usado para modificar lo propio y
parecerse a lo ajeno, o viceversa. Se recalco que se trata de trabajar con nociones
propias tanto de las culturas locales como de las otras culturas. Asimismo
Sugirieron leer las bases tedricas que sustentan criticamente la propuesta
educativa intercultural y bilinglie para aproximarnos coherentemente a ella.

Consideramos muy importantes y valiosas las observaciones y sugerencias
de los especialistas expertos porque ello contribuyé a la mejora de nuestros
instrumentos de recojo de informacioén que por ende otorgd mayor eficiencia a todo
nuestro trabajo de investigacion. Todo Ello nos permitio analizar y reflexionar, a
partir de diferentes perspectivas, a fin de tomar las decisiones mas acertadas que
orientaron hacia el logro de nuestras metas. Es asi que, después del proceso de

validacion, realizamos los cambios pertinentes a fin mejorar nuestro estudio.

1.5 .PROCEDIMIENTOS PARA ASEGURAR LA ETICA EN LA INVESTIGACION.

Entendemos que la ética en la investigacion es un aspecto muy importante, por
ello seguimos a Rodriguez, Gil y Garcia (1999), para asegurarla atendiendo al
principio del consentimiento de los implicados en la investigacion elaboramos el
texto del protocolo del consentimiento informado en el cual se redactdé una
explicacion clara de los propositos de la investigacion y de la meta de este estudio
gue es describir las estrategias de ensefianza previstas por los docentes en sus
sesiones de aprendizaje que promueven la convivencia intercultural en los

estudiantes del 5to grado del nivel secundario de una I.E. de Satipo. Para lo cual
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se solicitd su participacion voluntaria y el otorgamiento de sus documentos
escritos programados para sus sesiones. Asimismo se les comunicé que la
informacion que se recogiera seria estrictamente confidencial y no se podra utilizar
para ningun otro propdsito que no estuviera contemplado en esta investigacion; las
sesiones elaboradas serian presentadas de forma anonima, por ello serian
codificadas utilizando un numero de identificacion. Si fuera necesaria su
identificacion, sélo se haria con su consentimiento expreso Una vez terminado el
estudio las sesiones serian archivadas.

En todo momento se transmitio la norma ética de “proteger los intereses
particulares de los participantes” (Rodriguez, et.al., 1999:280) por lo que se
manifestd que en cualquier momento el participante podia desistir de su
colaboracion sin que ello implique algan perjuicio. Es importante mencionar aqui,
que la primera aproximacién a los participantes se hizo en forma verbal y se
mantuvo un adecuado dialogo sobre los propdsitos de la investigacion y de sus
repercusiones a nivel educativo profesional, institucional y nacional. Posteriormente

se formaliz6 el consentimiento con una carta que fue entregada personalmente.

1.6 .PROCEDIMIENTOS PARA ORGANIZAR LA INFORMACION RECOGIDA.

Después de elaborar el instrumento, procedimos al recojo de informacion y
luego a la organizacion de la informacién obtenida. Para ello atendimos a las
orientaciones de Nifio (2011), Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) y Bisquerra
(2004).

Como ya indicamos anteriormente, nuestra técnica utilizada fue el analisis de
documentos, la que nos permitié obtener los datos requeridos para la categoria
y subcategorias de nuestro estudio a través de las sesiones de aprendizaje
planificadas por los docentes, en las cuales encontramos informacion sobre las
estrategias de ensefianza orientadas a la promocién de la convivencia intercultural
en el aula .

En el proceso se elabord una ficha para el recojo de la informacién textual, la
cual se complementdé con una matriz de conceptos en la que se precisa
tedricamente el significado de la categoria y subcategoria del instrumento, asi

como también los indicadores que nos guiaron a limitar la busqueda y la posterior
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extraccion de los elementos de andlisis y su registro en las fichas para identificar
las diversas relaciones que se van descubriendo (Bisquerra, 2004).

Se establecié una misma clave para identificar a las sesiones de aprendizaje
y a la ficha de analisis documental correspondiente, la cual responde a la siguiente
estructura: Nadmero de documento + Area seleccionada. Es asi que manejamos

las siguientes claves de los documentos examinados:

Tabla 17: Claves de las sesiones de aprendizaje seleccionadas

D1-FC
Formacion Ciudadana y D2-EC
Civica D3-FC
D4-FC
5to. Grado del nivel D5-C
secundario Comunicacion D6-C
D7-C
D8-C
Ciencia Tecnologia y D9-CTA
. D10-CTA
Ambiente A

Fuente: Elaboracion propia.
En el siguiente items describiremos los pasos que se siguieron en el
procesamiento y analisis de los datos obtenidos en las matrices finales y la forma

en que se establecid las relaciones entre ellos.

.1.7. TECNICAS PARA EL ANALISIS DE LA INFORMACION

El andlisis de datos es una etapa esencial del proceso de investigacion
cualitativa y esta estrechamente vinculado al recojo de la informacion (Gil, 1994;
Goetz y Lecompte, 1988; citados en Bisquerra, 2004). Es asi que para el andlisis
de todos los datos obtenidos también nos basamos en los autores mencionados en
el item anterior sobre el recojo y la organizacion de la informacion. Principalmente
se utilizé la técnica de la reduccion que implica la categorizacién y codificacion

correspondiente de la informacion, orientada a la obtencién de conclusiones.

En un primer momento, para el recojo de la informacién se procedio a extraer
literalmente las palabras, oraciones, parrafos o la secuencia de actividades que
reflejan los contenidos indagados que estan relacionados a cada subcategoria
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determinada en la ficha de analisis documental. Estos extractos se constituyeron
en los elementos de andlisis para descubrir posteriormente las tendencias,
coincidencias y contradicciones que se presentaron entre ellos (Bisquerra, 2004).
La aplicacion de los instrumentos de analisis documental sobre las sesiones de

aprendizaje seleccionadas significaron un trabajo paciente y minucioso.

En el proceso de analisis de las estrategias, se utiliza colores para destacar
las palabras en los extractos de informacién que se presentaran, ademas de
cddigos que indican la ubicacion de los extractos en las sesiones de aprendizaje.
Para destacar los contenidos planificados por los docentes en sus estrategias de
ensefianza se empleara el color celeste, para visualizar la adecuacion de las
estrategias de ensefianza a los contenidos referidos a la promocion de la
convivencia intercultural se utilizara el amarillo, asi se reconocera a las actividades
que estan siendo referidas en su relacibn con algunos de los contenidos
correspondientes. Asimismo, para destacar los recursos empleados en las

estrategias se hara con el color verde.

Respecto a la codificacibn que permite la ubicacion de las palabras,
oraciones o parrafos, de los extractos; tuvimos en cuenta que el total de las
sesiones de aprendizaje se presentan en dos formatos diferentes y en disefios muy
complejos, por lo que optamos por simplificar la codificacion y nos guiamos de la

siguiente estructura:

Para el formato 1 trabajado con el DCN:

Caodigo de la sesion + Bloque + Fila + (Est. o Rec)
= -
D1 _FC SM 5 EoR

Para el Formato 2 trabajado con las Rutas de Aprendizaje:

Cdodigo de la sesion + Blogque + Columna(Est.o Rec) + Fila
8- g - -
D9 CTA SD RoE 3
En primer lugar se tiene en cuenta la clave base del documento compuesto
por el nimero de la sesion y el nombre del area seleccionada, luego el nombre del
bloque de la estructura de la sesién que puede variar de acuerdo al formato, por

ejemplo secuencia metodolégica (SM) o secuencia didactica (SD).Para colocar el
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namero de fila, en el caso del formato 1, se contabiliza en el margen izquierdo de
la sesién desde la parte superior hacia la inferior y luego se verifica si esta en la
fila de estrategias o de recursos. En el caso del formato 2 se considera antes de
colocar el numero de fila se tiene que verificar si el extracto se encuentra en la
columna de estrategias o de recursos didacticos. Esta codificacion nos permitié el

manejo ordenado y preciso de la informacion recogida.

Siguiendo con el proceso, se agrupo los datos recogidos en matrices
elaboradas en base a la categoria y subcategorias de analisis, que se constituyeron
en los codigos de clasificacion de los datos encontrados. A traves de estas matrices
se pudieron establecer asociaciones y relaciones entre los tipos de estrategias de
ensefianza previstas por los docentes con los contenidos y los tipos de recursos

planificados. Adjuntamos estas matrices en los anexos 1 al 7.

Después de realizar una lectura analitica y cruzada de cada matriz, como
indica Bisquerra (2004), se procedié a detallar los hallazgos y a describir las
posibles relaciones entre los resultados obtenidos y la teoria expuesta en el marco
tedrico de la tesis. Asi como también las conexiones entre la categoria y las sub
categorias, para luego analizar en forma global las estrategias de ensefianza que
los docentes utilizan para la promocion de la convivencia intercultural en los

alumnos.

Para responder al segundo objetivo de nuestra investigacion, valoramos la
adecuacion de los tipos de estrategias de ensefianza a los contenidos de la
convivencia intercultural utilizando la siguiente tabla de niveles de adecuacion con

sus criterios especificos.
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Tabla 18: Niveles de adecuacién de las estrategias a los tipos de contenido.

Niveles de adecuacion de las estrategias a Criterios especificos
los tipos de contenidos.
Adecuacién parcial Las estrategias desarrollan escasos
aspectos correspondientes al tipo de
contenido propuesto para la promocion de la
convivencia intercultural en el aula.
Generalmente cumplen de manera
insuficiente con su funcion y requieren
mejorar su aplicacion o complementarse con
otras.

Adecuacion significativa Las estrategias desarrollan varios aspectos
correspondientes al tipo de contenido
propuesto para la promocién de la
convivencia intercultural en el aula, pero la
mayoria de veces requiere complementarse
con otras para optimizar el logro del
contenido.

Adecuacién muy significativa Las estrategias, cumplen sus funciones y
logran desarrollar todos o casi todos los
aspectos correspondientes al tipo de
contenido propuesto para la promocion de la
convivencia intercultural en el aula.

Elaboracion propia.

Finalmente, todas las interpretaciones realizadas y la sintesis de los datos
encontrados, fueron digitadas en orden de secuencia, segun la categoria y
subcategorias de estudio, manteniendo una redaccion enfocada, en todo momento,

a responder al problema y a lograr los objetivos de la investigacion.

A continuacién, presentamos el andlisis de los resultados del presente

estudio.
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CAPITULO 2

ANALISIS DE RESULTADOS

En este capitulo de analisis de los resultados procederemos a responder a

la interrogante eje de nuestra investigacion:

¢, Cudles son las estrategias de ensefianza planificadas por los docentes en
sus sesiones de aprendizaje que promueven la convivencia intercultural en

los estudiantes de 5to grado del nivel secundario de una I.E. de Satipo?

Las respuestas las presentaremos de acuerdo al analisis de la categoria de
estudio: Estrategias que promueven la convivencia intercultural en el aula,;
estableciendo relaciones entre sus subcategorias. En primer lugar, identificaremos
los tipos de estrategias de ensefianza previstas por los docentes en aquellas
sesiones que presentaron, en sus capacidades e indicadores, una aproximacion
tangible a los contenidos que promueven la convivencia intercultural en los
estudiantes. Luego analizaremos la segunda sub categoria relacionandola con la
primera a fin de presentar los resultados sobre la adecuacion de estos tipos de
estrategia a los contenidos orientados al desarrollo de la convivencia intercultural
en el aula. Finalmente, nos ocuparemos de la tercera subcategoria concerniente a
los tipos de medios y recursos que los docentes han seleccionado para cada tipo

de estrategias de ensefianza previstas en sus sesiones de aprendizaje.
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En seguida describimos los resultados de la investigacion:

2.1. TIPOS DE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PLANIFICADAS POR LOS
DOCENTES PARA LA PROMOCION DE LA CONVIVENCIA INTERCULTURAL
DE LOS ESTUDIANTES

En este estudio, planteamos que para promover la adecuada convivencia
intercultural en los estudiantes, urge que los maestros planifiquen diversos tipos de
estrategias adecuadas que favorezcan el desarrollo de contenidos referidos a la
autoestima, al reconocimiento cultural de lo propio, al conocimiento de los saberes
y practicas culturales del entorno local ; al conocimiento del mundo globalizado y
su interrelacidon con lo propio; la resolucion de conflictos y actitud proyectiva de
justicia socio-cultural, y los contenidos referidos a la comunicacion asertiva e
interrelacion cooperativa. Todo ello en un marco de aprendizajes vivenciales y

significativos.

En ese sentido, mediante el andlisis de once sesiones de aprendizaje, se ha
podido develar que los docentes de nuestro contexto investigativo si planifican los
cinco tipos de estrategias para promover la convivencia intercultural de los
estudiantes en y desde el aula, aquellas que han sido sugeridas en nuestro marco
tedrico. Notandose que el area de Formacién Ciudadana y Civica es la Unica que
programa la totalidad de las estrategias propuestas .En la siguiente tabla podemos

apreciar la presencia de éstas en la planificacion de las sesiones en cada area:
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Tabla 19: Resultados generales de la planificacion del tipo de estrategias

PRE RE FRECUENCIA DE PLANIFICACION EN
SEN SUL LAS AREAS CURRICULARES
CIAEN | TADO
LA DE LA COMU
PLANI FRE NICA
TIPO DE ESTRATEGIA oo ’ CTA
FICA | CUEN CION
CION CIA
Estrategias para generar los si 11 4 4 3
conocimientos previos
Estrategias que facilitan la
adquisicion de conocimientos si 11
conceptuales y 4 4 3
procedimentales.
Estrategias para la adquisicion de si 9 3 4 2
actitudes ,valores y normas
Estrategias para la resolucion de si 1 1 —_—
conflictos
Estrategias que promueven la i
comunicacion asertiva y/o el trabajo Sl 10 3 4 3
cooperativo

Elaboracién propia

Como podemos observar, en el resaltado de color celeste, entre las
estrategias que mas planifican los docentes en sus sesiones de aprendizaje
destacan aquellas que generan los conocimientos previos y las que facilitan la
adquisicion de conocimientos conceptuales y procedimentales; tal como se
visualiza de manera global en las tres areas curriculares, de acuerdo a la frecuencia
de la planificacion de estas estrategias, en el nUmero de sesiones de cada area de

estudio.

Opuestamente a ello, el tipo de estrategia menos planificada por los
docentes es la que esta orientada a la resolucion de conflictos. Solo una vez se
programo en el area de Formacion Ciudadana y Civica; en las demas areas se

visualiza que no existe ni una programada.

Esta realidad encontrada nos llama la atencion, puesto que se esta
descuidando uno de los factores basicos para poder desenvolvernos
eficientemente en este mundo tan diverso e interactivo. Recordamos a Gémez
(2004) cuando enfatiza que las instituciones educativas no pueden estar
indiferentes ante los apremiantes cambios sociales y ante el tratamiento de la

diversidad; estas tienen la mision vital de preparar a los estudiantes para saber
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convivir y ser capaces de resolver los conflictos que se susciten en la interrelacion

con los demas desde sus diferencias.

Ademas, desde la perspectiva intercultural, se debe orientar a los
estudiantes a asumir los conflictos no como algo negativo, sino como una gran
oportunidad de conocimiento del uno y del otro, para que luego juntos puedan
promover el cambio hacia relaciones de mayor justicia. Por lo tanto, todo estudiante
debe estar preparado para convivir de forma positiva y pacifica con los demas, y a

los maestros les compete prever estrategias que logren tal propadsito.

Por otro lado, se identifica que en el &rea de Formacion Ciudadana y civica
se ha planificado los cinco tipos de estrategias de ensefianza, lo cual implica que
la docente esta trabajando de forma integral los conocimientos conceptuales,
procedimentales y actitudinales enfocados a promover la convivencia intercultural
en los estudiantes del quinto afio del nivel secundario de la institucion educativa de
la selva central de Satipo. Ante esto, podemos colegir el compromiso formal que
demuestra esta maestra con su area, puesto que cumple con lo estipulado en el
DCN y su modificatoria del 2015 en donde se puede evidenciar la programacion de
las competencias, capacidades e indicadores de desempefio para todas las areas,
y es precisamente en Formacion Ciudadana y Civica e Historia Geografia y
Economia en donde mas se enfatiza el desarrollo de las competencias

interculturales.

A continuacion, presentamos el analisis de cada uno de los tipos de

estrategias de ensefianza previstas por los docentes en las &reas seleccionadas.
2.1.1 Estrategias para generar los conocimientos previos

Este tipo de estrategias estan presentes en todas las sesiones analizadas, y
se programan actividades orientadas, en su mayoria, al desarrollo de contenidos
referidos al reconocimiento cultural de lo propio, a la resolucion de conflictos y
actitud proyectiva de justicia social, a los saberes y las practicas culturales del
entorno local y al conocimiento del mundo globalizado y su interrelacién con lo
propio. Para ello, en las tres areas seleccionadas de Formacién Ciudadana y
Civica, Comunicacion y Ciencia Tecnologia y Ambiente, se hace uso constante de

las técnicas del interrogatorio, y de la lluvia de ideas. Veamos un ejemplo:
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Escuchan la lectura de algunas hojas “foto - D6_C_SDE1
accion” realizadas en la clase anterior, al mismo

tiempo observan iméagenes.

La docente hace las siguientes interrogantes: D6_C_SDE2
Jrecuerdan sus objetivos?, ¢ Sus destinatarios?,

¢Las formas y contenido de sus textos?, los

mismos que son respondidos por los estudiantes

a través de la lluvia de ideas.

La docente hace la interrogante: ¢Ustedes
saben textualizar?, ¢Como textualizo las D6-C-SDE3
acciones de un cuento bilingte intercultural

Fuente: Anexo 1

Obsérvese que después de realizar la actividad de motivacion, la maestra
plantea a sus estudiantes varias interrogantes a con el fin de hacerles recordar los
conocimientos tratados en la sesién anterior, porque estos seran necesarios para
la comprensién del nuevo tema que es la textualizacion de un cuento bilingie
intercultural, el cual estd orientado a desarrollar el contenido referido al
reconocimiento cultural de lo propio. Esta técnica es llamada por Carrasco (2011),
el interrogatorio de fundamentacion, la cual se complementa con la técnica de la
lluvia de ideas donde los estudiantes participan con interés, respondiendo
libremente sin la preocupacion de acertar o no porque toda idea se respeta y cuanto
mas participen, mucho mejor. Asumimos que aqui la maestra ira anotando y
procesando las respuestas para conocer los diferentes saberes culturales, los
sentimientos y la cosmovision de estos en relacion al contenido que impregnaran
en sus textos interculturales. Asimismo, luego ella hace uso de la técnica del
interrogatorio de diagnostico al plantear una pregunta para determinar previamente
gué es lo que saben o no saben del nuevo tema de la textualizacion de un cuento.

Esto le servird de base para promover la articulacion con el nuevo aprendizaje.

Por otro lado, dentro de este tipo de estrategias resaltan de manera inusual, en
algunas sesiones del area de Comunicacion y CTA, la planificacion de la técnica de
la ilustracion, de la masica y la visita de campo, para efectivizar la motivacién de los

estudiantes. En primer lugar identifiquemos la técnica de la ilustracion:
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Observan el libro de “Magia Verde” y el banco D5-C-SDE1
de fotografias de sus comparieros.
La docente hace las siguientes interrogantes: D5-C-SDE2

¢Qué es un texto narrativo?, ¢Cual es la
estructura del texto narrativo?, ¢Qué
elementos contiene un texto narrativo?, los
mismos que son respondidos por los
estudiantes a través de la lluvia de ideas.

La docente hace la interrogante: ¢Ustedes D5-C-SDE3
saben escribir un cuento?, ¢Qué debemos
tener en cuenta para escribir un cuento?,
¢De qué manera escribiremos un cuento
bilingUe intercultural.
Fuente: Anexo 1

La maestra utiliza la técnica de ilustracion de tipo expresiva con las fotografias
contenidas en el libro “Magia Verde”, para provocar un impacto favorable en los estudiantes
(Diaz-Barriga y Hernandez,1998).Este material educativo contiene un compilado de
cuentos, poemas y ensayos que fueron creados por los ex alumnos de esa institucion ; los
cuales son narrados en idioma castellano y ashaninka y van acompafados
secuencialmente con amplias iméagenes que reflejan Los diversos paisajes ecoldgicos
,actividades econdémicas y elementos culturales de las diversas comunidades de la selva
central .Con este medio la maestra se orienta a activar emociones y vinculos afectivos de
los estudiantes hacia su propia cultura y hacia otras culturas de su entorno ,para luego, mas
adelante, encauzar su interés a escribir su propio cuento bilingtie intercultural
Consideramos pertinente esta técnica ya que de esta manera se aborda los contenidos
referidos al reconocimiento cultural de lo propio y a los saberes y las practicas culturales del
entorno local.

Respecto a la técnica de la musica, es planificada por Unica vez en el area

de Comunicacion:
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Escuchan una cancién de Jessica Sanchez D8-C-SDE1
Comanti en idioma ashaninka
La docente hace las siguientes interrogantes: D8-C-SDE2

¢recuerdan los propdsitos, los destinos, las
formas y contenidos establecidos en la
planificacion de su cuenta?, los mismos que
son respondidos por los estudiantes a traves
de la lluvia de ideas.

,Qué se debe tener en cuenta D8-C-SDE3
principalmente, al traducir el cuento al idioma
nativo u originario? Fuente: Anexo 1

La maestra usa la técnica de la musica haciéndoles escuchar una cancién
autoctona de la selva central, interpretada por una ex alumna ashaninka que hoy
destaca a nivel nacional difundiendo su riqueza cultural. Légicamente esta actividad
la programa con el fin de motivarlos y estimular su aproximacién afectiva hacia lo
propio en el caso de los ashaninkas, y el reconocimiento y valoracién de las culturas
del entorno satipefio en el caso de los estudiantes de otras etnias y también los
llamados colonos. Luego, a través de la técnica del interrogatorio fundamentado les
recuerda sus propésitos de producir un cuento bilingie intercultural. Esto le servira
para luego encaminarlos a traducir su cuento del idioma espafiol al idioma nativo
que le corresponde: ya sea ashaninka, shipibo o nhomatsiguenga. Esta secuencia
de actividades, partiendo del uso de la muasica, nos parece bastante acertada para
la promocion de la convivencia intercultural en el aula, por lo que seria muy
provechoso planificarlas con mayor frecuencia en las sesiones de aprendizaje. Si
es posible, se podria complementar con la presentacion de imagenes en

movimiento dentro de los medios y recursos de tipo audiovisual.

A continuacidon veamos el segundo tipo de estrategias de ensefianza

propuesta en nuestro estudio.

2.1.2 Estrategias de ensefianza para facilitar la adquisicion de los

conocimientos conceptuales y procedimentales.

Este tipo de estrategias también estan presente en las once sesiones
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analizadas, tal como se muestra en las tablas de resultados generales de las tres
areas curriculares. Estan orientadas, en orden de frecuencia, a los contenidos
referidos al reconocimiento cultural de lo propio, a los saberes y las practicas
culturales de la otredad del entorno local y a los contenidos referidos al

conocimiento y del mundo globalizado y su interrelacion con lo propio.

Entre los aspectos comunes y frecuentes en la planificacion de este tipo de
estrategias, tenemos el uso de la técnica de lectura, el subrayado, la de los
organizadores visuales, principalmente el mapa conceptual, el resumen y la técnica
del objetivo o intencion en las areas de FCC Y CTA principalmente. Entre los
procedimientos se hace uso del analisis, sintesis y comparacién. Veamos algunas

secuencias de actividades para identificar las técnicas y procedimientos referidos

Se orienta la capacidad que desarrollaran D10-CTA-SM5E.
(ANALIZA), con lecturas del texto,

discusiones en equipo y construccion de un

mapa conceptual.

Se distribuye la informacioén relevante a los D10-CTA-SMGE.
grupos de trabajo y los estudiantes leen

utilizando técnicas de subrayado

Evidencia: técnicas de lectura, extraen D10-CTA-SM7E.

palabras claves, subrayan la informacion

relevante

Listan los tipos de investigacion elaboran D10-CTA-SM10E.

esquemas de los tipos de investigacion.

Los estudiantes dan a conocer sobre los D10-CTA-SM-16E.
tipos de investigacion a través de

esquemas.

Los estudiantes analizan y explican los tipos D10-CTA-SM19 E.
de investigacion cientifica.

Los estudiantes escriben en sus cuadernos D10-CTA-SM20E.

el resumen de la clase y se le hace una

retroalimentacion.
Fuente: Anexo 2

Para facilitar el procesamiento y la construccién del nuevo aprendizaje la
maestra inicia previamente, con una interrogante de tipo reflexivo la cual va a
generar el conflicto cognitivo en los estudiantes. Luego, en este extracto, utiliza
la técnica llamada “objetivo o intencion” para propiciar el enlace con el nuevo

aprendizaje; ella describe con claridad la capacidad y las actividades de
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aprendizaje que se llevaran a cabo de acuerdo al contenido -curricular
programado. Asimismo, les indica cémo seran evaluados. Nos parece
interesante esta técnica puesto que se involucra al estudiante en su aprendizaje
haciéndole conocer lo que se espera de €l, generandole expectativa y sentido de
lo que va a aprender. De tal manera que el mismo podrda monitorearse y

evaluarse (Diaz- Barriga y Hernandez, 1998).

Siguiendo con la secuencia, utiliza la técnica del subrayado en la lectura para
rescatar y apropiarse de la informacion relevante del texto sobre la investigacion
cientifica y los tipos de investigacion. Esta técnica la complementa, mas
adelante, con la técnica del mapa conceptual, y construye una representacion
viso-espacial, el cual les servira para favorecer la comprension de la informacién
estableciendo las relaciones entre conceptos y proposiciones. Nétese aqui que
la maestra anuncia al inicio la construccién de un mapa conceptual y luego en el
desarrollo lo refiere como “esquemas”. Sabemos que estos organizadores
visuales no son iguales; por lo tanto consideramos que se debe evitar este tipo
de situaciones pues creara confusiones en los estudiantes. Ellos deben estar

conscientes de las diferencias y funciones de estos organizadores.

En este proceso de construccion, se programa también los procedimientos
de analisis y explicacion de los tipos de investigacion cientifica, lo cual conllevara
a que el alumno conozca las diversas teorias extraidas del mundo globalizado,
las entienda y las relacione criticamente con sus propios conocimientos, de tal
manera que le sirva para aplicarlo en su entorno a fin de promover cambios

sociales mediaticos que contribuyan a su bienestar personal y colectivo.

Finalmente, se utiliza la técnica del resumen y se organiza la informacion
para facilitar el recuerdo y la comprension de lo mas importante del contenido
gue se ha de aprender. En este contexto el resumen funciona como una
estrategia de aprendizaje, pues son los alumnos los que lo elaboran en el
proceso de aplicacion de lo aprendido. De acuerdo a la teoria revisada, nos
permitimos sugerir su uso como estrategia de ensefianza y que la profesora lo
elabore previamente revisando otras bibliografias del vasto mundo de la
informacion en internet y lo utilice al final de la sesion para consolidar el

aprendizaje con la informacion relevante registrada en el resumen. De esta
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manera se estaria direccionando a trabajar los contenidos referidos al

conocimiento de otros en el mundo globalizado.

Por otro lado, entre este tipo de estrategias, encontramos en el area de
Comunicacion las técnicas poco usuales como la referenciacion y la

linearizacion, especiales para la produccion de textos. Veamos:

La docente da a conocer la ruta de trabajo a D6-C-SDE5
seguir para textualizar la produccion de un

cuento bilingtie intercultural usando la

estrategia de la linearizacion

Los estudiantes usando la estrategia de la D6-C-SDE5
linearizacion  ejecutan las  siguientes

acciones:

Efectian la actividad de referenciar la “foto — D6-C-SDE5
accion”

Verifican las ideas, palabras u oraciones que D6-C-SDE5

se intentan expresar en relacion a la imagen
ecologica seleccionada.

Escuchan y observan un ejemplo de la D6-C-SDE5
linearizacion de las “Foto - acciones”.

Linearizan sus “Foto - acciones”

estableciendo relaciones entre las oraciones D6-C-SDE5

segun un orden y un sentido para conseguir
el argumento integrado del cuento con las
principales acciones.

Fuente: Anexo 2

Para el procesamiento y la construccion del nuevo aprendizaje la maestra
inicia previamente con la técnica del interrogatorio de tipo diagnostico para saber
cuan cerca estan los estudiantes al contenido de la textualizacion de un cuento
bilingle intercultural. Luego, como vemos en esta cita, para propiciar el enlace
con el nuevo conocimiento procedimental, utiliza la técnica del objetivo o intencién
y los sitla en lo que van a aprender y las actividades que realizardn para tal
propésito. Lo que no se menciona es como sera evaluado, lo cual nos parece
desfavorable pues mermara el sentido de orientacion e involucramiento de los

estudiantes en su aprendizaje.
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Las técnicas de referenciacion y linearizacion son utilizadas para organizar
la informacion en el proceso de produccion de sus textos. Aqui nos llama la atencion
la forma novedosa como la maestra las contextualiza haciendo uso de imagenes
fotograficas que reflejan la riqueza ecoldgica y cultural de esa zona de la selva
central. Asimismo, es rescatable que en el proceso de la aplicacion de la técnica de
referenciacion se va elaborando un material didactico el cual es llamado “foto-
accion”, el mismo que servira de base para la aplicacion de la técnica de
linearizacion en la que se establecen relaciones entre las oraciones para dar
sentido al texto e integrarlo en un argumento. Consideramos pertinente estas
técnicas pues permite desarrollar los contenidos referidos al reconocimiento cultural
de lo propio y también aquellos que permiten reconocer los saberes y practicas
culturales del entorno local. Asumimos que esto se evidenciara en los numerosos
cuentos interculturales bilinglies que los estudiantes textualizaran, impregnando en
ellos, ya sea explicita o implicitamente, todos sus saberes culturales, sus fantasias,
sentimientos y su manera de concebir el mundo que les rodea. Nos consta, segun
los documentos, que en posteriores sesiones, la maestra programa el intercambio

y valoracién de dichas producciones de contenido intercultural.

2.1.3 Estrategias para la adquisiciéon de actitudes valores y normas

Este tipo de estrategias se programan en todas las sesiones de las tres areas
curriculares seleccionadas. Los contenidos reiterativos a los que se orientan éstas,
son los referidos al desarrollo de la autoestima y al de resolucion de conflictos y

actitud proyectiva de justicia sociocultural.

Entre los aspectos comunes y frecuentes en la planificacion de este tipo de
estrategias encontramos el uso de la metacognicion y la autorregulacién como
estrategias que se complementan para realizar la reflexion de las acciones de
aprendizaje (Tobodn, 2004 & Diaz-Barriga y Hernandez, 2010) en las areas de FCC,
Comunicacion y CTA. Veamos como la maestra lo plantea en el momento de cierre

de la sesion pedagdgica:
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Metacognicion: ~ Con las  siguientes DO5-5C-SDE8
interrogantes: ¢Qué aprendi hoy?, ¢Qué
parte me parecio mas dificil?, ¢ En qué debo
mejorar?, ¢para qué me  servird?,
comprobamos si el aprendizaje fue
significativo o no y si ellos tienen clara la
idea de como se planifica la produccion de
un texto narrativo. Fuente: Anexo 3

Después de programar todas las acciones pertinentes para desarrollar el
tema de la produccion de un texto narrativo, es decir, la creacidon de un cuento
bilingiie intercultural; la maestra plantea esas autoinstrucciones verbales,
concernientes al componente tarea del conocimiento metacognitivo, para que los
estudiantes autovaloren sus logros y esfuerzos en la ejecuciéon de las acciones de
aprendizaje a fin de que orienten o autorrefuercen adecuadamente su conducta
hacia la mayor eficiencia en el logro de sus objetivos; a la vez que le sirve también

a ella para evaluar la significatividad del aprendizaje.

Si bien es cierto que aqui la accidn se realiza en funcion a los contenidos
referidos al reconocimiento cultural de lo propio y a los saberes y practicas
culturales del entorno local como ya lo explicamos lineas arriba; consideramos
necesario también resaltar el tratamiento de la reflexion como un contenido
actitudinal que esta orientado a desarrollar la autoestima ; ya que con ello los
estudiantes se conocerdn mas a si mismos, entenderan y aceptardn sus
limitaciones para mejorarlas en el futuro ; y se sentiran valiosos con sus logros en
el aprendizaje. Autoevaluarse constantemente les ayudara a desarrollarse y a
mejorar integralmente como personas, siendo este un aspecto basico para poder

convivir arménicamente con los demas.

En este rubro observamos que al interior de las areas, el planteamiento de
las interrogantes para la metacognicién y autorregulacion son muy similares en
todas sus sesiones; debido a ello nos animamos a sugerir ademas, el uso de
interrogantes en torno al componente persona (Diaz-Barriga y Hernandez, 2010),
para fortalecer los sentimientos, intereses y los aspectos psicolégicos del
estudiante. Por ejemplo plantear preguntas como: ¢estuve motivado para hacer
bien la tarea? ¢ cdmo me senti en este proceso?¢tuve interés, curiosidad?, etc.

Asimismo, se puede variar o combinar con el uso de las instrucciones verbales de
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autorrefuerzo para que el estudiante se elogie a si mismo por sus logros y se
prometa mejorar aln mas con optimismo y autoconfianza (Tobdn, 2004), estas
pueden ser: jQué bien! jHice un buen trabajo! jLa préxima vez lo realizaré mejor!,

itendré en cuenta otras alternativas! j entendi el tema! | me merezco un descanso!

Retomando el titulo de este apartado, entre las estrategias poco usuales
encontramos al sociodrama como Unica variacion en el area de Formacion

Ciudadanay civica:

Reconocen las diferentes culturas de su D1-FC-SM12E
entorno para organizar un sociodrama

resaltando el respeto, la paz y la solidaridad

gue se debe transmitir en todo momento de

la convivencia.

Representan un modelo de convivencia D1-FC-SM15E
democratica dentro de la sociedad, sin
discriminacion y respetando la
interculturalidad. Fuente: Anexo 3

Con esta técnica la maestra aborda el tema de los valores del respeto, la paz
y la solidaridad en la convivencia. Es asi que planifica analizarlos mediante la
representacion de algun hecho de la vida real suscitado al interior de las diversas
culturas del entorno local de Satipo, ya sea la ashaninka, nomatsiguenga, shipibo,
colonos andinos y colonos costefios. Previamente a la organizacion y ejecucion del
sociodrama, los estudiantes comprenden el tema a través de la lectura de un texto
informativo, luego en la organizacion obviamente eligen la situacion, los personajes
y los valores que representaran segun la cosmovision de la cultura determinada.
Notese que al enunciar la ejecucion del sociodrama, la maestra enfatiza la
convivencia democratica, el rechazo a la discriminacion y el respeto a la
interculturalidad, lo cual nos acerca al contenido referido a la resolucion de
conflictos y actitud proyectiva de justicia social. Lo que no se especifica claramente
en la sesion es la etapa de los comentarios o eco grupal , en donde se comparte
opiniones, se debate y reflexiona en torno a las escenas representadas en el
sociodrama, solamente encontramos preguntas individuales en el momento de
salida de la sesién. Sin embargo, Consideramos muy acertado que la maestra
utilice esta técnica para reforzar la comprensién del tema en su contexto, de tal

manera que se fomenta el mayor conocimiento de la propia realidad social que
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viven los estudiantes respecto al tema de los valores en la convivencia democrética
y se promueve la reflexién del grupo hacia el cambio de actitudes que conlleven a

fortalecer las relaciones sociales equitativas entre las diversas culturas.
2.1.4 Estrategias de ensefianza para la resolucion de conflictos

Como ya lo hemos apreciado en la tabla general de estrategias planificadas

(ver tabla N°19) y explicado en el apartado de los resultados generales ,este tipo
de estrategia se planifico por Unica vez en el area de Formacion Ciudadana y esta
orientada a desarrollar el contenido referido a la resolucion de conflictos y actitud
proyectiva de justicia socio cultural. La maestra utiliza la técnica de la ilustracion de
tipo interpretativa (Diaz-Barriga y Hernandez, 2010), y emplea como recurso
didactico al afiche. Veamos:

Elaboran afiches dirigidos a jovenes de D2-FC-SM9E

distintas razas y en situaciones de riesgo, en

donde se presenten opciones de actividades
saludables para prevenir la violencia. Fuente: Anexo 4

A través de esta técnica se presenta de manera simbolica, en los afiches, lo que
piensan y proponen los estudiantes de diversas culturas para la prevencion de la
violencia. Previamente, la maestra programa la lectura, el andlisis y comprension
de dicho tema con los estudiantes quienes trabajan en parejas. En este extracto se
puede percibir que ella planifica la elaboracion de afiches para que representen
ilustrativamente sus opiniones sobre ese tema analizado; pero, no especifica
claramente la funcion que cumpliran después en el aprendizaje.

Sobre la pertinencia del uso de esta estrategia lo trataremos en el préximo apartado de la

adecuacion de las estrategias a los tipos de contenidos que promueven la convivencia
intercultural.

2.1.5 Estrategias que promueven la comunicacién Asertiva y/o colaborativa

Este tipo de estrategias estan presente en las tres areas seleccionadas,
siendo el area de Comunicaciéon la que mas la planifica. Las actividades que se
programan estan orientadas, por orden de frecuencia, al desarrollo de contenidos

referidos al conocimiento del mundo globalizado y su interrelacion con lo propio, y

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




PONTIFICIA

TESIS PUCP 32-}‘65;_'}?;?‘“0

DEL PERU

a los contenidos referidos a la comunicacion e interrelacion cooperativa o

colaborativa. Los demas se trabajan minimamente en una ocasion.

Entre los aspectos comunes y frecuentes en la planificacion de este tipo de
estrategias, tenemos el uso de la técnica de trabajo en equipo, debate,
exposiciones y discusiones. Observemos algunos extractos de acciones didacticas

que los presentan:

Los estudiantes forman equipos de trabajo D5-5C-SDE5S
denominados coescritores de textos

narrativos.

Estos analizan la situacibn comunicativa a D5-5C-SDE5

través de un cuestionario

A través de la estrategia de generacion de D5-5C-SDE
ideas la maestra orienta a los estudiantes a

planificar la produccién de su texto partiendo

de imagenes ecologicas de la selva central

Los estudiantes observan atentamente las D5-5C-SDE
imagenes ecoldgicas e imaginan una accién
fantastica relativa a la imagen de la
fotografia, para luego escribir debajo de los
mismos la accién o suceso que han podido

imaginar.

Los grupos de trabajo después de un amplio D5-5C-SDE5
debate presentan sus hojas “foto - accién” a

la sala con la finalidad de socializarlos Fuente: Anexo 5

Aunque la maestra no especifica el nUumero de integrantes, se puede percibir
gue su intencion al integrar un equipo de coescritores es crear un ambiente
adecuado de escritura cooperativa en donde se intercambien opiniones,
sentimientos, fantasias y comentarios entre los estudiantes provenientes de
diversas culturas, para enriquecer la creacion de los textos narrativos, en este caso
los cuentos bilingiles interculturales. Este equipo de coescritores funcionan como
“grupos formales de aprendizaje cooperativo”, segun lo revisado en Stigliano y
Gentile (2006), ya que se mantienen unidos en los tres procesos de escritura: tanto

en la planificacidn, textualizacion y revision del texto. Tal como lo pudimos distinguir
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en las cuatro sesiones analizadas correspondientes al area de Comunicacion; lo
cual indica que comparten una meta comun a mediano plazo, y en el transcurso de
ese tiempo, es muy probable que se fomente la interrelacion, el dialogo,
discusiones, concertaciones y empatia entre los estudiantes del equipo de trabajo

a fin de que, en colectivo, logren la meta.

Noétese, en el extracto de esta sesion, que la maestra programa la etapa de
la planificacion de la creacién del cuento y para ello utiliza como recurso un
cuestionario para determinar con los alumnos la situacion comunicativa del texto,
pero no especifica los aspectos a tomar en cuenta en dicha tarea. Seguidamente,
ella integra en la planificacion otras técnicas como la generacion de ideas, la cual
la utiliza de manera novedosa con el recurso de las fotografias que llevan impresas
toda la riqgueza ecoldgica y cultural de la selva alta de Satipo. Con ellas activara los
sentimientos, ideas y fantasias de los estudiantes. Luego estos deberan dialogar y
establecer un debate, que aunque no cumpla con las caracteristicas formales
propias de un debate (Pérez, 1997) asumimos que la docente lo adecua a fin de
gue los estudiantes realicen una discusion que implique la participacion oral activa,
escuchar sin interrumpir al otro, respetar a las culturas, valorar tipos de estética,
etc. Ya que, luego tomaran decisiones como coescritores respecto a la accion o
suceso que escribiran debajo de cada fotografia ecoldgica, construyendo de esa
manera sus llamadas “hojas foto-accion”, las mismas que se expondran a toda la

sala.

Por otro lado, respecto a este tipo de estrategias, en el area de CTA,
También encontramos que la docente anuncia al inicio de la clase la utilizacion de
las técnicas en equipo como la de discusiones y las exposiciones cortas. Ello
también implica un trabajo cooperativo que apunta al logro de una meta comun para

los integrantes del equipo.
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Se orienta la capacidad que desarrollaran D9-CTA-SM6E
(COMPARAR), con lecturas del texto,

discusiones en equipo y construccion de un

mapa conceptual, luego socializaran con

exposiciones cortas: se evaluara las

participaciones en equipo e individual,

exposiciones, tiempo y actividad de

aplicacion. Se forman equipos

Los estudiantes explican sobre la ciencia y D9-CTA-SM16 E
conocimiento  cientifico en un cuadro
comparativo utilizando su lengua materna Fuente: Anexo 5

Destacamos aqui, como una situacién inusual y muy importante, la exposicién
que realiza el equipo utilizando la lengua materna de los estudiantes; igualmente

en el area de Comunicacion encontramos:

Los estudiantes ejecutan las siguientes D8-C-SDE5
acciones
Leen compresivamente las acciones del D8-C-SDE5

cuento al interior del(os) parrafo(s) y lo
van codificando en su idioma materno u
originario , manteniendo el tema base y
cuidando de no presentar digresiones,
repeticiones, ¢ contradicciones o vacios
de informacién en su traduccion.

Intercambian sus traducciones con sus D8-C-SDE7
compafieros que dominan el mismo
idioma materno. Revisan e intercambian
observaciones y sugerencias.
Fuente: Anexo 5

En ambas situaciones existe una clara intencion de revalorar el idioma nativo
de los estudiantes, brindandoles la oportunidad de utilizar su propia lengua en la
comunicacién de sus ideas y sentimientos, fortaleciendo asi el aspecto socio
afectivo hacia lo propio de su cultura y hacia la diferencia linguistica-cultural de sus

otros compaﬁeros.

A continuacion, en el siguiente apartado, veremos la adecuacién de los tipos
de estrategias encontrados en nuestro contexto educativo, con los contenidos que

promueven la convivencia intercultural, en el presente estudio.
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2.2. ADECUACION DE LOS TIPOS DE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA A LOS
CONTENIDOS PROPUESTOS PARA LA CONVIVENCIA INTERCULTURAL EN
EL AULA

En este punto analizaremos de manera global si los tipos de estrategias
identificadas en las sesiones de los docentes se adeculan a los tipos de contenidos
formulados para la promocion de la convivencia intercultural en los estudiantes.
Para ello estableceremos comparaciones entre lo que la teoria dice que se debe
lograr con el tipo de estrategia de ensefianza y el tipo de contenido seleccionado
para promover la convivencia intercultural, y lo develado en las sesiones
analizadas. Para tal efecto, sugerimos releer y tener en mente la finalidad de cada
estrategia propuesta, pues nos servira como referencia basica para desarrollar este
anlisis.

Por razones de obtener mayor sintesis y precision, nos centraremos
principalmente en aquellos contenidos mas representativos que han sido
maximamente abordados en las planificaciones de los docentes de las tres areas
seleccionadas y también de aquel que fue menos considerado (ver la siguiente
tabla: 20). Por orden de frecuencia estos son: los contenidos referidos a la
resolucion de conflictos y actitud proyectiva de justicia socio cultural, contenidos
referidos al conocimiento del mundo globalizado y su interrelacién con lo propio ,y
contenidos referidos al reconocimiento cultural de lo propio. EI menos programado
es el tipo de contenidos referidos a la comunicacion e interrelacion cooperativa y/o

colaborativa. Asimismo, para analizar la adecuacion de las estrategias encontradas

con estos contenidos sefialados, nos ocuparemos de aquellas mas representativas
gue abordaron con mayor frecuencia el tipo de contenido en mencion y también de

la que lo haya trabajado en minima frecuencia.

Teniendo en cuenta estas indicaciones, y después de verificar lo dicho en la

siguiente la tabla continuaremos con el analisis respectivo.
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Tabla 20 : Resultados generales de la frecuencia de planificacion de los contenidos que
promueven la convivencia intercultural en el aula.

ESTRATEGIAS PLANIFICADAS
RE Estrate Estrategias que | Estrategias Estrate Estrate
CONTENIDOS | SUL gias para | facilitan la para la gias gias que
TA generar adquisicién de adquisicién para la promue
PROGRAMA DOS los conoci | los de actitudes, | resolu ven la
DOS GE mientos conocimientos valores y cibn de | comunica
NE previos. conceptuales y normas. conflic cion
RA procedimentales tos asertiva
LES ylo
colaborati
va

Contenidos 9 1 2 6
referidos al
desarrollo de la
autoestima
Contenidos 12 4 6 1 1
referidos al
reconocimiento
Cultural de lo
propio.
Contenidos 8 1 5 1 1
referidos al
reconocimiento
de los saberes y
practicas del
entorno local.
Contenidos 14 5 4 1 4
referidos al
conocimiento
del mundo
globalizado y su
interrelacion
con lo propio.
Contenidos 15 4 3 6 1 1
referidos al
manejo de los
conflictos y
actitud
proyectiva de
justicia socio
cultural.
Contenidos 5 1 4
referidos a la
comunicacion e
interrelacion
cooperativa y/o
colaborativa.

Elaboracion propia.
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2.2.1 Adecuacion de las estrategias de ensefianza para contenidos referidos

alaresoluciéon de los conflictos y actitud proyectiva de justicia socio-cultural

Este tipo de contenidos referidos a la resolucion de conflictos y actitud
proyectiva de justicia social se orienta a la comprension critica de las relaciones y
conflictos culturales que se suscitan al interior del pais, al interior de los grupos
culturales o entre los diversos grupos que interactian en el espacio educativo. Se
dirige a que los estudiantes adquieran habilidades de resolucién de conflictos, de
negociacion y andlisis; con la perspectiva de que no se trata de ganar los conflictos
sino de solucionarlos estratégicamente con mayor conocimiento del problemay con
alternativas de negociacion. Asimismo, busca desarrollar la capacidad de trabajar
con los demds, de afrontar y solucionar conflictos a través de una buena
comunicacién, fomentar en ellos el espiritu de lucha activa en contra de la
discriminacion y desigualdad; y la actitud transformadora hacia una sociedad justa

y solidaria en donde se respete y valore la diversidad cultural.

En las sesiones analizadas, se ha identificado que las estrategias previstas por
los docentes para desarrollar los contenidos referidos a la resolucion de los
conflictos y actitud proyectiva de justicia socio-cultural abarcan los cinco tipos de

estrategias sugeridas para promover la convivencia intercultural de los estudiantes:

e Estrategias para la adquisicion de actitudes valores y normas

e Estrategias para generar los conocimientos previos

e Estrategias que facilitan los conocimientos conceptuales y procedimentales
e Estrategias que promueven la comunicacion asertiva y/o colaborativa

e Estrategias para la resolucion de conflictos

Veamos las mas representativas:

Las Estrategias para la adquisicion de actitudes valores y normas se
planifican en las tres areas seleccionadas, y estas se orientan a que los estudiantes
interioricen actitudes positivas respecto a valores como el respeto la paz, y la
solidaridad en la convivencia; reflexionen sobre los temas de la convivencia

democratica, democracia e interculturalidad, experiencias de la vida diaria, y el
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respeto a las normas de convivencia. Veamos el siguiente extracto para verificar lo
dicho.

Reconocen las diferentes culturas de su D1-FC-SM12E
entorno para organizar un sociodrama

resaltando el respeto, la paz y la

solidaridad que se debe transmitir en

todo momento de la convivencia.

Segun los conocimientos adquiridos D1-FC-SM16E
acerca de la convivencia democratica

¢ qUé necesitamos para vivir en paz con

otras personas?

¢Coémo puedo mejorar mi relacién con D1-FC-SM20E
mi comunidad y con otras comunidades
para lograr una convivencia
democratica?
Fuente: Anexo 3

Como vemos en este extracto, la maestra de Formacion Ciudadana y Civica
pretende que los estudiantes internalicen la adquisicion de los valores del respeto,
la paz y la solidaridad como aspectos importantes para lograr la convivencia
positiva entre ellos, a través de un sociodrama organizado y representado por ellos
mismos; desarrollando de esta manera la capacidad de trabajar con los demas para
reconocer su realidad social a través de los roles en la vida diaria (Pecasky, 2008); y
analizar la presencia o no de antivalores que puedan generar conflictos ;para
comprender y reflexionar sobre la importancia de la practica de valores desde la
Optica de sus diversas etnias en el contexto de la selva de Satipo. Después de
realizado el sociodrama se plantea preguntas que implican el trabajo de habilidades
como analiza, infiere, propone, reflexiona. Con ellas se busca el cambio de
actitudes de los estudiantes hacia una convivencia democratica.

Por otro lado, la docente proyecta para todas los momentos de la sesion ,
gue los estudiantes deben involucrarse decididamente en las acciones
programadas conservando un clima libre de conflictos, respetando las normas del
aula que obviamente velan por una interrelacion pacifica, respetuosa y solidaria .
Asi lo percibimos en el enunciado:” Trabaja activamente respetando las normas de

convivencia” (D5-C- Ev4.)
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Por todo lo expresado, podemos afirmar que existe una adecuacion
significativa de estas estrategias a los contenidos referidos al manejo de los
conflictos y actitud proyectiva de justicia socio-cultural. Pues, consideramos que
una de las mejores maneras de contrarrestar y superar los conflictos generados por
la desigualdad y la discriminacion socio-cultural es la concientizacién hacia una

decidida practica de valores.

Las estrategias para generar los conocimientos previos se planifican en
las areas de Formacion Ciudadana y Civica y CTA y se orientan principalmente a
activar y/o recoger lo que los estudiantes saben sobre temas como la convivencia
democrética, las causas de los conflictos juveniles, violencia juvenil, desigualdad
de oportunidades, la educaciéon en valores, la solidaridad y problemas de gestion
ambiental. Los cuales sirven de base para vincularlos con el nuevo saber. Veamos

los siguientes extractos para reflejar lo dicho.

Se realiza una visita de campo alrededor D11-CTA-SM2E
de la I.E. donde Ilos estudiantes

observaran y describe en un cuaderno de

campo para identificar el problema

ambiental de nuestra localidad

¢Como elaborarias un proyecto de D11-CTA-SM3E
investigacion?  ¢Como identificas un
problema de gestibn ambiental?

Cudles son los pasos para elaborar un

: T
proyecto De investigacion® Fuente: Anexo 1

La maestra de CTA activa, en primer lugar, los saberes de los estudiantes y
utiliza esta técnica de visitas de estudio de campo principalmente para motivar a
los estudiantes a interactuar directamente con el medio ambiente y a reconocer los
problemas y conflictos que atraviesan los pobladores aledafios en relacion a su
cuidado y proteccion. Todo ello para sensibilizarlos y encaminarlos al
reconocimiento de su realidad y a la adopcion de una actitud resolutiva de cambio
que beneficie a sus vecinos y a los demas integrantes de su comunidad educativa.
Luego verifica cuanto saben los estudiantes sobre la elaboracién de proyectos de
investigacion ambiental con la técnica de las interrogantes. Sin embargo, creemos
importante complementar esta estrategia con el registro de lo observado en la visita,

mediante el uso de medios audiovisuales y tecnoldgicos a fin de compararlo
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detenidamente con los registros de problemas medio ambientales de otras
realidades regionales y nacionales a fin de generar en ellos mayor interés y
expectativa para elaborar un proyecto de investigacion con soluciones alternativas

gue beneficie a la colectividad.

Por otro lado, en la sesion de FC, se encontrd que la docente a través de la
estrategia programada, tiene el proposito de relacionar las experiencias y
sentimientos de los alumnos con el nuevo aprendizaje, evidenciandose una relacion
significativa entre el contenido y las experiencias de los alumnos. Lo cual nos

parece muy 6ptimo para iniciar la comprension de la convivencia democratica.

s Preguntas:
¢ Como se sintieron al llegar a la Aldea por D1-FC-SM3E
primera vez?

¢, Como es el trato de los profesores con los

D1-FC-SM3E
alumnos?
¢ Es fécil para ti compartir con tus
Compaiieros
% Se registra en la pizarra hasta compararlo D1-FC-SM3E
con los nuevos saberes
+ ¢Qué entiendes por Democracia? DO11FC-SM4E

¢ Debemos ser todos de la misma cultura

ara convivir tranquilos?
P q Fuente: Anexo 1

Por todo lo visto anteriormente, podemos decir que la adecuaciéon de las
estrategias para generar o recoger los conocimientos previos a los contenidos
referidos al manejo de los conflictos y actitud proyectiva de justicia socio cultural,
es significativa, pero podria optimizarse auln mas en lo que respecta a la
incorporacion de variados recursos y actividades potenciales que generen la
atencién y el interés del estudiante por aprender y comprender criticamente su
realidad social, las relaciones y conflictos que se presentan, y su activo
desenvolvimiento en ella; desarrollando habilidades como: enjuicia, critica,
comprende, valora, negocia, soluciona, plantea, transforma, resuelve, etc. Propias

de este contenido.

Las estrategias para la resolucién de conflictos céomo ya hemos
mencionado anteriormente solo se planifica en el area de Formacion Ciudadana y

Civica y se orienta a preparar a los estudiantes para participar en la solucion de
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conflictos planteando alternativas de prevencion con actividades saludables y
creativas para el tratamiento positivo de la violencia juvenil. Veamos el siguiente

extracto para verificar lo dicho.

Elaboran afiches dirigidos a jovenes de D2-FC-SM9E
distintas razas y en situaciones de riesgo,
en donde se presenten opciones de

actividades saludables para prevenir la
violencia Fuente: Anexo 4

Esta accion nos parece acertada en el sentido que promueve la creatividad
y la participacion activa de los estudiantes al representar sus ideas y opiniones del
tema tratado, mediante las ilustraciones en el afiche. Sin embargo, no se especifica
claramente su funcion después de ser elaborado. Conjugando la teoria revisada,
podemos mencionar algunas acciones que complementarian su uso: después de
haber sido elaborados, los afiches se exhiben en el aula y, si es posible, fuera de
ella. Todas las parejas de estudiantes deben tener la oportunidad de describir lo
gue ven en los afiches de sus comparieros e interpretar lo que les connota .Luego
los duefios de cada afiche, explican al plenario la interpretacién que el grupo le
habia dado a cada simbolo. Esta decodificacion participativa del afiche es
importante porque los involucra mas con el temay les permite captar toda la riqgueza
del contenido que lleva implicito de forma simbdlica sobre la prevencion de la
violencia. No todos los afiches van a ser interpretados de la misma forma, pues ello

va a depender del contexto y del grupo cultural que le otorga el significado.

De esta manera se direcciona que los estudiantes socialicen y compartan
sus diversas ideas sobre como contrarrestar los conflictos con alternativas
saludables y todos resulten sensibilizados o fortalecidos en su espiritu de lucha
contra todo tipo de violencia como la desigualdad, el racismo y la discriminacion;
generandose en ellos la posibilidad de ser mediadores sociales y agentes activos
en pro de una sociedad justa y pacifica. Tal como demanda el enfoque intercultural

critico propuesto por Viafa, Tapia y Walsh (2000).

Luego del analisis de la adecuacion de los tipos de estrategias a los
contenidos referidos al manejo de los conflictos y actitud proyectiva de justicia socio
cultural podemos decir que presentan una adecuacion significativa, pues

desarrollan varios aspectos correspondientes a este contenido; sin embargo podria
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optimizarse aun mas .en lo que respecta a la incorporacion de variados recursos y
actividades potenciales que generen la atencion y el interés del estudiante por
aprender y comprender criticamente su realidad social ,las relaciones y conflictos
gue se presentan en ella y su activo desenvolvimiento en relacién con los demas
desarrollando habilidades como: enjuicia, critica, comprende, valora, negocia,
soluciona, plantea, transforma, resuelve, etc. Asimismo los valores de igualdad,

solidaridad, justicia y respeto; propios de este tipo de contenidos.

2.2.2 Adecuacion de las estrategias de ensefianza para contenidos referidos
al conocimiento del mundo globalizado y su interrelacion con lo propio.

Estos contenidos estan orientados al conocimiento de las culturas
nacionales y mundiales a fin de fomentar la interrelacion y establecer vinculos
positivos con lo propio de su comunidad y con las culturas locales. Busca el
conocimiento y practicas de distintas partes del mundo para valorar la diversidad

cultural a nivel global.

Se orienta a preparar a los estudiantes para interrelacionarse globalmente y
convertirlo en un ciudadano critico y protagonista de este mundo complejo y

cambiante; siendo capaz de convivir con los demas en cualquier parte del mundo.

Las estrategias planificadas por los docentes para desarrollar estos
contenidos Abarcan cuatro de las estrategias propuestas para la promocion de la

convivencia intercultural:

e Estrategias que facilitan los conocimientos conceptuales y procedimentales
e Estrategias que promueven la comunicacion asertiva y/o colaborativa
o Estrategias para generar los conocimientos previos

e Estrategias para la adquisicién de actitudes valores y normas

Las estrategias que facilitan los conocimientos conceptuales y
procedimentales se planifican en las areas de Formacion Ciudadana y Civica y
CTA vy se orientan principalmente al procesamiento y construccion del nuevo

aprendizaje, enlazando los saberes previos con los nuevos, decodificando
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organizando y codificando la informacion sobre temas como : tipos de violencia a
nivel regional, nacional y global, convivencia democrética y pobreza, éticay medios
de comunicacién, la ciencia y el conocimiento cientifico, concepto de ciencia, tipos
de investigacion cientifica y los proyectos productivos. Ello les permite desarrollar
habilidades como: analiza, extrae, compara, reconoce, ejemplifica, generaliza,
opina, sintetiza y elabora. Veamos un extracto representativo.

Leen el texto con datos referentes a violencia D2-FC-SM6E

juvenil, las causas y tipos de violencia a nivel
mundial reconociendo los grupos de riesgo.

Subrayan ideas que explican el tema diferenciando D2-FC-SM7E
causas de violencia en el pais y en el mundo
comparando con el tipo de violencia en la region

Discriminan conceptos de Convivencia democratica D2-FC SM8E
y pobreza para ejemplificar con recortes de
periédico de acuerdo a la definicién propuesta.

Elaboran afiches dirigidos a jévenes de distintas
razas y en situaciones de riesgo, en donde se
presentan opciones de actividades saludables para
prevenir la violencia.

D2-FC- SM8E

Fuente: Anexo 2

La estrategia planificada por la docente permite desarrollar habilidades
como: recepciona la informacion, decodifica, reconoce, diferencia, compara,
discrimina, ejemplifica; para conocer el tema de la violencia juvenil y los grupos de
riesgo a nivel regional y mundial .Luego se procede a elaborar afiches para
representar las posibles soluciones saludables sobre el tema en cuestion. A pesar
gue existe adecuada relacion de la estrategia con el contenido, percibimos que no
se verifica la total comprensién del mismo; por ello se sugiere incorporar estrategias
que permitan la codificacion de la informacion. O también, es pertinente en este
contexto, seguir a Ferreiro (2006) quien propone las estrategias de recapitulacion
gue consiste en vincular lo intelectual, objeto del aprendizaje, con algo afectivo para
recuperar y fijar en la memoria lo que se esta aprendiendo. Considerando las
caracteristicas afectivas y kinestésicas de los estudiantes de nuestro contexto
educativo, se tornan interesantes estas estrategias cuya intencion es sorprender al
alumno por su variedad y por su marcada relacién con lo ludico. Por ejemplo dibujar
una gran flecha (de caza) y en la punta escribir lo mas importante de lo aprendido

y en el otro extremo lo que le falta aprender. Otra variante interesante del mismo
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autor es la utilizacion de los mapas emocionales que también presenta la unidad
entre lo cognitivo y lo afectivo en donde el empleo del color y la masica tienen una
funcién fundamental para generar la expresion de sus sentimientos. Todo ello
ayuda a formar integralmente a los estudiantes. A controlar sentimientos negativos
y a desarrollar emociones positivas que le permitan conocer, comparar y valorar los

fendmenos socio- culturales de su mundo circundante en todos sus niveles.

Estrategias que promueven la comunicacién asertiva y/o colaborativa
se planifican en las areas de Formacion Ciudadana y Civica y CTA y se orientan
principalmente al trabajo en equipo para alcanzar metas comunes de aprendizaje
sobre temas como: los medios periodisticos y sus diferentes enfoques, la ciencia
y el conocimiento cientifico, concepto de ciencia, proyecto de investigacion
ambiental; propiciandose en el proceso la interaccion, el didlogo, la discusion y el

trabajo cooperativo. Veamos el siguiente extracto.

Se orienta la capacidad que desarrollaran D9-CTA-SM6E
(COMPARAR), con lecturas del texto,

discusiones en equipo y construccién de

un mapa conceptual, luego socializaran

con exposiciones cortas: se evaluara las

participaciones en equipo e individual,

exposiciones, tiempo y actividad de

aplicacion. Se forman equipos.

Los estudiantes explican sobre la ciencia

y conocimiento cientifico en un cuadro

comparativo utilizando su lengua D9-CTA-SM16E
materna.

Fuente: Anexo 5
En este extracto se observa el anuncio del trabajo en equipo y todo lo que deben
hacer conjuntamente los estudiantes para luego ser evaluados en equipo y también
individualmente; cumpliéndose algunas caracteristicas del trabajo cooperativo en
donde se comparte una meta comun y se evalla asociando el desempefio
individual y grupal. Sin embargo como dice Diaz-Barriga y Hernandez (2010) no
todo equipo de trabajo garantiza un trabajo cooperativo tan solo con ponerlos a
trabajar juntos, eso no significa que quieran o0 sepan cooperar en su equipo. Nos
parece muy importante que el maestro promueva y se cerciore que todos los
componentes del aprendizaje cooperativo estén funcionando. Es decir, que haya

interdependencia positiva, interaccion social cara a cara que coadyuve al
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aprendizaje significativo y la formacidn en valores interculturales, responsabilidad y
valoracion personal, habilidades interpersonales como el didlogo asertivo, y
reflexion grupal del proceso. Ademas, se debe ensefiar los roles que deben cumplir
cada integrante del equipo.

En todas las sesiones que trabajan este contenido hemos podido observar que las
maestras planifican el trabajo en equipo, pero en las sucesivas actividades de
proceso no se menciona ninguna funcion de los componentes o alguna
caracteristica que los refleje. Asimismo, seria mas pertinente precisar la
conformacion de un equipo heterogéneo para propiciar perspectivas diversas y
obtener mas pensamiento elaborativo y reflexion para basar sus respuestas
respecto al tema del conocimiento universal de la ciencia y el conocimiento
cientifico (Diaz- Barriga & Hernandez, 2010). Teniendo en cuenta estos alcances
sobre el trabajo cooperativo, se puede fortalecer el espiritu critico en la adquisicion
de los conocimientos del mundo global, ademas que se ira formando al buen

ciudadano que sabe convivir en este mundo complejo y diverso.

Estrategias para la adquisicion de actitudes valores y normas. Se
programa solamente en el area de Formacién Ciudadana y Civica y se orientan
principalmente a interiorizar actitudes y valores a través de interrogantes de tipo

reflexivo sobre la situacion vulnerable de los nifios de la zona rural:
¢, Por qué los nifios y nifas de la zona rural D2-FC-SM10E
gue no acceden a la educacion se

encuentran en una situacion de
vulnerabilidad?

Metacognicion: ¢Qué aprendi acerca de D25FC-SM12E
pobreza y convivencia?
¢, Colmo se puede afrontar este problema?
¢ Reflexionaste acerca de esta situacion?
Fuente: Anexo 3
Consideramos adecuada esta técnica de interrogatorio, pues con la primera

pregunta la maestra sitla a los estudiantes a reflexionar sobre la realidad de
nuestra sociedad peruana, desde la perspectiva o modo de ver de su propia
cultura .Sugeririamos complementarla con la utilizacion de medios audiovisuales

en una actividad previa de sensibilizacion y representacion del tema.

Con la segunda y tercera interrogante la docente promueve la adopcion de
actitudes positivas de autorreconocimiento de sus logros y limitaciones de su

aprendizaje, ademas de hacerlos reflexionar e interiorizar valores de solidaridad,
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generosidad, empatia y respeto a la otredad a nivel nacional, superando asi los

estereotipos y prejuicios circundantes.

Después del analisis de la adecuacién de los tipos de estrategias a los
contenidos referidos al conocimiento y practicas de otros en el mundo globalizado
podemos decir ,en general, que presentan una adecuacion parcial, pues se aborda
escasos aspectos correspondientes a este contenido, la mayoria de las estrategias
no cumplen totalmente con su funcién, por lo que se requiere implementar con
estrategias que posibiliten la mayor comprensién o codificacion de los contenidos
referidos a las culturas del mundo, a la vez que fortalezcan lo afectivo; y planificar
variadas técnicas de trabajo en equipo ,el cual debe funcionar con todos sus
componentes y caracteristicas. @ Con estas alternativas se puede lograr
aprendizajes mas significativos que desarrollen habilidades propias de este tipo de
contenido como: comprende, investiga compara, relaciona, enjuicia, valora,
incorpora, participa, etc. y valores universales como el respeto, solidaridad e

igualdad.

2.2.3 Adecuacion de las estrategias de ensefianza para contenidos referidos

al reconocimiento cultural de lo propio.

Los contenidos referidos al reconocimiento cultural de lo propio, se orientan
a la construccion de la identidad de los estudiantes, ello implica la generacion de
un sentimiento de pertenencia, afecto, orgullo y valoracién a lo propio, tanto

personal como colectivo.

Se busca construir y fortalecer una propia identidad positiva que respete la
diversidad, afirme sus origenes comunitarios, y su desenvolvimiento en la vida

familiar, escolar y comunal.

Los contenidos concernientes a su cultura pueden ser: organizacion social,
actividades econoémicas, educacion, lengua, arte, costumbres, saberes ancestrales,
valores, relacion con la naturaleza, artesanias, monumentos arqueoldgicos,
conjuntos arquitectonicos, reservas naturales, paisajes ecoldgicos-turisticos, etc.
Ademas, respecto a su familia se puede tratar: los roles, derechos, tipos,

necesidades, alimentacion, salud, entre otras; y en el colegio: las normas de
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convivencia, funciones de los agentes, actividades de identificacion, cuidado de

ambientes, etc.

Entre las estrategias previstas que trabajan este tipo de contenidos

encontramos:

e Estrategias que facilitan los conocimientos conceptuales y procedimentales
e Estrategias para generar los conocimientos previos
e Estrategias para la adquisicion de actitudes valores y normas

e Estrategias que promueven la comunicacion asertiva y/o colaborativa

Las estrategias que facilitan los conocimientos conceptuales vy
procedimentales se programan en las areas de Comunicacion y CTA y estan
enfocadas a la procesamiento y construccioén del aprendizaje, en Comunicacién a
través de la vinculacién de los saberes previos con los nuevos, la organizaciéon de
la informacién con técnicas de referenciacion y linearizacion; y estableciendo
relaciones de significatividad I6gica. En CTA mediante el enlace de los saberes, la
codificacion, comparacién y sintesis de la informacion. Todo ello para trabajar
respectivamente los temas de escritura de un cuento bilingte intercultural a partir
de imagenes ecolodgicas de la selva central, La textualizacion de experiencias,
sentimientos y fantasias , La transcripcién y traduccién de un cuento bilingle
intercultural ; y en CTA el tema de las cosmovisiones ashaninkas, aunque no fue
abordado muy claramente. Visualicemos un extracto del area de Comunicacion:

-La docente da a conocer la ruta de trabajo D6-C-SDES
a sequir para textualizar la produccién de

un cuento bilingte intercultural usando la
estrategia de la linearizacion.

Los estudiantes usando la estrategia de la D6-C-SDES
linearizacion ejecutan las siguientes

acciones:

-Efectian la actividad de referenciar la D6-C-SDES
“foto — accion”

-Verifican las ideas, palabras u oraciones
gue se intentan expresar en relacion a la
imagen ecolbgica seleccionada.

-Escuchan y observan un ejemplo de la D6-C-SDE5
linearizacion de las “Foto - acciones”.

-Linearizan sus “Foto - acciones”
estableciendo relaciones entre las
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oraciones segun un orden y un sentido

para conseguir el argumento integrado del D6-C-SDES
cuento con las principales acciones de las

foto acciones.

Fuente: Anexo 2

Nos parece adecuada la estrategia utilizada por la maestra para el
procesamiento y la construccion del contenido procedimental de la produccion de un
cuento bilingle intercultural pues a través de la utilizacién de las técnicas de
referenciacion y linearizacion y el medio didactico de las foto-accion , que reflejan la
riqueza ecologica y cultural de esa zona de la selva central los estudiantes van a
establecer vinculos afectivos con los elementos propios de su cultura, ya que las
fotografias reflejan sus vivencias y elementos culturales, las actividades
econOmicas-productivas y de subsistencia como la agricultura, la caza, la pesca, la
artesania; actividades artisticas como danzas ,dibujos, textileria; sus costumbres,
vestimentas ,alimentacion, y especialmente su relacion con los ubérrimos paisajes
ecolégicos y los animales silvestres de su entorno. Los cuales, al ser inspiradores
para la produccion de su cuento intercultural va a generar en los estudiantes el
sentimiento de pertenencia, orgullo y valoracion; aspectos importantes para afirmar
sus origenes y reforzar su identidad cultural. En otra sesion apreciamos como la
maestra enfatiza este propdsito: “Leen la ampliacién de su cuento y verifican si el
nudo promueve el interés y el impacto del lector, si el cuento refleja la riqueza de sus
saberes culturales” (DO7-5C-SDED5).

Las Estrategias para generar los conocimientos previos se planifican
solamente en el area de Comunicacion y estan orientadas principalmente a activar
los saberes culturales de los estudiantes en relacion a los contenidos de textos
locales de su zonay a recoger sus conocimientos sobre la producciéon de un cuento
bilingUe intercultural, la planificacion para la produccion de un texto narrativo, la
textualizacion, transcripcion de un cuento bilingte intercultural y su traduccién al
idioma nativo originario. Estos serviran de referencia para promover los nuevos

aprendizajes. Veamos el siguiente extracto:
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Observan el libro de “Magia Verde” y el D5-C-SDE1
banco de fotografias de sus comparieros.

La docente hace la interrogante: ¢ Ustedes
saben escribir un cuento?, ¢Qué debemos D5-C-SDE3
tener en cuenta para escribir un cuento?,
¢,De qué manera escribiremos un cuento
bilingle intercultural?

Fuente: Anexo 1

Consideramos que la maestra utiliza adecuadamente la técnica de la
ilustracion con las fotografias y producciones literarias contenidas en el libro “Magia
Verde”; pues con este soporte didactico, cuyo potencial cultural y riqueza ecoldgica
ya describimos anteriormente, ella se proyecta a impactar afectivamente a los
estudiantes y a establecer vinculos de reconocimiento y valoracion no solo de su
cultura sino también de las otras culturas de sus ex compaferos, cuyos elementos
estan explicitos e implicitos en las producciones escritas y en las ilustrativas
fotografias que lo acomparian .De esta manera se fortalece la identidad y se genera
el respeto a la diversidad. Luego la maestra recoge sus saberes previos y los
conecta con el nuevo saber de producir su propio cuento que promovera ain mas
sus sentimientos de orgullo y valoracién de lo propio.

Las Estrategias que promueven la comunicacién asertiva y/o
colaborativa. Se planifican solo en el area de Comunicacion por Unica vez, y
propicia la interaccion cooperativa, el didlogo, el intercambio de opiniones y puntos
de vista diferentes en el trabajo en equipo al traducir sus cuentos al idioma nativo

u originario.

Los estudiantes ejecutan las siguientes acciones:

Leen atentamente la version original de sus
cuentos al interior de cada equipo de D8-5C-SDE5
coescritores.

Leen compresivamente las acciones del cuento

al interior del(os) parrafo(s) y lo van codificando D8-5C-SDE5
en su idioma materno u originario , manteniendo

el tema base y cuidando de no presentar

digresiones, repeticiones, contradicciones o0

vacios de informacién en su traduccion.

Intercambian sus traducciones con  sus
compafneros que dominan el mismo idioma
materno. Revisan e intercambian observaciones
y sugerencias.

D8-5C-SDE7

Fuente: Anexo 5
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Consideramos adecuado el empleo de esta estrategia para trabajar el contenido
referido al reconocimiento cultural de lo propio, pues se puede notar que existe un
evidente proposito de revalorar el idioma nativo de los estudiantes, al planificar ,
como trabajo cooperativo del equipo de coescritores, la traduccion del texto a su
propia lengua originaria; y el intercambio de observaciones y sugerencias sobre el
texto revisado ; fortaleciendo asi, el aspecto socio afectivo hacia su cultura y hacia

la diferencia linguistica-cultural de sus otros compafieros.

Por todo lo expuesto consideramos que estas estrategias presentan una
adecuacion muy significativa pues cumplen sus funciones y logran desarrollar casi
todos los aspectos correspondientes al tipo de contenido referido al reconocimiento

cultural de lo propio.

2.2.4 Adecuacién de las estrategias de ensefianza para los contenidos

referidos ala comunicacion e interrelacién cooperativa y/o colaborativa.

Estos contenidos referidos a la comunicacion e interrelacion cooperativa y/o
colaborativa estdn enfocados a desarrollar las competencias comunicativas
interculturales a través de la empatia, la predisposicién a la interaccion con la otra
persona, la escucha sin expresar prejuicios, evaluacion de nuestra conducta en
relacion al contexto, flexibilidad en las opiniones y comportamientos; habilidades
en la comunicacion verbal y no verbal, flexibilidad para adaptar la comunicacion a

las personas segun la situacion.

Este tipo de contenido también se orienta a fomentar la interrelacién cooperativa
y colaborativa en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los jévenes en el aula.
Genera condiciones, sin protagonismo, para que todos puedan expresarse
dialégicamente y participar en confianza mutua dentro de un grupo heterogéneo.
Se orienta a promover la participacion equitativa, distribuir el protagonismo y el
compartimento de objetivos comunes. Apunta a lograr la integracion socio afectiva

de todo el grupo estudiantil a pesar de sus diferencias.

Las estrategias encontradas que trabajan estos contenidos corresponden a dos

tipos:
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e Estrategias que promueven la comunicacion asertiva y/o colaborativa

e Estrategias que facilitan los conocimientos conceptuales y procedimentales.

Estrategias que promueven la comunicacién asertiva y/o colaborativa .Se
planifican en las areas de Comunicacion y Formacién Ciudadana y Civica se
orientan principalmente al trabajo en equipo para lograr escribir en forma conjunta
un cuento bilinglie e intercultural, en un ambiente cooperativo de respeto, diadlogo
e intercambio de opiniones y saberes culturales. Se trabajan contenidos como
claridad, coherencia y cohesion de un texto para desarrollar las capacidades

comunicativas y optimizar la transmisién de sus mensajes interculturales.

Los estudiantes ejecutan las D8-5C-SDE5
siguientes acciones:

Leen atentamente la versiébn original de
sus cuentos al interior de cada equipo de
coescritores.

D8-5C-SDES

Leen compresivamente las acciones del -5C-SDE5
cuento al interior del(os) parrafo(s) y lo van

codificando en su idioma materno u

originario, manteniendo el tema base y

cuidando de no presentar digresiones,

repeticiones, contradicciones o vacios de

informacién en su traduccion.

Intercambian sus traducciones con sus D8-5C-SDE7
compaferos que dominan el mismo idioma
materno. Revisan e intercambian

observaciones y sugerencias.
ysug Fuente: Anexo 5

En el &rea de Formacion Ciudadana y Civica Tenemos:

Argumentan y debaten las conclusiones D4-FC-SM9E
del tema en un didlogo abierto de

reflexibn y compromiso respetando la

diversidad cultural y haciendo conocer su

hébitat Fuente: Anexo 5

En la primera cita ,extraida del area de Comunicacion, se puede inferir que
el cuento ha sido escrito en forma cooperativa por el equipo de coescritores, del

cual no se menciona el numero de integrantes, pero podemos
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asumir que en la redaccién se ha tenido que entablar un didlogo intercultural
permanente para poder intercambiar, ideas, sentimientos y creencias desde su
cosmovision ; propiciandose un ambiente de escucha y respeto a las opiniones de
los compafieros , realizando discusiones y consensos para tomar decisiones
respecto a la seleccion de personajes y acciones en la redaccion de su cuento
.Luego en la traduccion del texto a su idioma nativo se enfatiza el logro de la
cohesion y coherencia en la escritura, de esa manera se va desarrollando las
habilidades de comunicacién verbal para comunicar con eficacia sus mensajes
,adaptando su lenguaje segun la situacion presentada en sus cuentos
interculturales y bilingtes.

Ademéas se programa el intercambio de los textos y su revision por
estudiantes que “dominan el mismo idioma” (D8-5C-SDE?7), ya que, en esa aula del
quinto de secundaria, convergen estudiantes provenientes de diferentes etnias
culturales y hay presencia de estudiantes que hablan otros idiomas como el
ashaninka, nomatsiguenga y shipibo principalmente, por lo tanto, se propicia la
interrelacion de grupos heterogéneos que comparten metas comunes con iguales
oportunidades de participacion. Por lo expuesto consideramos que la maestra
utiliza adecuadamente la estrategia para los contenidos referidos a la comunicacion
e interrelacion cooperativa y/o colaborativa, orientdndose a la integracion empatica
de sus estudiantes a pesar de sus diferencias.

Por otro lado, en la segunda cita extraida del area de Formacion Ciudadana,
se planifica también el debate en el grupo para promover el “dialogo abierto”, el cual
nos connota que apertura la participacién de todos los integrantes en igualdad de
condiciones; ademas nos parece muy importante que esta vez si se mencione un

requisito del trabajo cooperativo que es el respeto a la diversidad cultural.

Las estrategias que facilitan los conocimientos conceptuales y
procedimentales. Se programa solo en el area de Comunicacion y se orientan al
procesamiento y construccion del aprendizaje, a través de procedimientos de
ampliacion, analisis, identificaciébn reconocimiento y aplicacién de la informacién

sobre las reglas ortograficas de tildacion y puntuacion.
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Leen la ampliacién de su cuento y verifican D7-C-SDE5
si el nudo promueve el interés y el impacto
del lector, si el cuento refleja la riqueza de
sus saberes culturales.
D7-C-SDE5
Reconoce las reglas ortograficas de
tildacion y puntuacion para aplicarlas en la
redaccion.

Transcribe  manualmente su  cuento

intercultural en prosa, con letra legible de D7-C-SDE5
arriba hacia abajo y de izquierda a derecha

empleando correctamente las reglas

ortograficas y utilizando el diccionario de

significados y sinénimos.

Fuente: Anexo 2

Con esta estrategia la maestra busca desarrollar las habilidades verbales
escritas de la competencia intercultural con los temas de aplicacion de las reglas
ortogréaficas, el empleo del diccionario y la adaptacién del mensaje cultural en la
transcripcion del cuento que sabemos, lo estan redactando colaborativamente
.Ademas, se observa que con la primera actividad hay una intencion de sensibilizar
a los estudiantes aproximandolos al reconocimiento y valoracion de sus saberes
culturales y la de sus compaferos. Vemos que se orienta a desarrollar los tres
componentes de las competencias comunicativas interculturales del contenido
referido; sin embargo, sugerimos complementar la estrategia con otra que le
otorgue mayor dinamismo, teniendo en cuenta el contexto, como por ejemplo la
técnica de interdependencia social positiva llamada La galeria propuesta en
Ferreiro (2006),que consiste en exhibir todos los productos o resultados del trabajo
de los equipos, en este caso de los coescritores, luego invitar a todo el grupo que
visite y revise los trabajos para reflexionar sobre su contenido e intercambiar
aportes. Como sabemos que la ampliacibn de su cuento intercultural esta
acompafnado de ilustrativas fotografias con imagenes ecoldgicas y culturales de la
selva, esta actividad motivara a los estudiantes, generara el interés y mas espacios
para compartir opiniones y escuchar al otro en un ambiente de confianza mutua.
Ademas, esta estrategia promueve a que los equipos se esfuercen mas en la
presentacion de sus producciones, estableciéndose la interdependencia positiva

entre ellos.
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Después del andlisis de la adecuacién de los tipos de estrategias a los
contenidos referidos a la comunicacion e interrelacion cooperativa o colaborativa
podemos afirmar que existe una adecuacion significativa pues desarrollan varios
aspectos propuestos de este contenido; sin embargo , podria optimizarse ain mas
con la complementacion de estrategias que propicien la interrelacion constante
entre los estudiantes de diversas etnias y promuevan la sensibilizacion cultural que
implica empatia, escucha atenta, predisposicion de interactuar con los demas sin

prejuicio alguno.

A continuacioén trataremos sobre los medios y recursos que sirven de apoyo

a las estrategias de ensefianza.

2.3 MEDIOS Y RECURSOS SEGUN TIPO DE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

En la siguiente tabla podemos visualizar las relaciones develadas entre el
tipo de medios y recursos educativos con los tipos de estrategias de ensefianza
previstas por los docentes para promover la convivencia intercultural en sus

estudiantes en una institucion educativa de la selva central del Peru.
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Tabla 21: Medios y recursos segun tipo de estrategias

PONTIFICIA
UNIVERSIDAD

CATOLICA
DEL PERU

TIPO DE TIPO DE MEDIO O | SOPORTE FiSICO DEL MEDIO O RECURSO AREA CURRICULAR DEL
ESTRATEGIA RECURSO QUINTO GRADO DE
EDUCATIVO SECUNDARIA
Estrategias para Impresos Pizarra FORMACION
generar los CIUDADANA Y CiVICA
conocimientos Libro de “Magia Verde” con el banco de COMUNICACION
previos fotografias
Hojas foto accidn
Borradores de sus cuentos
Cuaderno CT.A
pizarra
Cuaderno de campo
Auditivos o Grabadora CD o USB COMUNICACION
Sonoros
Estrategias que Impresos Textos en fotocopias FORMACION
facilitan la Papelotes CIUDADANA Y CiVICA
adquisicion de plumén
los Recortes de
conocimientos Periédico
conceptuales y Fotografias COMUNICACION
procedimentales - -
imagenes ecoldgicas de la selva central
Fotografias
Diccionario de sinénimos y de
significados
Textos del MED
cuestionario
Textos en fotocopias CT.A
Cuadernos
Hoja usada
colores
Lista de los tipos de investigacién
Esquemas
Auditivos o FORMACION
Sonoros CIUDADANA Y CIVICA
audiovisuales Medios de comunicacién FORMACION

CIUDADANA Y CIVICA

Estrategias para
la adquisicién
de actitudes
,valores y
normas

Impresos

Fotografias de imdgenes ecoturisticas

COMUNICACION

Estrategias para
laresolucion de
conflictos

Impresos

Hojas de colores,
Plumones

FORMACION
CIUDADANA Y CIVICA

Estrategias que
promueven la
comunicacioén
asertivay
colaborativa

Impresos

Hojas de papel
lapicero
Periddicos
Nuevos

FORMACION
CIUDADANA Y CIVICA

Hojas “foto-accion”

Hojas de trabajo

Diccionario de significados y sinénimos
Hojas de trabajo con la version original
de sus cuentos

COMUNICACION

Textos en fotocopias

Cuadro comparativo

Papelote

plumones,

Cuaderno de campo

Lista de las fases de investigacion
Esquemas del proyecto

CTA
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Al observar esta tabla, se puede percibir claramente que el tipo de medios o
recursos que mayormente consideran los docentes para dar soporte a sus
estrategias de ensefianza para promover la convivencia intercultural, son del tipo
impreso, de los cuales destacamos con negritas los de uso comun y tradicional
como son los textos en fotocopias, los cuadernos, los libros del MED, y aquellos

gue funcionan en conjunto como la pizarra, plumones, papelotes, colores, etc.

Asimismo, nos preocupa enormemente el esporadico uso de los medios
auditivos audiovisuales y la lejania total de los medios manipulativos y digitales.
Esta situacion probablemente se deba a las dificultades que se presentan en esa
realidad educativa, respecto a la disponibilidad de los medios digitales o TIC en esa
zona de la selva se ve interferida por la lentitud de los servicios, ademas el colegio
no cuenta con los suficientes medios de este tipo para abastecer sistematicamente
a todos los docentes y a los grupos de estudiantes de las numerosas aulas en los

tres niveles educativos.

En relacién a los medios manipulativos, consideramos aquella zona selvética
como una potencial fuente inspiradora que brinda gran variedad de recursos,
materiales y elementos culturales que pueden ser utilizados para lograr
aprendizajes significativos encauzados a promover la convivencia intercultural en
los estudiantes. Sin embargo, nos extrafia que en ninguna de las sesiones se haya

planificado este tipo de medio.

Este panorama nos hace pensar que en esta realidad educativa existe la
necesidad de sensibilizacién e innovacion respecto a la utilizacion de variados
medios y recursos educativos en la programacion de las sesiones de aprendizaje
de los docentes, ya que a través de ellos se incrementara las posibilidades de
eficacia del aprendizaje en cuanto se combinan una serie de estimulos y
alternativas de percepcion sensorial en los mensajes que son recibidos por los
estudiantes para facilitar la construccion de los conocimientos (Ossanna y
otros,1990 citado en Cherre, s/f).

En ese sentido, ademas de los medios impresos, auditivos y audiovisuales;
se debiera poner mayor énfasis en el aprovechamiento tanto de los medios o
recursos manipulativos que el entorno social, ecologico y cultural nos ofrece como

también de los avances tecnoldgicos disponibles en aqguel contexto educativo. Se
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tiene que facilitar el aprendizaje significativo con todo el potencial de estos medios
existentes; siempre orientados a desarrollar las competencias interculturales de los
estudiantes en pro de la convivencia positiva y justa. Ante este propésito, aqui se

vislumbra en el area de Comunicacion considerables aproximaciones.

A continuacién veamos los resultados por cada tipo de estrategia.

2.3.1 Tipos de medios y recursos en las estrategias para generar los

conocimientos previos

Para este tipo de estrategias de ensefianza, en el area de Formacion
ciudadana y civica y Ciencia y tecnologia y Ambiente se programan solamente los
medios y recursos del tipo impreso, notandose el uso frecuente de la pizarra y el
cuaderno, salvo en una sesion de CTA donde se utiliz6 el cuaderno de campo
para apoyar el recojo de informacion en una de las visitas alrededor de la Institucion
educativa para detectar algin problema ambiental. Consideramos esta seleccion
bastante adecuada pues ello implica que el estudiante aprenda otra perspectiva
funcional del cuaderno.

“Se realiza una visita de campo alrededor Fuente:

. anexo 1
de la I|L.LE. donde Ilos estudiantes

observaran y describe en un cliaderno de D11-CTA-SM2E
€ampd para identificar el problema
ambiental de nuestra localidad

Respecto al area de Comunicaciéon presenta mayor variedad de recursos
programados por la docente: ella prevé medios impresos generados por los mismos
estudiantes en la secuencia de sus sesiones, tal es el caso de las hojas” foto-
accion” y los borradores de sus cuentos escritos. También utiliza los medios
auditivos o sonoros para difundir una cancién en idioma ashaninka. Pero, ante todo,
consideramos interesante y auténtico para nuestros objetivos de promocion de la
convivencia intercultural, el uso del material impreso “Libro Magia Verde”, el cual es
un material elaborado por los propios estudiantes de esa institucién y contiene un
conjunto de cuentos bilingles interculturales acompafados de variadas imagenes

ilustrativas de la selva central .Estas reflejan los elementos y actividades de las
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diversas culturas del entorno local y su riqueza ecoldgica. La docente usa
acertadamente este material para motivar a los estudiantes y a vincularlos

afectivamente a escribir, mas adelante su propio, cuento.

“Observan "y el D5-C-SDE1
banco de s de sus compafieros”

‘La docente hace la interrogante:
¢;Ustedes saben escribir un cuento?,
¢, Qué debemos tener en cuenta para
escribir un cuento?, ¢(De qué manera
escribiremos un cuento bilingle
intercultural ? “

Fuente: anexo 1

D5-C-SDE3

Consideramos que este medio curricular cumple con los criterios de
elaboracion de los materiales propuesta por Parcerisa (1996) en Mendez (2001),
en cuanto atiende a los intereses y motivaciones de los estudiantes, estd adecuado

al contexto, a las caracteristicas propias de ellos y al medio donde se desenvuelven.

En general, en este tipo de estrategias los docentes no optan por el uso de
los medios y recursos manipulativos, los audiovisuales y los medios digitales.
Consideramos que estos ultimos, en soportes como el ordenador , los discos
digitales (CD-ROM,DVD) y las redes telematicas de internet ,constituyen
actualmente un gran potencial para motivar y generar la atencién de los estudiantes
al inicio de toda sesién de aprendizaje, debido a que integran textos, sonidos e
imagenes , haciéndolos mas interactivos e interesantes. En relacion, nos unimos a
Area (2009) en la idea de alfabetizar urgentemente al alumnado en el dominio y uso
de estos medios para que sepan desenvolverse eficientemente en un contexto
social mediatico. Todos los estudiantes de cualquier origen o condicion tienen el
derecho de acceder, en igualdad de condiciones, a estas oportunidades de

aprendizaje, tal como se plantea en el enfoque intercultural.
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2.3.2. Tipos de medios y recursos en las estrategias que facilitan la

adquisicion de los conocimientos conceptuales y procedimentales

Para este tipo de estrategias las docentes de las areas de Formacion
ciudadana y civica, Comunicacién y Ciencia Tecnologia y Ambiente seleccionan
sus medios y recursos, en su mayoria , dentro del tipo impreso, entre ellos se
distinguen textos fotocopiados, recortes de periddico, fotografias de imagenes
ecologicas, diccionarios de significados ,textos del MED, lista de los tipos de
investigacion y esquemas. Veamos un ejemplo:

Analiza. Recepcién de la informacion: D2-FC-SM6E
leen el f€Xtd con datos referentes a violencia

juvenil, las causas y tipos de violencia a nivel
mundial reconociendo los grupos de riesgo.

Subrayan ideas que explican el tema D2-FC-SM7E
diferenciando causas de violencia en el pais
y en el mundo comparando con el tipo de
violencia en la region.

Discriminan conceptos de Convivencia
democratica y pobreza para ejemplificar con
de acuerdo a la

definicién propuesta.

Fuente: anexo 2 D2-FC-SMS8E

Sabemos que los textos escritos en libros, enciclopedias, cuadernos, etc son
los medios mas usados y predominantes en muchas aulas y que facilitan los
aprendizajes desde hace muchisimo tiempo .Para su seleccion se debe tener en
cuenta que la informacion contenida debe ser actualizada de acuerdo a los
avances del area, deben ser exactos y verdaderos, el tema debe presentarse
gradualmente en forma clara y coherente y de acuerdo al nivel de comprension
de los estudiantes. Sin embargo, creemos que su uso debiera variarse y
combinarse con los medios audiovisuales, manipulativos o digitales. Por ejemplo
en este caso de Formacion Ciudadana y Civica en el tratamiento de las causas y
tipos de violencia a nivel mundial se debiera seleccionar medios audiovisuales
como videos, peliculas, television o si es posible, gestionar el uso de las redes
sociales en internet. De esta manera los estudiantes podran conocer realidades

de violencia juvenil que no pueden acceder a observar directamente
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concentrandose e interesandose aun mas por el tema y arribando a uno de los
contenidos de la convivencia intercultural que es el conocimiento de otros en el

mundo globalizado.

Ademas, es necesario mencionar que en el area de Formacién ciudadana y
Civica, la docente trata el tema de los medios de comunicacion, al interior de las
actividades programadas. Luego plantea, en el momento de proceso, la
evaluacion de un programa de esos medios de comunicacion, pero no indica si el
medio es radial o televisivo. Sin embargo, podemos inferir el uso opcional de
medios auditivo y audiovisual, ya que solo esos dos medios que hacen uso del
término “programa” son realmente accesibles en ese contexto selvatico.

Subrayan ideas principales que enfocan D3-FC-SM7E

el tema para emitir una opinién acerca
de la labor de los

Comparan ética y principios que deben D3-FC-SM8E
seguir estos medios para cumplir una

funcién 6ptima y eligen un h

para evaluar en qué medida cumplen

estos principios.

Responden y ejemplifican ¢Qué tipo de Fuente:
ﬁ creen que seria mas util y anexo
apropiado para abordar problemas 2
reales de nuestro contexto socio

cultural? D3-FC-SM9OE

La eleccion de estos medios nos parece pertinente puesto que son
accesibles a los estudiantes y les permitira recibir mensajes de su realidad cultural
a través de dos sentidos, incluyendo al de la vista que segun Gallegos (1996) es el
mas desarrollado. Ademas le posibilitara relacionar principios abstractos con

objetos concretos en el proceso de aprendizaje.
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2.3.3 Tipos de medios y recursos en las estrategias para la adquisicién de

actitudes, valores y normas

Para estas estrategias los docentes de las areas seleccionadas programaron
el tipo de medio impreso sélo en una sesién de las once analizadas, es en el area
de Comunicacion en donde se emplea fotografias de imagenes ecoturisticas de la
selva central para motivar y desarrollar el contenido del reconocimiento cultural de

lo propio.

Los estudiantes se familiarizan con las

actividades realizadas y recopilan mas
imagenes tecouisicas y aumenia,  D%SC-SDET

transforma o suprime las ideas
contenidas en su “ — accion.

Fuente: anexo 2

Asimismo, en este tipo de estrategias hemos considerado las actividades
correspondientes a la metacognicion que se realiza mayoritariamente en todas las
areas seleccionadas y que permite la autoevaluaciéon del aprendizaje .Esta
estrategia le permite adquirir actitudes positivas de superacion a los estudiantes.
Pero, podemos percibir el desconocimiento de los docentes de nuestro contexto en

la seleccion y variacion de medios y recursos para llevarlo a cabo.

2.3.4. Tipos de medios y recursos en las estrategias para la resolucion de

conflictos

Como ya lo hemos informado anteriormente mediante la tabla de resultados
generales del tipo de estrategias que promueven la convivencia intercultural en la
selva de Satipo. De todas las sesiones analizadas, Solamente figura una estrategia
planificada que se orienta a formar a los estudiantes para la resolucion de conflictos
y los medios o recursos son de tipo impreso. Se programa utilizar hojas de colores,
plumones para elaborar afiches reflexivos que ayudaran a difundir significados
positivos en torno a la prevencion de la violencia. Estos son previstos por los

estudiantes y el maestro.
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Elaboran afiches dirigidos a jévenes de D2-FC-SM9E
distintas razas y en situaciones de riesgo,
en donde se presenten opciones

saludables para prevenir la violencia.
P P Fuente: Anexo 4

Nos parece pertinente el uso de este medio, pues inferimos que estos afiches
no solo se exhibiran dentro del aula, sino que seran difundidos por el entorno local
a fin de sensibilizar a todos los jévenes posibles. Esto se ajusta a las expectativas
de la convivencia intercultural critica que nos sugieren Viafa, et. al, (2010) ,en la
que se requiere formar jovenes con espiritu critico y reflexivo que actien
decididamente para transformar el sistema de violencia e injusticia imperante en
nuestra sociedad. Se requiere actuar proyectivamente en el aula, desde el aula y

fuera del aula.

2.3.5. Tipos de medios y recursos en las estrategias que promueven la

comunicacion asertiva y colaborativa

En este tipo de estrategias predomina la seleccion de los medios y recursos
impresos en todas las sesiones de las areas analizadas. No se planifica ningan otro
tipo de medio educativo. Siendo los mas representativos por su singularidad, las
hojas “foto accion”, y las hojas de trabajo con la version de los cuentos en el area
de Comunicacion y las listas y esquemas en el area de CTA. Veamos el siguiente

extracto:

Escuchan la lectura de algunas hojas ‘foto 2 D6-5C-SDE1
accion” realizadas en la clase anterior, al
mismo tiempo observan imagenes.

La docente hace las siguientes interrogantes:
irecuerdan  sus  objetivos?,  ¢Sus D6-5C-SDE2
destinatarios?, ¢Las formas y contenido de
sus textos?, los mismos que son respondidos
por los estudiantes a través de la lluvia de
ideas.

D6-5C-SDE3
La docente hace la interrogante: ¢ Ustedes
saben textualizar?, ¢ Cémo textualizo las Fuente: anexo 5
acciones de un cuento bilingtie?

La maestra de Comunicacion utiliza acertadamente este material elaborado
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en forma original con fotografias que reflejan el entorno ecoldgico y sociocultural de
los estudiantes, para activar en ellos sus saberes relativos a la sesion anterior y
para motivarlos a involucrarse aun mas en la escritura de su cuento bilingle
intercultural, el que creara en colaboracidon con su equipo de coescritores

intercambiando experiencias culturales, fantasias y sentimientos.

Luego del andlisis de cada una de las subcategorias que responden a la
interrogante problema de nuestra investigacion y a los objetivos especificos;
arribaremos, en las siguientes paginas, a las conclusiones y recomendaciones del

estudio.
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CONCLUSIONES

1. Mediante el andlisis de las sesiones de aprendizaje de las areas de
Formacion Ciudadana y Civica, Comunicacién y Ciencia Tecnologia y Ambiente
del quinto grado de secundaria hemos podido develar que los docentes, en
general, si planifican los cinco tipos de estrategias de ensefianza sugeridas para
la promocién de la convivencia intercultural en el aula, siendo las que mas se
programan aquellas que generan los conocimientos previos y las que facilitan la
adquisicién de los conocimientos conceptuales y procedimentales; mientras que
las que menos se planifican son las que estan orientadas a la resolucién de
conflictos; estas ultimas solo fueron programadas en el area de Formacion

Ciudadana y Civica.

2. Las estrategias de ensefianza planificadas para la promocién de contenidos
referidos al manejo de conflictos y actitud proyectiva de justicia sociocultural,
corresponden a los cinco tipos de estrategias sugeridas para la promocion de la
convivencia intercultural en el aula. Estas presentan una adecuacion significativa
al contenido, pues logran desarrollar varios de sus aspectos propuestos ; sin
embargo ,falta optimizar en lo que respecta a la incorporacion de variados
recursos y actividades potenciales que conlleven a generar el interés del
estudiante por comprender criticamente su realidad social ,las relaciones y
conflictos que se presentan en ella y su dinamico desenvolvimiento en relacion
con los demas; desarrollando habilidades como: enjuicia, critica, comprende,
valora, negocia, soluciona, plantea, transforma, resuelve, etc. Asimismo los
valores de igualdad, respeto, solidaridad y justicia; propios de este tipo de

contenido.
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3. Las estrategias de ensefanza planificadas para el desarrollo de contenidos
referidos al conocimiento del mundo globalizado y su interrelacion con lo propio,
corresponden a cuatro tipos de estrategias orientadas a promover la convivencia
intercultural. Estas, en general, presentan una adecuacion parcial, pues abordan
escasos aspectos correspondientes a este contenido y la mayoria de ellas
cumplen de manera insuficiente con su funcion, por lo que se requiere
complementar con estrategias que faciliten la mayor comprension o codificacion
de los contenidos referidos a las culturas del mundo, a la vez que fortalezcan lo

afectivo como base de valoracion a la diversidad.

4. Las estrategias de ensefianza programadas para el desarrollo de contenidos
referidos al reconocimiento cultural de lo propio concuerdan con cuatro estrategias
propuestas para promover la convivencia intercultural. Estas se adectan muy
significativamente para el desarrollo de este tipo de contenido, ya que logran
desarrollar casi todos sus aspectos propuestos. De manera inusual estan
contextualizadas a la zona selva y se orientan a establecer vinculos afectivos con
los elementos propios de la cultura de los estudiantes, con sus costumbres, su
idioma, su cosmovision, y sobre todo, los fortalece en su relacién con la naturaleza
circundante, siendo estos inspiradores para su aprendizaje, genera en ellos el
sentimiento de pertenencia, orgullo y valoracion, aspectos importantes para
afirmar sus origenes y reforzar su identidad cultural. Ello los prepara para la

convivencia intercultural.
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5. Las estrategias de ensefianza planificadas para el desarrollo de contenidos
referidos a la comunicacibn e interrelacion cooperativa o colaborativa
corresponden a dos estrategias propuestas para promover la convivencia
intercultural. Y existe una adecuacion significativa de estas estrategias con el
contenido referido, pues logra desarrollar varios de sus aspectos propuestos; sin
embargo, es posible optimizar ain mas con la complementacion de estrategias
gue propicien la interrelacion constante entre los estudiantes de diversas etnias y
promuevan la sensibilizacion cultural que implica empatia, escucha atenta,

predisposicion de interactuar con los demas sin prejuicio alguno.

6. El tipo de medios y recursos que mayormente planifican los docentes para
el soporte de las estrategias de ensefianza previstas en sus sesiones de
aprendizaje y orientadas a la promocion de la convivencia intercultural de los
alumnos, son impresos; de los cuales se destaca el uso frecuente de los textos en
fotocopias, los cuadernos y los libros del MED, y aquellos que funcionan en
conjunto como los papelotes y plumones. Entre los recursos escasamente
considerados estan los medios auditivos y audiovisuales y los que no son
incorporados en ninguna de las sesiones analizadas son los medios digitales o
TIC.
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RECOMENDACIONES

1. Se recomienda incorporar en la planificacion de las sesiones de clase
de todas las &reas curriculares, los contenidos y las estrategias de ensefianza
adecuadas para promover la convivencia intercultural en el aula; ya que el actual
mundo globalizado y diverso demanda con urgencia el rol protagénico de la
educacién y por ende de los docentes; hay necesidad de comprender a la
diversidad reconociendo y valorando la riqgueza de las diferencias. Se sugiere
programar acciones estratégicas para formar estudiantes capaces de
interrelacionarse pacificamente con los demas en todos los espacios, propiciando
en y desde las aulas el ambiente positivo de dialogo, respeto, solidaridad,
cooperacion, aliento , valoracion y protagonismo igualitario que los conlleve al

desarrollo personal y social desde cada contexto cultural.

2. Respecto a la frecuente seleccion de medios y recursos de tipo
impreso en la planificacion de las sesiones, se recomienda a los docentes tener en
cuenta la diversidad cultural de su grupo e incorporar en sus programaciones
medios y recursos provenientes de su entorno ecologico y social, aprovechar
creativamente lo que la vasta naturaleza de la selva nos ofrece, y propiciar la
interaccion de los estudiantes con las diversas culturas de su entorno local para
elaborar con ellos, materiales didacticos que lleven implicitos sus diversos saberes
y conocimientos culturales ; de tal manera que coadyuven a enriquecer las
estrategias de ensefianza que promueven la convivencia intercultural en y desde el
aula. Asimismo, se hace necesario conectarlos con el mundo globalizado y para

ello se recomienda incluir también los medios audiovisuales, digitales o TIC.
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3. Se recomienda a la Institucion educativa en donde se ha realizado la
investigacion, que continte fortaleciendo el eje transversal de la interculturalidad
que los caracteriza, dando apertura a incorporar en los documentos de gestion
educativa, las propuestas de contenidos y estrategias que promuevan la
convivencia intercultural en los estudiantes. Asimismo, se sugiere estar atentos a
la sensibilizacion, capacitacion y concientizacién oportuna de los docentes nuevos
y antiguos para que ejerzan un papel activo y coherente en la practica de la

interculturalidad en toda la comunidad educativa.
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ANEXO 1: MATRIZ DE RESULTADOS — ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA GENERAR LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS
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AREA Y Cédigo Tipo de Informacién seleccionada Adecuacién Informacién Medios y Informa
estrategia De tipo de ED a seleccionada recursos cion
Titulo de la sesion contenidos segun tipo de | seleccionada
ED
Convi D1-FC Estrategias para Formacion de grupos a través de una dindmica Pizarra
vir sin distin Generar los D1-FC-SM2E Contenidos Convivencia Medios D1-FC-SM3E
ciones conocimientos referidos a la democratica impresos
previos Exploran y explicitan sus ideas con preguntas: conversan y se toma resolucion D1-FC-SM1E
nota en la pizarra las respuestas posibles d flict
. D1-FC-SM3E € contlictos
y actitud

Preguntas: proyectiva

éComo se sintieron al llegar a la Aldea por primera vez? de justicia

é¢Como es el trato de los profesores con los alumnos? socio-

¢Es fdcil para ti compartir con tus cultural

Compafieros

D1-FC-SM3E

Se registra en la pizarra hasta compararlo con los nuevos saberes

D1-FC-SM3E

¢Qué entiendes por Democracia? ¢ Debemos ser todos de la misma

cultura para convivir tranquilos?

D1-FC-SM4E

D2-FC Estrategias para Las causas de Medios Pizarra

FORMACION Generar los Los alumnos trabajaran en parejas. Contenidos los conflictos impresos D2-FC-SM3E

CIUDADANA Y CIVICA

No a la discordia ,si a la
integracién

conocimientos
previos

D2-FC-SM2E

Se realiza la dindmica del piojo; cada uno de estos debe de cosquillar
a un compafiero diferente y cuando se diga stop con el Gltimo
compafiero que se encuentre en ese momento realizara el trabajo
D2-FC-SM2E

Exploran y explicitan sus ideas con preguntas: conversan y se toma
nota en la pizarra las respuestas posibles.

D2-FC-SM3E

Preguntas:

¢Cual crees que son las causas que ocasionan los conflictos entre
jovenes.

D2-FC-SM3E

referidos a la
resolu

cién de
conflic

tos y actitud
proyectiva
de justicia
socio-
cultural.

entre jovenes

D2-FC-SM6E

Violencia
juvenil y
desigualdad de
oportunidades

D2-FC-SMA4E
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¢Qué relacion encuentras entre violencia juvenil y la desigualdad de
oportunidades?

D2-FC-SM4E
D5-C Observan el libro de “Magia Verde” y el banco de fotografias de sus “Magia Verde.” Impre Libro “Magia Verde”
COMUNICACION Estrategias para compafieros. Contenidos referidos Texto narrativo o) con el banco de
Planificacion para la Generar los D5-C-SDE1 al reconocimiento de la zona Fotografias.
produccion de un texto conocimientos cultural de lo propio. D5-C-SDE1 D5-C-PA1
narrativo bilingtie previos La docente hace las siguientes interrogantes: ¢ Qué es un texto
intercultural narrativo?, ¢ Cual es la estructura del texto narrativo?, ¢Qué Cémo escribir
elementos contiene un texto narrativo?, los mismos que son un cuento
respondidos por los estudiantes a través de la lluvia de ideas . bilinglie
D5-C-SDE2 intercultural
D5-C-SDE3
La docente hace la interrogante: ¢ Ustedes saben escribir un cuento?,
¢Qué debemos tener en cuenta para escribir un cuento?, éDe qué Planificacion
manera escribiremos un cuento bilingtie intercultural parala
D5-C-SDE3 produccion de
un texto
narrativo
D5-C-PA1
D6-C Estrategias para Escuchan la lectura de algunas hojas “foto - accidn” realizadas en la Contenidos referidos Impreso Hojas foto accién
COMUNICACION Generar los clase anterior, al mismo tiempo observan imagenes al reconocimiento Textualizacidn
Textualizacion de un conocimientos D6-C-SDE1 Ealde lo propio. de un cuento D6-C-SDE1
texto narrativo previos bilinglie
La docente hace las siguientes interrogantes: ¢recuerdan sus intercultural
objetivos?, éSus destinatarios?, ¢ Las formas y contenido de sus D6-C-SDE3
textos?, los mismos que son respondidos por los estudiantes a través
de la lluvia de ideas. Textualiza
D6-C-SDE2 Contenidos experiencias
referidos al ,sentimientos y
La docente hace la interrogante: ¢ Ustedes saben textualizar?, ¢éCémo | desarrollo fantasias
textualizo las acciones de un cuento bilingle intercultural. dela empleando las
D6-C-SDE3 autoestima convenciones
del lenguaje
escrito
D6-C-PA1
D8-C Estrategias para Escuchan una cancion de Jessica Sanchez Comanti en idioma auditivos Grabadora
Generar los ashaninka. El reconocimiento Traduccion de D8-C-SDE1
COMUNICACION conocimientos D8-C-SDE1 cultural de lo propio. un cuento al
Reflexidn sobre la previos idioma nativo
produccion de su texto La docente hace las siguientes interrogantes: ¢recuerdan los originario
propésitos, los destinos, las formas y contenidos establecidos en la . D8-C-SDE3
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planificacion de su cuento?, los mismos que son respondidos por los
estudiantes a través de la lluvia de ideas.
D8-C-SDE2

Qué se debe tener en cuenta principalmente, al traducir el cuento al
idioma nativo u originario?
D8-C-SDE3

Los saberes y las
practicas culturales del
entorno  local. La
otredad.

CIENCIA TECNOLOGIA
Y AMBIENTE

Proyec

to de inves

tiga

cién

D11-
CTA

Estrategias para
Generar los
conocimientos
previos

_ Serealiza una visita de campo alrededor de la I.E. donde los
estudiantes observaran y describe en un cuaderno de campo para
identificar el problema ambiental de nuestra localidad
D11-CTA-SM2E

- Exploran y explicitan sus ideas con preguntas: Conversan y escriben
en el cuaderno sus respuestas posibles.

_ éCémo elaborarias un proyecto de investigacion? ¢Cémo
identificas un problema de gestion ambiental?

D11-CTA-SM3E

Glosario: las palabras nuevas desconocidas para el estudiante deben
escribir en su cuadernoy buscar el significado

_Seregistra en la pizarra las respuestas de las preguntes realizadas
por los estudiantes hastay luego comparan con los nuevos
saberes

D11-CTA-SM3E

_Cudles son los pasos para elaborar un proyecto de
investigacién?
D11-CTA-SM4E

Contenidos referidos
al conocimiento del
mundo globalizado y la
interrelacion con lo
propio.

Contenidos referidos a
la resolucién de
conflictos y actitud
proyectiva de justicia
socio-cultural.

Contenidos referidos
al conocimiento del
mundo globalizado y
su interrelacién con lo
propio.

Proyecto de
investigacion

D11-CTA-SM1E

Problema de
gestién ambien
Tal
D11-CTA-SM3E

Pasos para
elaborar un
proyecto de
investigacion

D11-CTA-SMA4E

Impre
S0s

Cuaderno de campo

D11-CTA-SMSR

Cuader
no

D11-CTA-SM3E

Pizarra

D11-CTA-SM3E

Tesis publicada con autorizacion del autor

No olvide citar esta tesis

129



TESIS PUCP

PONTIFICIA
UNIVERSIDAD
CATOLICA

DEL PERU

ANEXO 2: MATRIZ DE RESULTADOS — ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA FACILITAR LA ADQUISICION DE LOS CONOCIMIENTOS CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES

AREA Y Cédigo Tipo de Informacién seleccionada Adecuacién Informacién Mediosy | Informacién
estrategia De tipo de ED a contenidos seleccionada recursos seleccionada
Titulo de la sesion segun
tipo de
ED
No a la discordia ,siala | D2-FC leen el texto con datos referentes a violencia juvenil ,las causas y La resolucion de conflictos y | La violencia juvenil ,
integracion Estrategias tipos de violencia a nivel mundial reconociendo los grupos de riesgo. | actitud proyectiva de justicia | causas. Texto
que D2-FC-SM6E socio-cultural D2-FC-SM6E Impreso fotocopia
facilitan la Dos
adquisi Subrayan ideas que explican el tema diferenciando causas de Tipos de violencia a D2-FC-SM6E
cién de violencia en el pais y en el mundo comparando con el tipo de nivel,regional,na
conoci violencia en la region. Cional y mundial.grupos
mientos D2-FC-SM7E de riesgo. Recortes de
conceptua D2-FC-SM7E Periédico
lesy Discriminan conceptos de Convivencia democrdtica y pobreza para Contenidos  referidos  al D2-FC-SMSE
procedi ejemplificar con recortes de periddico de acuerdo a la definicion conocimiento del mundo | Convivencia democrédtica | Impreso
mentales. propuesta. lobalizad . lacid y pobreza.
D2-EC- SMSE globaliza o.y su interrelacion D2-FC-SMSE
Elaboran afiches dirigidos a jovenes de distintas razas y en con lo propio
situaciones de riesgo ,en donde se presentan opciones de
actividades saludables para prevenir la violencia.
D2-FC- SM8E
Difun D3-FC Estra Etica y medios de
diendo Cultura Y Etica tegias Recepcién de informacion. Leen las fotocopias con informacion Contenidos  referidos al | Comunicacién
que facili referente a ética y medios de comunicacién. conocimiento  del mundo | D3-FC-SM8E
tan la D3-FC-SM6E . . -
K globalizado y su interrelacion | . . .
adqui i Etica y principios de
sicién de Subrayan ideas principales que enfocan el tema para emitir una con lo propio Los medios
conoci opinién acerca de la labor de los medios de comunicacién. D3-FC-SMS8E
mien D3-FC-SM7E
tos con Programas en nuestro
ceptuales Comparan ética y principios que deben seguir estos medios para contexto socio cultural
y procedi cumplir una funcién éptima y eligen un programa para evaluar en D3-FC-SM9E
mentales

qué medida cumplen estos principios.
DO3-FC-SMS8E

Responden y ejemplifican ¢ Qué tipo de programa creen que seria
mas util y apropiado para abordar problemas reales de nuestro
contexto socio cultural?

D3-FC-SM9E

Contenidos referidos a los
saberes vy las practicas
culturales del entorno local .
La otredad
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COMUNICACION D5-C Estra La docente hace la interrogante: ¢ Ustedes saben escribir un cuento?, | Contenidos referidos al Escritura de un cuento Impre Fotogra
tegias ¢Qué debemos tener en cuenta para escribir un cuento?, éDe qué reconocimiento cultural de bilinglie intercultural a S0 fias
Planifica la produccién que facili manera escribiremos un cuento bilingle intercultural lo propio. partir de imagenes De imagenes
de un texto narrativo tanla D5-C-SDE3 ecoldgicas de la selva ecoldgicas
adqui central D5-C-SDE5S
sicion de A través de la estrategia de la generacion de ideas la maestra orienta | Contenidos referidos a los D5-C-SDE3
cono a los estudiantes a planificar la produccién de su texto partiendo de saberes vy las practicas
cimien imdagenes ecoldgicas de la selva central culturales del entorno local .
tos D5-C-SDE5 La otredad
conceptua
lesy Los estudiantes observan atentamente
procedime las imagenes ecoldgicas e imaginan una accion fantastica relativa a la
ntales imagen de la fotografia, para luego escribir debajo de los mismos la
accion o suceso que han podido imaginar .
D5-C-SDES
D6-C Estra La docente hace la interrogante: ¢ Ustedes saben textualizar?, ¢(Como | Contenidos referidos al Textualizacién de un impreso Fotogra
COMUNICACION tegias textualizo las acciones de un cuento bilinglie intercultural?. reconocimiento cultural de cuento bilinglie fias
que facili D6-CSDE3 lo propio. intercultural D6-C- SDR2
Textualizacion de un tan la D6-C-SDES
texto narrativo adqui Contenidos referidos a los
sicion de La docente da a conocer la ruta de trabajo a seguir para textualizar la | saberes y las practicas
cono produccidon de un cuento bilingtie intercultural usando la estrategia culturales del entorno local .
cimien de la linearizacién. La otredad Imégenes
tos D6-C-SDES Ecoldgicas
conceptua D6-C-SDE5S
lesy Los estudiantes usando la estrategia de la linearizacion ejecutan las
procedime siguientes acciones:
ntales Efectdan la actividad de referenciar la “foto — accién”
Verifican las ideas, palabras u oraciones que se intentan expresar en
relacién a la imagen ecoldgica seleccionada.
Escuchan y observan un ejemplo de la linearizacion de las “Foto -
acciones”.
D6-C-SDES
Linearizan sus “Foto - acciones” estableciendo relaciones entre las
oraciones segun un orden y un sentido para conseguir el argumento
integrado del cuento con las principales acciones
D6-C-SDE5S
131
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Comunicacion b7.C Estra Q{> Leen la ampliaciéon de su cuento y verifican si en nudo Dicciona
Transcripcién de un tegias N promueve el interés y el impacto del lector, si el cuento Transcripcién de un rio de sinoni
cuento intercultural que facili refleja la riqueza de sus saberes culturales. Contenidos referidos al cuento bilinglie mos y de
tan la reconocimiento cultural de intercultural significa
adqui D7-C-SDE5 lo propio. D7-C-SDE5 limpreso dos
sicion de D7-C-SDE5
c.on.o Reconoce las reglas ortograficas de tildacion y puntuaciéon Contenidos refer’idos alos Riqueza de sus saberes
cimien para aplicarlas en la redaccion. saberes vy las practicas Culturales
tos culturales del entorno local . D7-C-SDE5
conceptua D7-C-SDES La otredad.
lesy Reglas ortogréficas de Textos del
procedim Transcribe manualmente su cuento intercultural en prosa, tildacion y puntuacion MED
con letra legible de arriba hacia abajo y de izquierda a , D7-C-SDES D7-C- SDR1
derecha empleando correctamente las reglas ortograficas Contenidos lreferidos a’la i
y utilizando el diccionario de significados y sinénimos. comunicaTcion e interrelacion
D7-C-SDES cooperativa
D9-CTA Estra éLas cosmovisiones ashanincas son considerados como El reconocimiento cultural Las cosmovisiones Impresos | Textos en
CTA. tegias conocimiento cientifico? ¢Por qué? de lo propio. Ashaninkas fotocopias
Conoci que facili D9-CTA-SM4E D9-CTA-SM4E7 D9-CTA-SM9R
miento cienti tanla
fico adquisi se distribuye la informacion relevante alos grupos de trabajo y los
cion de estudiantes leen utilizando técnicas de subrayado Contenidos  referidos al | Lacienciayel
cono D9-CTA-SM7E conocimiento del mundo | conocimiento cientifico
c'. globalizado y la interrelacion D9-CTA-SM13E
mien Evidencia :técnicas de lectura, extraen palabras claves, subrayan la .
. L. con lo propio
tos informacion relevante. Cuadernos
procedi- D9-CTA-SM7E D9-CTA-SM17E
mientos
conceptua Los estudiantes comparan a la ciencia y el conocimiento cientifico en impresos
lesy cuadro comparativo.
procedime D9-5CTA-SM13E
ntales Los estudiantes escriben en sus cuadernos el resumen de la clase.
D9-CTA-SM17E
Investigacidn cientifica D10- Estra Los proyectos productivos serdn parte de una investigacion? Los proyectos impreso Texto en
CTA tegias D10-CTA-SM4E productivos fotocopias
que facili Contenidos referidos al D10-CTA-SM4E D10-CTA-SM9R
tan la Se orienta la capacidad que desarrollaran (ANALIZA), con lecturas del L
adquisi texto, discusiones en equipo y construccion de un mapa conceptual conou.mlento fjel murft?o
cion de luego dan a conocer el concepto de la ciencia, socializaran con globalizado y la interrelacién Concepto de ciencia
cono exposiciones cortas: se evaluara las participaciones en equipo e con lo propio D10-CTA-SM6E Cuaderno
ci individual, exposiciones, tiempo y actividad de aplicacion D10-CTA-
mien D10-CTA-SM6E SM20E
tos con
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cep Se distribuye la informacidn relevante alos grupos de trabajo y los
tua estudiantes leen utilizando técnicas de subrayado Tipos de investigacion
les y proce DO10-CTA-SM7E cientifica
dimenta D10-CTA-SM10E Lista de los
les Evidencia: técnicas de lectura, extraen palabras claves, subrayan la tipos de
informacion relevante investigacion
D10-CTA-SM7E D10-CTA-
SM12E
Listan los tipos de investigacion
D10-5CTA-SM10E
elaboran esquemas de los tipos de investigacion
D10-CTA-SM13E Esquemas
D10-CTA-
Los estudiantes dan a conocer sobre los tipos de investigacion a SM15R
través de esquemas.
D10-5CTA-SM16E
Los estudiantes analizan y explican los tipos de investigacion
cientifica.
D10-CTA-SM19E
Los estudiantes escriben en sus cuaderno el resumen de la clase y se
le hace una retroalimentacién
D10-CTA-SM20E
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AREAY Cddigo Tipo de Informacidn seleccionada Adecuacion Informacién Medios y Informacion
estrategia De tipo de ED a seleccionada recursos seleccionada
Titulo contenidos segun tipo de
ED
D1-FCC Estrategias Reconocen las diferentes culturas de su entorno para organizar un Culturas del entorno
FORMACION didacticas para sociodrama resaltando el respeto, la paz y la solidaridad que se | Contenidos referidosa | D1-FC-SM12E
CIUDADANA Y CiVICA facilitar la debe transmitir en todo momento de la convivencia. los saberes y practicas
Convivir sin adquisicion de D1-FC-SM12E culturales del entorno Relacion de mi
distinciones actitudes , valores local. La otredad. comunidad con
y normas otras comunidades
Segun los conocimientos adquiridos acerca de la convivencia D1-FC-SM20E
democratica équé necesitamos para vivir en paz con otras
personas? El respeto,la pazy
D1-FC-SM18E la solidaridad en la
convivencia
¢Como puedo mejorar mi relacion con mi comunidad y con otras D1-FC-SM12E
comunidades para lograr una convivencia democratica? Contenidos referidos a
D1-FC-SM20E La resolucidén de La convivencia
conflictos y actitud democratica
proyectiva de justicia D1-FC-SM18E
socio-cultural
No a la discordia,siala | D2-FCC Estrategias Situacidn vulnerable
integracién didacticas para ¢Por qué los nifios y nifias de la zona rural que no acceden a de los nifios de la
facilitar la la educacion se encuentran en una situacién de vulnerabilidad? Contenidos referidos | ZOna rural
adquisicion de al  conocimiento del D2-FC-SM10E
actitudes, valores | D2-FCC10E .
y normas mundo globalizado y la Pobrezay
Metacognicién :¢Qué aprendi acerca de pobreza y convivencia? interrelacion con lo | convivencia
écémo se puede afrontar este problema? ¢Reflexionaste acerca | propio D2.FC-SM12E
de esta situacion?
D2-FCC12E
D5-C Estrategias Los estudiantes se familiarizan con las actividades realizadas y Imagenes
COMUNICACION didacticas para . . e Contenidos referidos ecoturisticas Impre Fotografias de
. recopilan mds imdgenes ecoturisticas y aumenta, transforma o . L
facilitar la al reconocimiento D5-5C-SDE7 so imagenes
Planificacion para la adquisicion de suprime las ideas contenidas en su “foto - accién”. cultural de lo propio ecoturisticas
produccion de un texto actitudes , valores D5-C-SDE7

narrativo bilingtie
intercultural

Y normas

D5-C-SDE7
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Metacognicién :Con las siguientes interrogantes: éQué aprendi
hoy?, ¢éQué parte me parecié mas dificil?, ¢En qué debo mejorar?,
épara qué me servira?, comprobamos si el aprendizaje fue
significativo o no y si ellos tienen clara la idea de cdmo se planifica
la produccién de un texto narrativo.

D5-C-SDE8

Trabaja activamente respetando las normas de convivencia

D5-C- EV4

Contenidos referidos
al desarrollo de la
autoestima

La resolucion de
conflictos y actitud
proyectiva de justicia
socio-cultural

La reflexion
D5-C-SDE8

Las normas de
convivencia
D5-C- EV4
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ANEXO 4: MATRIZ DE RESULTADOS — ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA LA RESOLUCION DE CONFLICTOS
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AREAY Cddigo Tipo de Informacidn seleccionada Adecuacion Informacion Medios y Informa
estrategia De tipode ED a seleccionada recursos cion
Titulo de la sesion contenidos segun tipo de | selecciona
ED da
FORMACION D2-FCC Estrategias Elaboran afiches dirigidos a jévenes de distintas razas y en situaciones de | La resolucion de Los conflictos juveniles impreso Hojas de
CIUDADANA Y CiVICA didacticas para la riesgo,en donde se presenten opciones de actividades saludables para conflictos y actitud alternativas de colores,
No a la discordia ,si a la resolucion de prevenir la violencia proyectiva de justicia prevenciony plumones
integracion conflictos D2-FC-SM9E socio-cultural tratamiento positivo D2-FC-SM9R
D2-FC-MC2
Afiches D2-
FC-SM9R
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ANEXO 5 : MATRIZ DE RESULTADOS — ESTRATEGIAS DE ENSENANZA QUE PROMUEVEN LA COMUNICACION ASERTIVA Y COLABORATIVA
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AREAY Cddigo Tipo de Informacidn seleccionada Adecuacion Informacion Medios y Informacion
estrategia De tipode ED a seleccionada recursos seleccionada
Titulo de la sesion contenidos segun tipo
de ED
D1-FCC Estrategias
FORMACION didacticas que Organizacion de un convivencia IMPRESO Hojas de
CIUDADANA Y CiVICA promueven la Sociodrama democratica e papel,lapi
Convivir sin comunicacién D1-FC-SM12E intercultural cero
distinciones asertiva 'y D1-FC-SM9E D1-FC-SM14R
colaborativa Representan un modelo de convivencia democrética dentro de la
sociedad, sin discriminacidn y respetando la interculturalidad.
D1-FC-SM15E
D4-FCC Estrategias Argumentan y debaten las conclusiones del tema en un didlogo abierto | La Diversidad
FORMACION didacticas que de reflexién y compromiso respetando la diversidad cultural y comunica cultural
CIUDADANA Y CiVICA promueven la haciendo conocer su habitat cién e DO4-5FC-SM9E
. comu.nlcacuﬁn D4-5FC-SM9E interrela
Practicando Valores asertivay >
colaborativa Flen .
cooperati
va.
Estrategias lLa La situacion impreso Hojas “foto-
COMUNICACION D5-5C diddcticas que Los estudiantes forman equipos de trabajo denominados coescritores de | comunicac comunicativa accién”
promueven la textos narrativos. i6n e D5 -C-SDES D5-C-SDE5S
Planificacion para la comunicacion D5-C-SDES . .
) ) interrelaci
produccion de un texto asertiva 'y ,
narrativo bilinglie colaborativa Estos analizan la situacién comunicativa a través de un cuestionario e .
intercultural D5-C-SDE5 cooperati
va. Cuestiona
A través de la estrategia de generacion de ideas la maestra orienta a los rio
estudiantes a planificar la produccién de su texto partiendo de imagenes D5-C-
ecoldgicas de la selva central SDES
D5-C-SDE5
Los estudiantes observan atentamente las imagenes ecoldgicas e
imaginan una accion fantéstica relativa a la imagen de la fotografia,para
luego escribir debajo de los mismos la accién o suceso que han podido
imaginar.
Los grupos de trabajo después de un amplio debate presentan sus hojas
“foto - accién” a la sala con la finalidad de socializarlos.
D5-C-SDES
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COMUNICACION D8-CTA Estrategias El reconocimiento Traduccion al idioma impreso Hojas de
Reflexidn sobre la didacticas que Los estudiantes ejecutan las siguientes acciones: cultural de lo propio | nativo originario trabajo con la
produccion de su texto promueven la version
comunicacion Leen atentamente la versién original de sus cuentos al interior de cada D8-C-SDES original de
asertivay equipo de coescritores. sus cuentos
colaborativa DO8-5C-SDE5 Claridad ,coherencia 'y
cohesidn de un texto D8-C-SDES
Leen compresivamente las acciones del cuento al interior del(os) D8-C-SDE5S
parrafo(s) y lo van codificando en su idioma materno u originario | La
,manteniendo el tema base y cuidando de no presentar digresiones, | comunica
repeticiones, c contradicciones o vacios de informacién en su traduccion. cion Y/o
DOSSCSOES interrela
Intercambian sus traducciones con sus compafieros que dominan el clon .
mismo idioma materno. Revisan e intercambian observaciones vy cooperati
sugerencias va.
DO8-5C-SDE7
CTA D9-CTA Estrategias La cienciay el Impresos Textos en
El conocimiento didacticas que Se orienta la capacidad que desarrollaran (COMPARAR), con lecturas del Contenidos conocimiento fotocopias
cientifico promueven la texto, discusiones en equipo y construccion de un mapa conceptual, referidos al | cientifico D9-CTA-SM9R
comunicacion luego socializaran con exposiciones cortas: se evaluara las conocimiento  del | DS-CTA-SM13E
asertiva y. part|C|.paC|.c’)nes en equipo e |r1d|V|duaI, exposiciones, tiempo y actividad mundo globalizado y Cuadro .
colaborativa de aplicacidon. Se forman equipos . , comparati
DO9-5CTA-SMGE la interrelacién con vo
lo propio D9-CTA-
Los estudiantes explican sobre la ciencia y conocimiento cientifico en un SM13E
cuadro comparativo utilizando su lengua materna.
DO9-5CTA16E
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Anexo 6 : Estrategias de ensefianza que promueven la convivencia intercultural, previstas por los docentes en la selva de Satipo- Peru
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