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RESUMEN

El presente estudio pretende ampliar el conocimiento sobre las variables
cognitivo-motivacionales referidas al lector; su objetivo principal fue examinar la
relacion entre la comprension lectora y las atribuciones causales. Se utilizd un
disefio descriptivo correlacional, de corte tranversal. Se aplicaron dos
instrumentos, la Prueba de Evaluacion de las Competencias de Comprension
Lectora (ECLE — 3) y el Cuestionario de Estilos Atributivos (EAT), en una
muestra intencional de 208 alumnos de tercero de secundaria, de los cuales 72
pertenecen a instituciones educativas particulares y 136 a instituciones educativas
estatales de Lima Metropolitana. Los resultados sefialan que el rendimiento en
comprension lectora se relaciond significativamente, en sentido negativo, con los
estilos de atribucion del fracaso al profesor y la externalizacién e incontrolabilidad
del fracaso académico por su atribucion a la mala suerte; ademas, se encontraron
diferencias significativas en el rendimiento en comprension lectora entre alumnos
de tercer afio de secundaria de instituciones estatales y particulares, a favor de los
segundos. De acuerdo a los resultados se concluye que a mayor presencia de
estilos atribucionales que refieren los fracasos académicos a factores ajenos a si
mismos, se tiende a mostrar menor rendimiento en comprension lectora.
PALABRAS CLAVE: Comprension lectora, estilos atribucionales, motivacion

escolar.
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ABSTRACT

This work intends to broaden the knowledge about the cognitive-motivational
variables referred to the reader; the main objective was to test the relation between
reading comprehension and causal attributions. We use a descriptive correlational
design in this cross-sectional study. Two tests were applied, the Reading
Comprehension Competences Assessment Test (ECLE - 3) and the Attributive
Style Questionnaire (EAT), in a purposive sample of 208 third grade high school
students, 72 students were from private schools and 136 were from public schools
in Lima city. The results show that the reading comprehension performance
relates significantly, in the negative direction, to the attribution of failure to
professor and the outsourcing — uncontrollability of academic failure by the
attribution to bad luck; besides, statistically differences were found on reading
comprehension performance considering public and private schools, in favor of
private school students. In light of the outcome, it follows that in greater presence
of causal attributions that explain the academic failure using factors outside

oneself, it tends to display lower reading comprehension outputs.

KEY WORDS: Reading comprehension, attributional styles, school motivation
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INTRODUCCION

La situacion de la comprensidn lectora entre los escolares peruanos es critica, pues
aunque se ha producido un incremento sostenido en el rendimiento durante los
ultimos afios, segun pruebas internacionales, un porcentaje pequefio de ellos
alcanza niveles de comprension que les permitan superar las exigencias de la
actual era de la informacion. Frente a esta realidad, se planted la necesidad de
ampliar el conocimiento sobre el complejo proceso que implica la comprension
lectora, focalizando la investigacién en la dimensién del lector. Dentro del grupo
de factores relativos al sujeto, se eligié el grupo de variables motivacionales,
especificamente las atribuciones causales, puesto que otros investigadores han
reportado su valor predictivo en situaciones académicas. Por lo tanto, el objetivo
principal consistié en establecer si existe relacion entre la comprension lectora y
las explicaciones de las causas de los éxitos y fracasos en los estudios. La
importancia de los resultados consiste en su contribucion al conocimiento sobre
los factores condicionantes de la comprension lectora.

En el primer capitulo, se presenta la descripcion de la realidad problematica que
origind el cuestionamiento presentado en la formulacion del problema, al que se
pretende responder en el estudio. Se establece el objetivo general y los objetivos
especificos, asi como se sustenta la importancia del estudio y se clarifican las

limitaciones de la investigacion.

Xiv
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El segundo capitulo consiste en la presentacion de las investigaciones previas
relacionadas al tema de estudio, el marco teorico, en el que se desarrollan los
elementos esenciales de las teorias explicativas de las variables de estudio, la
definicion de los términos basicos y la formulacion de hipdtesis.

El capitulo 11l desarrolla la metodologia utilizada en la investigacion. Se presenta
el enfoque de la investigacion, el tipo de disefio de investigacion, se describe la
técnica utilizada para seleccionar la muestra y cdmo estd compuesta. Luego, se
consigna la operacionalizacién de las variables de estudio utilizando la matriz de
operacionalizacion. A continuacion, se hace mencion de los instrumentos y el
procedimiento utilizados para la recoleccion de los datos. Finalmente, se
consignan las técnicas utilizadas en el analisis estadistico de los datos.

Los resultados de la investigacién se presentan en el capitulo 1V, en primer lugar
se realiza el analisis de los resultados descriptivos, luego se analizan los resultados
del contraste de hipdtesis. El capitulo termina con la discusion de los resultados
obtenidos.

En el capitulo final se consignan las conclusiones del estudio y las sugerencias

propuestas para futuras investigaciones.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE ESTUDIO

1.1 Formulacion del Problema

1.1.1. Fundamentacion del problema

El desarrollo de las habilidades instrumentales del aprendizaje, en especial el
logro de un nivel esperado de comprension lectora, es el resultado del dominio
de una serie de procesos linguisticos y cognitivos, realizados con esfuerzo
sostenido y dirigido por la voluntad del lector. La comprensién lectora es mas
que una actividad automatica de decodificacion, por lo tanto su préactica
requiere que el lector posea tanto habilidades psicolinglisticas y cognitivas

como motivacion y actitudes afectivas positivas.

Actualmente, se considera al lenguaje escrito como la base de la produccién y
el mantenimiento de los conocimientos cientificos y tecnologicos que
sustentan el correcto funcionamiento de las sociedades humanas. En plena era
del conocimiento y la informacion, es ineludible la necesidad de manejar las

competencias para el manejo y procesamiento adecuado de los datos, que
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puedan ponernos en contacto con la realidad que nos rodea; evitando el error
de pensar que el facil acceso a grandes fuentes de informacion basta para
solucionar los problemas, puesto que dichos bancos de informacion sélo son

utiles a los que saben leer y comprender la informacion (Marina, 2005).

Garcia (2006, p. 44) afirma que “la lectoescritura proporciona el armazon que
estructura y el cemento que integra a las sociedades humanas avanzadas”. En
tal sentido, los organismos gubernamentales alinean la organizacion de sus
sistemas educativos en torno al logro de objetivos que reflejen el desarrollo de
tales habilidades instrumentales, y en especial de la comprension lectora. La
educacion es el medio por el cual se pretenden compensar las desigualdades
generadas por los factores sociales y econdmicos que configuran la vida de un
pais. Por tal motivo, en la etapa educativa conocida como educacién regular
basica, que abarca desde el ingreso a la escolaridad hasta el nivel secundario,
se articulan metas de desarrollo de competencias que signifiquen el desarrollo
de habilidades y la adquisicion de conocimiento. Una de las habilidades
instrumentales cuya adquisicion potenciara y determinara el éxito académico,
es la comprensién lectora. Sin embargo, los resultados de las evaluaciones
especificas en lectura y comprension lectora sefialan el estado deficitario de
tales habilidades en poblaciones desfavorecidas que a pesar de dominar los
procesos de decodificacion fracasan en extraer el mensaje contenido en el
texto, evidenciandose asi la complejidad y el reto que significa el dominio de
la lectura. Tal fenémeno es conocido como “analfabetismo funcional”, y sus

causas se explican mayormente por una concepcion erronea de la lectura
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(Garcia 2006). Después de haberse publicado los pobres resultados respecto a
las habilidades de comprension lectora en estudiantes de educacion basica
regular de nuestro pais realizada por organismos internacionales, es inevitable
centrar la atencion en conocer mas a fondo la problematica de la comprension

lectora en estudiantes de nivel secundario.

La comprension lectora es un una habilidad considerada como un proceso de
alto nivel desde el enfoque cognitivo de la lectura. Para leer
comprensivamente una persona debe poner en marcha distintos procesos
linglisticos y cognitivos, y ademas hacer uso de estrategias. Debido a la
complejidad y naturaleza de los procesos que se activan cuando se lee
comprensivamente surge la interrogante de considerar aquellas variables que
activan una conducta y la mantienen hasta su terminacion, es decir, los

aspectos motivacionales.

Las atribuciones causales son consideradas como variables motivacionales, y
son definidas como la interpretacion que el sujeto hace de las razones de su
fracaso 0 de su éxito. Se considera que, de acuerdo al modo en que se dan
estas interpretaciones se configuran los estilos atribucionales. Algunos autores
proponen que existe un estilo adaptativo y otro negativo (Valle et al. 1998;
Navarro, 2007). Adicionalmente, se ha planteado la relacién existente entre el
estilo negativo y el bajo rendimiento académico (Moreano, 2005; Gonzales et

al., 1996).
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Algunos investigadores consideran que las variables motivacionales y
afectivas estan implicadas en el rendimiento académico, puesto que
intervienen como activadoras de la conducta (Moreano, 2005, Ugartetxea,
2001; Valle, Canabach, Nufiez & Gonzales, 1998). Por otro lado, se considera
que la comprension lectora es un determinante del aprendizaje escolar, de
modo que influye directamente en el rendimiento académico (Risso, Pelarbo
& Barca, 2010; Anaya 2005; Garcia & Fernandez, 2008). Es por ello, que
consideramos posible plantearnos la tarea investigar la relacion entre

comprension lectora y las variables afectivo motivacionales.

1.1.2. Formulacion del problema especifico

En la presente investigacion se busca identificar la relacién que existe entre el
rendimiento en comprension de lectura y las atribuciones de éxito y fracaso
que presentan los alumnos del nivel secundario, respondiendo la pregunta:

¢Qué relacion hay entre la comprension lectora y los estilos atributivos para el
éxito y el fracaso en el &rea académica de los alumnos de tercer afio de

secundaria de colegios de gestidn publica y privada de Lima Metropolitana?

1.2 Formulacion de Objetivos

1.2.1. Objetivo general

Diagnosticar la relacion entre la comprension lectora y los estilos atributivos
en el area académica de los alumnos de tercer afio de secundaria de colegios

de gestion publica y privada de Lima Metropolitana.
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1.2.2. Objetivos especificos

1) Especificar la relacion entre los puntajes obtenidos en la comprensién de
textos expositivos y los puntajes obtenidos en las escalas de los estilos
atributivos en el area académica de los alumnos de tercer afio de
secundaria de colegios de gestion puablica y privada de Lima
Metropolitana.

2) Examinar el rendimiento en comprension lectora de los alumnos en
comparacion con las alumnas de tercer afio de secundaria de colegios de
gestion publica y privada de Lima Metropolitana.

3) Examinar los estilos atribucionales de los alumnos en comparacion con las
alumnas de tercer afio de secundaria de colegios de gestion publica y
privada de Lima Metropolitana.

4) Comparar el rendimiento en comprension lectora de los alumnos de tercer
afio de secundaria de colegios de gestion pablica en relacion a los alumnos
de colegios de gestion privada de Lima Metropolitana.

5) Comparar los puntajes obtenidos en las escalas de los estilos atributivos en
el area académica de los alumnos de tercer afio de secundaria de colegios
de gestion publica en relacidn a los de colegios de gestion privada de Lima

Metropolitana.

1.3 Importancia y justificacion del estudio

El presente estudio tiene como propdsito contribuir en la profundizacion del

conocimiento teorico acerca de los factores relacionados con la comprension
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lectora en alumnos del nivel secundario, enfocandose en los estilos
atribucionales con los cuales los alumnos explican su éxito o fracaso
académico y la relacion que puede existir con los niveles de rendimiento en
comprension lectora. Durante los Gltimos afios, la mayor parte de estudios en
comprension lectora han girado en torno a variables cognitivas, esto debido al
auge de la perspectiva cognitiva en el campo del aprendizaje y de las
dificultades de aprendizaje. De tal modo, se han propuesto modelos tedricos
que dirigen la valoracion del proceso lector y las medidas correctivas o
remediales en caso de encontrarse dificultades. Sin embargo, cuando
reflexionamos acerca de lo que sucede en el interior del lector cuando esta
realizando tareas de lectura comprensiva, es inevitable considerar que,
ademas de las variables cognitivas, el sujeto hace uso de otros procesos
psicoldgicos que estan asociados a la meta de mantener enfocados los
procesos cognitivos implicados en la comprension lectora desde que se inicia

la tarea hasta que se finaliza.

La investigacién en educacion, en su propdsito de comprender mejor al
“sujeto que aprende”, considera que éste debe ser un sujeto motivado. Se ha
planteado que el desempefio y el rendimiento académico son influidos por la
motivacién del estudiante, encargada de regular las creencias y valores que el
estudiante presenta ante su expectativa de logro frente a una tarea académica
(Bravo, 2009). Es inevitable, entonces, considerar de importancia el estudio

de uno de los principales constructos de la motivacion escolar, como son las
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1.4

atribuciones causales, en relacion al rendimiento académico, y en nuestro

caso, al rendimiento lector en los aspectos de comprension.

Limitaciones de la Investigacion

Una de las principales limitaciones del presente trabajo es la imposibilidad de
generalizar los resultados encontrados para la poblacion de Lima
Metropolitana, puesto que la poblacion del estudio se circunscribe a una
muestra especifica. Siendo la realidad de nuestra ciudad tan heterogénea
respecto a factores sociales, econdémicos y culturales, son necesarios
tratamientos muestrales que aseguren la representatividad de la poblacion.
Aunque tal objetivo no es el caso del presente estudio, esperamos que los
resultados encontrados sirvan de estimulo para el desarrollo de futuras

investigaciones con tratamiento mas probabilistico.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes del estudio

2.1.1 Antecedentes internacionales

Valle et al. (1998) quisieron validar un modelo cognitivo-motivacional para
explicar los factores relacionados al fracaso académico en estudiantes
universitarios. La muestra de su estudio fue por conglomerados y estuvo
conformada por 614 estudiantes universitarios. Disefiaron un cuestionario
especifico para la investigacion, y también utilizaron el «Cuestionario del
Proceso de Estudio» (C.P.E.) —Study Process Questionnaire (SPQ)-,
elaborado por Biggs. Entre sus conclusiones sefialaron que las variables
atribuciones externas, atribuciones internas, autoconcepto y rendimiento

previo se pueden considerar determinantes del rendimiento académico.

O’Sullivan y Howe (1996) tuvieron el proposito de estudiar las atribuciones
causales sobre la lectura en poblaciones de nivel socioeconomico bajo. La
poblacion de estudio estuvo conformada por familias de bajos recursos
econdmicos. Participaron 513 estudiantes de 3°, 6° y 9° grados, y un padre de

cada nifio. Los estudiantes y los padres, independientemente, sefialaron siete
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variables causales del desempefio Optimo o pobre: esfuerzo, habilidad
intelectual, gusto por la lectura, el profesor, ayuda en casa, dificultad del
material de lectura y suerte. Los resultados muestran que las atribuciones de
los estudiantes que estan relacionadas a su desempefio lector son: atribuciones
a la habilidad, gusto por la lectura y ayuda en casa. Ademas, las atribuciones
de los padres se relacionan con las atribuciones de los estudiantes. Se observo
que cuando las calificaciones escolares aumentan, los estudiantes se enfocan
mas en si Mismos y menos en otros, respecto a su rendimiento lector.

Ante la escasez de estudios que correlacionen ambas variables, se presenta la

revision de investigaciones acerca de las variables de estudio por separado.

Wagner, Spratt, Gal y Paris (1989), realizaron estudios a gran escala sobre
alfabetizacion y lectura en Marruecos. Uno de esos estudios describe el
conocimiento metacognitivo de habilidades y estrategias de lectura, las
atribuciones causales y las concepciones de lo que es un buen lector, en
relacion con el desempefio lector de escolares. Realizaron el seguimiento a
350 nifios del primer grado durante cinco afios, y a 464 nifios de quinto grado
por un periodo de tres afios. Entre los resultados, se observd que la
metacognicion y las atribuciones causales predijeron la varianza del
rendimiento lector; especificamente en nifios de 7° grado. Finalmente, se
seflala que este fue uno de los primeros estudios cuyos resultados muestran
que la metacognicion y otras variables cognitivas afectan la lectura de los

nifios.

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




TESIS PUCP

PONTIFICIA
UNIVERSIDAD

CATOLICA
DEL PERU

2.1.2 Antecedentes nacionales

Matalinares y colaboradores (2010) estudiaron la relacion entre los estilos
atribucionales y los estilos de aprendizaje en estudiantes de secundaria de
Lima. La muestra se compuso de 364 sujetos, alumnos de 4° y 5° grado de
educacion secundaria, a quienes aplicaron el Cuestionario de Estilos
Atribucionales propuesto por Alonso y Sanchez adaptado por Matalinares,
Tueros y Yaringafio (2009), y el Inventario de Estilos de Aprendizaje de
Kolb, adaptado por Escurra. Se comprobd que existe relacion entre los

estilos de aprendizaje y los estilos atribucionales.

Delgado, Escurra, Atalaya, Pequefia, Cuzcano, Alvarez y Rodriguez,
realizaron el afio 2010 un estudio descriptivo comparativo respecto a la
comprension lectora en alumnos de cuarto afio de secundaria de centros
educativos estatales y no estatales de Lima Metropolitana. EI muestreo se
hizo por conglomerados en dos etapas, la muestra estuvo conformada por
613 participantes pertenecientes a las siete UGEL de Lima Metropolitana.
En esta oportunidad se creo la Prueba de Comprension Lectora DET, la cual
consta de 5 subtest cada uno con 9 items, que se presentan en complejidad
creciente y evalian la comprension lectoral literal e inferencial. Los
resultados obtenidos son similares a los del estudio anterior: existe
diferencia significativa en el rendimiento de la comprension lectora literal e

inferencial entre los alumnos de instituciones no estatales y los de
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instituciones estatales, a favor de los primeros. En este estudio tampoco se

encontraron diferencias referidas al sexo de los estudiantes.

Delgado et al. (2009), también realizaron un estudio descriptivo
comparativo en alumnos de tercer afio de secundaria de centros educativos
estatales y no estatales. La muestra estuvo compuesta por 679 alumnos
pertenecientes a las siete UGEL de Lima Metropolitana. Para efectos del
estudio se cred la Prueba de Comprensién Lectora de Delgado, Escurra y
Torres — DET — para alumnos de tercero de secundaria. Dicho instrumento
esta constituido por cuatro subtest, con items presentados en nivel de
complejidad ascendente y referidos a la evaluacion de la comprension
lectora literal e inferencial. Los resultados sefialaron que el desempefio
lector en los alumnos de instituciones no estatales es mayor que la de sus
compafieros de instituciones estatales. Por el contrario, al considerar el sexo
de los estudiantes no se encontraron diferencias significativas en el

rendimiento.

El 2009, Martinez presentd un estudio exploratorio acerca de la
autopercepcidn social y las atribuciones cognoscitivas de estudiantes de bajo
rendimiento académico en la ciudad de Arequipa. La muestra del estudio
estuvo conformada por 136 estudiantes de ambos sexos, de primero a quinto
de secundaria, con edades de 12 a 16 afios provenientes de tres colegios de
diferente estrato social. Para la recopilacion de los datos se disefiaron y

aplicaron instrumentos de estudio cualitativo como grupos de discusion,
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cuestionario de atribuciones causales, en el que se incluyeron preguntas
abiertas, y un test de frases incompletas. Los resultados del analisis del
sistema autoperceptivo de los estudiantes con bajo rendimiento académico,
indican la presencia de los siguientes factores: una combinacion de locus de
control externo y desesperanza, baja motivacion para el estudio y para su
desarrollo personal. Adicionalmente, se identifico dificultad en las

relaciones interpersonales con sus padres, profesores y compafieros de clase.

Canales (2007) aplico un programa experimental para el mejorar la
comprension lectora en nifios de 4° 5° y 6° de primaria y de 1° y 2° de
secundaria de la zona urbana del Callao. La muestra estuvo compuesta por
46 nifios elegidos. Los instrumentos utilizados fueron el Test de Inteligencia
de la Escala Weschler Revisado, la Prueba de Comprension Lectora CLP de
Condemarin, Allende y Milicic, formas A y B, y el Test Cloze. Las
conclusiones de su estudio corroboran la efectividad de los programas de

intervencion en la adquisicion de las habilidades de comprension lectora.

Delgado y Col. (2005) estudiaron el desarrollo de la comprension lectora en
alumnos de cuarto a sexto grado de primaria. La muestra estuvo compuesta
por 780 nifios de 4°, 5° y 6° de primaria. Los instrumentos utilizados fueron
las versiones espariolas correspondientes al 4°, 5° y 6° grado de Primaria de
la Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva —
Forma A. Al concluir la investigacion, se observd un desarrollo de la

comprension sin diferencias entre nifios y nifias. En 5° grado se observé que
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en los colegios estatales los nifios tuvieron un rendimiento
significativamente superior al de las nifias. En 6° grado de primaria
encontraron diferencias en el rendimiento de los nifios segin su colegio de
procedencia, y en este grado el rendimiento en comprension lectora de las

nifias supero significativamente al de los nifios.

Moreano (2005, Lima) propuso investigar si el autoconcepto académico, las
atribuciones de éxito o fracaso y el rendimiento académico estan
relacionados. La muestra de su estudio estuvo conformada por 284
estudiantes de 5° y 6° grado de primaria. Utilizo la Escala de Atribuciones
de Sydney (SAS) y calificaciones escolares de las areas curriculares de
matematicas y comunicacion integral. Se evidencié que los nifios no
diferenciaron el esfuerzo de la habilidad para explicar su éxito. Se concluye
afirmando que las variables estudiadas estan relacionadas, los participantes
evidenciaron autoconcepto favorable, locus de control interno, y explicaron

su éxito por causas internas.

2.2 Bases cientificas

2.2.1 Comprension Lectora

2.2.1.1 Antecedentes histéricos

La lectura es un area de estudio con antecedentes historicos de larga data.
Romero y Gonzales (2001) consideran dos etapas generales respecto al

desarrollo de la investigacion y los planteamientos tedricos de la lectura.
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La primera etapa abarca la actividad cientifica realizada antes de los afios
setenta, caracterizada por los estudios tedricos de los procesos del acto
lector, especialmente los procesos perceptivos y los procesos de
comprension lectora, y los estudios aplicativos acerca de la metodologia de
ensefianza y la intervencion en las dificultades de aprendizaje de la lectura.
En el transcurso de esta primera etapa, la lectura fue conceptualizada en
términos de decodificacion y lectura oral; mientras que a la comprension
lectora se le atribuyd un caracter activo, asemejandola a los procesos de
pensamiento y razonamiento, con errores explicados por fallas en la
comprension del material durante la lectura, y relacionada a aspectos de

vocabulario, memoria verbal de corto plazo y conocimientos previos.

En los afios sesenta, se creia que la comprensién lectora era el resultado
directo de una buena decodificacion, por lo que la ensefianza se centraba
en la ejercitacion y practica por parte del alumno; mientras que los
maestros debian ensefiar, evaluar y reforzar conocimientos y destrezas
secuenciales a lo largo de toda la escolaridad. Se esperaba que la
comprension se diera de manera directa, pero el hecho que muchos
alumnos que decodificaban adecuadamente seguian sin comprender lo que
leian, echo por tierra esta concepcidn de la comprension lectora (LUcar &
Villaran, 2008).

La segunda etapa, que abarca desde los afios setenta hasta la actualidad,
surgié gracias a la influencia de los avances en las areas de Psicologia

Cognitiva, Informatica y Practica Educativa. En las décadas de los setenta
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y ochenta aparecen teorias explicativas de como se aprende a leer y
comprender, y de los mecanismos que hacen posible tal situacion. La
lectura se conceptualiza como un proceso de reconocimiento Yy
comprension, con una arquitectura funcional organizada en niveles de
procesamiento relacionados temporalmente y con modos particulares de
conexion entre si. Haciendo posible, de tal modo, “la explicacién de como
el lector construye el significado global del texto” (Romero & Gonzélez,

2001).

Respecto a la investigacion, se dieron grandes cambios, las variables que
predominan son cognitivas y metacognitivas, orientadas al conocimiento
del sujeto sobre lo que es leer y comprender y sobre la regulacion del
conocimiento; las medidas se toman con pruebas cualitativas en vez de
instrumentos estandarizados. La naturaleza de los estudios también
cambia, se utilizan estudios cualitativos, longitudinales y causales. Por
altimo, en el ambito de lo aplicado, se incrementa la cantidad de
investigaciones que prueban la eficacia de programas de instruccion en la
mejora de los problemas de aprendizaje de la lectura y de comprension
lectora. Respecto a este ultimo aspecto, se distinguen los programas de
instruccién en comprension lectora inducida desde el texto, caracterizadas
por girar en torno a ayudas extratextuales que facilitan la labor sin alterar
la estructura del texto, o por ayudas intratextuales que alteran la estructura
del texto pero que facilitan la comprension; y los programas de instruccion

en comprensién lectora inducida desde las estrategias del lector, algunos
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de los cuales enfatizan el dominio de la estructura y organizacion de los
textos ensefiando al sujeto a identificar el plan de organizacién que el
escritor utiliza para disefiar el texto, mientras que otros promueven el uso
de estrategias de control, metacognitivas o de supervision entrenando al
sujeto para resumir periddicamente, plantearse preguntas sobre lo leido,

aclarar confusiones y a hacer predicciones (Romero & Gonzélez, 2001).

Actualmente, se asume que el leer es el proceso por el cual se comprende
el lenguaje escrito en el que intervienen directamente el lector y el texto.
La lectura es vista como un proceso a través del cual, el lector elabora
mentalmente un significado e interpretacion personal mediante la
construccién y verificacion de hipétesis en base a la informacion ofrecida
por el texto, obtenida a partir de signos graficos y significados, cuyo
desarrollo implica diversas actividades como: descifrar signos linglisticos,
construccién de una representacion mental de palabras, acceso a los
significados de las palabras, designacion de un valor linglistico a las
palabras segin el contexto, construccion del significado de la frase,
integracion del significado en un contexto segun el texto; y la interaccion
de las experiencias y conocimientos previos del lector. Incluyendo,
ademas, un objetivo o finalidad que guie la actividad lectora (Lucar &
Villaran, 2008; Romero & Gonzélez, 2001).

Durante los dltimos afios, las investigaciones han ido mas alla del
procesamiento del discurso, surgiendo la linea aplicada de investigacion e

intervencion en evaluacion — intervencion en comprensién lectora. De tal
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forma que en la investigacion se consideran tres elementos o dimensiones
fundamentales: el lector, en sus aspectos de capacidades, conocimientos y
estrategias que presenta para la lectura; el texto, que puede ser cualquier
estimulo factible de ser leido, sus caracteristicas y modalidad de
presentacion; y la actividad de comprensidn que realiza el lector sobre el
texto, considerando basicamente los propdsitos lectores, los procesos que
se llevan a cabo durante la tarea de lectura y los resultados, de aprendizaje
y experiencia, que se generan para el lector. Todas las dimensiones deben
entenderse en el marco de un contexto sociocultural (Snow & Sweet, 2003,
citados por Garcia, 2006). En el siguiente grafico se presenta un esquema

de de los elementos fundamentales de la comprension lectora:

contesxds,

ACTIVIDAD

Sociocultural

Figura 1. Elementos fundamentales de la comprensidn lectora
Adaptado de Garcia, 2006, p. 49.
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2.2.1.2 Concepto y caracteristicas

La comprensidn lectora es un proceso a través del cual la persona que lee
elabora significados en su interaccion con el texto (Anderson & Pearson,

1984, citados por Lucar & Villaran, 2008).

También se entiende por comprensidn lectora, la capacidad de un
individuo para comprender la informacion que aportan los textos, realizar
inferencias que vayan mas alla de lo expuesto e integrar conocimientos
nuevos en la memoria del lector (Ramos, Galve, Dioses, Abregl &

Alcantara, 2010).

Pinzas (2001), considera a la lectura como proceso constructivo: el lector
va construyendo en su mente un modelo del texto, al cual le otorga un
significado personal. Por lo tanto, el lector asume un papel activo,
reaccionando frente a la informacion propuesta por el texto imaginando,
interpretando o armando una idea de lo que podria significar; para lo cual

se apoya en la comprensidn textual.

La lectura también posee un caracter interactivo, pues la informacion
almacenada del lector es utilizada para complementar o contrastar la
informacion del texto, generdndose una interaccion cuyo resultado es el
incremento del conocimiento que posee el lector. Es necesario resaltar lo

siguiente: el texto no contiene el significado sino es el lector quien
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atribuye los significados a partir de la informacion que provee el texto,
haciendo uso de sus conocimientos previos, y sus destrezas para
interpretar, completar y determinar el significado. El caracter interactivo
de la lectura se da también a nivel interno en el sujeto, pues al leer se
produce la integracion de diferentes fuentes de informacion para llegar a
extraer el significado del texto, haciendo uso de la informacion ortografica,
gramatical, 1éxica, sintactica, semantica y pragmatica que el lector tiene
sobre el lenguaje escrito. De modo tal, cuando alguna de las fuentes falla
en proveer la informacién necesaria, el lector puede recurrir a otra fuente

para compensar la falencia (Pinzas, 2001).

Ademas, la lectura se caracteriza por ser un proceso estratégico, el lector
competente debe ser capaz de adaptar su actividad lectora de acuerdo al
tipo de texto al que se enfrenta. En tal sentido, el lector flexibiliza sus
métodos y ritmos de lectura de acuerdo al propoésito por el que lee, la
naturaleza del material, su familiaridad con el tema, el género del texto y

segun el nivel de comprensién que esté logrando del texto (Pinzés, 2001).

Una dltima consideracion conceptual de la lectura se refiere a ella como un
proceso metacognitivo. El lector que esta al control de su lectura puede ser
flexible, de modo que al evaluar su proceso lector tome decisiones que
aseguren el logro del objetivo lector. Presseissen (citada por Pinzas, 2001)
considera que la metacognicién tiene dos fases; la primera implica el

monitoreo de la ejecucion de la tarea, lo que implica chequear el progreso
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de la misma y guiar la actividad. Para lo cual es necesario “mantenerse en
ella” sin distraerse, evaluar la tarea “detectando y corrigiendo errores” y
“adaptar el ritmo de trabajo” para mejorar, asignando los recursos
necesarios. La segunda fase, considerada como “soluciéon y comprension
de la estrategia adecuada”, tiene que ver con las medidas que se toman
cuando la ejecucion falla, como por ejemplo: “concentrarse”, “relacionar

99 C¢

lo nuevo con algo conocido”, “probar la correccion de la estrategia™.

2.2.1.3 Procesos cognitivos de la comprension lectora

Cuetos (2008), ha presentado una propuesta explicativa de los procesos
que componen el sistema de la lectura, proponiendo que existen niveles de

complejidad en estos procesos segin su naturaleza.

a) Procesos de bajo nivel:

- Procesos perceptivos: La primera tarea del lector cuando se enfrenta al
texto consiste en extraer los signos graficos e identificarlos. Para cumplir
con tal proposito, se vale de un conjunto de operaciones mentales que
posibilitan la captacion a través de veloces periodos de fijacion de la
mirada alternados con movimientos sacadicos los cuales permiten trasladar
la mirada hacia otro punto del texto. Mitchell (1982, citado por Cuetos,
1996) sugiere lo que sucede a continuacion: la informacién se almacena en

la memoria iconica conservando todos sus rasgos y a continuacion pasa al
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almacén de la memoria visual a corto plazo, es alli donde se realiza su
analisis y la posterior identificacion visual de las palabras. Todos estos
procesos estan relacionados al correcto funcionamiento de la percepcion

visual y la memoria de trabajo.

- Procesos léxicos: Una vez identificados los rasgos distintivos de las
palabras, ya sean sus letras o los contornos graficos de las mismas, se
requiere la recuperacion del significado, y en algunos casos, la
pronunciacion de las palabras. Los procesos Iéxicos son los que posibilitan
el acceso al almacén Iéxico del individuo, permitiendo asociar la palabra
identificada con un concepto. Se propone que existen dos rutas a través de
las cuales se accede al Iéxico, la ruta visual y la fonoldgica. La ruta visual,
también conocida como ruta léxica, utiliza el mismo proceso que se
emplea para identificar estimulos visuales, compara la forma ortogréfica
de la palabra con las representaciones de palabras que se encuentran
almacenadas en léxico mental — visual, para ver con cudl de ellas encaja.
En el Iéxico se almacenan las representaciones de todas las palabras que la
persona conoce. Sin embargo, es necesario aclarar que para acceder al
significado de la palabra es necesario acceder a otro sistema, el sistema
semantico. En el caso de tratarse de una lectura en voz alta, en el siguiente
paso la representacion semantica activaria la representacion fonoldgica,
almacenada en el léxico fonoldgico, para finalmente depositarse en el
almacén de pronunciacion, y quedar lista para su emision. La segunda ruta

conocida como ruta fonoldgica o subléxica, inicia su procedimiento en la
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identificacion de las letras de la palabra, las cuéles transforma en fonemas
a través del mecanismo conocido como “mecanismo de conversion
grafema - fonema”, accediendo al 1éxico auditivo en busqueda de la
representacion de tales sonidos, de la misma forma como sucede en el
lenguaje oral. Finalmente, la representacion auditiva ingresa al sistema

semantico para activar el significado de la palabra (Cuetos, 1996).

b) Procesos de alto nivel

- Procesos sintacticos: Después de acceder al léxico, se procede a
determinar las relaciones estructurales que existen entre las palabras que
conforman una oracion. Los procesos sintacticos son aquellas operaciones
mentales que posibilitan el entendimiento de la estructura y organizacion
del mensaje, a través del dominio de las estrategias sintacticas que
permiten descomponer la oracién en sus elementos constituyentes,
clasificar estos constituyentes de acuerdo a sus papeles sintacticos y
construir una estructura que pueda servir a la extraccion del significado de
tal oracion. Es evidente que en este proceso solo se descubre la relacion y
estructura jerarquica de los constituyentes, pero ain no se llega al anélisis

del significado del texto (Cuetos, 1996).

- Procesos semanticos: El proposito final de la lectura es la comprension
del mensaje contenido en un texto, a través de la construccion de la

representacion mental del mensaje en términos de unidades
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proposicionales que posibilitan la extraccion del significado del texto,
para posteriormente almacenarlo en la memoria (Vallés, 2005; Cuetos,
1996). La comprension del lenguaje escrito supone un proceso
constructivo e inferencial, que implica la elaboracion y verificacion de
hip6tesis en base a un analisis previo de signos graficos y significados
organizados en frases, y la integracion de estos significados a un contexto
segun el tipo de texto y los conocimientos previos sobre el tema. En pocas
palabras, el lector ademas de reconocer palabras, comprende lo que ha
reconocido, a través de la construccion del significado de un texto. De tal
modo, se puede decir que una persona ha comprendido solamente cuando
establece conexiones ldgicas entre las ideas y puede expresar el significado
de otros modos (Romero & Gonzéles, 2001). De modo contrario a lo que
podria pensarse, en el texto escrito no esta contenido ningun significado,
solamente encontramos una serie de pistas e indicios que hacen posible la
reconstruccion del sentido. Lo cual se logra a través de los modelos del
mundo que tenemos almacenados en la mente, que permiten suplir los
vacios del texto; y gracias a los cuales construimos los escenarios mentales
apropiados mediante la creacion y posterior comprobacién de hipotesis.
Siendo la comprension lectora un proceso tan activo y complejo, requiere
de un proceso de instruccion especifico; de tal manera, dos grandes
barreras para su desarrollo se encuentran en la pasividad y la ignorancia

(Marina, 2005).
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Garcia (2006), propone que el proceso de comprension de un texto sigue
un recorrido en la mente del lector, atravesando tres fases: estado inicial,
procesos intermedios y estado final o resultado de la comprension. El
estado inicial esta constituido por el patron grafico del texto, el cual esta
estructurado de acuerdo a pautas culturales, que en Occidente consiste en
un grupo bésico de letras distribuidos en las hojas de derecha a izquierda y
de arriba hacia abajo. Una vez en contacto con el texto, el lector ejecuta
una serie de procesos intermedios, de diferentes niveles, y numerosas
operaciones mentales para codificar y manipular la informacion, como
son: el reconocimiento de palabras, el acceso al Iéxico, el analisis
sintactico y el analisis semantico-pragmatico, los mismos que son llevados
a cabo por estructuras o “modulos” independientes. La tercera y Ultima
fase implica la construccion de una representacion o modelo mental de la
situacion evocada por el texto; esta representacion semantica conocida
como “modelo situacional”, es el resultado de la interaccion de los
procesos previos. Por tal motivo, a la lectura se le atribuye un caracter
interactivo, ya que los diferentes procesos actian en paralelo,
transmitiendo informacion entre ellos e intercambiando sus resultados

parciales o totales.

La propuesta teorica del psicélogo Walter Kintsch y el linglista Teum A.
Van Dijk (1983, citados por Garcia 2006; Velarde, s/f; Vidal & Manjon,
2000), es uno de los modelos interactivos de la lectura que ha destacado

entre los muchos que han intentando integrar los diversos datos
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encontrados en los estudios cientificos en un modelo global de la
comprension. Esta propuesta sostiene que la construccion de la
representacion del significado del texto implica dos visiones de la lectura:
a) la naturaleza multiestructural de la lectura, considerando los diferentes
niveles de procesamiento cuyo resultado es la estructuracion jerarquica de
las ideas expresadas en el texto y las relaciones semanticas entre ellas; b)
la naturaleza multidimensional de la lectura, considerando las diversas
dimensiones que hacen posible la representacion mental del texto, teniendo
como resultado el modelo mental de la situacion que es fruto de la
integracion de la informacién semantica del texto y los conocimientos

previos del lector.

Respecto al caracter multiestructural de la lectura, se postula que las
representaciones textuales extraidas tienen diferentes niveles de
importancia, lo que implica que en una lectura valoremos de distinta forma
los significados y recordemos mejor algunos ideas que otras. De tal modo,
la comprension de un texto se procesa en tres niveles de organizacion del
significado en continua relacion: el microestructural, el macroestructural y

el superestructural (Garcia, 2006; Vidal & Manjon, 2000).

El primer nivel implica la construccion de la representacion proposicional
de las ideas de un texto, es decir, la construccion de una microestructura,
formada por el conjunto de proposiciones o ideas contenidas en los

parrafos y relacionadas entre si por los argumentos compartidos. Parrafo a
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parrafo, el lector extrae las proposiciones del texto, seguidamente
establece una relacion de continuidad y ordenacidn logica de las ideas.

Para Beaugrande y Dressler (1999, citados por Fuenmayor, 2008)
cualquier tipo de texto debe cumplir los estdndares de cohesion y
coherencia, siendo la coherencia el aspecto mas estudiado del componente
semantico de un texto. Segin Van Dijk (1980, citado por Fuenmayor,
2008), una secuencia de oraciones se considera coherente si satisface
ciertas relaciones semanticas, lo cual se considera como coherencia lineal
o local. De modo que, la relacion que guardan entre si las ideas de un texto

constituiria la coherencia global.

Las relaciones semanticas hacen referencia a “determinadas relaciones
que se dan entre diferentes unidades linglisticas basadas en el significado”
(Mayor, 1994, citado por Ramos et al., 2010, p. 25). Es necesario recordar
que entre dos significados puede darse mas de un tipo de relacion. Estas

relaciones se pueden clasificar en (Ramos et al., 2010):

- Relacion de identidad: cuando los rasgos, caracteristicas o atributos
son comunes a todos los elementos.

- Relacion de semejanza o analogia: cuando no todos los rasgos,
atributos o caracteristicas son los mismos sino sélo los significativos.

- Relacion de oposicion: cuando los rasgos son opuestos.

- Relacion de inclusion o taxondmica: se basan en la inclusion de

unidades o clases dentro de otras.
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- Relacion de causalidad: cuando a alguna entidad se le atribuye la
posibilidad de que influya en otro fendmeno y lo determine, ya sea
entre causa y efecto, o entre efecto y causa, 0 entre causa y causa del
mismo efecto, o efecto y efecto de la misma causa.

- Relacion de finalidad: puede darse entre medio y fin, o entre fin y
medio, o entre dos medios que conducen al mismo fin, o entre dos
fines que se alcanzan a través del medio.

- Relacion de atribucion: aquella mediante la cual un rasgo, una
atribucion o un atributo se aplica a una entidad, realidad o fenémeno.

- Relacion partondmica: basada en la organizacion de un todo en
diversas partes. Puede ser la relacion que se da entre el todo y las
partes, entre las partes y el todo, o entre las diferentes partes.

- Relacion de gradacion, orden o jerarquia: se da entre dos elementos
que guardan un orden entre si. Existiendo un criterio en funcion del
cual se establecen los diferentes grados u orden en el que estan
organizados o la jerarquia que ocupan. Dicho orden puede ser espacial,

temporal, u otros.

La coherencia interna del texto y otras caracteristicas del mismo, pueden
ser facilitadores o, en caso contrario, barreras para el logro de tal
construccién. Ademas, se requiere que el lector posea la capacidad de
mantener la informacion activa en la memoria de trabajo, lo que permitira

el pase al siguiente nivel de procesamiento (Garcia, 2006).
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A partir de la microestructura el lector puede extraer las ideas centrales
para construir la significacion global del texto, es decir la macroestructura
del texto. La conexion de todas las ideas con el significado de conjunto del
texto significa el logro de la coherencia global, la cual esta por encima del
nivel de la microestructura (Van Dijk & Kintsch, 1983, citados por Garcia,

2006).

La macroestructura de un texto es formada por el lector quien a través de
la creacion de proposiciones y macroproposiciones realiza una descripcion
semantica del contenido global en base a la informacion brindada en el
texto, al uso y comprobacion de inferencias y a la aplicacion de la
macrorreglas. “La construccion de esta idea global supone la creacion de
un modelo mental para el texto, e implica la comprension del mismo”

(Romero & Gonzéles, 2001, p. 22).

Las estructuras retéricas o superestructura son esquemas organizativos
intrinsecos al texto, varian segun el tipo de texto: narracién, exposicion,
argumentacion, articulo cientifico, entre otros. Si se conoce la estructura
de un texto, se podré anticipar la informacion que se encontrara en él, por
lo que el lector se mantendra a la expectativa de dicha informacion,
facilitindose asi el proceso de comprensién. (Garcia, 2006; Romero &
Gonzéles, 2001; Velarde, s/f). Un lector que domina las diferentes
estructuras textuales puede servirse de ellas para extraer las ideas

principales y los detalles. Una de las primeras estructuras utilizadas en el
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aprendizaje de la lectura son los textos narrativos, cuyo guion consta de:
personajes, situacion, problema, accion y desenlace. Otro tipo de
estructuras utilizadas en las asignaturas escolares son los textos
expositivos, que sirven para informar y brindar explicaciones, los cuales
presentaran determinadas estructuras retéricas segin los propoésitos del

autor (Romero & Gonzales, 2001).

Garcia (2006) brinda una somera descripcion de las estructuras retéricas de

los textos expositivos:

- Enumeracion: relacién de una serie de rasgos o componentes de un
mismo nivel de importancia sobre un determinado asunto o tema.

- Descripcién: aporte de la informacion sobre algin asunto analizando
sus caracteristicas y rasgos. Romero y Gonzales (2001), consideran
equivalentes a estas dos estructuras y les asignan el siguiente esquema

grafico:

Figura 2. Esquema de la estructura descriptiva
Adaptado de Romero y Gonzales, 2001, p. 33.
- Secuencia temporal: Presentacion de acontecimientos relacionados
siguiendo un orden temporal, en el que todas las ideas tienen similar

importancia.
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- Causacion: estructura que presenta la relacion de causalidad entre dos
ideas 0 acontecimientos, lo que permite distinguir entre causas o
antecedentes y efectos o consecuencias. Esta estructura puede
resumirse en con una expresion de relacion causa — efecto entre dos
ideas centrales, el cual se representaria con el siguiente esquema

(Romero & Gonzéles, 2001):

v

Figura 3. Esquema de la estructura de causalidad
Adaptado de Romero y Gonzales, 2001, p. 33.
- Comparacion — contraste: se analizan las semejanzas y diferencias
entre dos ideas o acontecimientos (Romero & Gonzales, 2001). La

representacion grafica seria de la siguiente manera:

K i

> —

Figura 4. Esquema de la estructura de comparacion
Adaptado de Romero y Gonzalez, 2001, p. 33.

- Respuesta o problema — solucion: se enuncia un problema y se

proponen las soluciones al mismo (Romero & Gonzales, 2001):
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Figura 5. Esquema de la estructura problema — solucién
Adaptado de Romero y Gonzalez, 2001, p. 33.
- Argumentacion: responde a la intencion del autor de convencer e
incluye razones a favor de su tesis. En esta estructura suelen aparecer

premisas, argumentos y conclusiones.”

Asi pues, el lector utiliza su conocimiento acerca de cOmo se organizan los
textos para identificar su estructura retorica, sirviéndose de las sefiales que
se incluyen en el texto: los titulos, las frases tematicas o los resimenes que
el autor haya insertado. En palabras de Romero y Gonzéles (2001, p. 22),
“cuando super y macroestructura coinciden, decimos que el lector ha
comprendido el significado del texto y lo que el autor que lo ha escrito

queria transmitir”.

El caracter multiestructural de la lectura no puede explicar totalmente el
complejo proceso de la comprensidn, por ello también se ha propuesto la
vision multidimensional de la lectura. Este implica afirmar que el proceso
de comprension, y la generacion de un producto final en forma de modelo

mental del texto, incluye (Vidal & Manjon, 2000):
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Una representacion textual, conformada por las proposiciones y
macroproposiciones derivadas del texto y de las inferencias necesarias
para afirmar la coherencia local y global del significado.

Una representacion situacional, en la que cobran protagonismo las
inferencias y los saberes previos recuperados por el lector con el
propdsito de procesar adecuadamente la informacion textual;

construyendo representacion personal del lector.

Finalmente, cuando el lector almacena en su memoria a largo plazo este
modelo mental Gnico y particular se ha producido un aprendizaje

significativo a través de la lectura (Velarde s/f.; Vidal & Manjon, 2000).

2.2.1.4 Niveles de comprension lectora

Entre las diversas propuestas respecto a los niveles de la comprension
lectora, se presenta a continuacién los planteados por Alliende y
Condemarin, que se basan a su vez en la taxonomia de Barret (Lucar &

Villaran, 2008).

a) Nivel explicito:

El nivel explicito estd organizado en dos subniveles que van desde un

mayor apego al texto hasta una mayor actividad personal del lector. Estos

sub-niveles son la comprension literal y la reorganizacion.
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- Comprension literal: Consiste en la recuperacion de la informacion
explicita planteada en el texto. Se divide en reconocimiento y
recuerdo. El reconocimiento es la localizacion e identificacion de los

elementos del texto y se da:

e Reconocimiento, localizacion e identificacion de elementos.
e Reconocimiento de detalles: nombres, personajes, tiempo.

e Reconocimiento de las ideas principales.

e Reconocimiento de las ideas secundarias.

¢ Reconocimiento de las relaciones causa-efecto.

e Reconocimiento de los rasgos de los personajes.

El recuerdo se refiere a citar de memoria elementos expresados en el

texto. El lector realiza:

e Recuerdo de hechos, épocas, lugares.

e Recuerdo de detalles.

e Recuerdo de las ideas principales.

e Recuerdo de las ideas secundarias.

e Recuerdo de las relaciones causa-efecto.

e Recuerdo de los rasgos de los personajes.
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- Reorganizacion: Consiste en dar una nueva organizacion a las ideas,
informaciones u otros elementos del texto mediante procesos de

clasificacion, esquematizacion y sintesis.

La clasificacion permite al lector categorizar los objetos, lugares,
personas y acciones mencionados en el texto, la esquematizacion le
ayuda a reproducir el texto en forma esquematica utilizando oraciones
0 mediante representaciones u organizadores graficos, y finalmente el
resumen que sintetiza el texto mediante oraciones que representan

hechos o elementos principales.

Se requiere de lector la capacidad de realizar:

o Clasificaciones: categorizar personas, objetos, lugares, entre otros.
e Bosquejos: reproducir de manera esquematica el texto.

e Resumenes: condensar el texto.

e Sintesis: confluir diversas ideas, hechos, entre otros.

Estos dos niveles permiten tanto una comprension global como la
obtencion de informacion concreta. Para lograr una comprension global, el
lector debe extraer la esencia del texto, considerado como un conjunto. La
localizacion de la informacion se realiza a partir del propio texto y de la

informacidn explicita contenida en él.
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b) Nivel implicito o comprension inferencial

La comprension inferencial requiere que el lector tome las ideas
explicitamente planteadas en el texto, conjuntamente con su experiencia
personal o esquemas cognitivos para formular conjeturas e hipotesis. Los

tipos de inferencia que se pueden realizar son:

- Lainferencia de detalles, se refiere a formular conjeturas acerca de los
detalles adicionales que el autor podria haber incluido en el texto para
hacerlo informativo, interesante o atractivo.

- Lainferencia de ideas principales consiste en inducir la idea principal,
tema o ensefianza moral que no estan expresamente planteados en el
texto.

- La inferencia de secuencias, que permite determinar el orden de las
acciones cuando no estd definido claramente el texto, determinando
las acciones que precedieron o siguieron a las que se sefialan en el
texto.

- La inferencia de causa y efecto, motiva a plantear hipotesis acerca de
las motivaciones de los personajes y de sus interacciones con el
tiempo y el lugar. Asi como la elaboracion de conjeturas acerca de las
causas que determinan ciertas acciones.

- La inferencia de los rasgos de los personajes que apunta a definir
ciertas caracteristicas de los personajes que no se manifiestan

explicitamente en el texto.
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Este nivel permite la interpretacion de un texto. Los textos contienen mas
informacién que la que aparece expresada. El hacer deducciones supone
hacer uso, durante la lectura, de informacion e ideas que no aparecen de
forma explicita en el texto y depende muchas veces del conocimiento del

mundo que tiene el lector.

c) Nivel valorativo

El nivel valorativo tiene dos subniveles, la lectura critica y de apreciacion.

- Lectura critica: requiere que el lector emita juicios valorativos,
comparando las ideas presentadas en el texto con criterios externos a
él. Mediante esta lectura el lector puede distinguir entre la realidad y
lo que pertenece a la fantasia del autor. Asimismo, le permite juzgar
desde un punto de vista ético, la actitud y/o las acciones de los
personajes. Conlleva un:
e Juicio sobre la realidad.
e Juicio sobre la fantasia.

e Juicio de valores.

Este nivel permite la reflexion sobre el contenido del texto. Para ello,
el lector necesita establecer una relacién entre la informacion del texto

y los conocimientos que ha obtenido de otras fuentes para evaluar las
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afirmaciones del texto contrastandolas con su propio conocimiento del

mundo.

- Apreciacion: implica tener en cuenta todo lo realizado anteriormente,
intenta evaluar el impacto psicoldgico o estético que el texto produce
en el lector. Incluye el conocimiento y la respuesta emocional al texto.
Esta apreciacion puede enriquecerse a través del conocimiento de
técnicas literarias, del estilo y de las lecturas empleadas. El lector

realiza:

¢ Inferencias sobre relaciones ldgicas: motivos, posibilidades, causas
psicoldgicas y fisicas.

e Inferencias restringidas al texto sobre: relaciones espaciales y
temporales, referencias pronominales, ambigiiedades Iéxicas y

relaciones entre los elementos de la oracion.

Este nivel permite realizar una reflexién sobre la forma del texto, una
consideracion objetiva de éste, una evaluacidn critica y una apreciacion
del impacto de ciertas caracteristicas textuales (ironia, el humor, el
doble sentido, entre otros) y las caracteristicas que configuran la base

de la obra del autor (estilo).
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2.2.1.5 Problemaética de la lectura en el sistema educativo peruano

Velarde (2010) ha realizado una exhaustiva revision de los estudios que se
han realizado en los Gltimos afios en nuestro pais respecto a la situacion de
la lectura en nuestro sistema educativo, tanto a nivel primario, secundario
y universitario. A continuacion se mencionaran los aspectos centrales de

su trabajo.

El Ministerio de Educacién, como parte de la politica de evaluacion
continua, ha realizado valoraciones del aprendizaje en las areas de
Comunicacion Integral y en Matematicas. El afio 2001 aplicd una prueba
de rendimiento en las mencionadas areas, dirigida a estudiantes de cuarto y
sexto grado de primaria y cuarto de secundaria de colegios estatales y no

estatales.

Las conclusiones del estudio se resumen de la siguiente forma: a) 11% de
alumnos(as) de primaria comprendian lo que leian, y 50% era capaces de
hacerlo en secundaria; b) el rendimiento en los centros estatales fue
significativamente menor que el de los centros no estatales; c) las
instituciones rurales ocuparon los ultimos lugares en la evaluacion, en
especial las escuelas bilinglies quechuas y aimaras; d) los alumnos de
sexto grado de primaria y los de cuarto grado de secundaria manifestaron
dominio literal en comprension lectora, denotando deficiencia en aspectos

metacognitivos.
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También el 2001, el Ministerio de Educacién publico los resultados del
estudio internacional de rendimiento escolar realizado por el Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educaciéon — LLECE —
en trece paises de la region. Para tal efecto, se elabor6 una prueba de
lenguaje y otra de matematicas, teniendo en cuenta la propuesta curricular
de cada pais, para alumnos de tercer y cuarto grado de primaria. Los
resultados obtenidos establecieron el promedio de la region en 250 puntos,
con una desviacion estandar de 50 puntos. Al ubicar el rendimiento
alcanzado por los estudiantes de nuestro pais, se observd que ocuparon el
antepenultimo lugar de rendimiento en la prueba de Lenguaje.
Adicionalmente, se observé que al tomar en cuenta las caracteristicas de la
poblacién, el Pert obtuvo el sexto lugar en la poblacion de la megaciudad,
mientras que la poblacion de la zona rural ocupo el ultimo lugar entre los

trece paises.

Adicionalmente, la organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémico (OCDE) realizo en el afio 2001 una evaluacién internacional
conocida como la prueba de mediciones PISA (Programme for
Internacional Studente Assesmente — PISA) para los paises miembros de la
OCDE vy 5 paises latinoamericanos: Argentina, Brasil, Chile, México y
Perd. Respecto a la comprension lectora, la evaluacion se centro en el
proceso de la lectura considerando la capacidad de obtener informacion del

texto escrito, el nivel de interpretacién con el uso de inferencias y
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reflexion y evaluacion sobre la informacion textual a partir de su

conocimiento previo.

Se estableci6 una escala combinada de alfabetizacion lectora, cuyo
puntaje promedio fue de 500, y la desviacion estandar de 100 puntos; con
cinco niveles de desempefio, siendo el Nivel 5 el de mayor competencia
linglistica y el Nivel 1 de naturaleza cotidiana e interpretacion sencilla.
Considerando los resultados obtenidos por los paises participantes se
observé que en el Perd solo el 0,1% de alunmos alcanzaron el Nivel 5;
mientras que mas de la mitad de los estudiantes peruanos (54%), fue

ubicado en el Nivel 0.

Continuando con las valoraciones, en el afio 2004 el Ministerio de
Educacion realizé una Evaluacion Nacional del rendimiento estudiantil
para alumnos de 6° grado de primaria y de 3° de secundaria, para la que se
disefid una prueba criterial con base curricular. Para la comunicacion de
los resultados se establecieron cuatro niveles de desempefio: menor que el
previo, previo, basico y suficiente. Sefialando que los estudiantes que se
encuentran en los niveles basico y suficientes son los que logran los
aprendizajes. El porcentaje de alumnos que respecto a la evaluacién de
comprension lectora se encuentra en nivel “suficiente” es de 12,2% en 6°
de primaria y sube a 15,1% en los alumnos de 3° de secundaria (Murillo,

2007).
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Las evaluaciones del LLECE, en el afio 2006, dieron resultados similares a
los del afio 2001. Estableciéndose entre las conclusiones que en nuestro
pais existe muy baja calidad educativa en los centros particulares y una
deficiente calidad educativa en escuelas estatales; ademas de presentar la
brecha mas distante entre megaciudad y zona rural. De modo tal que en
nuestra realidad, la marginalidad tiene un papel determinante en el

desemperio escolar de los estudiantes.

Respecto al Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes
(PISA), en el Informe Preelectoral Administracion 2006 — 2011 publicada
por la Presidencia del Consejo de Ministros en enero del 2011 se afirma

que nuestro pais ha registrado mejoras. En el documento se lee:

En la misma linea de mejora se ubican los resultados obtenidos en las
pruebas del Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes
(PISA), pues en el 2000 en Pert se ubicaba en las materias de
comprension lectora, matematicas y ciencia “por debajo del nivel 17,
en el 2009 en las tres materias evaluadas se ha ascendido al “nivel 1”
(siendo el nivel 5 el maximo). Si bien aln tenemos rezago respecto a
paises como Chile (ubicado en el nivel 2) o Brasil (ubicado en mejor
posicién en el nivel 1), Per( registra la mayor mejora en el mismo

periodo (Presidencia del Consejo de Ministros, 2011, p. 5).
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Finalmente, en diciembre de 2013 el Ministerio de Educacion publico el
Informe Nacional PISA 2012: Primeros Resultados. Respecto al area de
lectura, los resultados generales muestran que Perd, en su desempefio
medio, se ubica en el Nivel 1a, lo que significa que los estudiantes pueden
ubicar uno o mas datos independientes expresados explicitamente,
reconocer el tema central o el propdsito del autor en textos sobre temas
conocidos, y establecer relaciones sencillas entre informacién del texto y
saberes de la vida cotidiana. De igual modo, localizan datos notorios en el
texto cuando hay poca o ninguna informacion que compite con estos. Al
analizar la distribucién de la poblacion segin niveles de desempefio, se
observa que en Peri mas de la mitad de la poblacion evaluada se ubica en
los niveles de desempefio mas bajo (1a, 1b) e incluso menor a este. El
estudio de las tendencias en el desempefio lector, PISA 2000-2012, sefiala
que Peru es el Unico pais de la region latinoamericana que muestra una
mejora a ritmo sostenido en su desempefio medio, que lo ha llevado a tener
un desempefio 1b, a empezar a aproximarse al limite con el nivel 2

(Ministerio de Educacion, 2013).

2.2.2 Estilos atributivos

2.2.2.1 Antecedentes historicos

De manera general la motivacion se define como un estado interno que
incita, dirige y mantiene la conducta humana, es decir, una conducta
motivada se caracteriza por que presenta energia, es dirigida y sostenida en

el tiempo (Woolfolk, 1999; Santrock, 2006).
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Para la corriente cognoscitiva, la motivacion se explica en la creencia que
toda persona es activa y curiosa, en busca de informacion para resolver
problemas, considerdndose al pensamiento como un determinante de la
conducta (Garcia L. J., 2006). Respecto a esta perspectiva, Tolman fue el
primero en introducir el constructo hipotético de motivacion, cuya raiz
etimoldgica proviene del verbo latino moveré, que puede interpretarse
como “moverse” o “estar listo para la accion”, planteando que un motivo
es un elemento de la conciencia que determina un acto, induciendo a la

persona a la practica de una determinada accion (Bravo, 2009).

Los inicios de la teoria de la atribucion estan inmersos en la psicologia
social, teniendo como uno de sus mas importantes teéricos a Heider, quien
publico el afio 1958 su obra “The Psychology of Interpersonal Relations”,
proponiendo que el hombre esta motivado para entrar en las causas de los
hechos y comprender su ambiente (Garcia L. J., 2006). Esta propuesta tuvo
inicialmente dos supuestos basicos: que las personas se cuestionan
espontaneamente por las causas de lo que le ocurre o ve que ocurre a los
demas, y que estas atribuciones causales influyen en su comportamiento
futuro; habiéndose presentado algunas controversias en torno a la

aceptacion de los mismos (Bornas, 1988).

Otra contribucion al desarrollo de las atribuciones causales, fue el

concepto de “lugar de control”, utilizado inicialmente por Rotter (1954,
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citado por Garcia L. J., 2006). Dicho término hace referencia a la
causalidad percibida por el individuo de los resultados de la conducta en
situaciones de rendimiento, que pude ser: a) de control interno, el
individuo se percibe a si mismo como responsable de su propio
rendimiento, o b) de control externo, se percibe como responsables de
rendimiento a otros, a la suerte o a circunstancias que escapan del control
personal. La dimension del lugar de control explica la diferencia de las
personas respecto a asumir un rol activo o pasivo frente a su entorno, en

palabras de Rotter:

Por lo que respecta al ambito de la conducta normal cabe suponer que
las personas que piensan que las vivencias de éxito dependen de
controles externos se comportaran pasivamente frente al entorno...
Forman parte de las personas con un fuerte convencimiento del
control interno, por el contrario, las que creen en sus propias
capacidades para cambiar su entorno (Rotter et al., 1966, citado por

Garcia L. J., 2006, p. 475).

Weiner (1974, citado por Garcia L. J., 2006) es quien reune las propuestas
de Heider y Rotter acerca de los factores utilizados para la explicacion del
éxito y el fracaso. Weiner (1974, citado por Bornas, 1988), plantea que
cuando se produce un resultado inesperado o negativo, se inicia la
busqueda de causas para explicar dicho resultado, lo cual se traduce en

términos de logro al atribuir dicho resultado a la capacidad, al esfuerzo, a
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la suerte o a la dificultad de la tarea; estableciéndose “una secuencia
motivacional que inicia con un resultado conductual que la persona
interpreta como éxito, en una meta alcanzada, o fracaso, para una meta
propuesta no alcanzada y se relaciona con sentimientos de felicidad,
tristeza y frustracion respectivamente” (Manassero & Véazquez, 2000,

citados por Bravo, 2009, p. 16).

2.2.2.2 Atribuciones causales

Las atribuciones causales son un constructo afectivo motivacional que
hacen referencia a la busqueda de explicacion del éxito o fracaso de una

conducta dirigida al logro de una meta.

Se pueden identificar cuatro elementos explicativos en las atribuciones de
causalidad: habilidad, esfuerzo, dificultad de la tarea, azar. Estas
atribuciones causales pueden clasificarse de acuerdo a dos dimensiones: el
lugar de control de la causa y la estabilidad, como se observa en el

esquema siguiente:

Tabla 1. Clasificacion bidimensional de las atribuciones causales

INTERNA EXTERNA
ESTABLE Capacidad Dificultad tarea
INESTABLE Esfuerzo Suerte

Fuente: Bornas, 1988, p. 207
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Respecto a las dimensiones utilizadas para clasificar las atribuciones
causales aun no existe un acuerdo; sin embargo, generalmente se aceptan
las planteadas por Weiner (1974, citado por Bornas, 1988): internalidad-
externalidad y estabilidad-inestabilidad, utilizadas para clasificar las

causas consideradas mas importantes en relacion a la motivacion de logro.

A estas se afiadié posteriormente una tercera dimension, propuesta
inicialmente por Rosenbaun (1972, citado por Bornas, 1988): la de
intencionalidad — inintencionalidad, que al ser adoptada por Weiner se
transformé en la dimension de controlabilidad — incontrolabilidad.
Quedando configurada la taxonomia tridimensional, que posteriormente
fue ampliamente utilizada en diversos estudios del area educativa (Ver

Tabla N° 2).

Tabla 2. Taxonomia tridimensional de las atribuciones causales

LUGAR ESTABILIDAD
DE INTENCIONALIDAD Estables Variables
CONTROL
Internas No controlables Habilidad Estado de
animo
Controlables Esfuerzo Esfuerzo
habitual inmediato
Externas No controlables Dificultad  Suerte
de la tarea
Controlables Sesgos de Ayuda no
los habitual a

maestros otros

Fuente: Garcia L. J., 2006, p.226
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Para Weiner, el impacto que tendrian los elementos y las dimensiones de
las atribuciones causales en la motivacion de logro se explicaria de la
siguiente manera: a) el lugar de control parece estar relacionado con
sentimientos de autoestima, de modo que si el éxito se atribuye a factores
internos se produce un sentimiento de orgullo y aumento de la motivacién;
en caso contrario, si el fracaso se atribuye a factores internos, disminuira la
autoestima; b) la estabilidad parece guardar relacion con las expectativas,
pues si el éxito o fracaso se atribuyen a causas estables como la habilidad o
la dificultad de la tarea en el futuro se esperara que se repitan los mismos
resultados, de éxito o fracaso segun sea el caso; c) la controlabilidad, que
puede entenderse como responsabilidad, se encontraria relacionada con
reacciones emocionales; por ejemplo: si fracasamos en algo que creemos
puede controlarse sentimos culpa, mientras que si tenemos éxito la
emocion generada es de orgullo (Weiner, 1992, 1994, citado por Woolfolk,

1999).

Segin Printrich 'y Schunk (2006) las atribuciones causales son
consideradas uno de los tres constructos generales respecto a la motivacion
escolar, como vemos en el siguiente listado: a) autoeficacia académica,
conformada por las creencias de los estudiantes sobre sus capacidades para
realizar una tarea; b) motivacion de logro, explicada por el valor que se le
asigna al logro incluyendo la valoracion de la meta del alumno y sus

creencias sobre la importancia e interés en la tarea; c) atribucion causal al

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




TESIS PUCP

PONTIFICIA
UNIVERSIDAD

CATOLICA
DEL PERU

logro, el cual es un componente de caracter afectivo que considera las
consecuencias derivadas de la realizacion de una tarea en términos de éxito
o fracaso. Woolfolk (1999) propone que “la motivacién para aprender se
fomenta cuando las fuentes de motivacion son intrinsecas, las metas
resultan un reto personal, el individuo se concentra en la tarea, tiene
orientacion al dominio, atribuye sus éxitos y fracasos a causas controlables

y cree que la habilidad puede mejorar” (Woolfolk, 1999.392).

Consecuentemente, los factores que influirian en la disminucién de la
motivacién escolar serian: a) fuentes de motivacién extrinsecas, como las
recompensas, la presion social, el castigo, entre otros factores ambientales;
b) metas de desempefio, tienen como proposito que el desempefio sea
aprobado por los demas, el individuo tiende a seleccionar metas muy
faciles o muy dificiles; c) orientacion hacia el ego, el interés gira en torno
a como quedara ante los demas; d) motivacion para evitar el fracaso, que
predispone a la ansiedad; e) atribucion causal de los éxitos y fracasos a
causas incontrolables; y f) nocidn estatica respecto a sus creencias sobre la
habilidad, considerando a la habilidad como un rasgo estable e

incontrolable (Woolfolk, 1999).

2.2.2.3 Estilos atribucionales de éxito y fracaso

Los estilos atribucionales son una propuesta explicativa a la forma tipica

como las personas afrontan los sucesos considerados como éxitos o
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fracasos (Remor, Amor0s & Carrobles, 2006, citados por Chavez,

Calder6n & Hidalgo, 2008).

Segun la teoria atribucional de la motivacion propuesta por Weiner, las
explicaciones del fracaso se pueden relacionar a los factores de habilidad,
esfuerzo, dificultad de la tarea y suerte, diferencidndose en su
clasificacion, tres dimensiones: Locus de causalidad (interno/externo),
locus de estabilidad (estables/inestables), locus de controlabilidad, que van
a configurar lo que se conoce como estilos atribucionales. Entonces,
existirian tantos estilos atribucionales como las posibles combinaciones de

los factores de las dimensiones (Weiner, 1974, citado por Moreano, 2000).

Peterson (1991, citado por Vicuiia, 2001), en base a los trabajos de Weiner
y el modelo de desesperanza aprendida de Seligman, propone una
taxonomia diferente para el constructo denominado “estilo explicativo o
atribucional”. Considera que las dimensiones que lo conforman son: a) la
internalidad — externalidad, representada por el grado de responsabilidad
que se asigna a si mismo por la ocurrencia del suceso; b) la estabilidad —
inestabilidad, representada por la duracion de la causa, que puede
extenderse a lo largo del tiempo o ser transitorio; c) la globalidad —
especificidad, segin el rango de dominio de la causa, que puede ser
dominante para todos los aspectos de la vida de la persona o especifico a

ciertas circunstancias.
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Segun Peterson y Seligman (citados por Chavez, Calderén & Hidalgo,

2008) los estilos atribucionales pueden ser de dos tipos:

- Estilo explicativo pesimista: con tendencia a explicar los sucesos
negativos de la vida cotidiana con una causa interna, estable en el
tiempo y con efecto global a todos los ambitos de la vida de la
persona.

- Estilo explicativo optimista: explica los sucesos negativos con una
causa externa a uno mismo, inestable en el tiempo y especifico al

ambito concreto que afecta.

Ambos estilos tienen sus origenes en el analisis causal que el nifio o nifia
observa modelar a sus padres cotidianamente, el tipo de critica que los
adultos realizaban del nifio o nifia, y las vivencias de pérdida o traumas en
periodos criticos del desarrollo (Seligman, 1991; citado por Chévez,

Calderon & Hidalgo, 2008).

Evidentemente, el impacto del estilo pesimista en la vida de la persona
sera negativo. Peterson (1992, citado por Vicufa, 2001) sefiala los efectos
que este tipo de estilo puede tener en la salud y en la vida cotidiana:
depresion, bajas calificaciones en el colegio, bajo desempefio laboral,
soledad, salud fisica deteriorada. De forma similar, Reeve (1994, citado
por Chavez, 2007) sefiala que las personas con un estilo pesimista

generalmente obtienen las peores notas en la universidad, manifiestan poca
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expresividad en la conversacion, abandonan el trabajo y presentan

pensamientos depresivos y asociados con el suicidio.

Por el contrario, el optimismo promociona la autoeficacia, la salud y el
bienestar, asumiendo mayor satisfaccién con diversos aspectos de su vida

a futuro (Myers, 2004, citado por Chavez, 2007).

2.2.2.4 Estilos atribucionales en el &mbito académico
El rendimiento escolar no solo depende de aspectos cognitivos, existen
elementos no cognitivos, afectivos, que inciden con una importancia

elevada en tal rendimiento (Ugartetxea, 2001).

En la linea de estudios acerca de las atribuciones y el rendimiento escolar
se pueden identificar dos enfoques, uno mas elaborado tedricamente y el
otro centrado en hechos significativos. En el primer enfoque, se ubican los
trabajos de Weiner acerca de la teoria atribucional en la motivacion de
logro. Dicho modelo ha servido de base a diferentes estudios que abordan
variables de aprendizaje considerando aspectos afectivos motivacionales
como las metas, las creencias, las atribuciones y las expectativas (Bornas,

1988).

Segun este enfoque teorico, la causalidad de un éxito o fracaso se explica
con la “cadena” que inicia con los antecedentes, como son la informacion,

historia de éxito/fracaso, tareas parecidas, entre otros; en seguida se
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consideran las causas del éxito/fracaso, o atribuciones, las dimensiones en
las que se ubican las causas, y los cambios que generan en las expectativas
y emociones de la persona. Lo que produciria, en Gltima instancia las
manifestaciones conductuales, entre las que se podrian dar: persistencia
ante las tareas y dificultades, blsqueda de alternativas, resistencia a la
extincion, entre otros, teniendo al final los niveles de rendimiento ante las

tareas (Bornas, 1988).

Por ejemplo, la secuencia de motivacién cuando el fracaso se atribuye a la
falta de habilidad, la cual es una atribucion interna, estable e incontrolable,
se representaria con el siguiente esquema seria (Woolfolk, 1999): Se
produce el fracaso, el sujeto atribuye el fracaso a la falta de habilidad (“es
incontrolable), por lo tanto no se considera responsable y siente

verglienza, finalmente disminuye su rendimiento.

Por el contrario, si el fracaso se atribuye a la falta de esfuerzo, la cual es
una causa interna, controlable, estable o inestable, la secuencia seria
(Woolfolk, 1999): Se produce el fracaso, el cual se atribuye a la falta de
esfuerzo (“es controlable”), se considera responsable y siente culpa,

finalmente mejora su desempefio en la proxima oportunidad.

En relacion al segundo enfoque, en las investigaciones sobre atribuciones
causales en el &mbito académico se destacan los resultados de diversos

estudios que no pertenecen a algin cuerpo tedrico, pero que aportan
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hechos de gran interés para la teoria atribucional en el &mbito escolar. Sus
principales hallazgos se pueden resumir de la siguiente forma (Bornas,

1988):

- Los sujetos responden de manera diferente al fracaso segun su
orientacion de logro.

- La orientacién de logro estan relacionadas a las atribuciones causales,
a las autoinstrucciones y a las estrategias de solucién de problemas.

- Aquellos quienes atribuyen su fracaso intelectual al poco esfuerzo
realizado, tienden a aumentar su esfuerzo ante una tarea, que puede ser
dificil, o un nuevo fracaso, y ademas regulan su conducta con
verbalizaciones. Dicha conducta es conocida como ‘“orientacion al
dominio”.

- Quienes atribuyen el fracaso a su falta de capacidad o a factores
externos, ante una tarea dificil o un nuevo fracaso, tienden a
abandonar la tarea y hacen comentarios irrelevantes para la solucion
de la tarea. A estos sujetos se denomina “indefensos”.

- Las orientaciones al dominio y a la indefensién parecen estar
relacionadas al género, siendo la primera mas frecuente en los sujetos
varones y la segunda mas frecuente en las mujeres.

- Ademas, existe relacion con factores como las caracteristicas de la
tarea o area académica. Por ejemplo, las matematicas requieren mayor

orientacion al dominio, siendo la otra orientacion perjudicial en esta
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area; por el contrario, las areas verbales presentan mayor riesgo de

desarrollar orientacidn a la indefension.

2.2.3 Laadolescencia como etapa de desarrollo

Al referirse a la adolescencia, diversos autores consideran que es la etapa
que sefiala la transicion de la nifiez a la adultez, y que abarca el periodo de
los 12 a los 20 afios. Generalmente, se considera que el inicio de la
adolescencia esta marcado por la aparicién de cambios fisicos, como los de
la pubertad, mientras que su final esta definido por hitos psicoldgicos o
sociales, como el asumir su independencia econdmica. La adolescencia se
caracteriza por la aparicion de distintos cambios en los aspectos fisico,
intelectual, psicoldgico y social, y por la presencia de sentimientos de
confusion y conflictos. Los cuales estarian asociados a cambios hormonales
y diferencias en el funcionamiento cerebral (Davis & Palladino, 2008;

DeAngelis, 2004; Simpson, 2001).

Respecto al desarrollo cognitivo, los adolescentes se encuentran en la etapa
de operaciones formales, que es considerada la Gltima etapa del desarrollo
intelectual segun Piaget. Lo caracteristico de la etapa es la capacidad de
pensar en términos de posibilidades, en contraste con la realidad concreta de
las etapas anteriores. Una manifestacion del pensamiento abstracto es la
capacidad de pensar sobre un tema en términos generales, y a partir de ellos
realizar deducciones que apunten a aspectos especificos. Las operaciones

formales también implican la posibilidad de comprender y coordinar ideas
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abstractas con mayor efectividad, ensayar hipoétesis, proyectar sus
pensamientos al futuro, pensar sobre el pensamiento y construir filosofias

(Davis & Palladino, 2008; Simpson, 2001).

Paralelamente al desarrollo cognitivo, en la adolescencia se desarrolla un
nivel de perspectiva mas complejo. Se adquiere una mayor habilidad para
comprender las relaciones humanas y “ponerse en el lugar de otra persona”.
El adolescente es capaz de considerar su propia perspectiva y a la vez las de
los otros. De tal modo que adquiere habilidad para utilizar estrategias mas
sofisticadas para resolver conflictos y problemas de relaciones, tomar
decisiones, solucionar problemas, moderar riesgos y alcanzar sus metas. Sin
embargo, estos cambios psicolégicos y cognitivos no se adquieren
automaticamente con la edad, es necesario que se brinden oportunidades
educativas y ambientes propicios para la estimulacion de tales capacidades.

(Davis & Palladino, 2008; Simpson, 2001).

2.3 Definicion de términos basicos

- Estilos atribucionales: inferencias acerca de los elementos que determinan
los resultados de una conducta o accién cognitiva, segun las cuales el
individuo organiza sus explicaciones acerca de qué es lo que causa su éxito o

fracaso (Weiner 1972, 1986, 1990, citado por Garcia L., 2006).

- Comprension Lectora: “Capacidad del alumno para entender la informacion

que aportan los textos, realizar las inferencias que vayan mas alla de lo
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expuesto e integrar los nuevos conocimientos en la memoria del lector”

(Ramos, et al., 2010, p. 20)

2.4 Formulacion de hipotesis

2.4.1 Hipdtesis general

Existe relacién estadisticamente significativa entre la comprension lectora y
los estilos atributivos en el area académica de los alumnos de tercer afio de

secundaria de colegios de gestion publica y privada de Lima Metropolitana.

2.4.2 Hipotesis especificas

Hi: Existe relacion estadisticamente significativa entre los puntajes obtenidos
en la comprension de textos expositivos y los puntajes obtenidos en las
escalas de los estilos atributivos en el &rea académica de los alumnos de tercer
afio de secundaria de colegios de gestiébn puablica y privada de Lima

Metropolitana.

H,: Existe diferencias estadisticamente significativas entre el rendimiento en
comprension lectora de los alumnos en comparacion con las alumnas de
tercer afio de secundaria de colegios de gestion publica y privada de Lima

Metropolitana.
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Hs: Existe diferencias estadisticamente significativas en los estilos
atribucionales de los alumnos en comparacion con las alumnas de tercer afio
de secundaria de colegios de gestion puablica y privada de Lima

Metropolitana.

H,: Existe diferencias estadisticamente significativas entre el rendimiento en
comprension lectora de los alumnos de tercer afio de secundaria de colegios
de gestion publica en comparacion a los de colegios de gestion privada de

Lima Metropolitana.

Hs: Existe diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes
obtenidos en las escalas de los estilos atributivos en el area académica de los
alumnos de tercer afio de secundaria de colegios de gestién publica en

comparacion a los de colegios de gestion privada de Lima Metropolitana.
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3.1

3.2

CAPITULO 11

METODOLOGIA

Enfoques de la investigacion

La presente investigacion se desarrollard con un método descriptivo, pues el
estudio del fenémeno o situacion se realizard en un marco tempo-espacial
determinado, llegando a analizar las relaciones entre las variables (Sanchez y

Reyes, 2003).

Tipo y disefio de investigacion

La investigacion es de tipo sustantiva, pues trata de resolver un problema de
indole tedrico — conceptual, y describe una situacion en un momento y lugar
especificos. El disefio a utilizarse sera el descriptivo correlacional, en la
medida que se pretende establecer el tipo de relacion que existe entre dos
variables (Sanchez y Reyes, 2003). Tal disefio puede representarse de la

siguiente forma:
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M: Muestra de investigacion

/ T Ox: Observacion de la comprension lectora

M > T Oy: Observacion de las atribuciones causales

\ l r: Relacion entre las variables
OY

Figura 6. Esquema del disefio descriptivo — correlacional
Adaptado de Sanchez y Reyes, 2003.

3.3 Poblacion y muestra

La seleccion de los participantes del estudio se realizd mediante un muestreo
no probabilistico intencional. Los sujetos de estudio fueron 208 alumnos de
tercer grado de educacion secundaria de cuatro instituciones educativas
escolares, dos estatales y dos particulares, en Lima Metropolitana (Ver Tabla
N° 3).

Tabla 3
Género y tipo de colegio de los alumnos participantes de la muestra de estudio

Tipo de institucion educativa

Estatal Particular Total
Género Varén 66 36 102
Mujer 70 36 106
Total 136 72 208

Del total de la muestra 49% son varones, mientras que las mujeres son el
51%. Ademas, 65% de los alumnos pertenecen a instituciones estatales.
En la Tabla N° 4 se puede observar la distribucion de la muestra seglin edad y

sexo de los participantes. Asi del total de 208, el 60% tienen 14 afios, el 27%
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tiene 15 afos, siendo menores los porcentajes de los participantes con edades

de 13,16 y 17 afios.

Tabla 4
Edad y sexo de los alumnos participantes de la muestra de estudio

Sexo Total
Femenino Masculino
Edad 13 3 3 6
Cronologica 14 62 63 125
15 28 29 57
16 11 5 16
17 2 2 4
Total 102 106 208

3.4 Operacionalizacion de las variables

El presente estudio utiliza el disefio correlacional, tal como se explicd

anteriormente, cuyas variables (Tabla 5) se clasifican de la siguiente manera:

3.4.1 Variables correlacionadas:

- Comprension lectora: Resultado de las pruebas de Comprension de
Textos del ECLE 3 (Ramos et al., 2010).

- Estilos atribucionales — Area académica: Resultado de Cuestionario de
Estilos Atribucionales EAT de Alonso y Sanchez (1986), adaptado por
Matalinares, Tueros y Yaringafio (2009), subescalas de logros

académicos.
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3.4.2 Variables controladas

e Colegio de procedencia: Alumnos procedentes a un colegio particular y
un colegio estatal.

e Sexo: Alumnos de ambos sexos, masculino o femenino.

e Grado: Alumnos matriculados en el tercer grado de educacion

secundaria.

Tabla 5
Operacionalizacién de variables

VARIABLES | INDICADORES | INDICES ITEMES
Vec=V, Resultados de la | Comprension lectora global 44 Preguntas
Comprension | Prueba o_k,a Comprension Lectora de Textos 24 preguntas
lectora Evaluacion de las

Expositivos I. Relaciones

Competencias de Semanticas

Comprension
Lectora - ECLE 3 | Comprension Lectora de Textos 20 preguntas
Expositivos 1. Estructuras

textuales
Ve =V, Resultado de Externalizacion e 8 preguntas
Estilos Cuestionario de incontrolabilidad de los
atribucionales | Estilos o
Atribucionales - | resultados académicos
EAT Atribucion del fracaso académico | 5 preguntas

a la falta de esfuerzo

Atribucién del éxito académicoa | 5 preguntas
la habilidad

Atribucion del fracaso al profesor | g preguntas

Atribucion del éxito al esfuerzo 6 preguntas

Externalizacion e 5 preguntas
incontrolabilidad del fracaso

académico - mala suerte

Atribucion del fracaso a la falta 4 preguntas
de habilidad
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3.5 Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos

Para el proceso de recoleccién de datos se utilizaron dos instrumentos de
evaluacion de propiedades psicométricas comprobadas, los que se detallan a

continuacion:

3.5.1 Cuestionario de Estilos Atributivos — EAT

Para identificar las los estilos atibucionales se utiliz6 el Cuestionario de
Estilos Atributivos (EAT) propuesto por Alonso y Séanchez (1986), y
adaptado para la poblacion peruana por Matalinares, Tueros y Yaringafio
(2009), cuyo proposito es evaluar los patrones atributivos en el &mbito de
las relaciones interpersonales y de los logros académicos. La prueba
adaptada consta de 68 items, los cuales se agrupan en 12 escalas. Para dar su
respuesta, el sujeto debe elegir un nimero de 0 a 4 en una escala en la que 0
representa maximo desacuerdo y 4 representa maximo acuerdo.

El cuestionario puede aplicarse de manera colectiva o individual, con una
duracion aproximada de 45 minutos. Esta prueba estd constituida por las

siguientes escalas (Matalinares, Tueros & Yaringafio, 2009):

a) Logros académicos:

- Externalizacion e incontrolabilidad de los resultados académicos.
Haciendo referencia a la atribucion de los éxitos académicos a causas
externas al propio sujeto, por lo tanto no pueden ser controladas por él —

como la suerte o la accion de otras personas.
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- Atribucion del fracaso académico a la falta de esfuerzo. Refiriéndose al
fracaso académico como resultado atribuible a una causa normalmente
percibida como interna, variable y controlable, a saber, la falta de
esfuerzo personal.

- Atribucion del éxito académico a la habilidad. En esta area el éxito es
atribuido a causas internas, estables y controlables.

- Atribucion del fracaso al profesor. El contenido de los elementos que
conforman esta escala refiere a la atribucion del fracaso al profesor,
percibiéndose en ella causas externas y no controlables.

- Atribucion del éxito al esfuerzo. De manera general esta causa es
percibida como interna y controlable.

- Externalizacion e incontrolabilidad del fracaso académico por su
atribucion a la mala suerte. El contenido de los elementos que
conforman esta escala incluye aspectos especificos de una atribucién a
la mala suerte, lo cual es considerado como una causa externa, inestable
y no controlable.

- Atribucion del fracaso a la falta de habilidad. El fracaso académico se
atribuye a una causa percibida como interna, estable y no controlable,

como es la falta de habilidad.

b) Relaciones interpersonales:

Se mencionaran las escalas pertenecientes a esta area sin detallar sus
contenidos, puesto que para efectos del estudio no se consideraron las

atribuciones al éxito o fracaso en las relaciones interpersonales.
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Respecto a las relaciones interpersonales el cuestionario considera las
siguientes escalas: Internalizaciéon del fracaso en las relaciones
interpersonales, Atribucion del éxito en las relaciones interpersonales al
esfuerzo, Externalizacion del éxito en las relaciones interpersonales,
Atribucion del éxito en las relaciones interpersonales a la habilidad,

Externalizacion del fracaso.

Los autores del cuestionario original utilizaron el método de consistencia
interna para establecer la confiabilidad. Obteniendo los siguientes
coeficientes de confiabilidad: a) para el Area de Logros Académicos, en la
Escala | 0,84; Escala Il 0,76; Escala 111 0,711; b) en el Area de Relaciones
Interpersonales, en la Escala | 0,81; Escala Il 0,77. La validez de contenido
fue realizada a través de la validacion por jueces. El coeficiente V de Aiken
tiene como resultado coeficientes iguales o mayores que 0,78 con una
probabilidad asociada de 0,48, que fue aceptada por los jueces (Alonso &

Sanchez, 1986).

Para la adaptacion psicométrica del cuestionario a la poblacion peruana se
realizo la validez de contenido por criterio de jueces, quienes analizaron la
aprobacion — desaprobacion de las modificaciones linguisticas propuestas a
algunos itemes originales. Casi la totalidad de los itemes alcaz6 un
coeficiente V igual o superior a 0.88, solamente uno de los itemes presento
un coeficiente V de 0.50 por lo que fue descartado. La confiabilidad se

establecid con la medida y la correlacién item-test corregida, observandose
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correlaciones significativas en todos los bloques del cuestionario con el
puntaje total. El alpha de Cronbach calculado para el instrumento es de
0,662 de modo que se puede decir que los puntajes obtenidos son confiables

(Matalinares, Tueros & Yaringafio, 2009).

3.5.2 Prueba de Evaluacion de las Competencias de Comprension Lectora

ECLE-3

La Prueba de Evaluacion de las Competencias de Comprension Lectora
[ECLE] ha sido disefiada y validada en las poblaciones espafiola y peruana
por Ramos et al. (2010). La ECLE 3 tiene como finalidad comprobar el
nivel de comprensién lectora de los alumnos de 1° hasta 3° grado de
educacion secundaria, a través de la valoracion de los procesos Iéxico y
sintactico-semantico, su aplicacion puede ser individual o colectiva, con un
aproximado de 50 minutos de duracion. La ECLE 3 consta de dos
subpruebas para la evaluacion de la compresion lectora, que incluyen la
lectura de dos textos expositivos y 44 preguntas, con formato de respuesta
de eleccion entre tres alternativas, una de las cuales es correcta. Ademas,
presenta 4 pruebas complementarias para valorar fluidez lectora,
vocabulario, exactitud lectora y velocidad de procesamiento de lectura de

palabras.

El indice de fiabilidad total de la prueba, segin el coeficiente de alfa de

Cronbach, es de ,821; teniéndose un indice de ,811 para la poblacion
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espafiola y ,841 para la peruana. Las evidencias de la validez relativas a
criterios externos se han realizado preferentemente con las valoraciones de
los profesores; para la prueba global de la poblacion espafiola el indice de
validez segin la valoracion de los profesores de lenguaje es de ,357;

mientras que para la poblacion peruana, es de ,551.

3.6 Procedimientos de recoleccién de datos

Para el desarrollo del estudio se realizaron las coordinaciones necesarias con
las instituciones educativas elegidas. En las fechas y horarios establecidos
para la aplicacion los cuestionarios, se procedio a la evaluacion de forma
grupal en las aulas de clase, seis aulas en los dos colegios estatales y tres
aulas en los dos colegios particulares. En primer lugar se aplicé la prueba de
comprension lectora y a continuacion el cuestionario de estilos atributivos.

Las instrucciones de la aplicacion se dieron de acuerdo a lo indicado por los
autores de los instrumentos. Ambas pruebas se aplicaron en una sola sesion
por aula, teniendo una duracion aproximada de 80 minutos. Las evaluaciones

se realizaron en el mes de noviembre.

3.7 Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Se llevaron a cabo los siguientes analisis estadisticos:

o El anélisis descriptivo de las variables estudiadas se realizé a traves del
analisis de la bondad de ajuste a la curva normal, mediante la prueba de

Kolmogorov—-Smirnov.
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e En el andlisis inferencial para la contrastacion de hipotesis, se utilizé el
Coeficiente de correlacion de Spearman Brown Brown y la prueba U de

Mann-Whitney para el analisis de las diferencias.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1 Presentacion de resultados

La presente investigacion tiene por objetivo determinar si existe correlacion
estadisticamente significativa entre la comprension lectora y los estilos
atribucionales en alumnos de tercer afio de secundaria de instituciones
educativas publicas y privadas, para lo cual se utilizo el disefio descriptivo

correlacional. Los resultados se presentan en el siguiente orden:

- Resultados descriptivos de la investigacion.

- Resultados para la contrastacion de hipotesis.

Estos resultados permiten desarrollar los temas de la discusion y llegar a las

conclusiones de la investigacion.

4.2 Andlisis de datos
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4.2.1 Resultados descriptivos de la investigacion

Respecto a la caracterizacion de la muestra se recogieron datos acerca de la
repitencia tanto en primaria como en secundaria, los respectivos motivos, la
explicacion dada por el estudiante como motivo de sus bajas notas, de

manera similar para el buen rendimiento.

Del total de participantes, 12% el grupo de alumnos present6 fracaso escolar
durante el nivel primario mientras que 13.5% repitié una o dos veces algun

grado en el nivel secundario (Tabla 6).

-Igzgli?eacia en los Niveles Primaria y Secundaria de los participantes del
estudio
Primaria Secundaria
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Una vez 20 9.6 22 10.6
Dos veces 5 2.4 6 2.9
Ninguna 183 88.0 180 86.5
Total 208 100.0 208 100.0

Del total de alumnos que reprobaron un grado en el nivel primario, el 44%
consignd motivos de salud y 24% sefald el rendimiento academico como
explicacion de dicho fracaso. Mientras, aquellos que reprobaron algin grado
en el nivel secundario sefialaron como motivos problemas de salud, 28.6%,
bajo rendimiento académico, 32.1% y problemas de conducta, 28.6% (Tabla

7).
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Tabla 7
Percepcidn del motivo de la repitencia de los participantes del estudio

Primaria Secundaria

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Salud 11 44.0 8 28.6
Rendimiento académico 6 24.0 9 32.1
Problemas de conducta 1 4.0 8 28.6
Otros 7 28.0 3 10.7
Total 25 100.0 28 100.0

Adicionalmente, los participantes del estudio brindaron informacién sobre
su percepcion de los motivos que generarian sus bajas notas (Ver Tabla 8),
teniendo la posibilidad de optar por una opcion que hace referencia a la falta
de una explicacion personal para sus fracasos académicos, con el item
“Nunca he pensado en esto”. Del total de participantes 65.4% explicaron su
bajo rendimiento por la falta de esfuerzo, 13% responsabilizaron a los
docentes del fracaso (“Los profesores no ensefian bien”), 3.4% hizo
referencia a la falta de capacidad para el estudio, y solo el 17.3% sefiala que
no se habia generado una explicacion de los motivos de su fracaso (“Nunca

he pensado en esto”).

Tabla 8
Motivos brindado por los participantes del estudio como explicacién de sus bajas
notas
Frecuencia Porcentaje

No tengo capacidad para el estudio 7 34

Los profesores no ensefian bien 27 13.0

No me esfuerzo lo suficiente 136 65.4

Nunca he pensado en esto 36 17.3

No responde 2 1.0

Total 208 100.0
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Los participantes del estudio también sefialaron los motivos que explicarian
su éxito en los estudios (Tabla 9), 65% de los participantes reportd el
esfuerzo personal como explicacion de sus altas notas, 12.5% hicieron
referencia a su dotacion cognitiva, mientras que 5.8% explicd su exito por el
factor suerte. Ademas, 15.9% de los participantes del estudio mencionaron
que no se habian generado una explicacion para sus altas notas (“Nunca he

pensado en esto”).

Tabla 9
Motivos brindados por los participantes del estudio como explicacion de sus altas
notas
Frecuencia  Porcentaje

Tengo buena suerte 12 5.8

Soy lo suficientemente inteligente 26 12.5

Me esfuerzo mucho por aprender 137 65.9

Nunca he pensado en esto 33 15.9

Total 208 100.0

Al realizar el analisis de itemes del Cuestionario de Estilos Atributivos
(Anexo 1), se observo que los coeficientes Alfa (Ver Tabla 10) de la Escala
1y la Escala 4 fueron de .738 y .736 respectivamente, considerandose una
confiabilidad alta. Las otras escalas alcanzaron coeficientes Alfa entre .697
(Escala 3) y .668 (Escala 6) lo que representa un grado de confiabilidad

moderado (Castafieda et al., 2010).
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Tabla 10
Anaélisis de itemes del Cuestionario de Estilos Atribucionales (EAT)

Alfa de Cronbach
Escala 1 .738
Escala 2 .674
Escala 3 .697
Escala 4 .736
Escala 5 .689
Escala 6 .668
Escala 7 673

Respecto al analisis de itemes en de la evaluacion en comprension lectora
(Anexo 2), se obtuvo que la Comprensidn lectora global alcanz6 un Alfa de
0.786, considerada confiabilidad alta; mientras que para las subpruebas el
alfa fue de 0.693 para la Comprensién de textos | y 0.692 para la
Comprension de Textos Il, obteniendo un grado moderado de confiabilidad
(Castafieda et al., 2010) (Ver Tabla 11).

Tabla 11

Analisis de itemes de la Prueba de Evaluacion de las Competencias de
Comprension Lectora

Alfa de
Cronbach
basada en los
Alfa de elementos N de
Cronbach tipificados elementos
Comprensidn de textos | 693 .693 24
Comprension de textos Il 692 .694 20
Comprensidn lectora .786 .786 44

global

En las tablas 12 y 13 se presenta la media, la desviacion estandar y el ajuste

a la curva normal de los resultados de las pruebas ECLE 3 y EAT de los

87
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alumnos de tercer afio de secundaria de instituciones educativas publicas y
privadas en Lima Metropolitana. Los resultados del analisis descriptivo de
las variables comprension lectora y atribuciones causales serviran de base
para la contrastacion de las hipdtesis planteadas y sus respectivos analisis

complementarios.

El primer caso (Tabla 12) muestra la media y la desviacion estandar en los
resultados de la Prueba de Evaluacion de las Competencias de Comprension
Lectora ECLE 3 en la muestra de estudiantes del tercer afio de secundaria de
instituciones publicas y privadas de Lima Metropolitana. Se observa que la
media mas alta se obtiene en la comprension lectora de textos expositivos | -

Relaciones Semanticas (X: 14.37) con una desviacion estandar de 3.831, mientras
que la comprensidn lectora de textos expositivos Il - Estructuras textuales obtuvo
una media de 12.24, y una desviacion estandar de 3.514. La media de la

comprension lectora global es 26.61 y la desviacion estandar, 6.291.

Tabla 12
Estadistica descriptiva y prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov
[Correccidn de significacion de Lilliefors] de la variable comprension lectora

Factores Media D.S. Estadistico
Comprensionde 4, 37 3.831 107*
textos |

Comprension de 1224 3514 101
textos 11

Comprension 26.61 6.201 080*

Lectora global

*p< .05
n=208

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




TESIS PUCP

PONTIFICIA
UNIVERSIDAD
CATOLICA

DEL PERU

Los resultados del andlisis de bondad de ajuste a la curva normal de
Kolmogorov — Smirnov (Correccion de significacion de Lilliefors) para la
variable comprension lectora (Tabla 12), en sus aspectos de Comprension de
Textos expositivos | — Relaciones Semanticas, Comprension de Textos
Expositivos Il — Estructuras textuales y Comprension Lectora Global,
obtienen estadisticos que son significativos por lo que se puede concluir que
las distribuciones de las variables analizadas no se aproximan a la
distribucion normal. Es debido a estos resultados que se asume que los

analisis estadisticos de los datos son del tipo no-paramétrico.

Respecto al segundo caso, la Tabla 13 presenta la media y desviacion
estandar en los resultados del Cuestionario de Estilos Atributivos — EAT en
la muestra de estudiantes del tercer afio de secundaria de instituciones
publicas y privadas de Lima Metropolitana. Se observa que la media mas
alta se presenta en la Escala 1 del EAT “Externalizacion e incontrolabilidad
de los resultados académicos, fundamentalmente el éxito” (X: 17.50), con
una desviacion estandar de 3.489; la media mas baja se obtiene en la Escala
7 del EAT “Atribucion del fracaso a la falta de habilidad” (X: 6.81), con

2.929 de desviacion estandar.
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Tabla 13
Estadistica descriptiva y prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov
(Correccion de significacion de Lilliefors) de la variable estilos atribucionales

Factores Media D.S. Estadistico
Escalal del EAT 17.50 3.489 .067
Escala 2 del EAT  12.03 2.829 .106*
Escala 3 del EAT  13.08 3.572 .081*
Escala 4 del EAT 7.11 3.233 .083*
Escala 5 del EAT 15.14 3.235 .088*
Escala 6 del EAT  9.73 2.940 .091*
Escala 7 del EAT 6.81 2.929 .088*

*p< .05

n =208

Los resultados del andlisis de normalidad de Kolmogorov — Smirnov
(Correccion de significacion de Lilliefors) para la variable estilos
atribucionales (Tabla 13), en sus aspectos de Escala 2 del EAT — Atribucion
del fracaso académico a la falta de esfuerzo, Escala 3 del EAT — Atribucion
del éxito académico a la habilidad, Escala 4 del EAT — Atribucion del
fracaso al profesor, Escala 5 del EAT — Atribucion del éxito al esfuerzo,
Escala 6 del EAT — Externalizacion e incontrolabilidad del fracaso
académico por su atribucion a la mala suerte y Escala 7 del EAT —
Atribucidn del fracaso a la falta de habilidad, obtienen estadisticos que son
significativos por lo que se puede concluir que las distribuciones de la

variable analizada no se aproximan a la distribucion normal. Es debido a
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estos resultados que se asume que los analisis estadisticos de los datos son

del tipo no-paramétrico.

4.2.2 Resultados para la contrastacion de las hipotesis

El contraste de la primera hipétesis, la cual indica existe relacién
estadisticamente significativa entre los puntajes obtenidos en la
comprension de textos expositivos y los puntajes obtenidos en las escalas de
los estilos atributivos en el rea académica de los alumnos de tercer afio de
secundaria de colegios de gestion pablica y privada de Lima Metropolitana.,
dio como resultado que si existen correlaciones significativas y negativas

entre las variables mencionadas (Ver Tabla 14).

Asi se tiene que la “Atribucion del fracaso al profesor”, tiene una
correlacion  negativa  significativa con la comprension lectora,
especificamente con la comprension lectora de textos expositivos II:
Estructuras textuales (r = -.152, p < .05) y la comprension lectora general (r

= -.161, p.< .05).

La atribuciéon “Externalizacion e incontrolabilidad del fracaso académico
por su atribucidon a la mala suerte”, también tiene una correlacion negativa
significativa, con la comprension lectora de textos expositivos I: Relaciones
semanticas (r = -.147, p.< .05), con la comprension lectora de textos

expositivos 1l: Estructuras textuales (r = -.187, p.< .01) y la comprension
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lectora general (r = -.197, p.< .01). Los hallazgos observados permiten

concluir que la primera hipotesis es valida.

Tabla 14
Correlaciones de Spearman entre la comprension lectora y los estilos
atribucionales en escolares de tercer afio de secundaria de Lima Metropolitana

Comprension Lectora Comprensidon Comprension Comprension

Lectora de Textos Lectora de Textos Lectora

Estilos Expositivos I. Expositivos II. Global
Atribucionales Relaciones Estructuras

Semanticas textuales
Externalizacion e incontrolabilidad -.099 -.088 -.116
de los resultados académicos
Atribucién del fracaso académico a -.089 -.082 -.103
la falta de esfuerzo
Atribucion del éxito académico a la .014 -0.44 -0.17
habilidad
Atribucion del fracaso al profesor  -.134 -.152* -161*
Atribucién del éxito al esfuerzo -.076 -.015 -.059
Externalizacion e incontrolabilidad -.147* - 187** - 197**
del fracaso académico - mala suerte
Atribucion del fracaso a la faltade -.028 -.035 -.031
habilidad

**_La correlacion es significativa en el nivel 0.01 (2 colas).
*, La correlacion es significativa en el nivel 0.05 (2 colas).

Para la segunda hipdtesis especifica (H2) la cual indica que existen
diferencias estadisticamente significativas en el rendimiento en comprensién
lectora de los alumnos en comparacion con las alumnas de tercer afio de
secundaria de colegios de gestion publica y privada de Lima Metropolitana

(Ver Tabla 15), se observa que las diferencias encontradas no son
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estadisticamente significativas en los aspectos de comprension lectora de
textos expositivos I: relaciones semanticas (Z= -.334), comprension lectora
de textos expositivos Il: estructuras textuales (Z= -.362) y comprension

lectora global (Z= -.033).

Los hallazgos encontrados permiten rechazar la hipotesis en cuestion.

Tabla 15
Contrastacion de la comprensidn lectora en escolares de tercer afio de secundaria
de instituciones educativas estatales de Lima Metropolitana segun sexo

Masculino Femenino U z Sig.
Factores n=102 n =106

MR MR
Comprension Lectora I: 105 gp 103.14  5261.500 -334 738
Relaciones Semanticas
Comprension Lectora 102 97 105.98  5249.500 362 717
II; Estructuras textuales
Comprension Lectora 104 64 10436 5391.500 033 073
Global

n =208

De forma similar, para la tercera hipotesis (Hs) se observa que al comparar
los estilos atributivos de los alumnos con los de las alumnas de tercero de
secundaria de instituciones educativas publicas y privadas de Lima
Metropolitana, las diferencias encontradas no son estadisticamente
significativas en los estilos externalizacion e incontrolabilidad de los resultados
académicos (Z= -.787), atribucion del fracaso académico a la falta de esfuerzo
(Z= -1.556), atribucién del éxito académico a la habilidad (Z= -1.814),

atribucion del fracaso al profesor (Z= -1.590), atribucién del éxito al esfuerzo (Z=
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-.145), externalizacion e incontrolabilidad del fracaso académico por su atribucién
a la mala suerte (Z= -.495) y atribucién del fracaso a la falta de habilidad (Z= -

.078) (Ver Tabla 16).

Los hallazgos encontrados permiten rechazar la tercera hipotesis.

Tabla 16
Contrastacion de los estilos atribucionales en escolares de tercer afio de secundaria
de instituciones educativas estatales de Lima Metropolitana segln sexo

Masculino Femenino U Z Sig.
Factores n=102 n=106

MR MR
Externalizacion e 107.83 101.29 5066.000 -.787 431
incontrolabilidad de los
resultados académicos
Atribucion del fracaso  97.92 110.83 4735.000 -1.556 .120
académico a la falta de
esfuerzo
Atribucion del éxito  112.18 97.11 4622.500 -1.814 .070
académico a la
habilidad
Atribucion del fracaso  111.23 98.02 4719.500 -1.590 .112
al profesor
Atribucion del éxitoal 105.11 103.91 5343.500 -.145 .885
esfuerzo
Externalizacion e 102.41 106.51 5192.500 -.495 .621
incontrolabilidad del
fracaso académico -
mala suerte
Atribucion del fracasoa 104.17 104.82 5372.500 -.078 .938
la falta de habilidad

n= 208
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El contraste de la cuarta hipotesis, la cual indica que existen diferencias
estadisticamente significativas entre el rendimiento en comprension lectora
de los alumnos de tercer afio de secundaria de colegios de gestion publica en
comparacion a los de colegios de gestion privada (Ver Tabla 17), permite
ver que las diferencias estadisticamente significativas se dan en las pruebas
de comprension de textos expositivos II: Estructuras textuales (Z= -5.147; p
< .01) y en la comprension lectora global (Z= -3.234; p < .01), las mismas
que se dan a favor de los escolares de instituciones educativas particulares.
Por el contrario, la diferencia encontrada para la prueba de comprension de
textos expositivos I relaciones semanticas no es significativa
estadisticamente (Z= -.493). Sin embargo, los hallazgos anteriormente
sefilalados permiten concluir que la cuarta hipotesis es valida.

Tabla 17

Contrastacion de la comprension lectora en escolares de tercer afio de secundaria

de instituciones educativas estatales de Lima Metropolitana segun tipo de
institucion educativa

**p<.01
Estatal Particular U z Sig.
Factores n=136 n=72
MR MR
Comprension Lectora I: 103,01 107.32  4693.000 -493 622
Relaciones Semanticas
Comprension Lectora  gg g3 133.91 2778.500 -5.147  .000**
II: Estructuras textuales
Comprension Lectora g4 69 123.03 3562.000 -3.234  .001**
Global
n=208
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El contraste de la quinta hipdtesis, la cual indica que existe relacion
estadisticamente significativa entre los estilos atributivos de los alumnos de
ter afio de secundaria de colegios de gestion publica en comparacion a los de
colegios de gestion privada (Ver Tabla 18), permite observar que las
diferencias encontradas no son significativas para los estilos externalizacion e
incontrolabilidad de los resultados académicos (Z= -.213), atribucién del fracaso
académico a la falta de esfuerzo (Z= -.022), atribucion del éxito académico a la
habilidad (Z= -1.841), atribucién del fracaso al profesor (Z= -.504), atribucién
del éxito al esfuerzo (Z= -1.555), externalizacion e incontrolabilidad del fracaso
académico por su atribucion a la mala suerte (Z= -.147) y atribucion del fracaso a

la falta de habilidad (Z=-.961).

Los hallazgos encontrados permiten rechazar la presente hipotesis
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Tabla 18

Contrastacion de los estilos atribucionales en escolares de tercer afio de secundaria
de instituciones educativas estatales de Lima Metropolitana segun tipo de
institucion educativa

Estatal Particular U Z Sig.
Factores n=136 n=72

MR MR
Externalizacion e 105.14 103.28 4808.500 -.213 .832

incontrolabilidad de los
resultados académicos

Atribucion del fracaso  104.43 104.63 4887.000 -.022 .983
académico a la falta de

esfuerzo

Atribucidn del éxito  110.06 93.99 4139.500 -1.841 .066
académico a la

habilidad

Atribucion del fracaso  106.02 101.63 4689.000 -.504 .614
al profesor

Atribucion del éxitoal 109.20 95.63 4257.000 -1.555 120
esfuerzo

Externalizacion e 104.94 103.66 4835.500 -.147 .883

incontrolabilidad del
fracaso académico -
mala suerte

Atribucion del fracasoa 101.60 109.98 4501.500 -.961 337
la falta de habilidad

n=208

4.3 Discusion de resultados

El estudio realizado tuvo como propdsito ampliar la informacion sobre las
variables motivacionales y su relacion con habilidades instrumentales del
aprendizaje, siendo las principales variables estudiadas las atribuciones

causales de éxito y fracaso y la comprension lectora, de modo que se
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comprenda mejor el perfil del estudiante adolescente en Lima Metropolitana
en los aspectos de como explican sus éxitos y sus fracasos en el ambito

académico, y su rendimiento en comprension lectora.

En relacién a la validez y confiabilidad de los instrumentos utilizados, el
Cuestionario de Estilos Atribucionales EAT vy la Prueba para la Evaluacion de
la Competencia de Comprension Lectora ECLE — 3, los indices hallados
estuvieron entre los grados moderado y alto, lo que indica su aceptable
consistencia y capacidad para medir las variables del estudio; por lo tanto,

garantizan la discusion y conclusiones de los hallazgos.

Si bien la presente investigacion ha tratado en encontrar las relaciones
existentes entre los estilos atribucionales y la comprension lectora, es
necesario reconocer que los estilos atribucionales pertenecen a la vasta area
de la motivacion escolar, la cual estd compuesta por una variedad de factores
que interactian entre ellos y con el sistema de variables que son
condicionantes del aprendizaje escolar. Aungue no se ha abordado un estudio
multifactorial, el presente estudio ha tratado de resaltar la presencia de los
factores atribucionales de éxito y fracaso académico en la autopercepcion de
los estudiantes adolescentes, lo que no significa falta de reconocimiento de

los diversos factores motivacionales que inciden en el desempefio académico.

En los resultados obtenidos para responder a la pregunta acerca de qué

relacion hay entre la comprensién lectora y los estilos atributivos para el éxito
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y el fracaso en el area académica de los alumnos de tercer afio de secundaria
de colegios de gestion publica y privada de Lima Metropolitana se puede
observar que existen algunos estilos atribucionales en el area académica que
correlacionan significativamente, de manera negativa, con la comprension de

textos expositivos.

Uno de los estilos atributivos que correlacionan con la comprension de textos
expositivos es la “atribucioén del fracaso al profesor”, en sentido negativo,
como era de esperarse. Este resultado es similar al encontrado por Mifiano,
Cantero y Castrejon (2008) quienes encontraron que las atribuciones causales
contribuyen en la explicacion del rendimiento en el area de Lengua,
sefialando que la “atribucion del fracaso al profesor” junto a la aptitud verbal
y el autoconcepto verbal tienen significacion en la varianza del rendimiento
en el area de Lengua. Asi mismo, Martinez (2009) también encontro que el
factor atribucional “problemas relacionados con los profesores” era un
aspecto principal para explicar el fracaso en los estudios de un grupo de
estudiantes. La “atribucion del fracaso al profesor” tiene un locus de control
externo, es inestable y fuera del control del individuo, entendiéndose que el
estudiante no se considera responsable del fracaso académico; por lo tanto,
tampoco asumira un rol activo en la mejoria de éste. Es asi que se observa,
que cuanto mayor es el grado de presencia de este estilo atribucional entre los
adolescentes participantes de este estudio, menor es su nivel de rendimiento

en comprension lectora.
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La “externalizacion e incontrolabiliad del fracaso académico por su atribucion
a la mala suerte” es otra atribucion causal que ha correlacionado
negativamente con el rendimiento en comprension lectora, como también
mencionan Barca, Peralbo y Brenlla (2004) los estudiantes con este tipo de
atribucion se caracterizan por enfoques superficiales de aprendizaje, lo cual
no facilita obtener un buen rendimiento académico. Ademas, Barca (2005)
sefiala que este tipo de atribucion, caracterizada por un locus de control
externo, estable y no controlable, es frecuente en estudiantes con bajo
rendimiento; por lo que se espera observar que a mayor presencia de esta
atribucion menor nivel del rendimiento habra, hecho que se confirma en el

presente estudio.

Para las concepciones actuales, la comprensién lectora implica tres
dimensiones fundamentales: el lector, el texto y la actividad comprensiva del
lector en base al texto (Snow & Sweet, 2003, citados por Garcia, 2006). El
impacto de los hallazgos del presente estudio se enfocan en ampliar el
conocimiento sobre la dimension del lector, puesto que la mayor parte de las
veces se destacan las capacidades, conocimientos y estrategias que éste aporta
a la lectura mientras que las variables cognitivo-motivacionales quedan fuera
de consideracién o s6lo se hace de ellas una somera mencion. Segun los
resultados encontrados, las atribuciones causales que tienen relacion
significativa con el rendimiento en comprension lectora son las referidas a la
explicacion del fracaso por causas externas y no controlables, de modo que, a

mayor presencia de dichas atribuciones menor rendimiento en comprension
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lectora habra. Dichas observaciones podrian explicarse en el sentido que
cuando los sujetos atribuyen los fracasos a factores ajenos a ellos mismos
tienden a abandonar la tarea, disminuyendo su persistencia ante el fracaso
(Romero, 2001); ademas, de evitar asumir responsabilidad personal por los
resultados obtenidos (Martinez, 2009). Siendo la comprension lectora una
actividad sumamente compleja, se podria sefialar que la falta de compromiso
con los resultados y la poca persistencia en la tarea van a terminar afectando

el proceso lector en general.

En relacién a la hipétesis H; se sefiala que no es valida, puesto que no existen
diferencias estadisticamente significativas entre el rendimiento en
comprension lectora de los alumnos de tercer afio de secundaria de Lima

Metropolitana segin sexo.

La diferencia en el funcionamiento cognitivo motivacional entre estudiantes
varones y mujeres ha sido documentada por Cerezo y Casanova (2004),
quienes encontraron que los chicos atribuyen sus fracasos a factores externos
mientras que las chicas utilizan atribuciones internas. Sin embargo, el analisis
de la hipétesis H; indica que no es valida, ya que en el presente estudio no se han
encontrado diferencias estadisticamente significativas entre los estilos

atribucionales utilizados por los alumnos y las alumnas.

La contrastacion de la hipotesis Hy establece que es valida, pues al comparar

el rendimiento en comprension lectora de los alumnos de tercer afio de
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secundaria, considerando el tipo de colegio, se encontrdé que los alumnos de
colegios de gestion privada presentan un mayor rendimiento en comprension
lectora, a nivel general y en el manejo de estructuras textuales como
descripcion, comparacion, secuenciacion, causalidad, problema — solucion,
presentando mejor estructuracién del conocimiento que los alumnos de
instituciones educativas de gestion publica (Delgado et al., 2009). Por lo que
se puede considerar que el desarrollo de estrategias de comprension lectora
para la comprension de diferentes estructuras semanticas implicitas en los
textos expositivos y el uso de estructuras textuales guarda relacién con el tipo
de ensefianza y demas factores institucionales, tal como lo sefialan diversos
autores (Cairney, 1992; Almeida & Yataco, 1999 y Vieiro & Gomez, 2004,

citados por Delgado et al., 2009).

En relacion al analisis de la hipétesis Hs, la cual pretendia establecer que la
diferencia entre los puntajes obtenidos en las escalas de los estilos atributivos
en el area académica de los alumnos de tercer afio de secundaria de colegios
de gestion publica en comparacion a los de colegios de gestion privada de
Lima Metropolitana, se rechaz6 la mencionada hipotesis al no encontrarse
diferencia estadisticamente significativa entre las variables planteadas. Esto
permite sefialar que las diferencias al considerar el tipo de institucion
educativa solo se presentan en el rendimiento de la comprension lectora a

favor de los alumnos de colegios particulares.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

5.1 Conclusiones

1. La hipdtesis H; es valida, pues el rendimiento en comprension lectora y
los estilos atribucionales en escolares de tercer afio de secundaria de
instituciones de gestion publica y privada en Lima Metropolitana se
correlacionan de manera significativa y negativa.

2. La hipdtesis H, no es valida, ya que no existen diferencias
estadisticamente significativas en el rendimiento en comprension lectora
de estudiantes de tercer afio de secundaria segln sexo.

3. La hipdtesis Hs no es valida, ya que no existen diferencias
estadisticamente significativas en los estilos atribucionales de estudiantes
de tercer afio de secundaria segin sexo.

4. La hipdtesis Hy es valida, pues existen diferencias estadisticamente
significativas en el rendimiento de la comprension lectora en estudiantes
de tercero de secundaria de instituciones educativas estatales en
comparacion a los de instituciones educativas particulares, a favor de las

instituciones educativas particulares.
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5. La hipdtesis Hs no es valida, ya que no existen diferencias
estadisticamente significativas en el los estilos atribucionales de

estudiantes de tercer afio de secundaria segun tipo de institucion educativa.

5.2 Sugerencias

1. Realizar investigaciones similares donde se estudien ambas variables en
poblaciones de distintos grados escolares y otros contextos
sociodemograficos.

2. Ampliar el estudio de la variable comprension lectora relacionandola con
otros constructos afectivo motivacionales, por ejemplo metas académicas,
motivacion de logro, autoeficacia.

3. Profundizar el estudio de la variable atribuciones causales con disefios de

investigacion de tipo cualitativos.
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ANEXO 1
Analisis de fiabilidad de los elementos de las Escalas del Cuestionario de Estilos

Atributivos EAT

Tabla Al. Andlisis de fiabilidad Escala 1: Externalizacién e incontrolabilidad de los
resultados académicos, fundamentalmente el éxito

Media de la  Varianza de la Alfa de
escala si se escala si se Correlacion ~ Cronbach si se
elimina el elimina el elemento-total elimina el
elemento elemento corregida elemento
item 20 12,94 24,059 ,534 ,691
item 32 12,73 24,980 421 713
item 39 12,63 23,392 ,584 ,680
item 50 12,27 24,845 443 ;709
item 51 11,66 28,294 203 750
item 55 12,33 26,020 ,325 ,733
item 61 12,96 24,496 481 ;701
item 63 12,33 25,237 460 706

Alfa de Cronbach = ,738

Tabla A2. Analisis de fiabilidad Escala 2: Atribucién del fracaso académico a la falta de

esfuerzo
Media de la Varianza de la Alfa de
escala sise  escala si se Correlacion Cronbach si
elimina el elimina el elemento-total  se elimina el
elemento elemento corregida elemento
item 7 10,56 9,822 ,357 ,653
item 17 11,20 9,215 389 642
item 25 10,68 8,770 507 587
item 33 10,66 9,704 ,369 ,648
item 46 10,67 8,416 522 578

Alfa de Cronbach = ,674
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Tabla A3. Analisis de fiabilidad Escala 3: Atribucién del éxito académico a la habilidad

Media de la Varianzade Correlacion Alfa de
escalasise laescalasise elemento- Cronbach si
elimina el elimina el total se elimina el
elemento elemento corregida elemento
ftem 2 10,89 7,838 463 ,643
item 14 10,73 7,949 466 642
item 43 10,81 7,818 457 ,645
item 58 10,89 7,409 474 ,638
item 59 11,13 7,994 ,401 ,669

Alfa de Cronbach = ,697

Tabla A4. Anélisis de fiabilidad Escala 4: Atribucion del fracaso al profesor

Media de la  Varianzade Correlacion Alfa de
escalasise laescalasise elemento-  Cronbach si
elimina el elimina el total se elimina el
elemento elemento corregida elemento
item 6 6,58 14,979 418 713
item 9 6,51 14,000 498 691
item 27 6,43 13,899 ,480 ,696
item 35 6,06 13,643 ,560 ,673
item 52 6,41 14,369 ,495 ,693
item 68 6,05 14,417 388 725

Alfa de Cronbach = ,736
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Tabla A5. Analisis de fiabilidad Escala 5: Atribucion del éxito al esfuerzo

Media de la Varianza de la Correlacion Alfa de

escala si se escala si se elemento-  Cronbach si

elimina el elimina el total se elimina el

elemento elemento corregida elemento
item 3 15,01 10,169 ,391 ,658
item 13 15,10 9,357 499 621
item 21 15,02 10,671 ,307 ,684
item 41 15,05 9,703 442 ,641
item 56 15,04 9,945 ,440 ,643
item 62 15,15 9,606 436 643

Alfa de Cronbach = ,689

Tabla A6. Anélisis de fiabilidad Escala 6: Externalizacion e incontrolabilidad del
fracaso académico por su atribucion a la mala suerte

Media de la  Varianza de la Correlacion Alfa de
escala si se escala si se elemento-  Cronbach si se
elimina el elimina el total elimina el
elemento elemento corregida elemento
ftem 5 6,15 9,483 428 ,615
item 11 6,05 9,041 467 ,597
item 29 5,24 9,823 272 ,687
item 36 5,52 9,352 421 618
item 64 5,66 8,187 539 ,558

Alfa de Cronbach = ,668
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Tabla A7. Anélisis de fiabilidad Escala 7: Atribucién del fracaso a la falta de habilidad

Media de la Varianza de la Correlacion Alfa de
escala sise  escala si se elemento-  Cronbach si

elimina el elimina el total se elimina el

elemento elemento corregida elemento
item 8 4,63 8,283 ,321 ,693
item 19 5,01 7,546 509 572
item 48 4,94 7,450 522 ,563
item 67 4,94 7,199 ,480 ,588

Alfa de Cronbach = ,673
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ANEXO 2

Analisis de fiabilidad de los elementos del la Prueba Comprension Lectora ECLE3

Tabla B1. Analisis de fiabilidad de los elementos de la Sub Prueba Comprension de

Textos |
Mediade la  Varianza de la Alfa de
escala si se escala si se Correlacion ~ Cronbach si
elimina el elimina el elemento-total se elimina el
elemento elemento corregida elemento
item 1 13,69 13,862 ,191 ,688
item 2 13,67 13,912 ,185 ,689
item 3 13,53 13,587 ,397 674
item 4 13,46 14,503 ,084 ,694
item5 13,58 13,844 249 684
item 6 13,76 12,926 452 664
item7 14,17 14,964 -127 712
item8 13,82 13,819 ,180 ,690
item9 13,75 13,543 269 682
item 10 14,00 13,956 146 693
ftem 11 13,66 13,621 278 681
item 12 13,52 13,773 342 ,678
item 13 14,08 13,770 214 ,686
item 14 13,68 13,692 248 ,684
ftem 15 13,70 13,575 274 ,681
ftem 16 14,00 14,171 ,086 ,698
ftem 17 13,69 13,386 ,338 ,676
item 18 13,84 12,912 437 ,665
ftem 19 13,86 13,347 ,309 678
item 20 13,89 14,242 ,062 ;701
item 21 14,05 13,627 248 683
item 22 13,78 13,121 ,388 670
ftem 23 13,79 12,966 430 ,666
item 24 14,05 13,832 ,189 ,689

Alfa de Cronbach = ,693
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Tabla B2. Analisis de fiabilidad de los elementos de la Sub Prueba Comprension de

Textos 11
Mediadela  Varianza de la Alfa de
escala si se escala si se Correlacion  Cronbach si
elimina el elimina el elemento-total se elimina el
elemento elemento corregida elemento
item 1 11,26 12,162 ,170 ,690
item 2 11,38 11,616 260 682
item 3 11,61 11,753 119 ,696
item 4 11,47 11,376 287 679
item5 11,38 11,683 237 684
item 6 11,60 11,426 223 ,685
item 7 11,63 11,225 281 679
item 8 11,55 11,317 272 ,680
item9 11,86 12,024 ,040 704
ftem 10 11,50 11,300 298 678
item 11 11,67 11,097 315 676
item 12 11,62 10,606 485 657
ftem 13 11,74 11,288 253 682
item 14 11,68 10,781 415 ,665
item 15 11,51 11,057 375 670
item 16 11,78 11,300 251 682
item 17 11,79 11,178 ,290 678
ftem 18 11,86 11,490 203 687
ftem 19 11,63 11,293 259 682
ftem 20 11,81 11,290 258 682

Alfa de Cronbach = ,692
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ANEXO 3
Ficha de datos generales

FICHA DE DATOS GENERALES
Institucion EAUCatiVa.......ccocoeeeveercrie e Grado: 3° Seccion: .......
1. Edad Cronoldgica: 2. Género:
Masculino () Femenino ()
3. Cuantas veces repitid un afio escolar en 4. Cudntas veces repitid un afio escolar en
primaria: secundaria:
Unavez () Tresomas () Unavez ( ) Tresomas ( )
Dos veces ( ) Ninguna () Dos veces ( ) Ninguna ()
Motivos: Motivos:
Salud () Salud ()
Rendimiento académico ( ) Rendimiento académico ( )
Problemas de conducta ( ) Problemas de conducta ( )
Otros ( ) EXplique: .cuccueeee e, Otros ( ) EXpliQUE: .cueeeeeeee et
5. A qué crees que se deben tus bajas 6. A qué crees que se deben tus altas notas:
notags Tengo buena suerte ()
No tengo capacidad para el estudio (;) Soy lo suficientemente inteligente ()
Los profesores no ensefian bien () Me esfuerzo mucho por aprender { )
No me esfuerzo lo suficiente () Nunca he pensado en esto ()
Nunca he pensado en esto ()
Lima, ............ de octubre 2013
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ANEXO 4
CUESTIONARIO DE ESTILOS ATRIBUTIVOS

INSTRUCCIONES
En este cuadernillo encontraras una serie de afirmaciones sobre las cusas del éxito o fracaso en distintas
situaciones, en las cuales debes sefialar tu grado de ACUERDO o DESACUERDO. No hay contestaciones
correctas o incorrectas, ya que las personas podemos considerar las cosas desde distintos puntos de vista.

Contesta con sinceridad de modo que se pueda conocer mejor tu forma de ser.

Anota tus respuestas en los casilleros al final de cada oracion. Sefiala tu grado de ACUERDO o
DESACUERDO con el contenido de cada afirmacion marcando con una X en la escala correspondiente.
Por ejemplo en la siguiente afirmacién:

| Para mi aprobar un examen es como si me tocase la loterfa. (0 |1 |2 [3 |4 ]
Puedes elegir 5 posibilidades

Ten presente que:
Una puntuacion de 0 significa Maximo desacuerdo o Totalmente en desacuerdo, y
Una puntuacion de 4 significa Maximo acuerdo o Totalmente de acuerdo

RECUERDA QUE DEBES CONTESTAR SINCERAMENTE YA QUE, EN CASO CONTRARIO, LA
INFORMACION OBTENIDA NO SERVIRA PARA TU PRIENTACION PSICOLOGICA

Espera a que se dé la sefial de empezar.

0= Totalmente en desacuerdo 1= En desacuerdo 2=Indeciso 3= Deacuerdo 4= Totalmente de acuerdo

1. Frecuentemente mi buena suerte ha sido la causa de que me haya llevado
bien con los profesores.

2. Pienso que mis buenas notas reflejan, sobre todo, lo inteligente que soy para
los estudios.

3. En mi caso, sacar buenas notas se ha debido, a mi propio esfuerzo. 0112 |3 |4

4. Si he conseguido llevarme bien con mis padres se ha debido al esfuerzo que
he puesto en comprenderlos

5. Por lo general, si he obtenido malos resultados en Lenguaje creo que ha sido
por mala suerte.

6. Mis malas notas en Lenguaje se han debido, con frecuencia, a que el
profesor pone bajas notas.
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0= Totalmente en desacuerdo 1= En desacuerdo 2= Indeciso

3=Deacuerdo 4= Totalmente de acuerdo
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7. Sialguna vez he obtenido bajas calificaciones en Matematicas se ha debido 3 |4
a la falta de esfuerzo.

8. Si jalo un curso, probablemente es por no estar capacitado intelectualmente. 3 |4

9. Con frecuencia mis malas notas se deben a que el profesor no esta bien 3 |4
preparado para ensefiarme.

10. Si tengo pocos amigos es por mi falta de habilidad para tratarles 3 |4

11. Mi mala suerte ha sido muchas veces lo que hizo que no tuviese mejores 3 |4
notas.

12. Si consigo hacer amistades duraderas es por mi esfuerzo en ser amable, 3 |4
paciente y tolerante.

13. Siempre que he obtenido buenas notas ha sido porque he estudiado mucho. 3 |4

14. Si saco buenas notas es por mi buena capacidad para los estudios. 3 |4

15. La mayoria de las veces que he conseguido entablar amistades ha sido por 3 |4
casualidad

16. Si en algin momento de mi vida me he encontrado sin amigos ha sido 3 |4
porque no me he esforzado en buscarlos.

17. En general, las bajas notas en Lenguaje han reflejado mi poco trabajo y 3 |4
esfuerzo.

18. Si tengo amigos puedo decir que es gracias a mi diplomacia, a que sé como 3 |4
[levarme bien.

19. Si sacase malas notas pensaria que no tengo el talento necesario para 3 |4
comprender esos Cursos.

20. La suerte ha sido, por lo general, la causa de mis buenas notas en Lenguaje. 3 |4

21. Cuando he trabajado con empefio, generalmente he podido superar los 3 |4
obstaculos que me impedian tener éxito en los estudios.

22. La mayoria de las veces, si mis relaciones con los demas no han ido bien, ha 3 |4
sido porque ellos no se han esforzado en conocerme realmente.

23. Cosas que han ocurrido por casualidad han sido con frecuencia las que me 3 |4
han ayudado a llevarme bien con mis padres.

24. Cuando he podido en tenderme con algun profesor se ha debido, sobre todo, 3 |4
a mi capacidad para el trato con los demas.
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0= Totalmente en desacuerdo 1= En desacuerdo 2= Indeciso 3= De acuerdo 4= Totalmente de acuerdo

25. Las bajas notas gque he obtenido han sido, sobre todo, porque no me he 3 |4
esforzado lo suficiente.

26. Por mi propia experiencia sé que si no me he llevado bien con algun 3 |4
profesor ha sido por mi poco esfuerzo en entablar amistad.

27. Si he tenido malas notas en Matematicas a menudo ha sido porque el 3 |4
profesor explicaba mal.

28. Casi siempre la causa de que no haya caido bien a algin profesor ha sido mi 3 |4
torpeza en el trato

29. Frecuentemente mis bajas notas en Matematicas se han debido, sobre todo, a 3 |4
equivocaciones casuales.

30. En mi caso, si me he llevado bien con gente de mi edad pero del otro sexo, 3 |4
ha sido sobre todo por mi esfuerzo.

31. Malentendidos han sido, con frecuencia, los responsables de que mis 3 |4
relaciones con los demés hayan fracasado.

32. La suerte es, con frecuencia, el principal factor responsable de mi éxito en 3 |4
los estudios.

33. Normalmente, si recibo una mala nota en una asignatura es porgue no he 3 |4
estudiado lo suficiente.

34. Mis dificultades con los amigos han comenzado, a menudo, por comentarios 3 |4
que, por casualidad, han sido malinterpretados.

35. A menudo, si he tenido malas notas ha sido porque los profesores no me han 3 |4
explicado bien las lecciones.

36. La casualidad ha sido la causa de que a veces haya tenido puntuaciones 3 |4
bajas.

37. En mi caso, el haber conseguido hacer una amistad ha dependido del 3 |4
empefio que haya puesto en ello.

38. Frecuentemente, gracias a mi habilidad para las relaciones he podido 3 |4
conseguir buenos amigos.

39. Con frecuencia, si he sacado buenas notas en una asignatura, ha sido porque 3 |4
el profesor daba puntuaciones altas con mucha facilidad.

40. Si tengo amigos es gracias a su iniciativa mas que a la mia. 3 |4

41. Si tengo buenas notas en Matematicas es por el esfuerzo y empefio que 3 |4
pongo.

42. Me es casi imposible comprender por qué desagrado a algunas personas. 3 |4
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0= Totalmente en desacuerdo 1= En desacuerdo 2=Indeciso 3= De acuerdo

4= Totalmente de acuerdo

43.

Mi inteligencia constituye el factor mas importante a la hora de conseguir
buenas notas.

44,

En mi caso, si me he llevado bien con personas de mi edad pero del otro
sexo, ha sido principalmente por suerte.

45,

Haga lo que haga, hay gente a la que no le caigo bien.

46.

Las malas notas significan para mi que no he trabajado con suficiente
empefio.

47.

Cuando he podido entenderme con alguien se ha debido a mi facilidad para
el trato con las personas.

48.

Si sacase malas notas dudaria de mi inteligencia.

49.

Si no he tenido amigos ha sido porque no me he encontrado con las personas
adecuadas.

50.

Normalmente he sacado buenas notas, s6lo porque lo que tenia que aprender
era facil.

51.

Por lo general, cuando he sacado buenas notas ha sido porque el examen
tenia preguntas que habia estudiado.

52.

Normalmente, si he sacado malas notas ha sido porque el profesor era un
tacafio al puntuar.

53.

Con frecuencia, cuando me he encontrado solo ha sido por no saber tratar
con los amigos

54.

Si he conseguido que mis amigos me duren ha sido porque me he esforzado
en conseguirlo.

55.

Con frecuencia mis malas notas se deben a la mala suerte de tocarme
justamente las preguntas que no he preparado.

56.

Cuando me he esforzado y he trabajado de firme, he conseguido buenas
notas en Lenguaje.

57,

La antipatia que algunos chicos/chicas parecen sentir por mi es la principal
causa de gue mis relaciones con ellos no anden bien.

58.

Si alguna vez he obtenido buenos resultados en Lenguaje, se ha debido a mi
capacidad para este curso.

59.

En general, cuando alguna vez he sacado buenas notas, ha sido
principalmente por lo listo que soy.
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0= Totalmente en desacuerdo 1= En desacuerdo 2= Indeciso

3=Deacuerdo 4= Totalmente de acuerdo
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60. Conseguir amigos no es cuestion de que yo quiera tenerlos: normalmente 3 |4
creo que mi éxito se debe a la suerte.

61. Por lo general, apruebo siempre por suerte. 3 |4

62. Normalmente, cuando he trabajado de firme he conseguido tener éxito en los 3 |4
estudios.

63. Creo que, con frecuencia, cuando he obtenido buenas notas ha sido por la 3 |4
facilidad de los cursos.

64. Me parece que, normalmente, mis notas bajas se han debido a la casualidad. 3 |4

65. Si alguna vez me he llevado bien con algun profesor, ha sido porque he 3 |4
puesto mucho interés en ello.

66. Haberme llevado bien con alguien ha sido cuestion de habilidad. 3 |4

67. Cuando saco malas notas pienso que no soy inteligente. 3 |4

68. Es frecuente, si saco malas notas, que sea porque el profesor no ha hecho 3 |4
interesante la asignatura.
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ANEXO 5
Porcentaje de errores y aciertos en la prueba de comprension lectora

Tabla C1. Porcentaje de errores y aciertos en la Prueba de Comprensidn de textos
Expositivos I: Relaciones semanticas

Tipo de pregunta Error Acierto

1. ;Durante cuanto tiempo deja de ser Literal 30.3% 69.7%
desértico Vondersop?

2. ¢Qué ocurre cuando Altorque Literal 26.9% 73.1%
desaparece por el horizonte?

3. ¢Por qué los habitantes remolonean Inferencial 14.4% 85.6%
antes de salir de casa?

4. ;Cual es la comida predilecta de los Literal 6.7% 93.3%
habitantes del desierto de la lectura?

5. ¢Qué es necesario llevar cuando Literal 18.8% 81.3%
Brandelocio aparece?

6. ¢A quién se considera el sol de la Literal 37.0% 63.0%
ilusién?

7. ¢Por qué se recolectan las bayas de Inferencial 78.4% 21.6%
los cholindros?

8. ¢Para qué sirve Altorque? Inferencial 42.3% 57.7%

9. ¢Qué es el cholindro? Literal 35.6% 64.4%

10. ¢Cémo era la orilla del riachuelo Literal 61.5% 38.5%
gue atravesaba el desierto?

11. Cuando aparece Calefron con su Literal 26.4% 73.6%
brisa, ¢qué hacen los habitantes de
Vondersop?

12. ;Donde se localiza VVondersop? Literal 12.5% 87.5%

13. ¢De d6nde se obtiene la pasta para Literal 68.3% 31.7%
fabricar las gafas?

14. ;De qué estaciones se habla en el Inferencial 28.8% 71.2%
texto leido?

15. ¢Con qué cocinan el estofado de Inferencial 31.3% 68.8%
coliflor?

16. ¢Con qué otro nombre podriamos Elaboracion de titulo 61.1% 38.9%
titular la lectura?

17. ;Cudl es la pecualiaridad de los Inferencial 29.5% 70.5%
soles de Murtas?

18. ¢Cudl es la peculiaridad de Inferencial 45.2% 54.8%
Calefron?

19. ;Qué hacen los habitantes cuando Literal 46.6% 53.1%
aparece el tercer sol, Calefrén?

20. ¢Qué sol es el que mas dura? Inferencial 39.9% 60.1%

126

Tesis publicada con autorizacién del autor

No olvide citar esta tesis




TESIS PUCP

PONTIFICIA
UNIVERSIDAD

CATOLICA
DEL PERU

de los desiertos en la lectura?

21. ;Como se entretienen los Inferencial 65.9% 34.1%
vondersopianos mas mayores?

22. iPor qué deja de ser desértico Inferencial 38.5% 61.5%
Vondersop durante un tiempo?

23. ;Qué es lo que alegra la vida a los Inferencial 39.9% 60.1%
vondersopianos?

24. ;Cudl es la principal caracteristica Inferencial 65.9% 34.1%

Tesis publicada con autorizacién del autor

No olvide citar esta tesis

127




STENEB,,

59‘7’ N % | N RsinaD
TESIS PUCP % Gh/sRsiD

DEL PERU

Tabla C2. Porcentaje de errores y aciertos en la Prueba de Comprension de textos
Expositivos Il: Estructuras textuales

Tipo de estructura Error Acierto

1. El agua de los rios y los lagos esta Causalidad 2.9% 97.1%
contaminada por __.

2. El principal elemento Descripcion 15.4% 84.6%
contaminante es .

3. Los desechos mas peligrosos son Causalidad 38.5% 61.1%
generados por __.

4. El filtrado en la tierra de las aguas Causalidad 24.0% 76.0%
contaminadas tiene como
consecuencia que también se
contaminen .

5. Primero se contaminan las aguas Secuenciacion 14.9% 85.1%
de los rios, después

6. posteriormente . Secuenciacion 37.0% 63.0%

7.yporultimo . Secuenciacion 39.9% 60.1%

8. En la lectura, segun su Descripcion 31.7% 68.3%

procedencia, se habla de dos vertidos

9. El agua de mar también estéa Causalidad 63.5% 36.5%

contaminada por .

10. El agua de mar también esta Causalidad 26.9% 73.1%
contaminada por los desechos de

11. Y ademas, el agua esta Causalidad 43.8% 56.3%
contaminada por __.

12. La contaminacion por el Causalidad 38.9% 61.1%

transporte maritimo de petréleo

forma .

13. Para algunos paises la soluciénal | Problema - solucion 51.4% 48.6%
problema pasa por .

14. o también pasa por __. Problema - solucion 45.2% 54.8%

15. Otra solucion al problemaes . | Problema - solucién 28.8% 71.2%

16. Pero sobre todo, 1o més Problema - solucién 54.8% 45.2%
importante seria__.

17. La secuenciacion para una Secuenciacion 56.3% 43.8%
politica responsable deberia partir

18. La secuenciacion también pasaria Secuenciacion 63.5% 36.5%
por .

19. La secuenciacion, por ultimo Secuenciacion 39.9% 60.1%
pasaria por .

20. Todo esto tendria como Causalidad 58.7% 41.3%

consecuencia dejar una _.
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