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Resumen

El objetivo de la presente investigacion fue caracterizar el proceso de escritura de
estudiantes de sexto grado de primaria de una escuela publica peruana. En base a los
aportes de las teorias cognitivas de la composicion escrita y los nuevos hallazgos de la
didactica de la escritura, se construyeron dos instrumentos: una entrevista semi-
estructurada y una evaluacién de desempefio. Se pidio a los estudiantes que escribieran
un texto de ficcion y luego fueron entrevistados. Estos instrumentos permitieron
conocer los procedimientos y las estrategias de escritura utilizados por los ocho
estudiantes evaluados durante la planificacion, textualizacién y revision de sus
narraciones. Los resultados indican un bajo desempefio en el uso de estrategias de
planificacion y revisién. Por un lado, la mayoria de los estudiantes se plante6 metas de
escritura relacionadas Unicamente con aspectos formales:utilizar una buena ortografia
y caligrafia. Casi en su totalidad, generaron ideas para escribir a partir de copias de
referentes con un grado de elaboracion personal bajo; ademas, la mayoria de los nifios
reportd que organizaron la historia mientras escribian, y no como parte de un proceso
previo de planificacion. En cuanto a la revision, solo la mitad de los nifiosutilizd
estrategias de revision luego de releer sus textos con la finalidad de elaborar la version
final; y en estos casos, solo realizaron modificaciones a un nivel superficial.
Finalmente, a la luz de los resultados se planteanrecomendaciones pedagogicas.

Palabras clave: proceso de escritura, teorias de composicion escrita, evaluacion de
competencias.
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Introduccion

La escritura es un elemento indispensable para la comunicacion interpersonal
en sociedades complejas. El desarrollo de esta habilidad posibilita la participacion y el
intercambio comunicativo en contextos que van mas alld de las situaciones orales
(Chomsky, 2003). Ademas, permite construir y reconstruir el conocimiento y, con ello,
transforma al sujeto y a las sociedades (Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de
la Calidad de la Educacién [LLECE], 2010).En este contexto, este estudio busca
proveer nuevos elementos de analisis para discutir la ensefianza y evaluacion de esta
competencia comunicativa.

El sistema educativo peruano no se encuentra ajeno a las demandas de la
sociedad actual y los recientes aportes de las ciencias de la educacién respecto a la
ensefianza de la escritura. En este sentido, la propuesta curricular de la Educacién
Basica Regular [EBR]para la ensefianza del lenguaje se basa en el enfoque
comunicativo-textual (Ministerio de Educacion [MINEDU], 2009, 2003). Segun este
enfoque, la finalidad del area de Comunicacion en primaria es que los estudiantes
desarrollen un manejo eficiente y pertinente de la lengua al momento de expresar
oralmente sus ideas, leer y producir textos escritos. En este marco, el desarrollo de las
habilidades comunicativas de los estudiantes peruanos deberia ser logrado a través de

situaciones comunicativas reales, topicos significativos e interlocutores auténticos.

En cuanto a la produccion de textos, las dos Gltimas versiones del Disefio
Curricular Nacional [DCN] (MINEDU, 2009, 2003) han sefialado la importancia de
que esta responda a un proposito y, ademas, conlleve al aprendizaje del proceso de
escritura y sus distintas etapas: planificacion, textualizacion, revision y reescritura. Los
nifios de la escuela primaria, segun la politica curricular, deben desarrollar distintos
tipos de texto de acuerdo a sus necesidades. Ademas, el aprendizaje de la ortografia y
gramética son importantes, en la medida que resultan herramientas Utiles para la
comunicacion de ideas a traves de la escritura (MINEDU, 2009). Sin embargo, la
investigacion empirica ha puesto en evidencia las grandes dificultades para la
implementacidn de esta propuesta (Cueto, 2006; MINEDU, 2006).

Una de estas dificultades fue explorada por Cueto (2006) en un estudio sobre
oportunidades de aprendizaje[ODA] realizado en veinte escuelas de Lima y Ayacucho,

en tercer y cuarto de primaria. La metodologia de este estudio implicé elandlisis de los
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cuadernos y cuadernos de trabajo de los estudiantes al termino del afio escolar. En el
analisis, se utilizaron cinco niveles para la clasificacion de los ejercicios propuestos y
desarrollados. Los ejercicios que corresponden al nivel mas bajo, demandan para su
resolucion memorizacion y trabajo mecéanico; por otro lado, los ejercicios del nivel
mas alto, demandan la produccion e integracion de conceptos para crear algo nuevo. El
estudio demostrd que la mayor cantidad de ejercicios desarrollados o propuestos (80%
0 mas) correspondian a los dos niveles mas bajos de demanda cognitiva. El estudio de
Cueto puso en evidencia las dificultades para la implementacion del nuevo enfoque del
curriculo; ya que la ensefianza de la lengua en las instituciones evaluadas no se
encontraba alineada conel enfoque comunicativo-textual propuesto por el DCN
(MINEDU, 2009).

Asimismo, la Unidad de Medicion de la Calidad [UMC](MINEDU, 2006)
encontrd un bajo rendimiento —en una submuestra con representatividad a escala
nacional- al momento de narrar por escrito historias personales. En el 2004, la UMC
evaluo con una prueba de desempefio (sobre escritura) a 856 estudiantes de segundo de
primaria y 1049 de sexto grado. Algunos de los criterios de evaluacion fueron: proceso
de composicidn, cohesidn textual, 1éxico, la adecuacién a la situacion comunicativa y
la ortografia. La consigna de la evaluacion para sexto grado fue: “Cuéntanos una
historia sobre algo especial o interesante que te haya pasado a ti 0 a otra persona en el
colegio” (MINEDU, 2006, p. 27)

Los resultados de la evaluacion muestran las diferencias significativas entre los
objetivos del DCN vy los resultados obtenidos. Al finalizar la primaria, los estudiantes
peruanos —segun el DCN- deberian estar preparados para producir diversos tipos de
texto, respetando las caracteristicas de los interlocutores y haciendo un uso reflexivo
de elementos linglisticos y no lingiisticos que favorezcan la coherencia y cohesion de
los textos (MINEDU, 2009).

En el contexto de la evaluacion mencionada, solo el 45% de los estudiantes
narré sobre el tema propuesto. Un alto porcentaje de los estudiantes de sexto tuvo
dificultades para adecuarse a la situacién comunicativa y seguir la consigna: narrar
algo interesante que les haya ocurrido en la escuela. En cuanto a coherencia textual,
solo un 36% logré escribir textos donde las ideas se encontraban relacionadas entre si,
sin digresiones o interrupciones de ideas irrelevantes. Ademas, solo el 10% de los

estudiantes uso la hoja borrador como insumo previo para la elaboracion de sus textos.
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Asimismo, se encontraron en las versiones finales dificultades a nivel de normativa:
solo un 26% de los textos tuvo oraciones gramaticalmente bien construidas; mientras

que, un grupo mucho menor (19%) usé adecuadamente los signos de puntuacion.

La UMC (MINEDU, 2006), en su informe sobre posibles causas de esta
situacion,atribuye estos resultados a practicas docentes donde se asume la escritura
como un producto acabado producto de la inspiracion y la espontaneidad. El bajo
porcentaje en el uso de borradores pondria en evidencia el poco tratamiento que se
daria en las escuelas al proceso de escritura y su ensefianza. Ademas, las grandes
dificultades encontradas en coherencia textual y ortografia serian consecuencia de que
los estudiantes obvian las etapas de planificacion y revision en su proceso
composicion.

Otra gran dificultad se relaciona con la ausencia de documentos orientadores
que complementen y expliquen la propuesta curricular. En caso algin maestro intente
indagar con mayor detalle como entiende el Ministerio de Educacion el enfoque
comunicativo-textual, su implementacion, o tal vez, qué se entiende por proceso de
escritura, encontrara muy pocos documentos para guiar su practica pedagogica.
Recientemente esta dificultad ha sido atendida parcialmente a través de la difusion de
parte del Ministerio de Educacion de las Rutas de Aprendizaje(MINEDU, 2013).

Es necesario destacar también que desde hace siete afios no existen estudios
empiricos sobre la situacion del aprendizaje de la escritura en la escuela publica
peruana. Los estudios sobre rendimiento son escasos en nuestro pais: las evaluaciones
de 2002 y 2004 realizadas por la UMC (MINEDU, 2006, 2004) representan estas
pocas experiencias. Asimismo, estas experiencias de evaluacion solo han abordado
parcialmente la complejidad del proceso de escritura.

Por lo descrito anteriormente, los propoésitos de este estudio toman en cuenta
las problematicas nacionales antes mencionadas. Esta tesistiene como objetivo general
describir y analizar las caracteristicas del proceso de escritura de estudiantes de sexto
grado de primaria de una escuela publica al momento de redactar historias de ficcion.
Asimismo, los objetivos especificos son los siguientes:

1. Describir y analizar el proceso planeamiento de los estudiantes evaluados.

2. Describir y analizar el proceso de textualizacidnde los participantes.

3. Describiry analizar el proceso de revision de los participantes.
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Para ello, este estudio plantea una propuesta de evaluacion basada en los aportes de las
ciencias cognitivas con la finalidad de conocer las operaciones mentales involucradas
durante la composicion escrita de los nifios. En cuanto al género literario escogido, se
optd por ficcion, debido a quees un contenido recurrente en el DCNen primaria, y esto
favorece que los estudiantes puedan desenvolverse con mayor naturalidad y
desplieguen en mayor medida sus estrategias de escritura.

Para este fin,primero se presentan las principales teorias de composicion
escrita, las bases tedricas para la ensefianza y evaluacién del proceso de escritura, asi
también, se plantean aquellos elementos propios de la estructura textual del género de
ficcion. Mas adelante, se describen las caracteristicas de la metodologia empleada para
el recojo de la informacidn. A continuacion, se presentan e interpretan los resultados
obtenidos segun la literatura reciente. Luego, sepresentan las conclusiones de este
estudio. Por ultimo, en la ultima seccion, se planteanrecomendaciones que responden a
las caracteristicas del proceso de composicion de los estudiantes evaluados, las

particularidades del género de ficcion y los aportes de la didactica de la escritura.
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Marco tedrico

La escritura, por muchos afios, fue considerada como un proceso misterioso
que solo algunos expertos podian realizar, fruto de la espontaneidad y la inspiracion.
Sin embargo, como consecuencia de la investigacion de las teorias de procesamiento
de informacion, empezd un progresivo proceso de desmitificacion (Nystrand, 2006;
Pea& Kurland, 1987). A partir de los afios setenta empez0 a desarrollarse un nuevo
discurso sobre la escritura y su ensefianza. Gracias a ello, la ensefianza de esta
competencia dejé de basarse en reglas arbitrarias o0 la escuela retérica tradicional y
empez0 a enriquecerse de los recientes hallazgos empiricos (Nystrand, 2006). Por ello,
para fines de este estudio, se recogeran los hallazgos mas importantes de las teorias de

la composicidn escrita con el proposito de fundamentar la propuesta de evaluacion.

Teorias cognitivas del proceso de escritura

Las etapas del proceso de escritura.

La primera propuesta de la teoria cognitiva que planteé un modelo explicativo
del proceso de escritura fue planteada en 1980 por John Hayes y Linda Flower
(Graham, 2006). A partir de los afios ochenta, los estudios empiricos se preocuparon
por describir como los estudiantes ordinarios escriben, en lugar de prescribir su manera
de escribir. En esta linea, Hayes y Flower (1981) solicitaron a adultos que pensaran en
voz alta mientras escribian. Estos reportes eran grabados y luego transcritos. El anlisis
de los protocolos resultantes brindo la posibilidad de conocer los procesos cognitivos
involucrados en la escritura, permitiendo la construccion de un modelo explicativo.

Este modelo provee una descripcion de las operaciones mentales involucradas
durante la escritura: planeamiento (planning), textualizacion (translating) y revision
(revising). Esta descripcion fue elaborada en base al analisis de los protocolos, los
borradores y el texto final de los participantes de la investigacion desarrollada a lo
largo de cinco afios.

Durante el planeamiento, los escritores forman una representacion interna del
conocimiento que usaran en su proceso. A su vez, esta etapa incluye tres subprocesos:
establecimiento de metas (goal setting), generacion de ideas (generation of ideas) y
organizacién (organization) (Hayes & Flower, 1983). Al inicio, el escritor se plantea
objetivos en funcion de la situacién comunicativa. A continuacion se generan ideas

para escribir; es decir, se recupera informacion relevante de la memoria de largo plazo
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en relacion a las metas planteadas. Por ultimo, el autor elabora significado: usa
activamente su pensamiento creativo y en base a la informacion recuperada, estructura
sus ideas, estableciendo orden y jerarquia entre ellas.

La textualizacion implica el proceso de poner por escrito las ideas planeadas.
Naturalmente, esta etapa demanda cierto dominio del idioma. Por ese motivo, los nifios
podrian tener dificultades en esta etapa. Si los pequefios escritores deben dedicar
mucha atencién a aspectos gramaticales y ortograficos, la textualizacidn se convierte
en una actividad demandante e interfiere con el proceso de planeamiento (Graham,
2006; Hayes & Flower, 1983). La baja calidad del proceso de textualizacién de los
nifos explicaria su pobre desempefio en la etapa de planeamiento.

El Gltimo proceso, la revision, implica volver al texto y releerlo con la finalidad
de evaluar aspectos del texto. Por ello, inevitablemente este proceso genera nuevos
ciclos de planeamiento y revision (Graham, 2006; Hayes & Flower, 1983). El proceso
de escritura, lejos de ser una secuencia lineal y rigida, implica un proceso recurrente y
flexible. Por ejemplo, un escritor puede planificar, revisar lo planeado, textualizar,
revisar lo escrito y nuevamente volver al plan de escritura para establecer nuevas
metas.

De estos puntos, la propuesta de evaluacion recoge las tres etapas del proceso
de escritura (planeamiento, textualizacion y revisién) para la caracterizacion del
proceso de composicion de los estudiantes evaluados. Asimismo, en la seccion final se
brindan recomendaciones didacticas para cada una de las etapas y subprocesos
mencionados.

La peculiaridad del proceso de escritura de los nifios.

La segunda teoria sobre la composicién escrita surgié en 1987 y fue propuesta
por Carl Bereiter y Marlene Scardamalia (Graham, 2006). Los modelos de
composicion escrita se propusieron explicar el proceso de escritura en todos los
niveles. No obstante, en los afios ochenta, los modelos desarrollados hasta ese
momento resultaron de poca utilidad al momento de explicar las diferencias
encontradas entre los escritores expertos(adultos) y los novatos (nifios) (Bereiter &
Scardamalia, 1992). Por ello, a diferencia del modelo anterior, la propuesta de Bereiter
y Scardamalia busca explicar el proceso de escritura de los nifios.

Las principales diferencias encontradas entre expertos y novatos se relacionan
conla manera de proceder cuando planifican sus metas de escritura. Por un lado, se

encontrd6 mucha evidencia sobre la actividad reflexiva de los escritores expertos,
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quienes elaboran y reformulan metas, evalian pasadas decisiones, anticipan
dificultades y reconcilian ideas. Caso contrario, el analisis de protocolos sugirié la
ausencia de este tipo de actividad reflexiva en el proceso de los novatos. Bereiter y
Scardamalia, para ordenar y dar sentido a las observaciones recogidas hasta ese
momento, plantearon dos modelos explicativos. En las siguientes lineas, se presentaran
ambos modelos en base a lo propuesto por Bereiter y Scardamalia (1992).

El primer modelo, “decir el conocimiento” (knowledge telling), explica la
manera cOmo se genera el contenido de un texto, a partir de un tema sobre el que se ha
de escribir y un género conocido. Este primer modelo explicaria cémo es posible
generar un texto sin la necesidad de un plan para resolver un problema retorico.

Al inicio, el escritor construye una representacion de la tarea de escritura, luego
localiza identificadores de tdpico y género; es decir, pistas que le permitan buscar
conceptos asociados en la memoria de largo plazo. Luego, se producen las primeras
oraciones: la informacion recuperada pasa a formar parte del texto de manera directa.
Por ello, la composicién termina cuando el escritor agota todas las ideas recuperadas
de la memoria de largo plazo. Esto se puede apreciar cuando se observa los protocolos
de pequefios escritores:

“Tengo un monton de buenas ideas y empiezo a escribir las mas importantes primero,
porque son las que tengo al frente de mi mente. Entonces las menos importantes
empiezan a aparecer a las tres cuartas partes de la pagina y quizd un monton de
esas...un enjambre de esas... asi que podria escribir tantas como me sea posible. No
lleva tanto tiempo”(Bereiter y Scardamalia, 1992, p. 49).

En el reporte anterior, el alumno de sexto grado relata su manera de escribir. Su punto
de partida no es un problema retorico, mucho menos el planteamiento de objetivos,
sino, los recuerdos que aparecen “frente a su mente”. Por ese motivo, segin Bereiter y
Scardamalia (1992), los textos de escritores del modelo decir el conocimiento se
caracterizan por su falta de coherencia topica y adecuacion al auditorio. Pues, como no
existen objetivos previamente planificados, la organizacion de las ideas de un texto no
depende de la planificacion, sino mas bien del orden cémo fueron recordadas. De la
misma manera, ocurren pocas revisiones a profundidad, pues no habria la necesidad de
ajustar el texto a un plan previo.

El segundo modelo es “transformar el conocimiento” (transforming knowledge
model) y se caracteriza por involucrar un proceso complejo de solucién de problemas.
Al inicio, el escritor construye una representacion de la tarea de escritura, luego

atraviesa un proceso de analisis y establecimiento de metas respecto a qué quiere
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comunicar con su texto. De la misma manera, ocurre un proceso de recuperacion de la
informacién en relacion al tépico y género; sin embargo, esta informacion debe
adaptarse (transformarse) en funcion a las restricciones especificas surgidas luego del
analisis del problema retérico. Los escritores del modelo “transformar el
conocimiento” proceden de una manera diferente al momento de planificar el texto, lo
cual trae como consecuencia procesos mas complejos de revision:

“Generalmente, escribo todo muchas veces. Todos mis pensamientos son
segundos pensamientos. Y corrijo bastante cada pagina, o la reescribo muchas
veces sobre la marcha... Las cosas se aparecen en trozos, y cuando los trozos
aparecen tengo que trabajar duro para hacer de ellos algo coherente” (Bereiter y
Scardamalia, 1992, p. 49).

En la cita anterior, se puede apreciar como procesos de planificacion mas complejos
influyen positivamente en la calidad de los procesos de revision.

El modelo de Bereiter y Scardamalia (1992) tiene importantes consecuencias
para la ensefianza. Los autores consideran que las ciencias cognitivas no se limitan
simplemente a describir procesos cognitivos, sino mas bien a captar diferencias
pedagdgicas significativas. Por ello, para fines de este estudio, este segundo modelo
ofrece importantes elementos para la caracterizacion del proceso de escritura de los
nifios de sexto grado de primaria. En funcion de la complejidad de su proceso de
planificacion, el proceso de composicion de los nifios podra ser clasificado en “decir el
conocimiento” o “transformar el conocimiento”.

La importancia de las estrategias de autorregulacion.

Los dos modelos anteriores describen los procesos cognitivos involucrados en
la escritura; no obstante, resultan poco explicativos al momento de describir como los
escritores desarrollan las habilidades cognitivas (y no cognitivas) involucradas en su
proceso (Graham, 2006). Zimmerman y Risemberg (1997), desde una perspectiva
social-cognitiva, plantearon un modelo donde escritura es considerada como algo mas
que una habilidad cognitiva: implica un proceso social-cognitivo donde los escritores
deben ser conscientes de las expectativas de los lectores y, a su vez, estar dispuestos a
dedicar tiempo y mucho esfuerzo para revisar sus textos hasta que logren su propdésito
comunicativo.

El modelo de Zimmerman y Risemberg explica como los escritores ejercen un
control deliberado sobre su proceso, su ambiente de aprendizaje y sus propios

pensamientos a través de estrategias de autorregulacion (Graham, 2006). En
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estesentido, propuestas de ensefianza que favorecen el aprendizaje de este tipo de
estrategias, permiten el desarrollo de los escritores novatos (Zimmerman & Risemberg,
1997).

El uso estrategias de autorregulacion de planificacion y revision, en
comparacion con otras, tienen un impacto positivo y significativo en el desempefio de
un escritor (Graham & Harris, 2007; MacArthur, 2007). Entre ambas, el meta-analisis
realizado por Graham (2006) puso en evidencia que el desarrollo de estrategias de
planeamiento tiene un impacto superior. Debido a la importancia del uso de estrategias
de autorregulacion el desarrollo de un escritor, la propuesta de evaluacion de este
estudio tiene como objetivo conocer los procedimientos y estrategias de los estudiantes

al momento de planificar y revisar sus cuentos.

Ensefianza y evaluacion del proceso de escritura

La enseflanza del proceso de escritura.

Los hallazgos de las ciencias cognitivas recientemente han sido incorporados
en algunas propuestas para la ensefianza y evaluacion del proceso de composicion
escrita (Graves, 1989; Calkins, 2003, 1986). Progresivamente también, las politicas
curriculares a nivel internacional han empezado a considerar el proceso de escritura
como un elemento importante de sus curriculos.

En los afios sesenta, el cambio de perspectiva en la didactica de la escritura
empez6 con Donald Murray. En su articulo Your Elementary Pupil and the Writer’s
Cycle of Craft, Murray (1969) presentd una sutil, pero potente sugerencia: los nifios
aprenderian a escribir de una manera mas efectiva si atravesaran el mismo proceso que
los escritores publicados, desde la eleccion misma del tema hasta la publicacién de sus
escritos. La intencion con ello, aclaraba Murray en el mismo articulo, no es entrenar a
futuros escritores profesionales, sino mas bien, ofrecer las oportunidades de
aprendizaje para que los nifios puedan entender y, quiza, emular su manera de escribir.

En los afios setenta, Donald Graves adapté muchos de los aportes de Donald
Murray a la ensefianza de la escritura (Feinberg, 2007). La ensefianza del proceso de
escritura fue una de las principales caracteristicas del taller de Graves (1983). Los
participantes atravesaban, con el acompafiamiento de sus maestros, por las distintas
etapas del proceso de composicion. Inclusive, cuando el largo proceso terminaba, los
nifios aprendian cémo publicar sus textos utilizando varios formatos. Asimismo, se

ensefiaba de manera explicita estrategias que permitian a los nifios enriquecer su
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proceso.Donald Graves fue pionero en desarrollo de los talleres de escritura y sus
aportes han sido replicados y enriquecidos ampliamente en Estados Unidos (Lattimer,
2003; Calkins, 2003, 1986; Atwell; 1998; Bomer, 1995)

Luego de varias décadas, la investigacion ha confirmado la propuesta inicial de
Murray y el camino iniciado por Graves. Los nifios aprenden a escribir de una manera
mas eficiente cuando participan de clases donde se ensefia el proceso de escritura.
Ocurre lo contrario, cuando los estudiantes participan de clases donde no existe
preocupacion por el proceso; es decir, cuando el primer borrador es asumido al mismo

tiempo como el producto final (Pressley, 2007).
La evaluacion del proceso de escritura.

La ensefianza del proceso de escritura es un elemento importante de las buenas
practicas docentes. Asimismo, es uno de los principales objetivos en el area
Produccion de textos del curriculo vigente (MINEDU, 2009). Esta reciente
preocupacion por el proceso durante la ensefianza se ha traslado tambien al campo de
la evaluacion (LLECE, 2010; MINEDU, 2006; Condemarin, 2000); ya que resultaria
contradictorio evaluar solo el producto escrito cuando el objetivo de ensefianza es
mucho mas complejo. En este panorama, el conocimiento de las teorias de
composicion escrita también pueden enriquecer las practicas evaluativas de los

maestros.

La tradicion escolar y los sistemas de evaluacion de la calidad educativa se han
ocupado principalmente del producto escrito; es decir, los discursos que un estudiante
es capaz de redactar. Sin embargo, han descuidado la evaluacion de los procedimientos
de trabajo y las estrategias que se utilizan para producir estos discursos: el proceso de
escritura (Atorresi, 2010). El principal objetivo de la evaluacion es mejorar los
aprendizajes de los estudiantes. No obstante, estas practicas tradicionales, en lugar de
brindar informacion sobre los avances y las dificultades de los estudiantes, tienden a
comparar y clasificar los resultados en una escala de buenos, regulares y malos
(Condemarin, 2000).

La evaluacion de esta competencia debe permitir valorar tanto el producto final
como los esfuerzos intermedios propios del proceso de composicion. De esa manera,
se pueden detectar avances, dificultades y potencialidades en el desarrollo de esta

competencia. Para ello, se convierte en un requisito importante disponer de textos
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escritos completos y todo aquel material intermedio que permitio la elaboracion del

producto final.

Asimismo, una buena préactica de evaluacion de escritura requiere de consignas
adecuadas. Estas practicas se caracterizanpor ofrecer una tarea auténtica de
comunicacion, donde el propdsito, la audiencia y el género se encuentran claramente
definidos en la consigna de escritura. Asimismo, donde el producto final tiene un valor
académico para el estudiante (Calfee & Miller, 2007).

En cuanto a la evaluacion del proceso,el estudio de escritura del Segundo
Estudio Regional Comparativo y Explicativo [SERCE] (LLECE, 2010) constituye una
experiencia de evaluacion a nivel latinoamericano de donde se pueden recoger
importantes aportes. Con la finalidad de evaluar el proceso, dicha investigacion plante6
una consigna de escritura a resolverse en tres etapas: planificacion, revision y
elaboracion del producto final. Para ello, los estudiantes desarrollaron un cuadernillo a
manera de borrador y luego otro, como producto final. Luego, en base a las teorias
cognitivas de composicién, se llegd a conclusiones sobre las etapas de planificacién y
revision.A partir de la experiencia del SERCE, los instrumentos de evaluacion que se
proponen en este estudio incluyen secciones que permiten a los estudiantes organizar
sus ideas, elaborar un borrador y redactar su version final.

Tomando en consideracion la importancia del proceso de planeamiento en la
escritura (Bereiter, 1992), una gran limitacion de las propuestas de evaluacion del
SERCE (2010) y UMC (2006) es no incluir el proceso de planeamiento en sus sistemas
de evaluacién. Otras experiencias de evaluacion de este proceso incluyen el analisis de
protocolos en sus disefios (Bereiter, 1992; Hayes & Flower, 1981).No obstante, este
procedimientosupone dificultades metodoldgicas para su implementacion: un
intérprete capacitado, una grabadora por participante y dificultades para la
transcripcion de las grabaciones (Atorresi, 2005). Por ello, en el caso de este estudio,
se optd por otra alternativa: una entrevista semi-estructurada para conocer los
subprocesos de la etapa de planeamiento de los estudiantes evaluados.

En cuanto a la evaluacién del producto escrito, las practicas tradicionales
privilegian criterios morfosintacticos (ortografia y gramatica) y los aspectos
superficiales de la estructura (presentacion y caligrafia). Sin embargo, evaluar la
complejidad del lenguaje escrito implica incluir aquellos criterios que favorecen
desarrollar las competencias comunicativas de los estudiantes (Condemarin, 2000). En
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el caso de la ultima evaluacion de la UMC (MINEDU, 2006), se consideraron los
siguientes criterios: coherencia textual, léxico, adecuacién gramatical, cohesién
textual, ortografia y adecuacion a la situacién comunicativa. Respecto a la evaluacion
propuesta en este estudio se evalGa la adecuacion al género literario solicitado y el

nivel de desarrollo de sus elementos narrativos.

El género de ficcion desde la did4ctica de la escritura

Un contenido importante en un curriculo de lectura y escritura es el
conocimiento sobre géneros literarios; ya que, cada género literario requiere estrategias
especificas para su composicion (Lattimer, 2003). Por ejemplo, el proceso de
composicion de un texto narrativo se diferencia radicalmente de las maneras como se
organiza un texto teatral. Si bien existen estrategias transferibles, otras son especificas
segun cada género. Por ello, la ensefianza de la escritura de ficcion y su evaluacién
requiere necesariamente de un proceso particular.

Los cuentos son textos narrativos con una estructura textual propia y especifica.
Al respecto, Dymock & Nicholson (2010) refieren que los textos narrativos se
organizan en base a cuatro componentes:personajes, trama, escenario y tema.
Asimismo, refieren sobre distintas investigaciones que han puesto evidencia como la
ensefianza de esta estructura tiene un impacto significativo en el desempefio de los
estudiantes al momento de escribir cuentos. Por ello, la propuesta de evaluacion de este
estudio plantea una mirada también a los elementos narrativos de los cuentos de los
participantes. A continuacion, se realiza un breve desarrollo de cada uno de estos
elementos.

El personaje es cada uno de los seres inventados, ya sean humanos o no-
humanos personificados que aparecen en una historia. Este es un elemento muy
importante en la estructura de un cuento, ya que, su verosimilitud se relaciona
profundamente con el grado de complejidad que el escritor ha logrado desarrollar en
sus personajes (Graves, 1989).

La trama incluye el conjunto de acciones realizadas por los personajes a lo
largo de la historia (Atwell, 1998). Estas acciones deben incluir un problema, una
reaccién al mismo y una conclusién (Dymock & Nicholson, 2010). De lo contrario, la
narracion perderia su identidad y seria Unicamente un conglomerado de descripciones.

El escenario incluye informacion sobre el lugar y tiempo especifico donde

ocurren los eventos de una historia (Atwell, 1998). Naturalmente, este tipo de detalles

Tesis publicada con autorizacién del autor

No olvide citar esta tesis




PONTIFICIA

TESIS PUCP ! gz_:_\ée&s:?.m

« | DEL PERU

influye en el desarrollo de la trama y la resolucion del problema. Por ejemplo, si un
personaje pierde sus documentos antes de viajar; la trama y la solucion del problema
cambiaran radicalmente si se considera como espacio a Polonia, y como tiempo, 1945.
El tema es una idea que sirve como hilo conductor en una historia. Los
escritores exploran grandes conceptos con la finalidad de entenderlos; sin embargo, en
algunos casos no son conscientes de ello hasta terminar sus textos (Atwell, 1998). Por
ejemplo, si un personaje pierde sus documentos antes de viajar en Polonia de 1945, el
tema podria ser el holocausto. En el caso de este elemento narrativo, se ha optado por
no considerarlo en la evaluacion; ya que, ser consciente de uso es dificil, incluso, para

los escritores publicados.
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Metodologia

La metodologia propuesta en esta investigacion es descriptiva-analitica(Torres
& Cardenas, 2010); debido a que se busca caracterizar el proceso de escritura en los
estudiantes de sexto grado de primaria de una institucion educativa peruana, y al
mismo tiempo, analizar su escritura a partir de las teorias cognitivas de composicién y

la propuesta curricular vigente.

Participantes

Los participantes de este estudio fueron dieciséisestudiantesde sexto grado de
primaria, con edades entre once y doce afios, de una institucion educativa [IE] publica
del distrito de San Martin de Porres, Lima. Finalmente, en esta investigacion, solo
participaron aquellos nifios cuyos padres firmaron un documento de consentimiento
informado (ver Anexo D). En total, ocho nifios (cuatrovarones y cuatro mujeres)
rindieron una evaluacion de escritura y participaron de una entrevista semi-

estructurada sobre su proceso de redaccion.

Instrumentos

Se elaboraron dos instrumentos: una evaluacion de desempefio cuyo objetivo es
proponer al participante la elaboracion de un cuento bajo el esquema proceso-
producto; y una entrevista semi-estructurada que permite el recojo de informacién
sobre el proceso de planificacion de los estudiantes evaluados.

Evaluacion de desempefio.

La evaluacion de desempefio, elaborada ad hoc, incluye dos secciones:
elaboracion del borrador (ver Anexo A) y elaboracién de la version final (ver Anexo
B); pues de esta manera podré evaluarse —de manera efectiva- el proceso de escritura
de los estudiantes, tomando en consideracion los modelos de composicion escrita de
Hayes y Flower, Bereiter y Scardamalia, y Zimmerman y Risemberg.

En cuanto a la consigna de escritura del primer cuadernillo de evaluacion, esta
incluye las caracteristicas recomendadas por Calfee & Miller (2007). Esta consigna
plantea a los estudiantes una tarea auténtica de comunicacion, un propésito de escritura
claramente definido, un género y una audiencia:

“Los nifios de cuarto grado de primaria como parte de su curso de Comunicacion
leerdn cuentos y conversaran sobre ellos. Esto serd mas facil si se dispone de historias
escritas por nifios para nifos.
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Escribe un cuento en base a una idea que tu elijas, tomando en cuenta que seria leido
por los nifios de cuarto grado en su curso de Comunicacion. Ademas, considera que
dispones de dos sesiones de una hora y media para realizar tu cuento”. (Ver Anexo
A).

La evaluacion de desempefio incluye una plantilla para la correccion del
proceso de escritura. Esta plantilla contiene dos secciones claramente definidas. La
primera seccion tiene como objetivo recoger informacién sobre las caracteristicas del
proceso de escritura a traves de la observacion del primer cuadernillo (elaboracién del
borrador). La segunda seccién, por su parte, tiene como propdsito recoger informacion
sobre las caracteristicas de la version final a través de la observacion del segundo
cuadernillo.

La primera seccion de la plantilla se elabor6 tomando en consideracion la
version preliminar del instrumento de evaluacion de escritura utilizado en el SERCE
(LLECE, 2010), la cual fue ajustada por el autor segun los objetivos de este estudio. Si
bien en aquella investigacion la tarea de escritura solicitaba la elaboracién de un texto
de un género diferente, se consideraron algunas de las preguntas de puntuacién
dicotomica (Atorresi, 2005). La segunda seccion del instrumento fue elaboradoad hoc
a partir del marco tedrico de este estudio (ver Anexo C). Por ese motivo, las preguntas
planteadas en esta seccion tienen como finalidad caracterizar los cuentos a partir de
tres elementos de la estructura narrativa: trama, personajes y escenario. EI componente
tema no fue incluido, debido a que —segun la literatura- no todos los escritores son
conscientes del uso de este elemento hasta recién terminado su texto (Atwell, 1998).

Guia de entrevista semiestructurada.

La guia de entrevista tiene como propdsito explorar las caracteristicas del
proceso de planificacion, tomando en consideracion los siguientes subprocesos:
organizaciéon de ideas, generacion de ideas y planteamiento de metas (Flowers &
Hayes, 1981). Adicionalmente, se incluye una seccion orientada a explorar el uso de
estrategias de revision (ver Anexo D). En la guia de entrevista se incluyen preguntas
para indagar sobre los procesos de planeamiento y revision utilizados por los nifios al

momento de redactar sus historias de ficcion.

Procedimiento
El primer paso fue elaborar los instrumentos (ver Anexo A, B y C): la

evaluacion de desempefio en escritura; la planilla de caracterizacion del proceso de
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escritura y la version final; y la guia de entrevista. Esta elaboracion se realizé a partir
de una revision bibliografica de las teorias de la composicion escrita, didactica de la
escritura y experiencias nacionales e internacionales de evaluacion de esta
competencia.

El siguiente paso fue realizar un piloto de los instrumentos elaborados. El
piloto de evaluacion de desempefio se realiz6 con catorce estudiantes de sexto grado de
primaria de una IE privada. En cuanto a la guia de entrevista, se realizo el piloto con
cuatro estudiantes (dosvarones y dos mujeres) del mismo grupo al que se aplico la
evaluacion de desempefio. Al finalizar esta fase, se realizaron diversos ajustes a los
instrumentos.

Para la fase de aplicacion, se contact6 con el director de una IE publica de Lima
para evaluar las posibilidades de realizar la investigacion con estudiantes de sexto
grado de primaria. Luego de la reunién sostenida con el director, se programaron dos
visitas para la aplicacion de los instrumentos. También se acord6 en la reunion que los
participantes de este estudio serian los alumnos de sexto grado de una seccion.

La aplicacion se realiz6 en dos sesiones: el primer dia los estudiantes
elaboraron el borrador de sus cuentos y, al dia siguiente, redactaron la version final de
sus textos. El segundo dia también se realizaron las entrevistas a los estudiantes cuyos
padres habian autorizado participar en la entrevista.

Luego, inicid el procesamiento de la informacion. En cuanto a la evaluacion de
desempefio, los cuadernillos (ver Anexo A 'y B) fueron leidos repetidas veces con la
finalidad de familiarizarse ain mas con la data. Posteriormente, se utiliz6 una planilla
para la correccién (ver Anexo C) de cada cuento. La correccion de las evaluaciones de
desempefio estuvo a cargo de un profesor de educacion primaria entrenado en la
evaluacion del proceso de escritura. En relacion con las entrevistas, se procedio a
transcribirlas por medio de un procesador de textos de manera literal. Luego, se realizo
el analisis de su contenido con ayuda del programa Atlas ti, version 6.0. En esta parte
del proceso se elabord primero una lista de temas emergentes, es decir, se identifico
vocabulario, expresiones y/o conversaciones recurrentes de los participantes durante
las entrevistas. A partir de la sistematizacion de los resultados, inicio el proceso de

analisis y discusion.
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Resultados y discusién

Este estudio se plante6 como objetivo describir y analizar las caracteristicasdel
proceso de escritura de estudiantes de sexto grado de una IE pablica de Lima a partir
de su desempefio en una evaluacién de escritura y las respuestas que brindaron en una
entrevista semi-estructurada. Para ello, los resultados se han organizado en tres
secciones. La primera contiene las caracteristicas del proceso de planeamiento de los
estudiantes. La segunda, las caracteristicas del proceso textualizacion. La tercera, las

caracteristicas del proceso de revision.

Caracteristicas del proceso de planeamiento

El planeamiento involucra al conjunto de operaciones mentales que le permiten
al escritor elaborar una representacion interna del conocimiento que usard en su
proceso. Esta seccion agrupa estas operaciones mentales en tres categorias como
nucleos organizadores: planteamiento de metas, generacién de ideas y organizacion.

La categoria planteamiento de metas refiere a los objetivos planteados por los
estudiantes en relacién con la situacion comunicativa propuesta. La categoria
generacion de ideas, a las estrategias utilizadas por los participantes para poder elegir
el contenido de sus historias de ficcion. Por Gltimo, la categoria organizacion alude a
las estrategias utilizadas para estructurar sus ideas, estableciendo orden y jerarquia
entre ellas.

En cuanto a la categoria planteamiento de metas se identificd que la mayoria de
los participantes se plantearon metas de escritura relacionadas Unicamente a aspectos
formales. Es decir, su manera de responder a la situacién comunicativa propuesta en la
evaluacion -elaborar historias para nifios escritas por nifios- fue escribir de manera que
sus textos tengan una buena ortografia y caligrafia. En las entrevistas, este grupo de
nifios no menciond otro tipo de objetivos para su proceso de composicion. La siguiente
cita representa el caso de un estudiante, quien se plantea como meta de escritura, el uso
de una adecuada caligrafia:

Entrevistador: Cuando te enteraste que tenias que escribir un cuento para nifios de
cuarto grado de primaria, ¢eso hizo que cambiaras tu manera de escribir o escribiste
como siempre lo haces?

Participante 2: No, cambid mi manera de escribir.

E: ¢(De qué manera cambi0 tu manera de escribir?
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P2: O sea, anteriormente ya lo escribia asi, asi corrida. La escribia asi, rapidita y mi
letra nadie la entendia.

P2: Y ahora como ya, estoy ya sexto grado y mi papa dice que ya no escriba asi, letra
fea, corrida, asi, ahora ya estoy aprendiendo a ver si lo puedo hacer asi o como el otro.
E: Entonces lo que ti me estas diciendo es que tu manera de escribir cambid en la
letra, ¢en alguna otra cosa cambio tu manera de escribir, al saber que tenias que
hacerlo para cuarto grado de primaria?

P2: No.

La siguiente vifieta representa el caso de un participante, quien se propuso utilizar un

vocabulario adecuado segun la audiencia:

Entrevistador: Este es tu borrador, cuando te enteraste que tenia escribir un cuento para
nifios de cuarto grado, ¢eso hizo que cambiara tu manera de escribir o escribiste como
siempre?

Participante 1: Eso hizo que mi manera de escribir cambie.

E: ;CAmo asi cambié tu manera de escribir?

P1: Porque los nifios de cuarto grado todavia, no, todavia no terminan palabras...

E: Ah, entonces cambi6, que usaste palabras diferentes.

P1: Eh, diferentes, que ellos si conocen.

Mientras que en la siguiente vifieta se representa el caso de un estudiante que ajusté la

extension de su texto en funcidn a las caracteristicas de las audiencias:

Entrevistador: ¢ Cuando tu te enteraste que tenian que escribir un cuento para nifios de
cuarto de primaria? ;Eso cambid tu manera de escribir?

Participante 7: Si

E: ¢ O escribiste como siempre?

P7: No, cambio mi manera, porque normalmente escribo cuentos para, o sea de, quinto
asi.

E: ¢Y como son los cuentos de quinto?

P7: Més largos, con mas texto, con mas personajes, y como pensé que eran de cuarto y
en cuarto le gustan leer normalmente historias cortas, se me vino €so.

Metas centradas solamente en aspectos formales sugieren un pobre proceso de solucion

de problemas en el proceso de composicion de la mayoria de los participantes. Incluso,

entre quienes si consideran las caracteristicas de la audiencia, no se logra el grado de

complejidad de los expertos al momento de plantear sus objetivos.

Respecto a la categoria generacion de ideas, casi la totalidad de los nifios

reportd haberse basado en programas de television, peliculas o algin cuento que ya

conocian previamente para obtener una idea para escribir (por ejemplo, ver Anexo F).

A continuacion, se presentan algunas citas donde se evidencia el caso de estudiantes,

quienes generaron ideas para escribir a partir de la literatura:

Participante 6: Yo lo saqué de, de cuarto grado, me dieron un libro de una autora.
Algunas cosas me las he inventado y algunas no, algunas eran del libro asi.
Entrevistador: Entonces, cuando tenias que inventar eso hacia que fuera mas o menos.
P6: Si

E: ¢Por qué era asi?, ;por qué mas o menos?
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P6: Porque mas era del libro y mas o menos era de inventar, poquitas cosas me las he
inventado.

Entrevistador: Claro, algunos nifios escriben sus cuentos a partir de historias que
escucharon, que leyeron o que vieron.

Participante 5: No, yo los combiné todos.

E: Otros nifios, inventan ideas nuevas, cuéntame, enen este caso, como se te ocurrid
esta idea para escribir?

P5: Ah, porque escuché también una, ahi donde dice, eh, un cuento, la pececita
vanidosa, yo lo combiné con eso y otro cuento que no me acuerdo, ay no me acuerdo
bien en su nombre.

E: O sea pensaste en dos cuentos y los combinaste.

P5: Dos cuentos y hay otro también que, son tres cuentos y los combiné todos y las
palabras me acordé, las puse ahi.”

Ambas citas propuestas ponen en evidencia el caso de dos estudiantes quienes reportan
el uso de referentes propios de la literatura para generar ideas. Sin embargo, en estos
casos —como en la mayoria de los estudiantes evaluados- se pudo corroborar, luego de
revisar los cuadernillos, que las historias reproducian en gran medida sus referentes.
Por ello, se puede afirmar que el grado de elaboracion personal para generar ideas fue
bajo.

En relacién a la categoria organizacion, la mayoria de los estudiantes reporto
gue organizo la secuencia narrativa conforme escribia el texto. Es decir, en estos casos,
no hubo un proceso previo de planificacion respecto a la trama o los elementos
narrativos. En las siguientes vifietas, se presentan casos representativos respecto lo
anterior.

Participante 5: Iba escribiendo, estaba adivinando un cuento, no sabia cual, me puse
nerviosa y entonces estaba primero buscando, buscando un titulo y ya no, entonces no
me acordaba y entonces combiné como dije los tres cuentos y me acordé los cuentos
que habia leido mi prima y entonces comencé a escribir, escribir y las palabras después
se me iban apareciendo en la cabeza, iba escribiendo, escribiendo, escribiendo.

Participante 8: Se me ocurrian cuando ya escribia. Bueno, combinaba lo que habia
visto en la televisiéon y lo que es de mi mente, como, bueno este es como un dibujito,
pero... y algunos son como de mi mente, pero mas se me ocurrid, pero cuando estaba
escribiendo, no antes, porque... siempre cuando yo escribo, se me ocurre cuando estoy
escribiendo.

En menor medida, solo en dos casos, los estudiantes reportaron organizacion previa en
su proceso. En ambos casos, los nifios indicaron que previo al proceso de escritura en
si, planificaron la trama (por ejemplo, ver anexo I). Adicionalmente, solo uno de ellos
menciono haber planificado el listado de personajes de su texto.

Las caracteristicas del proceso de planeamiento de los nifios evaluados podrian

explicarse a partir de la teoria de Bereiter y Scardamalia (1992). A partir de sus
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estudios, los autores sefialan que los nifios y los escritores maduros proceden de
manera diferente en su proceso de planeamiento, particularmente al momento de
plantear objetivos. Los escritores del modelo transformar el conocimiento atraviesan
un complejo proceso de solucion de problemas, analizan el contenido de su texto y las
posibles reacciones del lector. En el caso de los escritores novatos, su proceso de
composicion se orienta a poner por escrito el conocimiento que han representado en su
memoria de corto plazo; por ello,los nifios terminan de escribir cuando agotan este
conocimiento.

Por lo anterior, el modelo “decir el conocimiento” explica el proceso de
composicion de los participantes. Segun este modelo, los escritores inmaduros no se
plantean objetivos o planificacion alguna antes de empezar a escribir (Bereiter&
Scardamalia, 1992). Ellos inician su proceso de composicion cuando disponen de un
primer contenido que les posibilite empezar. Este seria el caso de la mayoria de los
estudiantes evaluados: casi la totalidad de ellos reporté que organizaba la historia
mientras escribia.

El DCN propone que los estudiantes de quinto grado de primaria escriban
textos segun sus intereses y necesidades de comunicacion de acuerdo a un plan de
escritura. Estos planes de escritura deberian considerar el propésito comunicativo, el
destinatario, el mensaje y el formato a utilizar (MINEDU, 2009). En el caso de los
nifos evaluados, ellos no demostraron el logro de estos contenidos y capacidades; a
pesar de que estos constituyen contenidos que debieron haber aprendido el afio
anterior.

Pocas 0 escasas oportunidades de aprendizaje (ODA) podrian explicar el
desempefio de los nifios al momento de planificar sus cuentos. Esto iria en
concordancia con los datos encontrados por Cueto (2006), quien puso en evidencia el
excesivo énfasis otorgado en las IE publicas a contenidos de gramatica y ortografia, en
detrimento de las actividades relacionadas a la produccion y comprension de textos.

Los resultados de esta evaluacion podrian atribuirse a otro motivo. EI DCN
2009, para sexto grado, propone una aproximacion reflexiva a dos etapas importantes
del proceso de escritura: textualizacion y revision. Sin embargo, no incluye la etapa de
planificacion en su propuesta. Esta etapa, al no ser considerada en el disefio para este
grado, resta importantes oportunidades de aprendizaje para que los nifios puedan
complejizar su proceso de escritura. La poca consistencia de la propuesta curricular

podria ser otra causa de estos resultados; ya que no habria continuidad entre lo

Tesis publicada con autorizacién del autor

No olvide citar esta tesis




PONTIFICIA

TESIS PUCP gz_:_\éea‘s:ﬁmo

DEL PERU

propuesto para quinto y sexto grado de primaria. En todo caso, esta hipétesis también
podria motivar futuras investigaciones.

Por otro lado, un excesivo énfasis en la ensefianza de ortografia y gramatica
podria llevar a los nifios a asociar equivocadamente la actividad de escritura con estos
contenidos. Escribir bien significaria prestar atencion a la normativa, o tal vez a la
caligrafia, y nada méas. Sin embargo, en este estudio no se recogid informacion
respecto al desempefio docente. La hipdtesis antes mencionada podria motivar
investigaciones futuras.

En cuanto a la generacion de ideas, el modelo de Bereiter y Scardamalia (1992)
no hace referencia a este subproceso. No obstante, llama la atencién el hecho de que
los estudiantes evaluados, casi en su totalidad, hayan reproducido historias que
conocian de programas de television, peliculas o cuentos. Las ideas generadas por los
estudiantes, segun reportaron en la mayoria de los casos, no evidenciaron elaboracién
personal, sino lo contrario: copia de un referente. Este hallazgo refuerza la idea de que
posiblemente la escolaridad de los nifios evaluados no incluyo la ensefianza explicita
de estrategias de planificacion. La reproduccion de referentes podria asumirse como
una estrategia adaptativa de parte de los nifios para cubrir la ausencia de otras
estrategias para generar ideas.

Las caracteristicas del proceso de planeamiento de los estudiantes evaluados se
asemejan, en cierta medida, a las conclusiones planteadas por la UMC (MINEDU,
2006), luego de analizar los textos de narrativa personal de estudiantes de sexto grado

de primaria en el marco de la Evaluacion Nacional de Rendimiento 2004.

“Es importante mencionar que los tres problemas de la coherencia textual analizados —la
mala distribucion, la repeticion innecesaria y la contradiccion o ausencia de referentes—
estan relacionados muchas veces con una deficitaria planificacion y una inadecuada
organizacion previa de la informacién. Los resultados reflejan que los estudiantes
probablemente han escrito sus ideas tal como iban apareciendo en su mente. Es decir,
probablemente, no han elaborado un plan previo que les permitiera ordenar mejor sus
ideas antes de trasladarlas al texto final. Ademas, estos errores nos dan indicios de que,
posiblemente, los estudiantes tampoco le han prestado importancia a la revision de sus
escritos, puesto que dichos escritos presentaron, en muchos casos, errores que hubieran
podido ser detectados en una relectura del texto” (UMC, 2006, p. 84)

En el 2004, los textos de narrativa elaborados por los estudiantes de sexto grado de
primaria de las escuelas publicas estudiadas daban grandes indicios de un proceso de
planeamiento deficitario y una inadecuada organizacién. No obstante, en dicha
evaluacion no se recogi6é informacion respecto a esta etapa del proceso de escritura.

Los hallazgos obtenidos en esta investigacion brindarian evidencia que permitirian
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argumentar respecto a la ausencia de estrategias de planificacion en los estudiantes de
las escuelas publicas.

La ensefianza de estrategias de planificacion tiene un impacto significativo en
el proceso de composicion inclusive superior al impacto de la ensefianza producido por
la ensefianza de estrategias revision (Graham, 2006). Por ello, seria recomendable que
los estudios a gran escala sobre el proceso de escritura de los estudiantes, incluyan en
sus disefos, el recojo de informacion relacionada a la etapa de planeamiento.

En la medida de que se disponga de mayor informacion sobre las maneras
coémo los nifios de la escuela peruana planifican, se podrian plantear propuestas
pedagogicas basadas en evidencia empirica. De esa manera, estas propuestas podrian
favorecer de manera mas significativa el logro de niveles de experticia propios del

modelo transformar el conocimiento.

Caracteristicas del proceso de textualizacion

La textualizacién implica el proceso de poner por escrito las ideas
representadas en la etapa de planeamiento. A continuacion, se abordan y discuten
aspectos vinculados al desarrollo de los elementos narrativos (trama, personajes,
escenario) y la normativa de los cuentos elaborados por los participantes.

En relacion con la trama, los cuentos —casi en su totalidad- cuentan con una
secuencia narrativa organizada a partir de una situacion problematica facil de entender
para los posibles lectores. Este hallazgo podria interpretarse como un indicador de la
complejidad del proceso de escritura de los estudiantes; sin embargo, los datos
recogidos sobre el proceso de planeamiento permiten argumentar en una direccion
distinta. La presencia de situaciones problematicas podria explicarse a partir del
proceso de generacion de ideas de los participantes. Los nifios, casi en su totalidad,
escribieron cuentos a partir de referentes cercanos asociados a historias ya conocidas o
a la television; por lo tanto, se puede suponer que la presencia de situaciones
problematicas en la secuencia narrativa, se deba a la copia de los referentes
mencionados, mas que, a procesos previos de elaboracion personal.

Respecto al desarrollo de otros elementos narrativos, los nifios evidenciaron un
bajo desempefio. Las versiones finales, casi en su totalidad, no incluyeron

descripciones sobre las caracteristicas fisicas de los personajes. Asimismo, en la
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mayoria de ellas no se describio la realidad psicoldgica de sus personajes; ademas, en
los dos casos donde si se mencionan, no se profundiza respecto a ellas.

En relacién con el escenario, los textos elaborados por los participantes, casi en
su totalidad, no incluyen descripciones sobre el espacio o el tiempo donde se
desarrollan las acciones. Solo un texto presenta descripciones respeto al espacio y el
tiempo, el mismo donde se encontraron descripciones sobre las caracteristicas internas
sobre los personajes. Curiosamente, ese texto fue el Unico basado en un planteamiento
de metas que consideraba las caracteristicas de la audiencia.

El pobre desarrollo de los elementos narrativos en los cuentos podria atribuirse
a una debilidad de la propuesta curricular vigente. ElI DCN para sexto grado de
primaria carece de aspectos importantes para la ensefianza del género de ficcion. Si
bien refiere explicitamente a capacidades y contenidos necesarios para la ensefianza de
la narrativa, olvida aspectos especificos en relacion con ficcion. En ese sentido, no
incluye como contenidos a los elementos narrativos indispensables para la elaboracion
de un cuento (personajes, trama, escenario, tema y narrador); a pesar de que su
ensefianza influye positivamente en el desempefio de los estudiantes de primaria
(Dymock & Nicholson, 2010). Lo anterior podria explicar que los maestros no ensefien
explicitamente estos contenidos como aspectos valiosos en la construccion de sus
cuentos.

En cuanto a la normativa de los textos, la tabla 1 y 2 recoge la frecuencia del

numero de errores de normativa detectados en los textos evaluados.

Tabla 1.

Numero de errores de tildacion de los textos evaluados

NUmero de palabras Palabras con tildes Palabras tildadas Porcentaje
Participante  correctamente tildadas omitidas incorrectamente  de errores de
tildacion
P1 8 6 0 42,8%
P2 21 15 9 53,3%
P3 6 20 1 77,7%
P4 4 2 3 55,5%
PS 8 12 0 60%
P6 12 12 0 50%
P7 3 12 0 80%
P8 3 5 0 62,5%
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Tabla 2.

NUmero de errores de puntuacion de los textos evaluados

Numero de errores de
Participante puntuacién cometidos
P1 14

P2
P3
P4
P5
P6
P7
P8

o A O O N N O

Como se puede observar en la tabla 2, solo en un caso no se encontraron errores de
puntuacion. En promedio, los participantes cometieron 5,5 errores de puntuacion.
Mientras queen el caso de tildacion, los participantes cometieron en promedio un
62,5% de errores respecto al total de palabras que debieron tildarse. Lamentablemente,
la ausencia de criterios estandar respecto a la normativa, representa una gran dificultad
al momento de interpretar los resultados. Si bien la ortografia fue una de las principales
preocupaciones de los estudiantes evaluados, se puede afirmar que la tildacion y la

puntuacién son aun dificultades para mayoria de los estudiantes evaluados.

Caracteristicas del proceso de revision

La revision involucra el proceso de volver al texto y releerlo con el propdsito
de evaluarlo. En algunos casos, la evaluacidn de estos aspectos podria llevar al escritor
a realizar cambios. En esta seccidn se presentard los datos recogidos, a través de la
entrevista y la evaluacién de desempefio, sobre esta etapa del proceso de escritura;
ademas, estos datos seran discutidos, tomando en cuenta la literatura.

El segundo dia, a los estudiantes se les devolvio el cuadernillo de borrador para
gue pudieran revisarlo antes de redactar la version final. La mitad de los cuadernillos
no evidencié el uso de ninguna estrategia de revision. La otra mitad de los cuadernillos
evidencio, en general, procesos superficiales de revision que no implicaron cambios en
la estructura textual de los cuentos (ver Anexos | e K): solo un participante realiz6 un

proceso de revision que implicé cambios en la secuencia narrativa. Las estrategias de
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revision encontradas en los cuadernillos de borrador son las siguientes: agregar

detalles, borrar, reescribir y tachar palabras.

Tabla 3.
Estrategias de revision presentes en los cuadernillos
Agrega palabras en Borro palabras Reescribe su texto Tacha palabras
Participante su texto (nimero de palabras (ndmero de palabras (ndmero de
(nGmero de palabras borradas) reescritas) palabras tachadas)
agregadas)
P1 0 0 0 0
P2 0 0 0 0
P3 0 0 0 0
P4 0 0 0 0
P5 6 5 0 0
P6 1 0 8 4
P7 0 0 2 5
P8 0 0 0 2

Las caracteristicas del proceso de revision de los participantes también podrian
explicarse a partir de la teoria de Bereiter y Scardamalia (1992). La calidad de la
revision de los textos de un escritor, dependeria —en gran medida- de las caracteristicas
de su proceso de planificacion. En el caso de los novatos, sus revisiones se caracterizan
por ser “cosméticas”, los cambios realizados en el texto representan modos alternativos
de decir lo mismo, mas que la transformacion de la informacion. Los escritores
expertos evidencian revisiones significativas, ya que parten de metas en relacion con
su texto y las posibles reacciones de la audiencia. Por lo anterior, el modelo “decir el
conocimiento” también explica el proceso de revision de los estudiantes evaluados.

El DCN propone que los estudiantes de quinto grado revisen con independencia
sus propios textos con la finalidad de mejorar la normativa aprendida en el grado:

“Revisa y corrige con autonomia y seguridad, escritos y producciones, con la finalidad
de reescribirlos y publicarlos, teniendo en cuenta las normas aprendidas” (MINEDU,
2009, p. 185).

Segun lo anterior, la propuesta curricular vigente promueve que los procesos de
revision Unicamente se realicen a un nivel superficial; pues con solo revisar la
normativa de sus textos, los nifios estarian evidenciando logro de los objetivos del
grado.

Lo anterior contrasta profundamente con las observaciones realizadas por la
UMC (MINEDU, 2006) en el marco de la Evaluacion Nacional de Rendimiento 2004,
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Otra de las probables causas de que los textos de los estudiantes presenten
incoherencias es la exagerada importancia que los docentes y alumnos han dado al
aspecto normativo de la escritura en desmedro de la coherencia, cohesion y adecuacion
comunicativa. Si bien las convenciones ortograficas desempefian una funcién relevante
en los procesos de correccion y revision en la redaccion del texto, el aspecto central en
la funcion comunicativa de un texto escrito es aquel que esta relacionado con el
entendimiento eficaz del escrito producido por el autor (organizacion de ideas y
adecuacion comunicativa) (UMC, 2006, p. 84)

La revision implicaria un proceso mucho mas complejo que tan solo evaluar la
normativa. Por ello, si bien los estudiantes evaluados hicieron uso de pocas estrategias
de revisién en relacion con aspectos no relacionados con la normativa, esta no seria
una dificultad segin el DCN.

La mitad de los cuadernillos de borrador evaluados no muestran el uso de
estrategias de revision. Este hallazgo también podria atribuirse a escasas ODA; pues el
aprendizaje de estrategias de revision requiere experiencia; asi como, ensefianza
explicita de las mismas estrategias (Graves, 1983; Calkins, 1987). No obstante, las
metas de este estudio no permiten corroborar esta hipotesis: futuros estudios empiricos
podrian orientarse en este sentido. Asimismo, esto podria ser explicado por el tipo de
metas planteadas por los estudiantes en su proceso de planeamiento. Ellos, en su
mayoria, reportaron que tenian como finalidad elaborar cuentos con una adecuada
ortografia y caligrafia. Por ese motivo, tiene mucho sentido que sus procesos de
revision no hayan contemplado cambios a nivel de la estructura textual.

La ensefianza de estrategias de revision tienen un alto impacto en el desempefio
académico de los estudiantes (Graham, 2006). No obstante, en base a lo mencionado
anteriormente, la calidad de los procesos de revision depende mucho de la complejidad
de los procesos de planeamiento. Por ello, si se pretende que los nifios revisen mas y
de una mejor manera, la escuela primaria deberia brindar mayor énfasis a la ensefianza

de estrategias de planeamiento.
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Conclusiones

A partir de la sistematizacion y el analisis de los resultados obtenidos, se puede
llegar a las siguientes conclusiones sobre las caracteristicas del proceso de escritura de
los estudiantes evaluados:

Primero, la mayoria de los estudiantes evaluados se plantedé metas de escritura
relacionadas Unicamente a aspectos formales: utilizar una buena ortografia y caligrafia.
Una posible causa de esto se podria encontrar en las caracteristicas de las préacticas
docentes a las que se vieron expuestos los estudiantes durante su escolaridad. Un
excesivo énfasis en la ensefianza de ortografia, gramatica y caligrafia, pudoocasionar
gue ellos asocien equivocadamente la actividad de escritura con estos aspectos.
Asimismo, escasas ODA en situaciones auténticas de comunicacion, podria explicar
que los nifios hayan planteado metas de escritura donde no se incluyan las posibles
reacciones de la audiencia. Proximos estudios sobre el proceso de composicion escrita
de los estudiantes deberian incluir en sus disefios una mirada a las practicas docentes.
De esa manera, se podria determinar en qué medida ocurre la implementacion del
enfoque comunicativo-textual y como esto se relaciona con el aprendizaje del proceso
de escritura.

Segundo, los estudiantes evaluados, casi en su totalidad, reprodujeron historias
que conocian de programas de television, peliculas o cuentos. Las ideas generadas por
los nifios, segin reportaron en la mayoria de los casos, no evidenciaron elaboracion
personal, sino lo contrario: copia de un referente. Este hallazgo podria explicarse
poruna escolaridad donde no se enfatizé la ensefianza de estrategias para generar ideas.

Tercero, la mayoria de los estudiantes reportd que organizé sus ideas y la
secuencia narrativa de sus historias mientras escribian. Esta manera de organizar ideas
es caracteristica del modelo “decir el conocimiento”, propio de escritores novatos. No
obstante, experiencias internacionales muestran que es posible que escritores novatos
puedan realizar un plan previo para escribir, siempre y cuando, ocurra ensefianza
explicita de estrategias.

Cuarto, la baja calidad del proceso de planeamiento de los participantes
también puedeexplicarse a nivel curricular. EI DCN plantea que los estudiantes de
quinto grado escriban de acuerdo a un plan de escritura; sin embargo, esta capacidad se
encuentra ausente en la propuesta curricular de sexto grado. El desarrollo capacidad
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requiere un trabajo continuo; ya que, la complejidad del proceso de planificacion no se
puede desarrollar en un solo grado de primaria. Por ello, esta capacidad deberia
incluirse en los disefios curriculares de los maestros de los ultimos grados de primaria
en adelante en adelante.

Quinto,los textos evaluados presentaron, casi en su totalidad, una secuencia
narrativa organizada con una situacion problematica facil de entender para los posibles
lectores. Este hallazgo podria interpretarse como un indicador de la complejidad del
proceso de escritura de los estudiantes; sin embargo, los datos recogidos sobre la etapa
de planeamiento permiten argumentar en una direccién opuesta. La presencia de
situaciones problematicas podria explicarse a partir de las copia de referentes realizada
por los estudiantes. Esta variable puede ser controlada, en una futura evaluacion, si la
consigna explicitamente indica la necesidad de escribir un cuento original.

Sexto, los nifios tuvieron un bajo desempefio en el desarrollo de los elementos
narrativos de sus cuentos. Esto podria atribuirse a una debilidad de la propuesta
curricular vigente. EI DCN, para quinto y sexto grado, carece de aspectos
importantespara la ensefianza del género de ficcion. Si bien refiere explicitamente a
capacidades y contenidos necesarios para la ensefianza de la narrativa, olvida aspectos
especificos propios de este género. La ensefianza explicita de los elementos narrativos
(personajes, trama, escenario, tema y narrador) influye positivamente en el desempefio
de los estudiantes de primaria; por ello, estos contenidos también deberian incluirse en
las planificaciones curriculares de los maestros de los Gltimos grados de primaria en
adelante.

Sétimo, la mitad de los cuadernillos de borrador evaluados no evidenciaron el
uso de estrategias de revisién. La otra mitad de los cuadernillos de borrador
evidenciaron el uso de estrategias de revision, pero solo de manera superficial. Estos
hallazgos podrian atribuirse a escasas ODA,; pues el aprendizaje de estrategias de
revision requiere experiencia; asi como, ensefianza explicita de las mismas estrategias
(Graves, 1983; Calkins, 1987). Asimismo, las revisiones superficiales podrian
explicarse a partir del bajo nivel de complejidad de los procesos de planeamiento.
Cuando un escritor no considera en su planificacion las posibles reacciones de la
audiencia o0 un proposito comunicativo, es probable que el proceso de revision sea

escaso Yy solo ocurra a nivel superficial (Bereiter, 1992),
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Octavo.Por lo anterior, esta propuesta de evaluacion se muestra ventajosa frente a otras
opciones; ya que, brinda informacion til sobre una etapa del proceso de escritura poco
evaluada: la etapa de planeamiento. Ademas, esta informacion permite explicar el

desempefio de otras etapas del proceso de composicion.
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Recomendaciones

Los resultados de este estudio no proporcionan informacion sobre las précticas
docentes de la escuela estudiada; sin embargo, si se pueden establecer conjeturas a
partir de la caracterizacion del proceso de escritura de los participantes. A partir de las
conclusiones, se plantean las siguientes sugerencias que permitiran enriquecer la
ensefianza de la escritura de ficcidn en dicha escuela.Estas recomendaciones responden
a las caracteristicas del proceso de escritura de los estudiantes de sexto grado de dicha

institucidn, el curriculo vigente y la literatura sobre didactica de la escritura.

Primero, enriquecer el curriculo.En el capitulo Andlisis y discusion de los
resultados, se mencion0 la ausencia de capacidades y contenidos importantes para el
aprendizaje del género de ficcion. En esta seccion, se plantea un nuevo listado de
capacidades y contenidos (ver Tabla 1) con la finalidad de enriquecer la propuesta
curricular vigente. Las capacidades y contenidos escritos en cursiva son aquellos

objetivos que pueden ser incluidos a la propuesta curricular vigente.

Tabla 4.

Listado de contenidos propuestos.

Capacidades Conocimientos

- Produce narraciones a partir de un plan de - Los planes de escritura: propdsito
escritura previo. comunicativo, destinatarios,

- Revisa de manera independiente sus escritos y el mensaje, formato a utilizar y
de sus compafieros, proponiendo correcciones y elementos paratextuales.
reescribiendo su narracién con estilo propio, para - Elementos narrativos:
publicarlo de manera individual. personajes, trama, escenario y

- Evallay comunica el proceso que ha seguido narrador.
para la produccion de textos. - Pautas para la revision de

Escribe textos estableciendo relacion entre las
ideas, de acuerdo con una secuencia logica y
temporal.

Revisa sus producciones, teniendo en cuenta las
normas gramaticales y ortograficas; y la
estructura textual planificada.

Escribe con originalidad diferentes tipos de textos
en los que pone de manifiesto su identidad local.

borradores de escritura: secuencia
I6gica y temporal.

Gramatica y ortografia:
concordancia de género, nimero
y persona en oraciones simples y
compuestas; puntuacion general;
tildacion de palabras; tildacion de
palabras

El taller literario: cuentos.
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Segundo, ensefiar explicitamente estrategias de escritura. Los escritores usan
activa e intencionalmente estrategias de autorregulacién, por ello, las buenas practicas
docentes de escritura incluyen momentos donde se modela y ensefia explicitamente
este tipo de estrategias. Dada la complejidad y nivel demanda cognitiva del proceso de
escritura, los estudiantes necesitan una secuencia de pasos que encamine Su proceso
(Pressley, 2007).

Las minilecciones, un elementoimportante de los talleres de escritura, permiten
la ensefianza explicita de estrategias de estrategias de autorregulacion.El maestro no
solo dice lo que se debe hacer, sino también lo demuestra. Ademas, piensa en voz alta
sobre cada de las decisiones toma en el camino. Estos momentos (entre 10 a 12
minutos) ocurren al inicio de las clases y encaminan los esfuerzos de los nifios y
posibilita que puedan complejizar su proceso (Calkins, 2003).

El contenido de las minilecciones es variado y pueden tener como propésito
ensefiar cdmo elegir un tema de escritura; como intercambiar ideas; como utilizar
estrategias de edicion y revision; cuales son las caracteristicas de una buena escritura;
inclusive, como aprovechar la literatura en el proceso de composicién (Calkins, 1986).
A continuacién, se propone un ejemplo de una posible minileccion para ensefiar como

mejorar el inicio de una historia.

Tabla 5.
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Ejemplo de minileccion

Objetivo de la  Coémo mejorar el inicio de una historia
minileccion

Presentacion “Les voy a contar un secreto: los escritores ponen mucho esfuerzo en los inicios
de sus historias, pues eso les permite capturar la atencidn de sus futuros lecturas.
Ayer les lei en voz alta Lilly y su bolso de plastico morado de Kevin Henkes y
algunos comentaron que les gustd mucho la manera como iniciaba. Hoy les voy
a ensefiar una manera para poder tener un gran inicio, al igual que Kevin
Henkes: iniciando con detalles sobre clima”.

Demostracion ~ “Voy a leer cémo inicia de mi historia: Un dia estaba en Cajamarca con mi
mami. Creo que aqui podria agregar algunos datos del clima. A ver... voy a
recordar como era el clima ese dia... jYa recordé! Hacia bastante sol y el cielo
estaba totalmente despejado. Habia sol, pero igual se sentia un poco de frio,
habia que estar abrigado.

Todos esos detalles los voy a agregar a mi inicio. Esto hard que mi historia sea
mas interesante. Mira como lo hago, voy a escribir el nuevo inicio. Como no
tengo mucho espacio, indicaré con una flecha cuéles son los detalles que
agregaré:

Estaba en Cajamarca, el cielo estaba despejado y el sol era inmenso. Hacia un
poco de frio, asi que todos estdbamos muy abrigados. Con mi mami...

Ahora si. Mi inicio es mucho mas emocionante”.

Participacion “Ahora quiero que todos nosotros nos imaginemos que vamos a escribir una
historia hoy. Vamos a fijarnos en como esta el clima. Dile a tu pareja: ¢qué
detalles sobre clima escribirias al inicio de tu historia?

(Los estudiantes comparten sus respuestas con sus parejas de trabajo. Luego el
maestro pregunta:)

¢Alguien nos quiere contar como iniciaria su historia?

(Participan tres alumnos)”.

Recomendacion ~ “Ahora ya sabes otra manera para mejorar tus inicios. Cada vez que escribas
final una historia vas a releer el inicio y trataras de agregar detalles sobre el clima
del dia en que sucedid tu historia. De esta manera, tus inicios serdn mas
emocionantes™.
Nota: ejemplo elaborado por el autor.

Tercero, generar un clima social propicio. La escritura es una actividad social y
es mejor aprendida en una comunidad. Los nifios aprenden a escribir de una manera
mas eficientecuando ocurren adecuadas interacciones entre los pequefios escritores con
sus profesores y sus compafieros. Las buenas practicas se ocupan de los aspectos

sociales y se preocupan de ofrecer a los estudiantes: trabajo cooperativo,
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retroalimentaciones inmediatas y una audiencia favorable para la socializacion de sus
textos(Pressley, 2007).

Cuarto, ofrecer situaciones comunicativas auténticas; pues de esa manera se
ofrece a los estudiantes la posibilidad de resolver problemas retdricos. Cuando los
estudiantes se ven enfrentados a la necesidad de ajustarse a un propdésito comunicativo
y a las caracteristicas de la audiencia, es mas probable que puedan plantearse metas
de escritura y, con ello, puedan complejizar su proceso de planificacion y revisién
(Bereiter& Scardamalia, 1992).

Quinto, ensefar estrategias para la generacion de ideas. Graves (1991) sefiala la
importancia de ensefiar a los nifios a elegir sus propios temas de manera inteligente;
pues esto les permitiria ejercer un mayor control sobre sus propias creaciones. En
relacion con el grupo evaluado la ensefianza de estrategias para la generacién de ideas,
serian de mucha importancia dado los resultados.

Por mencionado anteriormente, siguiendo a Calkins (2003), es recomendable
ensefar a los nifios a generar ideas a partir de experiencias personales. Por ejemplo, los
nifios podrian elaborar un listado de sus preocupaciones o0 miedos, y crear situaciones
donde sus personajes se enfrenten a situaciones problematicas similares. A
continuacién se plantea una minilecciéon, a manera de ejemplo, para ensefiar una

estrategia para generar ideas.
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Tabla 6.

Cdomo generar ideas partir cosas que nos dan miedo

Objetivo Como generar ideas para escribir

Presentacion “Cuando era pequefio, pensaba que los escritores profesionales se inspiraban
y de alguna manera misteriosa obtenian ideas para escribir. Por eso quiero
empezar esta clase comentando una frase de unos de mis escritores favoritos,
Mario Vargas Llosa: “Tengo una respuesta, que debera ser muy matizada
para no resultar una pura falacia. La raiz de todas las historias es la
experiencia de quien la inventa, lo vivido es la fuente que irriga las
ficciones”. Como en el caso de Mario Vargas Llosa, hoy quiero ensefarles
unas de las actividades mas importantes al momento de escribir: cdmo
generar para escribir historias de ficcion a partir de sus experiencias
personales”.

Demostracion “Voy a pensar en mi experiencias personales y pensaré en cosas que me dan
miedo. Esta pueda ser una alternativa para encontrar situaciones
problematicas para nuestros personajes. Mira como lo hago. (ElI maestro
piensa en voz alta sobre cada uno de sus temores y los escribe en un
papelégrafo). Entonces las cosas que me dan miedo son las siguientes: los
perros grandes, dejar la plancha encendida, perder las llaves de mi casa, los
ratones, nadar en el mar. A partir de cada uno de estos temores, podemos
pensar en personajes que enfrentan esas situaciones y las resuelven. Por
ejemplo, un chico va a la playa con sus amigos y todos quieren nadar, pero él
se niega y quiere quedarse en la orilla. De pronto sus amigos insisten mucho
y por fin decide hacerle: ;qué crees que podria ocurrir?”

Participacion “Ahora quiero que todos nosotros nos imaginemos que vamos a escribir una
historia hay. Pensemos por un momento en un miedo que tengamos. (Luego
de un minuto de espera). Ahora cuéntale a tu pareja uno de tus miedos y qué
historia se te podria ocurrir.

(Los estudiantes comparten sus respuestas con sus parejas de trabajo. Luego
el maestro pregunta).

¢Alguien nos quiere sobre su miedo y sobre la idea que se le ocurrig?
(Participan tres alumnos)”.

Recomendacion  “Ahora ya sabes una manera para generar ideas para escribir. Podras generar

final una idea a partir de tus experiencias personales, como tus miedos. Ahora,
pensaran en cosas que les den miedo y escribiran una lista similar a la mia en
sus cuadernos”.

Minileccion elaborada partir de Calkins (2003, p. 1-5).
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Sexto, ensefiar las caracteristicas propias del género. El proceso de
composicion de un cuento se diferencia radicalmente de las maneras como se organiza
un poema o un ensayo. Si bien los nifios se encuentran familiarizados con peliculas,
programas de television y videojuegos; estos saberes previos no son suficientes para
que puedan escribir cuentos. Incluso, los nifios con mucha experiencia leyendo
novelas, requieren el aprendizaje de la estructura textual de los cuentos cortos (Bomer,
1995). Por ello, es recomendable que los nifios lean y analicen cuentos cortos para que
conozcan su estructura textual.

Sétimo, acompafar el enriquecimiento de las caracteristicas del personaje
principal. Es recomendable, como una primera etapa en el proceso de planificacion,
que los estudiantes desarrollen las caracteristicas externas e internas del personaje
principal de sus narraciones (Lattimer, 2003). Esto posibilita que los nifios se
aproximen de manera consciente al personaje y, de esa manera, puedan anticipar su
comportamiento desde su punto de vista. De esa manera, la elaboracién de la secuencia
narrativa ya no dependeria enteramente de la voluntad del escritor, sino de las acciones
decididas por el mismo personaje (Bomer, 1995).

Octavo, ensefar estrategias de revision. Una de las principales tareas durante la
ensefianza de la escritura es ayudar a los estudiantes a que puedan convertirse en los
revisores de sus propios textos (Ferreiro, 1999). No obstante, las practicas docentes
tradicionales lo dificultan, cuando Unicamente asumen al maestro como Unico revisor
de los textos. Para ello, es necesario que los maestros ensefien explicitamente
estrategiasde revision. A continuaciéon, se propone una posible minileccion para

ensefar a los nifios como revisar sus historias para que tengan tienen sentido.
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Tabla 7.
Releer para evaluar si la historia tiene sentido

Objetivo Releer para asegurarse de que otro lector entienda.

“Hoy les voy a ensefiar una actividad importante para los escritores: releer su
historia para determinar si los lecturas podrian entenderla o no. Ellos una vez
gue terminan de escribir, realizan cambios o agregan algunos detalles para
hacer sus historias mas comprensibles. Recuerda que los escritores intentan
comunicar sus historias favoritas a sus lectores; y esto, no se puede lograr esto
si los lectores no entienden lo que escribes. Mira como lo hago con la historia
gue empecé a escribir ayer”.

Presentacion

La profesora piensa en voz alta mientras lee el papeldgrafo donde esta escrita
su historia.
“Ya terminé mi historia, pero quiero saber si las personas que la lean, podran
entenderla. Para eso voy a volver a leer mi historia una vez méas”. La
profesora lee el avance que realizd en su cuento. “Bueno, creo que se entiende
Demostracion esta parte, aunque creo que podria cambiar estas palabras para que los
lectores la entiendan mejor”. La docente tacha las palabras y escribe sobre
ellas sus modificaciones. “Continuaré leyendo, en esta parte considero que
podria agregar mas informacién para que se entienda realmente qué quiere el
personaje”. La maestra dibuja una flecha y en los margenes escribe la
informacidn adicional.

“Ahora, cuéntale a tu pareja: ;Qué es lo que hacen los escritores cuando

Participacion quieren asegurarse de que otro lector entienda su historia?

“Antes de que continlen con sus cuentos quiero que recuerden que los
escritores releen sus historias para asegurarse de que sus lectores van a
entenderlas, y en caso sea necesario, realizan cambios 0 agregan detalles.”

Recomendacion
final
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Anexo A. Cuadernillo para la elaboracion del borrador

Elaboracion del borrador

Los nifios de cuarto grado de primaria, como parte de su curso de
Comunicacion, leeran cuentos y conversaran sobre ellos. Esto sera mucho mas
facil si se dispone de historias escritas por nifios para nifios.

“Escribe un cuento en base a una idea que tu elijas, tomando

en cuenta que seria leido por los nifnos de cuarto grado en su

curso de Comunicacion. Ademas, considera que dispones de
dos sesiones de una hora y media para realizar tu cuento”.

¢ Deseas participar en este proyecto?
Si No

Cuando los textos sean leidos por los nifios de cuarto grado, ¢ prefieres que
aparezca tu nombre? Marca la respuesta que desees.

Si No Aun no estoy seguro

iMuchas gracias por tu colaboracion!

Nombre:

(Si marcaste “No”, tu nombre solo sera usado para poder identificar tu cuento
en la sesion de mafana).

Grado: Seccion: Fecha:

Cddigo del estudiante:
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Algunos nifios y nifas usan una hoja para ordenar sus ideas antes
de escribir. Si lo consideras, tu también lo puedes hacer en este
espacio. Usa esta pagina como mejor te ayude.

Si no usas este espacio,
puedes empezar a
escribir.
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En estas paginas puedes escribir el borrador de tu texto. Aqui
podras desarrollarlo antes de pasarlo en limpio. Usa estas paginas
como mejor te ayude.
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En caso necesites mas espacio, puedes solicitar mas hojas para
completar la escritura del borrador.
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Anexo B. Cuadernillo para la elaboracion de la version final

Version final

Ayer empezamos a escribir cuentos para los nifios de cuarto grado.

En este cuadernillo podras pasar a limpio tu version final.

Antes, recibiras el cuadernillo del borrador. Podrés revisarlo y realizar todos los
cambios que consideres. Recuerda: dispones de una hora y media para
escribir tu version final.

Cuando los textos sean leidos por los nifios de cuarto grado, ¢ prefieres que
aparezca tu nombre? Marca la respuesta que desees.

Si No

iGracias por tu colaboracion!

Cddigo del estudiante:

(Este recuadro sera llenado por el profesor evaluador).
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En caso de que necesites mas espacio, puedes solicitar mas
hojas para completar la escritura del borrador. Levanta la mano
y recibiras una hoja adicional.
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Anexo C.Planilla para la caracterizacion del proceso de escrituray la version
final del texto

Codigo: Titulo del cuento:

Sobre el proceso de escritura

El nifio, antes de empezar a escribir el borrador, ¢puso por escrito alguna forma de
organizacion? (Si/ No)

El nifio, ¢(completd el borrador? (Si/No)
El nifio, ¢logra elaborar una narracion? (Si/ No)

¢Se evidencia el uso de estrategias revision (uso de flechas, tachaduras, paréntesis,
asteriscos, etc.)? (Si/ No) Mencione cuéles:

¢El nifio completo el texto definitivo? (Si/ No)

¢La revision genero cambios en la secuencia narrativa? (Si/ No)
¢Cuéntas palabras se utilizé en el texto?

¢ Cuantos errores de tildacion se cometieron?

¢Cuantos errores de puntuacién se cometieron?

Sobre la version final

¢El texto se ajusta al género solicitado? (Si/ No)
Respecto a la trama, se evidencia...

(a) la historia se encuentra organizada, un evento sigue a otro en una secuencia
l6gica.
(b) la historia se encuentra organizada parcialmente, algunas situaciones resultan

dificiles de seguir.
(c) Ningun tipo de organizacion

¢La trama del texto incluye una situacién problematica? (No/ Si)

En caso de que si existiese una situacion problematica en la trama, se evidencia...
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(a) el problema es facil de entender y se encuentra desarrollado.
(b) el problema es facil de entender, pero se encuentra poco desarrollado.
(c) el problema es dificil de entender.

¢El cuento incluye descripciones en relacion a las caracteristicas fisicas de los
personajes? (No/ Si)

¢El cuento incluye descripciones en relacion a las caracteristicas internas de los
personajes (motivaciones, pensamientos o cualidades)?

(a) Si se mencionan, ademas se profundiza en relacion ellas.
(b) Si se mencionan, pero no se profundiza en torno a ellas.
(c) No se mencionan.

¢El cuento incluye detalles respecto al espacio donde se desarrolla el cuento?

(a) Si, se incluyen muchos detalles respecto al espacio.
(b) Si, pero se incluyen pocos detalles respecto al espacio
(c) No se incluyen.

¢El cuento incluye detalles respecto al tiempo donde se desarrolla el cuento? (No/ Si)
El nifio, ¢logra elaborar una narracion? (Si/ No)
Respecto al punto de vista del narrador, se evidencia...

(a) Narrador en primera persona
(b) Narrador en tercera persona
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Anexo D. Guia de entrevista semiestructurada

Caodigo del entrevistado: Fecha:

[Ayer empezamos a escribir cuentos para los nifios de cuarto grado. En la noche, lei
algunos de sus textos y estoy seguro de que a los chicos de cuarto grado les gustaran.
Ahora quisiera hacerte algunas preguntas sobre la manera como escribiste tu cuento,
siéntete en la libertad de responder con honestidad. Estas preguntas nos tomaran
aproximadamente quince minutos.]

Antecedentes

1. ¢Podrias contarme sobre qué trata tu cuento?

2. ¢Realizarlo ha sido una actividad facil, dificil o regular? ¢Podrias explicarme
por qué?

3. ¢Te gusta escribir cuentos? ¢Por qué?

4. ¢Cuéndo fue la dltima vez que escribiste un cuento?

Generacion de ideas

5. Algunos nifios escriben sus historias a partir de historias que escucharon o
leyeron en algin momento. Otros, inventan ideas nuevas. ;COmo ocurrio en tu
caso? (Si la respuesta sea “es una historia nueva”, realizar la pregunta “a”; en
caso contrario, realizar la pregunta “b”).

a. ¢Recuerdas como se te ocurrié la idea para escribir? (;Esta estrategia la
utilizas cada vez que escribes un cuento?

b. Cuando tienes que escribir un cuento, ¢cémo obtienes una idea para
escribir?

Planteamiento de metas

Este es el borrador que has elaborado en la primera sesion. Quisiera que lo miraras y
recuerdes lo que pensaste antes de escribirlo. ¢Quieres leerlo tu o prefieres que lo lea?
(Luego de 1 minuto).

6. Cuando te enteraste que tenian que escribir un cuento para nifios de cuarto de
primaria, ¢esto hizo que cambiaras tu manera de escribir? Cuéntame acerca de
ello. (¢Qué pensaste antes de escribir tu cuento?) (¢Esto lo realizas cada vez
que escribes un cuento?)
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Organizacion de ideas

7. Antes de escribir tu cuento, ;pensaste lo que ocurriria en tu historia o
empezaste a escribir “de frente”, esperando a que se te ocurran mientras
escribes? (¢ Utilizas la misma estrategia cada vez que escribes un cuento?)

Revisién

8. Este es tu borrador y esta es tu version final. (El entrevistador muestra al
estudiante ambos textos). Quisieras que los miraras. ¢Existen diferencias entre
ambos textos? (Si la respuesta es positiva, pero solo se limita a aspecto de
caligrafia, realizar la pregunta “a”; en caso contrario, realizar la pregunta “b”).

a. ¢Recuerdas algun otro cambio que hayas realizado? (Si la respuesta es
“Si”, pasar a la pregunta “b”).
b. ¢Por qué motivo realizaste el cambio?

Metacognicion

9. Algunos nifios consideran que hacer un borrador los ayuda a mejorar su version
final, pero otros nifios piensan que hacer esto no ayuda en mucha y mas bien
quita tiempo. ¢ TU, qué opinas al respecto?

10. Luego de estas dos sesiones, ¢qué opinas de tu texto?

[He revisado sus cuentos y realmente estoy muy contento con las cosas que he leido.
Estoy seguro que los nifios de cuarto grado disfrutaran sus historias. Muchas gracias
por tu participacion.]
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Anexo E. Documento de consentimiento informado

La escritura de ficcion en sexto de primaria: una propuesta didactica para una
institucion educativa del nivel primario

Este documento tiene como finalidad brindarle informacidn sobre esta investigacion y

el rol que cumpliria su hijo(a), en caso usted autorice su participacion.

El propdsito de este estudio es realizar una propuesta pedagogica para la ensefianza de
la escritura, en base a las caracteristicas y rendimiento académico de los estudiantes de
sexto grado del colegio. Esta investigacion es conducida por Frank Villegas, egresado
de la Facultad de Educacion de la Pontificia Universidad Catolica del Perd.

Si usted accede a que su hijo(a) participe en este estudio, se le pedira a su hijo(a)
resolver una evaluacion y también responder cinco preguntas de una entrevista de
aproximadamente diez minutos. La informacion que se recoja sera confidencial y no se
usara para ningun otro propdsito. Ademas, las respuestas obtenidas en la evaluacion y
la entrevista seran codificadas usando un ndmero de identificacion, y por lo tanto,

seran andnimas.

A partir de los datos obtenidos, se elaborara una propuesta pedagdgica que sera
entregada al centro educativo. Esta propuesta de escritura se ajustarda a las
caracteristicas de los estudiantes de sexto y les permitird mejorar su manera de

escribir.

En caso se encuentre de acuerdo, por favor firme este documento.

Nombre del estudiante Firma del padre y/o apoderado Fecha
(en letras de imprenta)
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Anexo G. Version final del participante 4
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Anexo H. Version final del participante 5
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Anexo |. Borrador del participante 6

(‘ #
Umac A PIPS
PCyroana.-

Hﬂ/m LU U‘@ e e gl o8 L
omeeny Ml e - Ol iin o bWy :‘7“]/’,/; 18)/P3

v

Popioe DOl U5 o T

OO I Ty g

, PORUN  ary UL A
{Jg/uj ﬁml&, HO/UKU\ ,Q’/M M /JJJ{)\ W?’riﬂﬂ
A T Wby S Gedns” quo e~ ,,
e e o b 1Yo | O Pw/z/dﬂ

b

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




S "q?‘ PONTIFICIA
TESIS PUCP & | UNIVERSIDAD

CATOLICA
« | DEL PERU

J

e )r (-\i / Q} 2
/ G = e
= Ad ece ™ GA I?Zr ~y

Hoaro b a0y im - o uullpsn s

oo (ke

r Ve : ,
I ppedan Hpus  uchonls  wnn  hpmuns
(o Mmool 9D e

6 WO A AN L/{WM > ALY L/ radia

o borulu Honko pux wun Qa4

ety D e T Uoynols S Paous

911 ].Ab AU LN '/)/%;W -;’?‘.JJJj

VLo

b pts N Dj.y Q}Q Vil g ém

fo u®Y K AmDIBG N pm encims
do modslog dimis boksen pn o
pontpty etldon oo T,

Hood it pirene  miny b wnumne
S AWD A nopon At W»O" VI NY,
norwon 30 2 EMpdey ruits , Faomew

Tesis publicada con autorizacién del autor

No olvide citar esta tesis




TESIS PUCP

ITolw , der.

Hovp. qus 3 popo p b hottieon
N AN NI ) ey W M/,
0t Bomilsa " Palpls e Yorudaen, #ntid
oo ko Bpdlido de Tlolio s My

L 0obom :}9gy37, rnKEQG{DMﬁ YL tkiiﬂvxoﬁ
DDy an Prruh s Y /562 W

g o™

Y Won 1 Brtrp 200040 VOSK I =Vl

{

1 0ol

" Y

ML ApAS 1 Ao | A chato s

N K derpidn fp Dbice p A

T LMD Quians  podatipuon  rusmes

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




SR,
PONTIFICIA

TESIS PUCP gz_:_\gﬁ‘s:ﬁmn

DEL PERU

VYo yVIR
) o P ' ;
V' Seemac gl mredidomelo A Lo

pMLON 4)./!/ Y94 Dﬂt}g{,)%@n 1S DA O Noaun)

]

IR ZH N

\/ 1) NN u/uﬁ d_ﬂ J{//j/l_}{}% C ol ,94}//» 0 j,\{ [ i

— }9 y bhot bwroe  0pandid

ait) o fube  pudivn p Aop

Dy, .

| Eam

\ Celoumy ooy vl oy

o Lol o :

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




A TENE,

§\T “‘«% PONTIFICIA
TESIS PUCP = gs 32‘{‘61'}2',&’“’

DEL PERU

Anexo J. Version final de la participante 6

W N o A /)

HOoMD tmn. Mtn i Lo analdling i
19 0maw) im um Do s Moma.

s Abombilln , gt o umo.

hammo. pap [ipmedn ©Simor .

QU pn umn popo Lo pas
V10 horua .

Han pue um Am de omedming g
Lo Upmplle s’

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




ATENE

§\T “‘«% PONTIFICIA
TESIS PUCP = gs 32‘{‘61'}2',&’“’

DEL PERU

Jrvnim 00 600 pouin,

Holp g 3 pojon a4 b ppencnnem

Lo wne Nnbilen iy LI L s
Uproko : Palnln gt EMpdd) Onulden,
Eptin oo R . Baldlln oh Yomony.
¢ ilon  Muokom ZWW (LY DAL A

Strenne Mkl um Ponchd 4 um
Chulf. Y dim U deipm  unon (N
uon 0 Suzmie i HY gu ep b

| Dinple M ompne snn  apps b .

Y Suiimpc  ppmnion Lo ook o i Db :

MO DIING  pONUDO |, Mitned  ALabd

2

[ o

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




PONTIFICIA
UNIVERSIDAD
CATOLICA

DEL PERU

TESIS PUCP

7 2 ' 7 i ~ & /
Y A04r Qe AOIB AP NLLO

i
waend
S
e
g
pepe:
ot
oy,
(™,
S_—
\,
S
gt
a

Tesis publicada con autorizacién del autor
No olvide citar esta tesis




PONTIFICIA
UNIVERSIDAD
CATOLICA

DEL PERU

TESIS PUCP

Anexo k. Borrador del participante 7

~
21/ I Ny, /
f
/
/ | ) y
! J & & { # "
S X, ¢.jf { i L2 7 . /2y
J
J s
.’I/ |
i {
Ir
. " s,
/
A . —
I - ¥
/' ] 5
/ |
. 3 A
T
> vIFr. 5 r ﬂ‘, )
— / ..
y
=1 Il'
) o j’ p / =
; =
o / .,fa ,’f? 3
7 t 7
z /

-
; s
Y .l‘j} (] 'alWa ) ( ™4 oy,
TP o /—" L
-7 Y. ¢ - Z =
§ ..'/""
DY Ier 4 ¢
LA < £ : g
[




	Introducción
	Marco teórico
	Teorías cognitivas del proceso de escritura
	Las etapas del proceso de escritura.
	La peculiaridad del proceso de escritura de los niños.
	La importancia de las estrategias de autorregulación.

	Enseñanza y evaluación del proceso de escritura
	La enseñanza del proceso de escritura.
	La evaluación del proceso de escritura.

	El género de ficción desde la didáctica de la escritura

	Metodología
	Participantes
	Instrumentos
	Evaluación de desempeño.
	Guía de entrevista semiestructurada.

	Procedimiento

	Resultados y discusión
	Características del proceso de planeamiento
	Características del proceso de textualización
	Características del proceso de revisión

	Conclusiones
	Recomendaciones
	Referencias
	Anexo A. Cuadernillo para la elaboración del borrador
	Anexo B. Cuadernillo para la elaboración de la versión final
	Anexo C.Planilla para la caracterización del proceso de escritura y la versión final del texto
	Anexo D. Guía de entrevista semiestructurada
	Anexo E. Documento de consentimiento informado
	Anexo F. Versión final del participante 2
	Anexo G. Versión final del participante 4
	Anexo H. Versión final del participante 5
	Anexo I. Borrador del participante 6
	Anexo J. Versión final de la participante 6
	/Anexo k. Borrador del participante 7

