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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion es de enfoque cuantitativo y de tipo
bésica, con disefio no experimental y descriptivo simple, cuyo objetivo es
identificar el nivel de conocimientos de los docentes acerca de las
dificultades especificas de aprendizaje (DEA). Se parte de la hipoétesis
general de que existen diferencias en el nivel de conocimiento que tienen
los docentes acerca de las dificultades especificas de aprendizaje. El
tema resulta relevante porque es necesario determinar si los docentes
tienen dominio respecto a las DEA, debido a que esto les permite estar
preparados para atender a las distintas necesidades educativas que
presentan los estudiantes. En este estudio, se trabaja bajo el enfoque del
DSM-5 (2014). La muestra es de tipo no probabilistico intencional,
conformada por 28 docentes del nivel primaria y secundaria de un centro
educativo particular. Se aplicO un cuestionario de 18 preguntas
dicotomicas (verdadero y falso), el cual recoge informacién acerca del
conocimiento de los docentes acerca las DEA, considerandose tres
dimensiones: informacién general, manifestaciones y/o deteccion e
intervencién. Se concluye que los docentes evidencian un nivel alto de
conocimientos acerca de las dificultades especificas de aprendizaje. Por
lo tanto, se confirma la hipdtesis general que sefiala que existen
diferencias en el nivel de conocimiento que poseen los docentes acerca

de las DEA.



Palabras claves: cuestionario, conocimiento, dificultades especificas de
aprendizaje

ABSTRACT

This is a quantitative and basic research work, with a non-experimental and
simple descriptive design, whose objective is to identify the level of knowledge of
teachers about learning difficulties. It is based on the general hypothesis that
there are differences in the level of knowledge that teachers have about specific
learning difficulties. The topic is relevant because it is necessary to determine
whether teachers have mastery of SLD, since this allows them to be prepared to
meet the different educational needs presented by students. In this study, we
work under the DSM-5 (2014) approach. The sample is an intentional non-
probabilistic sample, made up of 28 primary and secondary level teachers from a
private school in Metropolitan Lima. The instrument used is a questionnaire of 18
dichotomous questions (true and false), which collects information about the
knowledge of teachers about specific learning difficulties, considering three
dimensions: general information, manifestations and/or detection and
intervention. It is concluded that teachers show a high level of knowledge about

learning difficulties in teachers.

Keywords: questionnaire, knowledge, specific learning difficulties.
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INTRODUCCION

Las dificultades especificas del aprendizaje (DEA) son alteraciones de
origen neurologico que afectan a los procesos cognitivos implicados en la
escritura, lectura y calculo, con implicancia en el aspecto escolar, desarrollo de los
estudios universitarios y/o campo laboral. Estas dificultades se mantienen en el
tiempo hasta llegar a la adultez (DSM - 5, 2014).

La escuela juega un papel importante como medio de acceso del estudiante
al aprendizaje formal de la lectura, escritura y calculo y, por ello, es esencial
indagar sobre qué conocimientos poseen los docentes en relacion a la informacion
general, sintomas y/o deteccion e intervencion, conocimiento sobre los trastornos
cognitivos y adecuar su método de ensefianza para brindar apoyo a los estudiantes
que presentan dificultad para aprender.

Por lo expuesto, el problema de investigacion se manifiesta de la siguiente
manera: ;Cudl es el nivel de Conocimientos acerca de las dificultades especificas
de aprendizaje de los docentes de una institucion educativa privada de Lima

Metropolitana?



En base a lo mencionado, el objetivo de investigacion consiste en identificar el
nivel de conocimientos acerca de las dificultades especificas de aprendizaje de los
docentes de una institucion educativa privada de Lima Metropolitana.

La pertinencia de este estudio se basa en poder brindar mayor informacion
acerca del nivel de conocimiento que poseen los docentes de primaria y
secundaria de una institucion educativa privada sobre dificultades especificas de
aprendizaje, esto permitira que los directivos del centro educativo puedan
reflexionar y tomar decisiones en funcion a los resultados obtenidos en la
investigacion. Por otro lado, el cuestionario elaborado, pretende ser una
contribucion metodoldgica para investigadores, directivos y todo aquel agente
educativo que requiera utilizar un instrumento validado acerca de los
conocimientos que presentan los profesores en torno a las DEA.

Respecto al aspecto metodolégico, se encontraron dificultades en la
amplitud de la muestra, debido a las limitaciones a raiz de la pandemia por
COVID -19.

La viabilidad del presente estudio radica en la accesibilidad que tiene el
grupo investigador respecto a la muestra seleccionada y las fuentes de
informacion, asi como en los conocimientos adquiridos durante la Maestria y otras
referencias bibliograficas actuales.

En Ecuador, Alvarez (2012) realizé una investigacion enfocada en conocer
las percepciones de los docentes sobre las DEA. Al respecto, los resultados
evidenciaron que los docentes que participaron han tenido experiencia con

estudiantes con DEA, pudiendo identificar casos a partir de su experiencia, asi



también, por cursos recibidos, bibliografia leida. A pesar de esto, prevalece un
bajo nivel general de conocimiento respecto a las DEA.

En la misma linea de estudio, Guzmdn, Correa, Arvelo y Abreu (2015)
centraron su estudio en el conocimiento que poseen los docentes acerca de las
DEA en lectura y escritura. Elaboraron una escala de conocimiento y un
cuestionario, aplicada en la muestra no probabilistica intencional, conformada por
149 profesores de inicial y primaria de 13 centros educativos publicos y privados
de Espafia. Como resultado, obtuvieron que los profesores tenian nociones
inexactas sobre los sintomas y diagndstico, a pesar de evidenciar conocimientos
relacionados a la intervencion. Ahora bien, sus concepciones sobre la informacion
general también fueron limitadas.

En Colombia, Lewis, Cuadrado y Cuadros (2005) realizaron una
investigacion con el objetivo de describir los conocimientos que poseian los
profesores y sus practicas en relacion a las dificultades de aprendizaje en
lectoescritura. El cuestionario fue adaptado y aplicado a 30 docentes y el resultado
arroj0 que poseian nociones bdsicas, puesto que evidenciaban desactualizacion.
Por lo mismo, no se hallaron diferencias significativas entre los docentes en
relacion a su experiencia docente.

En el Pert no hay estudios en relacion al grado de conocimiento que
poseen los docentes acerca de las DEA. Sin embargo, Ruiz y Vaz Galvao (2017)
realizaron una investigacion que busco medir el nivel de conocimiento que tenian
los profesores del nivel primario acerca de la dislexia, que es una dificultad
especifica del aprendizaje. Utilizaron el método cuantitativo y disefio

correlacional. Para tal efecto, disefiaron un cuestionario con 16 preguntas de



opcion maltiple. A partir de los resultados, se determina que los profesores
evidencian un nivel medio de conocimientos en relacion al tema. Asimismo,
indican que no existen diferencias significativas segun el grado académico,
formacion y sexo de la muestra.

Esta investigacion pretende comprobar si existen diferencias significativas
en el nivel de conocimientos acerca de las dificultades especificas de aprendizaje
de los docentes de una institucion educativa privada de Lima Metropolitana. Por
ello, a nivel especifico, buscard determinar si estas diferencias se trasladan en
cada una de las dimensiones de la variable: nivel de conocimiento,
manifestaciones y/o deteccion, intervencion acerca de las dificultades especificas
de aprendizaje.

El capitulo I expone la situacién problematica, plantea el problema, da a
conocer el objetivo general y los especificos, asi como la importancia,
justificacion y limitaciones en la investigacion.

El capitulo II presenta el marco conceptual y esta conformado por los
antecedentes a nivel nacional como internacional, bases teoricas en relacion a las
DEA, definicién de términos basicos. Asi mismo, se presenta la formulacién de
las hipotesis.

El capitulo III da a conocer la metodologia que sustenta el estudio: el tipo
y disefio de investigacion, la poblacion y muestra, la operacionalizacion de la
variable de estudio. Asi como la descripcion del instrumento utilizado, la

recoleccion, procesamiento y analisis de datos.



El capitulo IV muestra los resultados obtenidos y se analizan en funcién al
objetivo planteado y se elabora la discusion, contrastando los hallazgos que se
evidencian en otras investigaciones.

Por ultimo, el capitulo V, destaca las conclusiones més importantes en
relacion a los objetivos e hipotesis planteadas y las recomendaciones que

surgieron a partir del estudio.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE ESTUDIO

1.1.  Planteamiento del Problema
1.1.1. Fundamentacion del problema

Una adecuada relacion entre el docente y sus alumnos es importante
porque le permite guiar, orientar y obtener lo mejor de los nifios. Sin embargo, no
todos los estudiantes presentan las mismas caracteristicas; en algunos estudiantes
se observa dificultad para lograr determinadas aptitudes académicas, esto segtn el
DSM - 5 (2014). Por este motivo, es fundamental que los profesores conozcan
acerca de las dificultades especificas de aprendizaje (DEA). Conforme a lo que
menciona Defior (2015), podran detectarlas a tiempo, seleccionar estrategias
adecuadas, realizar adaptaciones curriculares de manera pertinente y evitar un
impacto emocional negativo.

En Espafia, A. Garcia y J. Sierra (2010), refieren que el fracaso escolar es

una problematica que se evidencia con mucha frecuencia y que este se encuentra



asociado a una dificultad general o especifica del aprendizaje. Ante esta situacion,
los primeros profesionales en ser consultados son los docentes, debido al contacto
directo que mantienen con sus alumnos. Por ello, es fundamental el conocimiento
de las DEA, pues cumple un papel muy importante en la accidon preventiva,
diagnostico e intervencion oportuna en las DEA. Estas acciones no podrian
efectuarse si los profesores no tienen suficiente conocimiento o nociones correctas
acerca de las DEA, mas aun si desconocen informacion especifica sobre las
mismas. (Guzman, 2015).

En el Pert, la Ley que promueve la educacion inclusiva N° 30797 busca
garantizar la directriz de la Inclusion en la educacion. Donde las instituciones
educativas tienen como funcion garantizar que los alumnos que posean
necesidades educativas especiales puedan acceder a un plan educativo
personalizado (Art. 19 - A).

En tal sentido, los profesores cumplen un rol importante, pues deben
responder a las distintas necesidades educativas que presentan sus estudiantes. En
esa misma linea, es fundamental que los docentes tengan conocimiento acerca de
las DEA, pues de esa manera podran promover la inclusién en el aula, en
respuesta a las caracteristicas 'y necesidades de sus estudiantes,
independientemente a las dificultades que presente; aunque estas estuviesen a
nivel socioecondmico, cultural, psiquico o fisico (Defior, 2015).

Segun Defior (2015), los estudiantes con DEA evidencian bajo desempefio
en una o mas areas del aprendizaje durante la etapa escolar y de manera sostenida,
manteniéndose considerablemente por debajo de lo esperado. Para que sea

considerado dentro del campo de las DEA, se debe tener en cuenta que el



estudiante debe haber recibido una ensefianza e intervencion adecuada, ademas de
que no debe presentar desordenes de tipo neurologico, sensorial o emocionales,
que comprometan su aprendizaje regular. Para diagnosticar las DEA, los
especialistas utilizan instrumentos de evaluacion estandarizados, considerando
que la precision y velocidad son factores importantes al evaluar a una persona.

Ademas, el DSM - 5 (2014) explica que las DEA no pueden concebirse
como retrasos eventuales en el desarrollo evolutivo de la persona, pues estas
pueden permanecer a lo largo de su vida, incluso hasta la adultez. Estas
alteraciones implican dificultad al adquirir o consolidar los procesos cognitivos
involucrados en la escritura, lectura o en el calculo: procesos instrumentales
basicos y necesarios para su desempeio en la escuela, universidad, o en su centro
laboral.

Partiendo de una vision completa acerca de las DEA: concepto, sintomas,
manifestaciones y diagndstico, es que se logra evidenciar el impacto que puede
generar el docente en el aprendizaje de estos estudiantes. Por tal motivo, se
requiere informacidn concreta acerca de qué conocen los docentes acerca de este
tema.

En Ecuador, Alvarez (2012) realizé una investigacion enfocada en conocer
las percepciones de los docentes sobre las DEA. Demostrando que los docentes
participantes tenian conocimiento y experiencia de trabajo con estudiantes con
DEA, pudiendo identificar ocurrencias a partir de su experiencia, asi también, por
cursos recibidos, bibliografia leida. A pesar de esto, prevalece un bajo nivel

general de conocimiento respecto a las DEA.



Utilizo el método cuantitativo con disefio exploratorio y adaptd tres
cuestionarios con preguntas abiertas y cerradas, considerando las siguientes
dimensiones: el grado de conocimiento en relacion a la definicion de DEA, el
modo de deteccion o diagndstico de DEA y las estrategias para atender a
estudiantes con DEA. La poblacion accesible estuvo conformada por docentes
pertenecientes a 53 escuelas fiscales.

La investigacion centrada en determinar el conocimiento de los docentes
acerca de las DEA en lectura y escritura, fue elaborada por Guzméan, Correa,
Arvelo y Abreu (2015) en Espana, emplearon el método cualitativo con disefio
exploratorio. Para lo cual, elaboraron una escala de conocimiento y un
cuestionario. Se aplico el muestreo de centros no probabilistico intencional, por
ello, la muestra la conformaron 149 profesores de inicial y primaria de 13 centros
educativos publicos y privados, que voluntariamente aceptaron participar. Sus
resultados evidenciaron un mayor porcentaje acerca de los conocimientos sobre
Intervencion, pero concepciones erroneas acerca de los Sintomas/ Diagnostico y
lagunas de conocimiento en torno a la Informacién General. Asimismo, sus
resultados arrojaron que la formacion y la experiencia no se relacionaron con los
conocimientos.

Lewis, Cuadrado y Cuadros (2005), en Colombia, realizaron una
investigacion que se centrd en describir los conocimientos que poseian los
docentes acerca de las dificultades de aprendizaje en lectoescritura, asi como
conocer sus practicas. Evidenciaron que los docentes poseen conocimientos

basicos, atribuyéndole a una falta de actualizacion. Por otro lado, cabe resaltar que



no se encontraron diferencias significativas entre los docentes con mayor o menor
experiencia.

Adaptaron un cuestionario con 18 preguntas abiertas acerca del
conocimiento y practicas de los Docentes, que fue realizado por Aparicio y
Salcedo (2003) y que fue aplicado a 30 docentes.

En el Pert, no hay investigaciones en torno al conocimiento que poseen

los profesores sobre las DEA. Sin embargo, si se ha estudiado acerca de la
dislexia, una alteracion fonologica de la lectura.
Ruiz y Vaz Galvao (2017) realizaron una investigacion que abordo el
conocimiento que tenian los profesores del nivel primario acerca de la dislexia.
Utilizaron el método cuantitativo y disefio correlacional. Para tal efecto, disefiaron
un cuestionario con 16 preguntas de opcion multiple. Sus resultados determinaron
que los docentes de tercer y cuatro grados del nivel de primaria presentan un nivel
de conocimiento Medio en relacion a la Dislexia.

En base a lo mencionado y reflexionando en torno al rol que cumple el
profesor ante las DEA, se ha planteado como objetivo de investigacion: Identificar
el nivel de conocimientos acerca de las dificultades especificas de aprendizaje de

los docentes de una institucion educativa privada de Lima Metropolitana.

1.1.2 Formulacion del problema

En tal sentido, el problema de investigacion se formula por medio de la
siguiente pregunta: ;Cual es el nivel de Conocimientos acerca de las dificultades
especificas de aprendizaje de los docentes de una institucion educativa privada de

Lima Metropolitana?
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1.2. Formulacion de los objetivos
1.2.1.  Objetivo General
e [dentificar el nivel de conocimientos acerca de las dificultades especificas
de aprendizaje de los docentes de una institucion educativa privada de

Lima Metropolitana.

1.2.2.  Objetivos Especificos

e [dentificar el nivel de conocimientos acerca de la informacion general de
las dificultades especificas de aprendizaje de los docentes de una
institucion educativa privada de Lima Metropolitana

e Identificar el nivel de conocimientos acerca de los sintomas/ deteccion de
las dificultades especificas de aprendizaje de los docentes de una
institucion educativa privada de Lima Metropolitana.

e Identificar el nivel de conocimientos acerca de la intervencion de las
dificultades especificas de aprendizaje de los docentes de una institucion

educativa privada de Lima Metropolitana.

1.3. Importancia y justificacion del estudio

La importancia de este estudio se centra en brindar mayor informacion
acerca del nivel de conocimiento que poseen los docentes de primaria y
secundaria de una institucion educativa privada sobre dificultades especificas de
aprendizaje.

Asimismo, permitird que los directivos del centro educativo puedan

reflexionar y tomar conciencia sobre el tema abordado, en funcion a los resultados

11



obtenidos en la investigacion.

Ademas, pone de relieve la formacion de los profesores, debido al rol

protagdnico del docente ante el reconocimiento y diagnoéstico de las dificultades
especificas de aprendizaje que pudiesen presentar sus estudiantes.
En efecto, es justificable porque permite contribuir en la fundamentacion de
futuros programas de capacitacion acerca de las DEA dirigida a los profesores del
nivel de primaria y secundaria. Asimismo, el cuestionario elaborado para esta
investigacion, pretende ser una contribucion metodologica para investigadores,
directivos y todo aquel agente educativo que requiera utilizar un instrumento
validado acerca de los conocimientos que presentan los profesores en torno a las
DEA.

La investigacion es viable porque retne las caracteristicas suficientes para
asegurar el cumplimiento de los objetivos, debido a que se puede elaborar el
instrumento a partir de los conocimientos adquiridos durante la Maestria y otras
referencias bibliograficas actuales. Ademads, la aplicacion del instrumento se
realizard en una institucion educativa a la cual se puede acceder para fines de

estudio.

1.4. Limitaciones de la investigacion

Respecto al aspecto metodologico, se encontraron dificultades en la
seleccion de la muestra, debido a las limitaciones a raiz de la pandemia por
COVID -19. Por tal motivo, nuestra muestra al ser no probabilistica intencionada

“tiene un valor limitado en la muestra en si, mas no a la poblacion. Es decir, los

12



datos obtenidos no pueden generalizarse a esta” (Herndndez, Fernandez y

Baptista, 2014).

CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes del estudio
En el Pert, no hay investigaciones en relacion al conocimiento que poseen
los profesores en torno a las DEA. Sin embargo, si se ha estudiado acerca de la
dislexia, una alteracion fonoldgica de la lectura.
Ruiz y Vaz Galvao (2017), realizaron una investigaciéon con enfoque
cuantitativo y de disefio correlacional en Pert. Teniendo como objetivo principal
establecer las diferencias de los niveles de conocimiento que poseen los docentes

sobre dislexia. Asi como comparar los resultados obtenidos en relacion al sexo,
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Institucion de formacion académica y grado académico. Para la investigacion
aplicaron un cuestionario de 16 preguntas de opciéon multiple, estructurado en
cuatro dimensiones: definicidn, clasificacion, sintomas y causas. La muestra
estuvo conformada por docentes del IV ciclo de nivel primaria de instituciones
educativas publicas y privadas.

Los resultados sefialan que el 45% de los docentes poseen un nivel de
conocimiento Medio, 29% muestran un nivel alto, mientras que un 26% obtuvo un
nivel Bajo. Ademas, no se hallaron diferencias significativas en cuanto a los
resultados en relacion a las variables intervinientes.

Alvarez (2012) realizd una investigacion con enfoque cuantitativo y
disefio exploratorio, que tuvo por objetivo conocer qué percepcion tienen los
docentes acerca de las DEA. Esto a fin de determinar coémo los docentes pueden
visibilizar, interpretar, comprender y actuar ante las DEA. Para ello, aplico tres
cuestionarios con preguntas abiertas y cerradas adaptados al contexto local de
Ecuador. Consideraron las siguientes dimensiones: conocimiento general,
sintomas y diagnoéstico, intervencion y estrategias. La muestra no probabilistica
estuvo conformada por docentes de 53 colegios fiscales. Los resultados se
agruparon en relacion al grado de conocimiento y en funcidn a estos niveles: Muy
altos, Altos, Medianos, Bajos y Carecen. A partir de los resultados obtenidos, se
hall6é que el 56.20% de docentes carece de conocimientos sobre DEA, mientras
que un 3,3% registra altos conocimientos.

En cuanto a los Conocimientos Generales, predomina el nivel “carece de
conocimientos” (77,6 %), mientras que “muy altos conocimientos” registra 0,82%

siendo el menor puntaje. Respecto a los Sintomas / Diagndstico se observa que el
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52, 8% de los docentes ‘“carecen de conocimiento”, el 26% presenta un
conocimiento mediano y el 11,9 % un bajo conocimiento. Mientras que en la
intervencion, se obtuvo que el 52% de docentes carece de conocimiento y el 4, 1%
tiene un conocimiento muy alto.

En efecto, los resultados demuestran un alto indice de maestros que
carecen de conocimiento sobre la materia, por lo tanto, es probable que confundan
las caracteristicas de las DEA y deriven casos erroneos pasando desapercibidos
aquellos nifios que si requieren del apoyo.

En Colombia, Lewis, Cuadrado y Cuadros (2005) realizaron una
investigacion enfocada en identificar cudles eran los conocimientos y como era la
practica docente en relacion a las dificultades de aprendizaje de lectoescritura.
Para ello, utilizaron un cuestionario de 18 preguntas abiertas, adaptado por el
grupo investigador. Los resultados obtenidos revelaron que, la muestra de 30
docentes de primer grado en colegios publicos y privados, poseian conocimiento
poco actual, aunque evidenciaban una practica adecuada, al utilizar criterios con
respaldo académico para detectar e intervenir las dificultades de aprendizaje en
lectoescritura.

También se puede sefialar que los docentes poseen conocimientos
acertados en relacion a las causas, definicion y manifestaciones; mientras que
evidenciaron poco conocimiento acerca de los métodos de ensefianza, pues se
hallé6 que mas del 50% de los docentes no conoce un método adecuado para
abordar las dificultades de aprendizaje en la lectoescritura.

Por otro lado, Guzman, Correa, Arvelo y Abreu (2015) realizaron una

investigacion en Espafa, cuyo objetivo fue conocer el nivel de conocimiento en
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dificultades de aprendizaje de la lectura y escritura. Para ello, emplearon un
método cualitativo con disefio exploratorio, debido a la ausencia de estudios
previos en este ambito de estudio.

Para cumplir con el objetivo de investigacion, disefiaron dos instrumentos.
En primer lugar, un cuestionario de 11 items que les permiti6 obtener informacion
sobre las caracteristicas demograficas de los profesores, su formacion y
experiencia en DEA. En segundo lugar, utilizaron una escala de conocimiento con
38 items sobre tres dimensiones: Informacion General, Sintomas/diagnostico e
Intervencion en las DEA en lectura y escritura.

Se aplico el muestreo de centros no probabilistico intencional, donde
participaron 149 profesores de inicial y primaria de 13 centros educativos
publicos y privados, de manera voluntaria.

Los resultados evidenciaron un alto porcentaje acerca de los
conocimientos sobre Intervencidon, pero concepciones erroneas acerca de los
Sintomas/ Diagnoéstico y lagunas de conocimiento en torno a la Informacion
General. Por otro lado, agruparon las respuestas tomando en consideracion las
siguientes categorias: respuestas acertadas, errdneas y omisiones.

A partir del resultado total, se hall6 que en las respuestas hubo mayor
presencia de aciertos (61.2%), también hubo errores (19.2%) y omisiones
(19.5%). Cabe senalar, que se observo la misma tendencia, en cuanto al resultado
obtenido por dimensiones. Respecto a la dimensién Intervencion, el 68.4 % de
docentes otorgaron respuestas acertadas y un 14,7%, errores al responder, lo que
evidencia un nivel alto de conocimiento acerca de como intervenir ante las DEA

en lectura y escritura. En cuanto, a la dimension Sintomas /diagnodstico se hallo
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que el 59.1% presentd respuestas correctas y el 22.7%, incorrectas, esto por
presentar concepciones erréoneas. Finalmente, en cuanto a la dimension
Informacién General, el 56.5% acerto, mientras que el 23.3% err6 al responder.
Cabe sefialar que, en los tres aspectos de estudio, hubo un alto indice de omision
que, aunado al porcentaje de errores, evidenciaria bajo nivel de conocimientos
acerca de las DEA.

En Sao Paulo, Ferreira y Pinheiro (2010) centraron su estudio en
determinar qué concepciones presentaban 25 docentes de escuelas publicas acerca
de las DEA. Para lo cual, adaptaron un cuestionario de 18 preguntas cerradas. Por
otro lado, consideraron otras variables intervinientes, como los cursos de
formacion, tiempo de servicio, area de ensefanza. Finalmente, en los resultados
de las investigaciones, se demostré6 que la mayoria de los docentes no tienen
conocimientos generales acerca de las DEA y que su mayor incidencia de errores
estuvo al clasificar las causas que las originan o nombrar el tipo de DEA que
presenta un nifio en funcidon a las manifestaciones; asi como desconocimiento
sobre como realizar una intervencion adecuada para que el alumno pueda superar
las dificultades. A partir de los resultados, también se pudo evidenciar que los
docentes consideran como causa principal de las DEA, el desinterés y falta de
esfuerzo de los estudiantes. Por otro lado, sefialan que otro factor puede ser las
condiciones internas de aprendizaje debido a que los alumnos provienen de
familias disfuncionales y cuyos padres no monitorean su aprendizaje. Ambas

concepciones resultan erroneas en relacion a la bibliografia actual.
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2.2 Bases teoricas

2.2.1 Dificultades del Aprendizaje

Las dificultades de aprendizaje (D.A.) suelen manifestarse cuando se inicia
la etapa escolar, ya que es ahi cuando se hace latente las dificultades en la
adquisicion de los procesos basicos del aprendizaje, que impliquen leer, escribir
y/o calcular.

Romero, J.F. y Lavigne, R. (2005) indican que el término D.A. permite
hacer referencia a un grupo de trastornos con caracteristicas heterogéneas, estas
pueden ser: Dificultades Especificas de Aprendizaje, Bajo Rendimiento Escolar,
Problemas Escolares, Discapacidad Intelectual Limite y Trastorno por Déficit de
Atencion con o sin Hiperactividad. Ademas, otro rasgo particular es que resultan
intrinsecas al alumno, pues pueden ser productos de una alteracion neuroldgica
que impacta en los procesos basicos del aprendizaje. Mientras que, en otros
escenarios, puede ser extrinseca, ya que se da a causa del contexto social,
educativo y/o instruccional, entre otras circunstancias.

Por otro lado, Bravo (2002) sefaldé la diferencia entre “dificultades
generales de aprendizaje” y “dificultades especificas del aprendizaje”. Al primero,
lo denomind “Problemas Generales de Aprendizaje” (PGA), indicando las
diferentes manifestaciones, asi como su impacto en el desempefio de los
estudiantes respecto a su aprendizaje, lo que implica un retraso en el mismo. Estas
se pueden originar de diversa manera. Las causas pueden centrarse en el nifio, en
cuanto a la carencia de motivacion, como también factores adversos en el
aprendizaje escolar dentro del entorno familiar (deficiencia sociocultural,

inadecuado clima familiar), o dentro de las escuelas (métodos de ensefanza
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inapropiados). Cabe destacar que los trastornos generales de aprendizaje afectan el
rendimiento en general, en cambio los trastornos especificos de aprendizaje
(DEA) afectan uno o varios procesos cognitivos en matematica, escritura y/o

lectura.

2.2.2 Dificultades especificas del aprendizaje

En el ambito educativo, se suele utilizar la denominacion “dificultades
especificas del aprendizaje”; en cambio, en el enfoque clinico, se utiliza la
denominacién “Trastornos especificos de aprendizaje”. En tal sentido, ambas

expresiones resultan ser equivalentes.

2.2.2.1. Definicion

Las DEA se caracterizan por presentar un origen intrinseco, puesto que se
origina a causa de alteraciones neuroldgicas que impactan en las habilidades
basicas para la adquisicion de lectura, escritura y matematica.

Segtin el DSM-5 (2014), el origen de las DEA es de tipo bioldgico. Por tal
motivo, este trastorno del neurodesarrollo se puede manifestar en nifios y jovenes
de diferente nivel econdmico, social y cultural.

Por otro lado, Defior (2015) menciona que las DEA se caracterizan
presentar de manera recurrente un desempeio por debajo de lo esperado en uno o
varios campos del aprendizaje. Por ese motivo, se evidencia una discrepancia
entre el resultado real de su rendimiento académico con el esperado de acuerdo
con su nivel cognitivo, de al menos dos cursos por debajo; pese a tener un CI

dentro de lo normal.
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Del mismo modo, Romero, J.F. y Lavigne, R. (2005) sehalan que DEA es
una expresion que se refiere especificamente a un conjunto de trastornos
intrinsecos al estudiante, al presumirse que ocasiona retrasos al adquirir y/o
desarrollar los procesos relacionados al aprendizaje, a causa de alteraciones a
nivel neurologico. Se manifiestan como dificultades significativas en la

adquisicion y uso de la Escritura, Lectura, Calculo y Razonamiento matematico.

2.2.2.2. Causas

El DSM - 5 (2014), incluye a las DEA en la clasificacion de trastornos del
neurodesarrollo, que presentan origen biologico; ya que afecta el funcionamiento
regular del cerebro haciendo incidencia a nivel cognitivo y evidenciandose en la
adquisicion de aptitudes académicas basicas.

Romero, J.F. y Lavigne, R. (2005) consideran importante el avance de la
neurociencia debido a que ha permitido el desarrollo de técnicas de neuroimagen,
resonancia magnética, entre otros; y estas a su vez han dado a conocer el
funcionamiento cerebral de las personas con DEA, evidenciando retrasos
evolutivos en las areas del cerebro; tal como el 16bulo frontal, cortex prefrontal,
hemisferio derecho e izquierdo. Todo ello implica una serie de alteraciones que
generan un desarrollo lento en diversos procesos que tienen relaciéon con el
aprendizaje como la memoria de trabajo, funciones ejecutivas, conciencia
fonoldgica, organizacion viso espacial, coordinacion visomotora, integracion de la
informacion, entre otras.

Sin embargo, cabe resaltar que ningun area del cerebro se encarga de

manera especifica de los procesos de aprendizaje, debido a la complejidad que
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demanda la lectura, la escritura y las matematicas.

2.2.23. Evolucion

El trastorno especifico de aprendizaje tiene una repercusion negativa en el
desempefio de los nifios durante la etapa escolar relacionado a la lectura, escritura
y/o calculo, pero su desarrollo e identificacion clinica pueden variar, dependiendo
de la asociacion existente entre el grado de la dificultad de aprendizaje, del
entorno académico en relacion a las actividades, de la intervencion especializada y
pedagogica. Las caracteristicas de este tipo de trastornos pueden modificarse
seguin el desarrollo evolutivo, la edad y el grado académico, por lo tanto, las
dificultades presentes en el individuo pueden persistir o cambiar en el tiempo.
(DSM - 5, 2014)
Por otro lado, es conveniente destacar que las DEA pueden manifestarse con
diversos niveles de gravedad: “leve” se evidencia dificultad en las aptitudes para
aprender una o dos areas académicas que puedan ser compensadas; “moderado”,
dificultades notables que no le permitan llegar a ser competente plenamente; y
“severo”, dificultades graves en varias areas académicas, de manera que requiere

el soporte especializado durante la escolaridad. (DSM - 5, 2014)

2.2.24. Clasificacion

Definir en qué consiste una DEA resulta una tarea compleja. Del mismo
modo, la clasificacion de las diferentes manifestaciones no se encuentra exenta de
complejidad.

El DSM-5 (2014) incluye a las DEA dentro de la categoria de trastorno del
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neurodesarrollo, pero es un término general que implica un conjunto de
dificultades. Por tal motivo, es conveniente aplicar el criterio de especificidad. De
ese modo, se especificaran los procesos alterados y determinaran si la DEA se

halla en la lectura, la escritura y/o matematicas.

Tabla 1

Clasificacion de las dificultades de aprendizaje segin Manual DSM — 5.

315.00 Con dificultades | 315.2 Con dificultad 315.1 Con dificultad

en la lectura en la expresion escrita | matematica
- Precision en la - Correccién - Sentido de los
lectura de palabras. ortografica. numeros.
- Velocidad o fluidez - Correccion - Memorizacién de

en la lectura.
- Comprension en la

lectura.

gramatical y de la
puntuacion.

- Claridad u
organizacion de la

expresion escrita.

operaciones
aritméticas.

- Calculo correcto o
fluido.

- Razonamiento

matematico correcto.

Fuente: Basado en el DSM - 5 (2014)

Por otro lado, Bravo Valdivieso (2002) alude a las DEA como trastorno
especifico de aprendizaje las cuales puede manifestarse en personas que no
presentan dificultad a nivel cognitivo, sensorial o motor de gravedad, pero que no
evidencia alcanzar las habilidades escolares acorde al grado y edad. Ademas,

sefala que estas pueden clasificarse de acuerdo a las materias en las que presenta
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la dificultad especifica, agrupandolos de la siguiente manera:

Tabla 2

Clasificacion de las dificultades de aprendizaje segun Bravo Valdivieso (2002)

Trastornos especificos de

la lectura o dislexia

Trastornos de la escritura

Trastornos del calculo

- Dislexia especifica

- Dislexia de
comprension

- Dislexia mixta y

dislexias atipicas

- Alteraciones
derivadas de las
dislexias

- Disortografia

- Disgrafia

- Dificultad para leer
y escribir las cifras

- Dificultad en la
orientacion
espacial de las
cifrasy de la
dinamica espacial
de la operatividad.

- Dificultad para la
operatoriedad del
calculoy la
comprension de los
conceptos
matematicos de

cantidad.

Fuente: Basado en el “Psicologia de las dificultades del aprendizaje” (Luis Bravo

Valdivieso, 2002)
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En esa misma linea, Defior (2015), menciona una clasificacion procedente
del ambito psicoeducativo y en la que Siegel y Heaven (1986) o Tindal y Marston
(1986) defienden la necesidad de basarse en las materias del curriculo para
evaluar e identificar las DEA que puedan presentar los estudiantes.

a)  Dificultades de lectura (dislexia): En este caso, los estudiantes que presentan
problemas al reconocer las palabras con fluidez (precision y velocidad).

b)  Dificultades aritméticas (discalculia): Los estudiantes evidencian un bajo
rendimiento en relacion a las competencias en el célculo o el razonamiento
matematico.

c) Dificultades en la escritura (disgrafia): Presenta dificultades para realizar
escritura correcta de palabras, frases y en la composicion escrita.

Ante lo expuesto, los términos dislexia, discalculia y disgrafia son términos
alternativos que aluden a las DEA. Por lo tanto, se observa semejanza en las
clasificaciones, debido a que consideran aprendizajes basicos del calculo, lectura
y escritura, los cuales se ensefian y aprenden durante la escolaridad. En tal

sentido, la perspectiva clinica y psicopedagdgica mantienen relacion.

2.2.2.5. Manifestaciones

Una de las manifestaciones perceptibles de las DEA es la afectacion de la
capacidad académica y el nivel del alumno que se encuentra por debajo de su edad
cronologica.

Segun el DSM - 5 (2014), estas son algunas manifestaciones que pueden
estar presente en los estudiantes con DEA:

e Dificultad para adquirir o desarrollar procesos basicos para el aprendizaje.
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e [as manifestaciones suelen evidenciarse durante los primeros afos de
escolaridad, pero también cuando sus habilidades no son suficientes ante la
exigencia del grado en el que se encuentra.

e Persisten en todo el desarrollo evolutivo del individuo.

Con dificultades en la lectura o dislexia

Las dificultades especificas de la lectura deben evidenciarse en areas curriculares
donde predomine y se vea afectado el uso de sus procesos como:

e [cctura de palabras imprecisas y con esfuerzo

e [ cctura lenta de palabras y con poca fluidez

e Dificultad en la comprension de textos

Con dificultad en la expresion escrita o disgrafia

Las manifestaciones de las dificultades especificas de la escritura deben
darse en areas curriculares donde predomine y se vea afectado el uso de sus
procesos como:
e Correccion ortografica
e (orreccion gramatical y de la puntuacion

e (laridad u organizacion en la composicion escrita

Con dificultad matematica o discalculia

Las manifestaciones de las dificultades especificas de las matematicas

deben darse en areas curriculares donde predomine y se vea afectado el uso de sus
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procesos como:

e El reconocimiento de los nimeros

e El aprendizaje de operaciones aritméticas
e El desarrollo del calculo correcto o fluido

e FEl razonamiento matematico correcto

Segun Bravo (2002) indica que las manifestaciones de los trastornos
especificos del aprendizaje varian dependiendo el nivel de ensefianza académico.

e En el nivel inicial: es la etapa de educacion preescolar donde se da inicio al
proceso de aprendizaje formal, donde el nifio puede manifestar dificultades al
desarrollar las funciones a nivel cognitivo, lingiiisticas y psicomotor, que
repercutiran en el aprendizaje posterior.

e En el nivel de primaria: es la etapa de inicio del aprendizaje y el desarrollo de
los procesos basicos de la lectura, escritura y calculo para el aprendizaje
académico futuro. En esta etapa escolar las dificultades se evidencian al
calcular, comprender y decodificar la escritura.

e En el nivel de secundaria: es la etapa donde se aprende los contenidos
curriculares utilizando los procesos de bajo y alto nivel en la lectura, escritura y
calculo. Las dificultades que se evidencian en este nivel estin asociadas a la

comprension y evocacion de los contenidos que se imparte.

2.2.2.6. Deteccion
En la deteccion de las DEA son muchos los profesionales que participan;

sin embargo, en esta oportunidad vamos a mencionar a los docentes; puesto que
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su trabajo en las aulas los pone en contacto directo con los estudiantes. En efecto,
el docente tendrd mas oportunidades para detectar una posible dificultad de
aprendizaje. Para ello, podrd recurrir a los informes escolares, portafolios de
trabajos, informes pedagdgicos entre otros (DSM 5, 2014). La informacién
obtenida sumada a la valoracion del docente se configurard en evidencia que le
permitird conocer la persistencia de un problema para aprender las aptitudes
académicas basicas.

Las DEA pueden ser diagnosticadas en las diferentes etapas del desarrollo:
nifiez, adolescencia y/o adultez; siempre y cuando haya dado inicio a una
educacion formal.

e No se pueden atribuir a discapacidades de tipo intelectual, visual, auditivo,
neurologico, motor o a un trastorno global del desarrollo.
e Se evidencia un nivel de CI dentro de la norma. Las dificultades pueden

presentarse en una o varias aptitudes académicas.

2.2.2.7. Intervencion

La intervencion del docente ante las dificultades de aprendizajes permite la
prevencion, exploracion y tratamiento oportuno. Por tal motivo es importante que
el docente realice las pericias adecuadas y proporcione una atencion diferenciada
al alumno con dificultades de aprendizaje para que este aprenda y progrese.

Segun Fernandez, S. (1999) considera que una educacion especializada se
debe de dar a partir de la informacién personal y de la observacion de las D.A. del
alumno en el aula, para que el profesor disefie e implemente programas de

ensefianza adaptadas a la curricula educativa en funcion a las necesidades
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individuales.

El principio general de intervencion consiste en la elaboracion de
programas con adaptaciones curriculares que deben responder a las necesidades
individuales de cada estudiante con DEA. Del mismo modo el uso de las
estrategias, las metodologias y los materiales educativos deben ser adecuado a las

necesidades que requiera el alumno.

Por ello es importante contar con un método de intervencion educativa que
se centre en: el alumno, en el contenido y en los factores de aplicacion.

e Centrado en el alumno. La intervencion relativa a los estadios de desarrollo,
es un factor importante porque el docente debe realizar el analisis de las fases
de desarrollo y ubicar al estudiante en relacion al progreso alcanzado.

e Centrado en el contenido. Para el desarrollo y aplicacion de este factor se
debe considerar los métodos centrados en la especializacién de contenidos,
métodos de habilidades y del uso de materiales. Estos métodos van a tener
una gran injerencia en actividades especificas relacionadas a la lectura,
escritura o célculo.

e Factores de aplicacion. Para la eleccion y aplicacion del método es
fundamental la intervencion docente, ya que considerar el adecuado y
especifico a las dificultades de aprendizaje del alumno.

Luque, D.J. y Rodriguez, G. (2006) consideran que el profesor es el
encargado de generar lazos, el ambiente adecuado y afectivo entre él y sus
alumnos, aplicando métodos y estrategias adecuadas para apoyarlos en las areas

que tengan dificultades, como en las diversas caracteristicas individuales.
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Estima que los proyectos de intervencion basados en el desarrollo de habilidades y
estrategias, permitiran un desarrollo del aprendizaje en funcion a las adaptaciones
curriculares y las relaciones interpersonales, donde la mirada y participacion del
docente le permitird utilizar un método adecuado para atender los obstaculos que
presente en un area especifica del aprendizaje como el calculo, escritura y/o

lectura.

Al intervenir en las DEA se debe tomar en cuenta los siguientes aspectos
psicopedagogicos.
a) Influir en el desarrollo de los procesos perceptivos y psicolingiiisticos.
b) Favorecer procesos y funciones de memoria y de atencion.
c) Proporcionar estrategias de aprendizaje y metacognicion.

d) Adaptar el proceso de ensefianza para aprender a leer, escribir y calcular.

2.3 Definicion de términos basicos

e Conocimiento: es la capacidad de adquirir informacion para comprender el
entorno mediante el uso de la razdn, el entendimiento y la inteligencia.

e Docentes: profesional capacitado en la ensefianza de un determinado
conocimiento y encargado de facilitar el aprendizaje del alumno mediante el
uso de técnicas y métodos apropiados al nivel en el que se encuentra.

e Dificultades especificas de aprendizaje: son intrinsecas al sujeto, tienen un
origen neuropsicoldgico, es decir, se encuentran alterados uno o varios de los

procesos cognitivos que intervienen en el aprendizaje.
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24.1

Conocimiento de los docentes sobre las DEA: informacion asimilada por los
docentes sobre las dificultades especificas de aprendizaje y su aplicacién en
su labor pedagobgica.

Institucion educativa privada: centro educativo organizado y administrado por
un promotor, persona natural.

Profesor de educacion primaria: persona encargada de la ensefianza y
desarrollo de habilidades en nifios de entre 6 y 12 afos.

Profesor de educacion secundaria: persona encargada de la ensefianza y
desarrollo de habilidades en adolescentes de 11 a 17 afios

Lectura: proceso complejo en el que estan implicados procesos cognitivos,
que incluye la capacidad de decodificar la lengua escrita y comprender el
mensaje escrito.

Escritura: proceso cognitivo que demanda la participacion del escritor quien
aplica operaciones mentales complejas como planificar, redactar y revisar.
Célculo: capacidad que permite desarrollar los procesos aritméticos, la
comprension de los signos y algoritmos primordiales para la resolucion de

operaciones.

Formulacion de hipoétesis
Hipotesis general:

Existen diferencias significativas en el nivel de conocimientos acerca de

las dificultades especificas de aprendizaje de los docentes de una institucion

educativa privada de Lima Metropolitana.
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2.4.2 Hipotesis especificas:

e Existen diferencias en el nivel de conocimiento acerca de la informacion
general de las dificultades especificas de aprendizaje de los docentes de una
institucion educativa privada de Lima Metropolitana

e Existen diferencias en el nivel de conocimiento acerca de los sintomas/
deteccion de las dificultades especificas de aprendizaje de los docentes de una
institucion educativa privada de Lima Metropolitana.

e Existen diferencias en el nivel de conocimiento acerca de la intervencion de
las dificultades especificas de aprendizaje de los docentes de una institucion

educativa privada de Lima Metropolitana.

31



CAPITULO III

METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de investigacion

El estudio es de enfoque cuantitativo y de tipo bésica, con disefio no
experimental y descriptivo simple.

Presenta enfoque cuantitativo, pues se centra en recolectar informacion
respecto al nivel de conocimiento de los docentes acerca de las DEA, mediante un
instrumento con validez y confiabilidad. Ademas, es de tipo bdsica, pues se
enfoca en las conceptualizaciones que pueden aportar a determinada area de
conocimiento. (Ander-Egg, E., 2011).

Por otra parte, segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), es no

experimental dado que en esta investigacion se ha buscado conocer la variable de
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estudio y realizar un posterior analisis a partir de los hallazgos observados, sin
realizar una manipulacion deliberada de las variables. Es descriptivo simple, ya
que Unicamente se recogid informacion con la finalidad de especificar

caracteristicas y rasgos importantes acerca de la variable en cuestion.

3.2 Poblacion y muestra
La poblacién estuvo conformada por 40 docentes, del nivel de primaria y
secundaria de un colegio particular de Lima metropolitana. Mientras que la
muestra considerd la participacion de 28 docentes. Esta seleccion se baséd en la
accesibilidad para aplicar el instrumento en dicha institucion. Lo que corresponde
a una muestra de tipo no probabilistico intencional por conveniencia del grupo
investigador (Hernandez, Fernandez y Baptista 2014: 189).

Ademas, se aplicaron criterios para la seleccion de la muestra. Respecto a
los criterios de inclusion, se preciso ser docente del colegio y pertenecer al cuerpo
docente de los niveles de primaria y secundaria. En cuanto a los criterios de
exclusion, no se considerd la participacion de los docentes de arte y cultura,
computo, Ed. fisica e idiomas.

Por otro lado, la muestra en mencion pertenece a una institucion educativa
con enfoque socio — constructivista que se sustenta en el aprendizaje basado en

proyectos, pues buscan dar protagonismo al estudiante.

3.3 Técnica e instrumento de recoleccion de datos

Para realizar la recoleccion de datos se aplico el “Cuestionario de

conocimientos de los docentes sobre las DEA”, el cual fue elaborado por el grupo
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investigador, a fin de identificar el nivel de conocimiento acerca de las DEA. Se
considerd las siguientes dimensiones: informacion general, manifestaciones/
deteccion e intervencion.

Diaz y Sime (2009) refieren que este tipo de instrumento permite recoger
informacion sobre el objeto de estudio. Asimismo, admite procesar las respuestas
de manera cuantitativa. Por ese motivo, el cuestionario seria el instrumento idoneo
en correspondencia al disefio y método de investigacion.

A continuacion, se puede observar la ficha técnica y una breve

descripcion del mismo.

Ficha Técnica:

a)  Nombre: Cuestionario de conocimientos de los docentes sobre las DEA

b)  Nombre de los autores: Maria Elizabeth Sandoval Garcia, Cathy Villafane
Condori, Pamela Domitila Astudillo Arroyo

¢)  Administracion: Individual

d)  Puntuacion: 1 = correcto; 0 = incorrecto

e) Ambito de Aplicacién: Docentes de primaria y secundaria

f)  Significacién: Determinar el nivel de conocimientos sobre las DEA

g)  Duracién: Variable, 20 minutos aproximadamente

h)  Material: Cuestionario virtual (formularios de google)

Descripcion:

El instrumento consta de 18 preguntas dicotdmicas (verdadero y falso)

respecto al conocimiento que poseen los profesores sobre las DEA.
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3.4 Definicion y operacionalizacion de la variable
En esta investigacion, se consider6 como variable de estudio: Nivel de

conocimiento acerca de las Dificultades especificas de aprendizaje (DEA).

3.4.1. Definicion conceptual:

Las DEA son entendidas como alteraciones evolutivas de los procesos
cognitivos que impactan en la adquisicion y consolidacion del aprendizaje de la
lectura, escritura y célculo. Los estudiantes que presentan DEA se caracterizan por
evidenciar un desempeio por debajo de lo esperado en una o mds areas del
aprendizaje escolar. Asimismo, el DSM-5 (APA, 2014) senala que estas
dificultades no son transitorias, pues pueden persistir a lo largo del tiempo, de
modo que los estudiantes no logran alcanzar el nivel de sus compafieros,

evidenciando un progreso restringido del aprendizaje.

3.4.2. Definicion operacional:

La operacionalizacion de la variable no es mas que descripcion de ella, de
forma tal que permite medirla a través de sus dimensiones e indicadores.

Es asi que, para identificar el nivel de conocimientos de las DEA en
docentes de una institucion educativa privada, se elabord un cuestionario virtual.

A continuacion, se muestra las dimensiones que conforman el cuestionario.
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Tabla 3

Operacionalizacion de la variable Dificultades Especificas de Aprendizaje

Variable | Dimensione | Indicadores | items | Alternativas | Escala
s de respuesta de
medici
on
Correcto :1
Dificultades | Informacion | Puntuaciones punto Ordinal
especificas general obtenidas en el Incorrecto: 0
de cuestionario | 15 2; | puntos
aprendizaje | Las DEA ;
son un | Dificultades
Entendidas trastorno especificasde |4 5;
como del aprendizaje | 6;
alteraciones neurodesar
evolutivas rollo con 78
de los origen
procesos biologico,
cognitivos. que
Impactan en | implica
la una
adquisicion alteracion
y en el
consolidacio | funcionam
n del iento
aprendizaje regular del
de la cerebro.
lectura, Se
escritura 'y considera
calculo. el criterio
Asimismo, de
estas especificid
dificultades ad  para
no son determinar
transitorias, las areas y
pues pueden | procesos
persistiralo | que se
largo del encuentran
tiempo. alterados y
determinar
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an si se
encuentra
en la
lectura, la
escritura y
matematic
as.

Manifestacio

nes y/o
deteccion

Segun el
DSM - 5
(2014), los
nifios con
DEA, pueden
presentar las
siguientes
manifestacio
nes:

- Con
dificultades
en la
lectura o
dislexia.

- Con
dificultad
en la
expresion
escrita.

- Con
dificultad
matematica
0
discalculia

Intervencion

Segun
Fernandez, S.
(1999), la
intervencion
del docente
ante las
dificultades
de
aprendizaje
permite  la
prevencion,

9;12;1

15;16;
18

10;11;

13;18
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exploracion y
tratamiento
oportuno de
las
dificultades
de
aprendizaje.
Por tal
motivo es
importante
que el
docente
realice  las
pericias
adecuadas y
proporcione
una atencion
diferenciada
al alumno
con
dificultades
de
aprendizaje
para que este
aprenda y
progrese.

El instrumento permite determinar el nivel de conocimiento de los
docentes acerca de las DEA, para lo cual se establecié una escala de medicion a
nivel general y acorde a cada dimension. La puntuacion fluctia entre 0 a 18
puntos, en donde O representa el minimo puntaje y 18, el mdaximo. A

continuacion, se presentan las tablas en relacion a la escala en mencion.
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Tabla 4
Escala de medicion del “Cuestionario de conocimientos de los docentes sobre

las DEA”

Cuestionario de conocimientos de los docentes sobre las DEA

Niveles Puntaje Descripcion

Los docentes presentan conocimientos

Alto 13-18 acertados acerca de las DEA.

Los docentes tienen un conocimiento

Medio 6-12 basico acerca de las DEA.

Los docentes carecen de conocimientos

Bajo 0-5 acerca de las DEA.

Tabla 5
Escala de medicion de la dimension Informacion General del “Cuestionario

de conocimientos de los docentes sobre las DEA”

Dimension Informacion General

Niveles Puntaje Descripcion

Los docentes presentan conocimientos
Alto 6-8 acertados acerca de la informacion
general sobre las DEA

Los docentes tienen un conocimiento
Medio 4-5 basico acerca de la informacion general
sobre las DEA

Los docentes carecen de conocimientos
Bajo 0-3 acerca de la informacion general sobre
las DEA.
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Tabla 6
Escala de medicion de la dimension Manifestaciones/Deteccion del

“Cuestionario de conocimientos de los docentes sobre las DEA”

Dimension Manifestaciones/Deteccion

Niveles Puntaje Descripcion

Los docentes presentan conocimientos
Alto 5-6 acertados acerca de las manifestaciones
/ deteccion sobre las DEA.

Los docentes tienen un conocimiento
Medio 3-4 basico acerca de las manifestaciones /
deteccion sobre las DEA.

Los docentes carecen de conocimientos
Bajo 0-2 acerca de las manifestaciones /
deteccion sobre las DEA.

Tabla 7
Escala de medicion de la dimension Intervencion del “Cuestionario de

conocimientos de los docentes sobre las DEA”

Dimension Intervencion

Niveles Puntaje Descripcion

Los docentes presentan conocimientos
Alto 4 acertados acerca de la intervencion en
las DEA.

Los docentes tienen un conocimiento

Medio 3 basico acerca de la intervencion en las
DEA.
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Bai 0.2 Los docentes carecen de conocimientos
ajo - ) .,
L acerca de la intervencion en las DEA.

3.5  Procedimiento

Se realizo la investigacion y el recojo de informacion del marco teodrico
para la construccion del “Cuestionario de conocimientos de los docentes sobre las
DEA”, que albergo items relacionados a las siguientes dimensiones: Informacion
general, Manifestaciones / Deteccion e Intervencion. Luego, el cuestionario fue
revisado por los asesores de tesis y por los jueces expertos. Fueron cuatro los
expertos en la materia, quienes examinaron el instrumento y brindaron
sugerencias en funcion a los criterios de validacion. Tomando en cuenta el
consenso de las opiniones de los expertos, se procedio a precisar los items de la
encuesta. Finalmente, fue revisada nuevamente por los expertos otorgandole la
validez al cuestionario para ser aplicado a la poblacidn requerida.

Respecto a la aplicacion de la misma, se procedié al envio de la carta de
presentacion del Centro Peruano de Audicion, Lenguaje y Aprendizaje — CPAL
requiriendo la autorizacion del director de la institucion educativa seleccionada,
con la finalidad de acceder a un grupo determinado de docentes y realizar la
aplicacion del cuestionario.

Después de la aplicacion de la encuesta a los docentes en las fechas
indicadas, se obtuvo los resultados que fueron procesados en un archivo en
formato Excel durante el trabajo de campo. Seguidamente, se procesaron los datos
obtenidos en el cuestionario y finalmente, se realiz6 el andlisis y la discusion
acerca de los resultados obtenidos para elaboracion de conclusiones y

recomendaciones.
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3.6  Procesamiento y analisis de datos
Tras aplicar el instrumento, se procedid al analisis estadistico SPSS
version 22.0 en castellano, para la obtencion de estadisticos descriptivos como:

media aritmética, desviacion estandar, varianza y porcentaje.

La confiabilidad del instrumento se realizé por medio de la estrategia de la
consistencia interna. Respecto a la fiabilidad de cada una de las dimensiones, se
calculd el coeficiente alfa de Cronbach, cuya puntuacion total toma en cuenta

solamente a los items con un IH igual 6 > 0,20),

Para obtener la predominancia entre niveles se considerd la Prueba Chi

cuadrado (¢2)
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1. Presentacion y analisis de los resultados

En este capitulo se presentan en un conjunto de tablas los resultados
alcanzados luego de la observacion de la variable “Dificultades especificas de
aprendizaje (DEA)” utilizando el instrumento “Cuestionario de conocimientos de
los docentes sobre las DEA”, los que son analizados y discutidos en relacion a los
objetivos de la tesis.
4.1.1. Validez del “Cuestionario de conocimientos de los docentes sobre las

DEA”
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Es el nivel en que un test calcula la cualidad o constructo teérico que
pretende medir para ser utilizado con un fin establecido. Es el atributo mas

importante de un instrumento de medida.

Tipo de validez

Validez de contenido: establece la correspondencia entre los items del
test y el contenido que se desea evaluar. Mediante juicio de expertos, se valoraron
las preguntas a fin de poder establecer la pertinencia o no pertinencia del
constructo (Anastasi y Urbina, 1998).

La validez del “Cuestionario de conocimientos de los docentes sobre las
DEA” fue establecida por cuatro jueces expertos, quienes valoraron los items
propuestos a partir de los siguientes criterios: pertinencia, relevancia, claridad y
relacion entre el enunciado y la opcion de respuesta. Posterior a ello cada juez
evaluador comparti6 sus observaciones a fin de mejorar los items propuestos en el
instrumento para cada dimension, en respuesta a los objetivos planteados en la

investigacion.

4.1.2. Confiabilidad del “Cuestionario de conocimientos de los docentes
sobre las DEA”.
La confiabilidad es el grado de precision o consistencia con el cual una
prueba psicométrica mide lo que mide en una poblacion dada y en las
condiciones normales de aplicacion (Anstey, 1976). La estimacion de la

confiabilidad del cuestionario se realizd por medio de la estrategia de la
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consistencia interna. Se calculo, en primer lugar, el grado de discriminacion de
cada uno de los items para diferenciar a los docentes con alta puntuacion de
aquellos con baja puntuacion en cada una de las dimensiones del cuestionario:
Informacién general; manifestaciones/deteccion; intervencion. Esta operacion se
ejecutd efectuando un andlisis de los items obteniendo para cada uno de los
reactivos su indice de homogeneidad (IH) (también conocido como correlacion
item-test corregido), que indica el valor de la correlacion del item con la
puntuacion total de la dimension. El supuesto es que la dimension estd
representada por la puntuacion total en ella. Si el item esté correlacionado con este
total (r = > 0,20) significa que mide lo mismo que la dimension, pero si la
correlacion es <0.20 o es negativa; o, también, si el item tiene una varianza de 0,
es decir que toda la muestra lo acierta o lo falla) significa que el item no mide lo
mismo que la dimensidon, que no pertenece a ella, y debe ser eliminado (Ary,
Cheser & Razavieh, 1993). En segundo lugar, en cada una de las dimensiones,
cuya puntuacion total toma en cuenta solamente a los items con un IH igual 6 >
0,20), se calculo el coeficiente alfa de Cronbach, que tiene valores entre 0 a 1. Un
valor 0 indica una total falta de precision o fiabilidad y que la medida esté llena de
error, mientras que un valor 1 indica una total precision y que la medida no tiene
nada de error. Cuando el resultado del coeficiente es cercano a 1, existe una

mayor precision y un menor error en la medicion.

4.1.2.1. Confiabilidad de la dimension Informacion General

Tabla 8
Estadisticos descriptivos e indice de homogeneidad (IH) de los items de la

dimension Informacion General
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tem Media Desviacion estandar H
1 0,68 0,476 0,380
2 0,79 0,418 0,717
3 0,68 0,476 0,339
4 0,75 0,441 0,493
5 0,82 0,390 0,491
6 0,86 0,356 0,572
8 0,82 0,390 0,271
9. 0,71 0,460 0,310

El item 7: “La dislexia y discalculia son dificultades especificas del
aprendizaje” fue eliminado previamente porque su varianza, que es el cuadrado de
su desviacion estandar, es 0. Esto indica que todos acertaron en su respuesta.

La media aritmética del item también significa, en este caso, indice de
dificultad del item. Teoéricamente este indice tiene valores teéricos que fluctuan de
0 a 1 (indicando el 0 la méxima dificultad pues nadie de la muestra acerto en el
item, y el 1 la méxima facilidad pues todos los integrantes de la muestra acertaron
el item. Mientras que el valor tedrico 0,50 indica un grado de dificultad medio del
item). En la Tabla 8 se observa que todos los items tienen una media o indice de
dificultad por encima del valor 0,50, indicando este resultado que los items son
relativamente faciles. El mas facil es el item 6: “Cuando un alumno presenta DEA
en la lectura, escritura y calculo se debe a la ensefanza inadecuada que ha
recibido durante su escolaridad” (0,86). Los menos faciles (pero no dificiles), son

el item 1: “Las DEA se caracterizan por un rendimiento bajo en uno o mas
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aprendizajes escolares que, durante un tiempo breve, se mantiene
significativamente por debajo de lo esperado” (0,68), y el item 3 “Las DEA son el
resultado de trastornos visuales, auditivos y motores” (0,68).

Por otra parte, el IH de cada item indica al ser todos superiores a 0,20, que
todos miden lo mismo que el puntaje total, la dimension Informacion General.
Asimismo, el item representativo de la dimension es el item 2: “Las DEA son un

trastorno del neurodesarrollo con un origen bioldgico” (IH= 0,771).

Tabla 9

Fiabilidad por consistencia interna de la dimension Informacion General del

Cuestionario de conocimientos de los docentes sobre las DEA”

Dimension Informacion General

Media Desviacion | Numero de | Coeficient
estandar items e alfa
6,11 2,04 8 0,751

En la tabla 9 se observa que el coeficiente alfa tiene un valor de 0,751 que

indica que la dimension Informacion General tiene una fiabilidad valorada como

aceptable para este tipo de instrumentos (George y Mallery, 1995).

4.1.2.2. Confiabilidad de la dimension Manifestaciones/Deteccion

Tabla 10

Estadisticos descriptivos e indice de homogeneidad (IH) de los items de la

dimension Manifestaciones/Deteccion
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ftem Media ]liiﬁﬁ'ﬁi‘l“ H
10 0,96 0,890 0,459
17 0,86 0,356 0,393
23 0,89 0315 0,471
2 0,93 0,262 0,288
26 0,71 0,460 0,212
28 0,68 0,476 0,268

Se procedid a eliminar los indicadores que presentaban alguno de los
siguientes escenarios. En primer lugar, porque su varianza, que es el cuadrado de
su desviacion estandar, fue igual a 0. Lo que indica que todos los docentes de la
muestra acertaron en su respuesta. Es asi, que se eliminaron el item 11: “Es
recomendable derivar a una evaluacion de aprendizaje a los estudiantes que
muestran dificultades en los aprendizajes basicos de la lectura, escritura y/o
calculo” y el item 27: “Los nifios con discalculia no pueden aprender
matematicas” fueron eliminados previamente.

En segundo lugar, se eliminaron los items que presentaban un IH
negativo, siendo el caso del item 12: “El diagndstico de las DEA se realiza
durante la primaria o secundaria, cuando los nifios tienen que demostrar sus
habilidades para leer, escribir o calcular” (IH=-0,227); item 16: “Un estudiante
con DEA en la lectura puede presentar dificultad en la comprension, pese a que
realice una lectura fluida y a una velocidad adecuada”(IH.= -0,90); ftem 20: “Las
personas con DEA en la lectura ven las palabras al revés o de forma inversa

debido a problemas de vision” (IH= -0,175); item 25: “Las DEA en escritura se
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manifiestan generalmente como una dificultad marcada para utilizar las reglas
ortograficas” (IH = -0,299).

En tercer lugar fueron eliminados por tener IH inferiores a 0,20; tal es el
caso del Item 18: “Un estudiante con DEA en la lectura puede presentar dificultad
en la comprension, pese a que realice una lectura fluida y a una velocidad
adecuada” (IH= 0,092); item 19: “Un estudiante con DEA en la lectura puede
presentar dificultad en la comprension debido a que no posee suficiente
vocabulario, o tiene dificultad para reconocer palabras, relacionar frases y/o
realizar inferencias” (IH = 0,089);y el item 29: “Si un alumno con DEA en
matematica presenta dificultad al solucionar problemas matematicos, la
posibilidad que estos persistan se debe a la pobre adquisicion de las habilidades

matematicas basicas” (IH = 0,134).

Se observa en la tabla 10 que las medias aritméticas de los items o indices
de dificultad, comunican que todos estan por encima del valor 0,50, lo que
significa que son relativamente faciles. El mas facil es el item 10 “El rendimiento
del alumnado con DEA es variable, por lo tanto, no puede pensarse que todos
presenten el mismo nivel de dificultad” (0,96). El menos facil es el item 28 “Un
alumno con DEA en matematica tarda mas del tiempo habitual en adquirir la
habilidad para sumar, restar, multiplicar o dividir; y esta dificultad persiste pese a
las estrategias que se le brindan” (0,69).

Por otro lado, el IH de cada item indica al ser todos superiores a 0,20, que
todos miden lo mismo que el puntaje total, la  dimensién
Manifestaciones/deteccion. El item representativo de la dimension es el item 23:

“Un alumno de 10 afios o mas podria presentar DEA en la escritura respecto a la
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correccion ortografica si comete errores frecuentes de sustitucion, adicion,

emision o inversion de letras” (IH = 0,471).

Tabla 11

Fiabilidad por consistencia interna de la dimension
Manifestaciones/Deteccion del “Cuestionario de conocimientos de los

docentes sobre las DEA”

Dimension Manifestaciones/Deteccion

Media Desviacion Nuimero de | Coeficient
estandar items e alfa
5,04 1,427 6 0,782

En la tabla 11 se observa que el coeficiente alfa tiene un valor de 0,782, es decir
que la dimension manifestaciones/deteccion muestra una fiabilidad calificada de

aceptable para este tipo de instrumentos (George y Mallery, 1995).

4.1.2.3. Confiabilidad de la dimension Intervencion

Tabla 12
Estadisticos descriptivos e indice de homogeneidad (IH) de los items de la

dimension Intervencion
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item Media Deesi;l:g:;n H
14 0,89 0315 0,482
15 0,93 0,262 0,347
21 0,75 0,441 0,462
30 0,54 0,508 0,273

Se procedié a eliminar previamente el item 22: “La intervencion del
docente ante las dificultades de aprendizaje permite la prevencion, exploracion y
tratamiento oportuno de las DEA” debido a que su varianza, que es el cuadrado de
su desviacion estandar, fue igual a 0. Lo que indica que todos los docentes de la
muestra acertaron en su respuesta. También se eliminé el item 13: “Los alumnos
con DEA requieren de una intervencion especifica en la dificultad presentada”,
por tener un IH negativo (-0,164).

En la tabla 12 se observa que las medias aritméticas de los items o indices
de dificultad, tienen cuantias por encima de 0,50, significando que son
relativamente féciles. El mas facil es el item 15 “Los alumnos con DEA solo
deben recibir las mismos estrategias y recursos que se utilizan con sus demads
compaiieros de clase” (0,93), El menos facil es el item 30 “Proporcionar ejercicios
de refuerzo matematico es la estrategia Optima que favorece al alumnado que

presenta DEA en el calculo” (0,54).

Tabla 13

Fiabilidad por consistencia interna de la dimension Intervencion del

“Cuestionario de conocimientos de los docentes sobre las DEA”
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Dimension Intervencion

Media Desviacion Numero de Coeficiente
estandar items alfa
3,11 1,136 4 0,651

En la tabla 13 se observa que el coeficiente alfa tiene un valor de 0,651. La
dimension intervencion tiene una fiabilidad por consistencia interna relativamente

baja (<0,70) (George y Mallery, 1995).

4.1.2.4.Confiabilidad del Cuestionario de conocimientos de los

docentes sobre las DEA.

Tabla 14

Fiabilidad por consistencia interna del “Cuestionario de conocimientos de los

docentes sobre las DEA”

Cuestionario de conocimientos de los docentes sobre las
DEA”. Puntuacion global

Media Desviacion Nuamero de Coeficiente
estandar items alfa
14,25 2,77 18 0,698

Se observa en la tabla 14 que el coeficiente alfa del “Cuestionario de
conocimientos de los docentes sobre las DEA”, puntuacién total, es de 0,698,
préacticamente 0,70. Se puede concluir que el Cuestionario tiene una fiabilidad por

consistencia interna de nivel aceptable (George y Mallery, 1995).
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4.1.3. Nivel de conocimientos acerca de las dificultades especificas de
aprendizaje de los docentes.

Los niveles predominantes de conocimientos acerca de las DEA se
precisaron luego de efectuar el célculo de las frecuencias y porcentajes de los
docentes que se sitiian en cualquiera de los siguientes tres niveles: Alto, Medio y
Bajo. A continuacion, se determin6 este nivel empleando la prueba estadistica no
paramétrica Chi cuadrado (%) de homogeneidad bajo la hipotesis estadistica nula
que los docentes se distribuyen por igual en los tres niveles, vale decir que no hay

nivel alguno relevante.

4.1.3.1. Nivel de conocimientos en Informacion General

Tabla 15
Niveles de Conocimiento en Informacion General:

Prueba Chi cuadrado (xz)

Niveles n observado n esperado residuo
Alto 20 (72%) 9,3 10,7
Medio 4 (14%) 9,3 -5,3
Bajo 4 (14%) 9,3 -5,3

Total 28
2 Grados de .Nl.Vel d?,
x~ = 18,286 libertad= 2 significacion
P =0,000
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En la tabla 15 se observa que la prueba estadistica x* (18,286) arroja un
resultado muy significativo p = 0,001. En consecuencia, se rechaza la hipotesis
nula que los docentes se distribuyen por igual en los tres niveles de conocimiento
en Informaciéon general sobre las DEA. Hay un nivel preponderante caracteristico
de este grupo: el nivel alto en este conocimiento, donde se ubican 20 o el 72% de
los docentes de la muestra analizada.

4.1.3.2. Nivel de conocimientos en Manifestaciones/Deteccion

Tabla 16
Niveles de Conocimiento en Manifestaciones/Deteccion:
Prueba Chi cuadrado (y°)

Niveles n observado n esperado residuo
Alto 19 (68%) 9,3 -5,3
Medio 8 (29%) 9,3 -5,3
Bajo 1 (3%) 9,3 10,7
Total 28
X2 =17.643 Grados de .Nl.\f]-el d.e,
) libertad="2 significacion
P =0,000

Se observa en la tabla 16 que la prueba estadistica y* ~(17,643) tiene un
resultado estadisticamente muy significativo p = 0,001< 0,05. Se rechaza la
hipotesis nula que los docentes se reparten por igual en los tres niveles de
conocimiento en Manifestaciones/deteccion de las DEA. Existe un nivel que
caracteriza a esta muestra de docentes: el nivel alto en el que se sittia 19 o el 68%

de los docentes de la muestra analizada.
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4.1.3.3. Nivel de conocimientos en Intervencion

Tabla 17
Niveles de Conocimiento en Intervencion:

Prueba Chi cuadrado (xz)

Niveles n observado n esperado residuo
Alto 13 (46,4%) 9,3 3,7
Medio 13 (46,4%) 9,3 3,7
Bajo 2 (7,14%) 9,3 -7,3
Total 28
Y = 8,643 Grados de Nivel de
libertad=2 significacion
P =0,013

Se observa en la tabla 10 que la prueba estadistica ¥2 =(8,643) tiene un
resultado estadisticamente significativo p = 0,013 < 0,05. Se rechaza la hipotesis
nula que los docentes se reparten por igual en los tres niveles de conocimiento en
Intervencion en casos de DEA. Los docentes de la muestra se caracterizan por
tener un nivel medio y alto en Conocimientos en Intervencion. Por lo que en cada

nivel se hallaron 13 personas, que representa el 46,4% respectivamente.
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4.1.3.4. Nivel de conocimientos: Total
Tabla 18
Niveles de Conocimiento (Total):

Prueba Chi cuadrado (xz)

Niveles n observado n esperado residuo
Alto 21 (75%) 14,0 7,0
Medio 7 (25%) 14,0 -7,0
Bajo 0
Total 28
x> =7,000 Grados de Nivel de
libertad= 1 significacion
P =0,008

Se observa en la tabla 11 que la prueba estadistica y* ~(7,000) tiene un
resultado estadisticamente significativo p = 0,008 < 0,05. Se rechaza la hipdtesis
nula que los docentes se reparten por igual en los tres niveles de conocimiento
total de las DEA. Existe un nivel que caracteriza a la muestra de docentes: el nivel

alto. Ahi se ubica el 75% de los docentes.
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4.2.  Discusion de resultados

Acorde a los objetivos planteados para el estudio, se pretende establecer el
nivel de conocimiento de los profesores acerca de las DEA. Al respecto Dzib, A.,
Gonzalez, G., Hernandez, R. (2017) sefialan que el rol del docente es importante
debido a su implicancia en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios y
jovenes con dificultades de aprendizaje. Por ello es indispensable que los
profesores tengan conocimiento acerca de las DEA, sobre los conceptos,
sintomas, manifestaciones y diagnosticos. De esa manera, podran promover la
inclusion en el aula, en respuesta a las caracteristicas y necesidades de sus
estudiantes, independientemente de las dificultades que presente (Defior, 2015).

En cuanto al resultado total obtenido, acerca del conocimiento que tienen
los profesores de primaria y secundaria de una institucion privada sobre las
Dificultades Especificas de Aprendizaje (DEA), se observa que el 75% de los
docentes tienen un conocimiento Alto (21 de 28 docentes) y un 25% obtuvo un
conocimiento Medio (7 de 28 docentes). El resultado obtenido permite aseverar
que los docentes evidencian un buen nivel de conocimientos y este resultado se
ratifica al observar los porcentajes obtenidos en cada una de las tres dimensiones
planteadas en la investigacion. Ademas, la prueba estadistica no paramétrica Chi
cuadrado (y2) de homogeneidad reafirma la significatividad de los resultados en
cada dimension de la variable.

En relacion a los resultados expuestos, se encuentra coincidencia con la
investigacion de Guzman, Correa, Arvelo y Abreu (2015), en donde se determin6
que el 61.2 % de los docentes de inicial y primaria presentaron aciertos en sus

respuestas acerca de las DEA en lectura y escritura. Cabe mencionar que la
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muestra estuvo conformada por 149 profesores pertenecientes a 13 centros
educativos entre publicos y privados.

Del mismo modo, la investigacion realizada por Lewis, Cuadrado y
Cuadros (2005), evidencié que los docentes de primero del area de Lenguaje
poseen conocimientos acertados en relacion a las dificultades de aprendizaje en
lectoescritura: causas, definicion y manifestaciones. Sin embargo, a diferencia de
nuestra investigacion, este es un estudio cualitativo que tuvo por objetivo describir
los conocimientos ya mencionados.

Por otro lado, el estudio planteado por Ruiz y Vaz Galvao (2018) coincide
con los resultados expuestos al no mostrar la preponderancia de un conocimiento
Bajo. Se hall6 que solo el 26% de los docentes de tercero y cuarto del
nivel primario en colegios publicos y privados de Lima tienen un conocimiento
Bajo en relacion a la Dislexia. Estos hallazgos se consideran relevantes debido a
que la dislexia también es un tipo de DEA que pueden presentar los nifios y
jovenes. Ademads, la estructura del cuestionario es similar en cuanto a las
categorias establecidas: definicion, clasificacion, sintomas y causas.

En cambio, la investigacion realizada por Alvarez (2012), discrepa de los
resultados obtenidos en el presente estudio. Esto debido a que se halldé que
56.20% de docentes carece de conocimientos sobre DEA. Es necesario precisar
que este estudio consider6 una muestra de mayor extension, pues midid las
percepciones de 242 docentes de tercero a séptimo afio de Educacién General
Bésica de 53 colegios fiscales, a diferencia de nuestra muestra que estuvo

conformada por 28 docentes.
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Respecto a la primera dimension: Informacion general, se halld que el
72% de los docentes tienen un conocimiento Alto, siendo este el nivel
preponderante caracteristico del grupo, por lo que se puede afirmar que los
docentes de la institucion educativa privada poseen conocimientos acerca de la
definicidn, causa y evolucion.

Estos resultados coinciden con los obtenidos en las investigaciones
realizadas por Lewis, Cuadrado y Cuadros (2005) y la elaborada por Guzman,
Correa, Arvelo y Abreu (2015). Esto debido a que en la primera se hallo que los
docentes conocian la definicion y las causas de las dificultades de aprendizaje en
la lectoescritura; mientras que, en la segunda, el 56.5% de los docentes del nivel
de inicial y primaria acertaron en sus respuestas. Cabe sefialar que los estudios en
mencion, no consideraron en su instrumento de medicién algin item relacionado a
la evolucion de las DEA. Mientras que el presente estudio considerd conveniente
considerar este aspecto, pues los docentes deben de conocer que estas no son
transitorias en el tiempo, asi como lo sefiala el DSM 5 (2014).

En cambio, los resultados difieren con los obtenidos en el estudio de
Alvarez (2012), debido a que el 77,6% de los docentes de tercero a séptimo afio
de educacion general basica de escuelas fiscales de Guayaquil, carecen de
conocimiento general acerca de las DEA. Del mismo modo, la investigacion
elaborada por Ferreira y Pinheiro (2010) demostré que 25 profesores de Escuela
Municipal de Ensino Fundamental no tienen claridad al identificar las causas que
originan las DEA.

En cuanto a la segunda dimension: Manifestaciones/Deteccion, se

encontrd que el 68% de los docentes tienen un nivel Alto de conocimiento, el 29%
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se ubico en un nivel Medio y un 3% obtuvo un conocimiento Bajo. Se observa
que la muestra se caracteriza por presentar un nivel Alto, asi como en la
investigacion realizada por Guzman, Correa, Arvelo y Abreu (2015), en donde el
59.1% de los docentes presentd respuestas correctas en relacion a la dimension
Sintomas/Diagndstico. Sin embargo, el estudio se centrd en determinar si los
profesores conocian las manifestaciones de las DEA en Lectura y Escritura,
mientras que el presente estudio considerd adicionalmente la DEA en célculo.
Esto con la finalidad de obtener un perfil de conocimientos mas completo acerca
del objeto de estudio.

Por el contrario, el estudio realizado por Alvarez (2012), refiere que los
docentes carecen de conocimiento en relacion a la misma dimension, puesto que
el 52, 8% de los docentes se ubica en ese nivel.

En relacion a la tercera dimension: Intervencion, se evidencid que los
niveles predominantes fueron el nivel Alto y Medio, con 46,4% respectivamente y
el nivel Bajo estuvo conformado por el 7,14%. Observandose coincidencias en el
estudio realizado por Guzman, Correa, Arvelo y Abreu (2015), que demuestra que
el 68.4 % de los docentes acertaron al responder.

En otras investigaciones, se ha hallado que los docentes presentan
diferencias en cuanto al nivel de conocimiento. Por ejemplo, en el estudio
realizado por Alvarez (2012) y el de Ferreira y Pinheiro (2010) arrojaron que los
docentes carecian de conocimiento acerca de como realizar una intervencion ante
estudiantes que presenten DEA.

A partir del andlisis realizado, se halldé similitud en los resultados que

presentan los estudios que incluyeron a los colegios privados dentro de su
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muestra, asi como lo hizo el presente estudio. En cambio, las otras investigaciones
que consideraron colegios publicos, se evidencia que los docentes tienen un nivel
bajo de conocimiento sobre las DEA. Por tal motivo, consideramos relevante
instruir a los maestros de las escuelas publicas a través de charlas, conferencias,
capacitaciones, entre otras actividades que fortalezcan sus conocimientos en
relacion al tema.

Por otro lado, debido a que el 25% evidencia un nivel Medio de
conocimientos respecto a las DEA, se puede disefiar talleres que permitan
potenciar sus conocimientos respecto a las dificultades especificas de aprendizaje,
Ademas, los resultados obtenidos nos invitan a reflexionar en torno a la necesidad
de complementar este estudio en base a investigaciones con enfoque cualitativo,
que permita conocer las estrategias del docente al detectar estudiantes que
presenten las DEA. De modo que se pueda corroborar si el nivel de conocimiento

respalda la préactica docente en el aula.
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1.

CONCLUSIONES

Existe una diferencia significativa en el nivel de conocimiento que poseen
los docentes de una institucion educativa privada de Lima Metropolitana
acerca de las dificultades especificas de aprendizaje, pues se halld que el
75% se encuentra en nivel Alto y el 25% presenta nivel Medio, lo cual
reafirma la hipotesis general planteada.

Respecto a la dimension Informacion general, se concluye que el 72%

evidencia un nivel Alto de conocimiento, esto corrobora la hipotesis
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planteada puesto que si existen diferencias significativas en el nivel de
resultados obtenidos.

En cuanto a la dimension Manifestaciones y/o deteccidn, se observa que el
68% demuestra un nivel Alto de conocimiento, esto corrobora la hipdtesis
planteada puesto que si existen diferencias significativas en el nivel de
resultados obtenidos.

En referencia a la dimension Intervencion, existen diferencias en el nivel
de conocimiento que presentan los docentes. Esto debido a que el 46,4%
se hallo6 en el nivel Alto de conocimiento, por tanto, se corrobora la

hipoétesis planteada.
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1.

3.

RECOMENDACIONES

Ampliar los estudios de confiabilidad y validez del cuestionario de
conocimiento sobre las dificultades especificas de aprendizaje en muestras
de mayor extension.

Promover investigaciones bajo un enfoque cualitativo, que permitan
conocer las nociones y practicas de los docentes acerca de las dificultades
de aprendizaje, mediante un cuestionario que incluya preguntas abiertas.
Replicar el estudio para determinar el nivel de conocimiento de los
docentes acerca de las DEA, en referencia a variables de comparacion:
grado académico, tiempo de servicio, tipo de institucion educativa (publica

o privada).
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ANEXO 1

Matriz del Instrumento “Cuestionario sobre Dificultades especificas de

aprendizaje (DEA)”
Tema Dimensién Indicador ftems
Dificultades | Informacion Definicion |l. Las DEA se caracterizan por
especificas | general (1) un rendimiento bajo en uno o
de (8) mas aprendizajes escolares
aprendizaje que, durante un tiempo breve,
se mantiene
significativamente por debajo
de lo esperado.
Causas 2. Las DEA son un trastorno
(%) del neurodesarrollo con un

origen bioldgico.

3. Las DEA son el resultado de

los trastornos visuales,

auditivos y/o motores.

4. Los problemas econémicos,

la inadecuada ensefianza y la
desmotivacion de los

estudiantes originan las

DEA.

5.El refuerzo positivo por parte

del profesor, como felicitar a

70




los estudiantes e incentivar
su participacion, evita que se
produzcan DEA en la
lectura, escritura y calculo.
6. Cuando un alumno presenta
DEA en la lectura, escritura
y célculo se debe a la
ensefanza inadecuada que

ha recibido durante su

escolaridad.
Evoluciéon 7. Cuando un alumno comienza
(2) a tener dificultades en la

lectura, escritura y/o calculo
sin que existan razones lo
mejor es esperar a que
madure en los grados
siguientes.

8.Las dificultades de los
alumnos con DEA persisten

a lo largo de toda la vida.

Manifestaciones | general 9. El rendimiento del alumnado
/ Deteccion (1) con DEA es variable, por lo
tanto, no puede pensarse que
(10) todos presentan el mismo

nivel de dificultad.

Lectura 12. La lectura del nifio con
(1) DEA se caracteriza por ser
imprecisa y/o muy lenta para

el grado en el que se
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encuentra.

Escritura 14. Un alumno de 10 afios 0 mas

(2) podria presentar DEA en la
escritura respecto a la
correccion ortografica si
comete errores frecuentes de
sustitucion, adicion, omision
o inversion de letras.

15. Aunque un estudiante no
tenga problemas para escribir
palabras, puede tener
dificultades para generar
ideas, planificarlas,
expresarlas correctamente o

para revisar el texto

producido.
Célculo 16. Los alumnos con DEA en
(2) matematica tienen

dificultades para
comprender y explicar los
conceptos matematicos.
Estas persisten a lo largo del
tiempo.

17. Un alumno con DEA en
matematica tarda mas del
tiempo habitual en adquirir
la habilidad para sumar,
restar, multiplicar o dividir;
y esta dificultad persiste

pese a las estrategias que se




le brindan

Intervencion

(10)

Estrategias

generales

2)

10.Los alumnos con DEA
no requieren una adaptacion
curricular por parte del
profesor, ya que con el
tiempo podran nivelarse.
11.Los alumnos con DEA
solo deben recibir las
mismas estrategias y
recursos que se utilizan con
sus demas compaineros de

clase.

Intervencion

especifica

2

13. Proporcionar tareas de
caligrafia, o realizar
dictados, copias de listas de
palabras son estrategias que
favorecen al alumnado que
presenta DEA en la
escritura.

18. Proporcionar ejercicios
de refuerzo matematico es la
estrategia Optima que
favorece al alumnado que

presenta DEA en el célculo.
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ANEXO 2

Cuestionario sobre Dificultades especificas de aprendizaje (DEA)

Estimado docente, el presente cuestionario es parte de una investigacion de la
Maestria en Educacion con mencion en dificultades de aprendizaje y pretende
recoger informacién sobre los conocimientos que tienen los profesores de
primaria y secundaria acerca de las Dificultades Especificas de Aprendizaje.

La informacion consignada es de caracter andénimo y sera utilizada para fines
académicos.

Agradecemos su participacion

ENUNCIADO RESPUESTA

1. Las dificultades especificas de aprendizaje se caracterizan
por un rendimiento bajo en uno o mas aprendizajes FALSO
escolares que, durante un tiempo breve, se mantiene

significativamente por debajo de lo esperado.

2. Las dificultades de aprendizaje son un trastorno del VERDADERO

neurodesarrollo con un origen biolégico.

3. Las DEA son el resultado de los trastornos visuales,

auditivos y/o motores. FALSO
4. Los problemas econdmicos, la inadecuada ensefianza y la FALSO
desmotivacion de los estudiantes originan las DEA.
5. El refuerzo positivo por parte del profesor, como felicitar FALSO
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a los estudiantes e incentivar su participacion, evita que se

produzcan DEA en la lectura, escritura y célculo.

6. Cuando un alumno presenta DEA en la lectura, escritura y

calculo se debe a la ensefianza inadecuada que ha

recibido durante su escolaridad.

FALSO

7. Cuando un alumno comienza a tener dificultades en la

lectura, escritura y/o célculo sin que existan razones lo

mejor es esperar a que madure en los grados siguientes.

FALSO

8. Las dificultades de los alumnos con DEA persisten a lo

largo de toda la vida.

VERDADERO

9. El rendimiento del alumnado con DEA es variable, por lo

tanto, no puede pensarse que todos presentan el mismo

nivel de dificultad.

VERDADERO

10.

Los alumnos con DEA no requieren una adaptacion
curricular por parte del profesor, ya que con el tiempo

podran nivelarse.

FALSO

11.

Los alumnos con DEA solo deben recibir las mismas
estrategias y recursos que se utilizan con sus demas

compafieros de clase.

FALSO

12.

La lectura del nifio con DEA se caracteriza por ser
imprecisa y/o muy lenta para el grado en el que se

encuentra.

VERDADERO

13.

Proporcionar tareas de caligrafia, o realizar dictados,
copias de listas de palabras son estrategias que favorecen

al alumnado que presenta DEA en la escritura.

FALSO
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14.

Un alumno de 10 afios o mas podria presentar DEA en la
escritura respecto a la correccion ortografica si comete
errores frecuentes de sustitucion, adicion, omision o

inversion de letras.

VERDADERO

15.

Aunque un estudiante no tenga problemas para escribir
palabras, puede tener dificultades para generar ideas,
planificarlas, expresarlas correctamente o para revisar el

texto producido.

VERDADERO

16.

Los alumnos con discalculia tienen dificultades para
comprender y explicar los conceptos matematicos. Estas

persisten a lo largo del tiempo.

VERDADERO

17.

Un alumno con discalculia tarda mas del tiempo habitual
en adquirir la habilidad para sumar, restar, multiplicar o
dividir; y esta dificultad persiste pese a las estrategias que

se le brindan.

VERDADERO

18

. Proporcionar ejercicios de refuerzo matematico, es la

estrategia Optima que favorece al alumnado que presenta

DEA en el calculo.

FALSO
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ANEXO 3

CARTA DE PRESENTACION
Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTO A TRAVES DE
JUICIO DE EXPERTO.

Nos es muy grato comunicarnos con usted para expresarle nuestros saludos
y asi mismo, hacer de su conocimiento que, siendo estudiante del programa de
MAESTRIA EN EDUCACION con mencién en Dificultades de Aprendizaje, en
el Centro Peruano de Audicion y Lenguaje PUCP, requerimos validar el
instrumento con el cual recogeremos la informacidon necesaria para poder

desarrollar nuestra investigacion.

El titulo nombre de nuestro proyecto de investigacion es: Conocimientos acerca
de las dificultades especificas de aprendizaje de los docentes de una
institucion educativa privada de Lima Metropolitana — 2020 y, siendo
imprescindible contar con la aprobacion de docentes especializados para poder
aplicar el instrumento en mencion, hemos considerado conveniente recurrir a
usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigacion

educativa.

El expediente de validacion, que le hacemos llegar contiene:
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1.  Carta de presentacion
Definiciones conceptuales de las variables

Matriz de operacionalizacion

Sl

Certificado de validez de contenido del instrumento

Expresandole nuestros sentimientos de respeto y consideracion nos

despedimos de usted, no sin antes agradecerle por la atencion que dispense a la

presente.
Atentamente.
PAMELA DOMITILA MARIA ELIZABETH
ASTUDILLO ARROYO SANDOVAL GARCIA
D.N.I. 47121167 D.N.I: 48241769

CATHY VILLAFANE CONDORI
D.N.I 40870440
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DEFINICION CONCEPTUAL DE LA VARIABLE:

Variable: Dificultades especificas de aprendizaje

Las dificultades especificas de aprendizaje (DEA) entendidas como alteraciones
evolutivas de los procesos cognitivos impactan en la adquisicion y consolidacion
del aprendizaje de la lectura, escritura y céalculo. Los estudiantes que presentan
DEA se caracterizan por evidenciar un desempefio por debajo de lo esperado en
una o mas areas del aprendizaje escolar. Asimismo, el DSM-5 (APA, 2014) sefiala
que estas dificultades no son transitorias, pues pueden persistir a lo largo del
tiempo, de modo que los estudiantes no logran alcanzar el nivel de sus

compaiieros, evidenciando un progreso restringido del aprendizaje.

Dimensiones de las variables

Dimension 1: Informacion general

Respecto a la informacion general de las DEA, resulta conveniente abordar su
definicion, causas, clasificacion y evolucion.

En tal sentido, las DEA son un trastorno del neurodesarrollo con origen bioldgico,
que implica una alteracion en el funcionamiento regular del cerebro.

El DSM-5 (2014) incluye a las DEA dentro de la categoria de trastorno del
neurodesarrollo, pero es un término general que implica un conjunto de
dificultades. Por tal motivo, es conveniente aplicar el criterio de especificidad. De
ese modo, se especificara las areas y procesos que se encuentran alterados y
determinaran si el trastorno especifico del aprendizaje se encuentra en la lectura,

la escritura y matematicas. A continuacion, se observa dicha clasificacion:
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a) Con dificultades en la lectura:
En este caso, los estudiantes presentan problemas para reconocer las palabras
con fluidez (precision y velocidad); asi como también pueden tener una mala

comprension del texto.

b) Con dificultad en la expresion escrita:
Presenta dificultades respecto a la correccion ortografica, correccion
gramatical y de la puntuacion; y la claridad u organizacion de la expresion

escrita.

C) Con dificultad matematica:
Los estudiantes se caracterizan por no haber adquirido o desarrollado
correctamente las habilidades bésicas para realizar el céalculo o el
razonamiento matematico. Debido a eso, presenta un rendimiento por debajo

de lo esperado.

Los términos dislexia y discalculia son términos alternativos para referirse a un
patron de dificultades que permanecen por debajo de lo esperado, en relacion al
aprendizaje para la edad cronoldgica, el cociente intelectual y el grado de
escolaridad. El primero se caracteriza por presentar dificultades persistentes y
relevantes del aprendizaje de las habilidades basicas, implicadas en la lectura
como el reconocimiento preciso de las palabras, comprension, fluidez y velocidad
lectora; mientras que el segundo, se describe en relacion a los Obices que se
manifiesta en las operaciones aritméticas, procesamiento de la informacion

numérica, el calculo correcto o fluido

El curso de las DEA, puede ser variable en cada persona, pues eso dependera de
su desarrollo evolutivo, la edad, el grado académico, por lo que, las dificultades
presentes en el individuo pueden persistir o mostrar distintas manifestaciones en

el tiempo. (DSM - 5, 2014)

Dimension 2: Manifestaciones y/o deteccion
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Existen multiples manifestaciones, pero la brecha significativa entre la capacidad
cognitiva y su bajos nivel de desempefio resulta ser la mas evidente.

Segun el DSM - 5 (2014), los nifios con DEA, pueden presentar las siguientes
manifestaciones:

- Las dificultades para dominar las aptitudes académicas clave también pueden
impedir el aprendizaje de otras asignaturas académicas.

- Son muy evidentes en los primeros afios escolares en la mayoria de los
individuos. Sin embargo, en otros, las dificultades del aprendizaje pueden no
manifestarse totalmente hasta cursos escolares posteriores, cuando las exigencias
de aprendizaje aumentan y superan las capacidades limitadas del individuo.

- Las manifestaciones pueden ser conductuales (p. ej. resistencia a participar en
el aprendizaje, conducta negativista).

- Persisten en todo el desarrollo evolutivo del individuo.

Con dificultades en la lectura o dislexia

Las manifestaciones de las dificultades especificas de la lectura deben darse en
areas curriculares donde predomine y se vea afectado el uso de sus procesos
como:

- Lectura de palabras imprecisas y con esfuerzo

- Lectura de palabras lenta y con poca fluidez

- Dificultad para comprender la lectura

Con dificultad en la expresion escrita

Las manifestaciones de las dificultades especificas de la escritura deben darse en
areas curriculares donde predomine y se vea afectado el uso de sus procesos
como:

- Correccion ortografica

- Correccion gramatical y de la puntuacion

- Claridad u organizacion de la expresion escrita

Con dificultad matematica o discalculia
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Las manifestaciones de las dificultades especificas de las matematicas deben darse
en areas curriculares donde predomine y se vea afectado el uso de sus procesos
como:

- El reconocimiento de los nimeros

- Lamemorizacion de operaciones aritméticas

- El desarrollo del célculo correcto o fluido

- El razonamiento matematico correcto

El trastorno especifico del aprendizaje solamente puede ser diagnosticado una vez
que empieza la educacion formal, pero se puede diagnosticar después, en

cualquier momento: en la nifiez, adolescencia y/o adultez.

Dimension 3: Intervencion

Segun Fernandez, S. (1999), la intervencion del docente ante las dificultades de
aprendizaje permite la prevencion, exploracion y tratamiento oportuno de las
dificultades de aprendizaje. Por tal motivo es importante que el docente realice las
pericias adecuadas y proporcione una atencion diferenciada al alumno con

dificultades de aprendizaje para que este aprenda y progrese.
Principio general de intervencion

La elaboracion de programas con adaptaciones curriculares debe responder a las
necesidades individuales de cada estudiante con dificultades especificas de

aprendizaje.

Por ello es importante contar con un método de intervencion educativa que se
centre en el alumno, en el contenido y en los factores de aplicacion.

- Centrado en el alumno

- La intervencion relativa a los estadios de desarrollo, es un factor importante
porque el docente debe realizar el andlisis de las fases de desarrollo y ubicar al
estudiante en relacion al progreso alcanzado.

- Centrado en el contenido

Para el desarrollo y aplicacion de este factor se debe considerar los métodos
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centrados en la especializacion de contenidos, métodos de habilidades y del uso

de materiales. Estos métodos van a tener una gran injerencia en actividades

especificas relacionadas a la lectura, escritura o célculo.

Para la eleccidn y aplicacion del método es fundamental la intervencion docente, ya

que considerar el adecuado y especifico a las dificultades de aprendizaje del

alumno.

Tabla de operacionalizacion de la variable: Dificultades especificas de

aprendizaje
Variable Dimensiones | Indicadores | items | Alternativas | Escala
de respuesta de
medicio
n
Dificultades | Informacion Puntuacione | 15 2; 3; | Verdadero:1 | Ordinal
de general s obtenidas | 45 5; punto
aprendizaje en el 6; 7; 8; | Falso: 0
cuestionario | 9 puntos
: ) Dificultades
Manlfestacpne especificas
s y/o deteccion de 10;11;1
aprendizaje | 2;16;17;
18;19;2
0;
23;24;2
5;26;
27; 28;
29
Intervencién 13; 14;
15; 21;
22; 30
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO

QUE MIDE: Dificultades especificas de aprendizaje

TITULO DE LA TESIS: Conocimientos acerca de las dificultades
especificas de aprendizaje de los docentes de una institucion educativa

privada de Lima Metropolitana.

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario de conocimientos de los

docentes sobre las DEA

VARIABLE: Dificultades Especificas de Aprendizaje

ORCIONIDE CRITERIOS DE EVALUACION Sugeren
P RESPUESTA )
DIMENSION ITEMS cias
ES
Verda | Fal | PERTINEN | RELEVAN | CLARID | RELACI
dero | so [ CJA:; CIA: AD: ON
Q) ©) | Elitem Elitemes | Se entre el
correspond | apropiado | entiende | itemy
eal para sin la
concepto representar | dificultad | OPcion
tedrico al algunael | de
formulado | component | enunciad | respues
eo o del ta
dimension | item, es
especifica | conciso,
del exactoy
constructo | directo
Sl NO | SI NO SI | NO|SI| N
0
Informacion | 1.Las DEA
general s€ .
caracteriza
n por un
rendimiento
bajo en uno
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o] mas
aprendizaje
s escolares
que,
durante un
tiempo
breve, se
mantiene
significativa
mente  por
debajo de
lo
esperado.

2. Las DEA
son un
trastorno
del
neurodesarr
ollo con un
origen
biolégico.

3. Las DEA
son el
resultado
de los
trastornos
visuales,
auditivos
ylo

motores.

4. Los
problemas
econémicos
,la
inadecuada
ensefianza
yla
desmotivaci
6n de los
estudiantes
originan las
DEA.

5.El
refuerzo
positivo por
parte del
profesor,
como
felicitar a
los
estudiantes
e incentivar
su
participacio
n, evita que
se
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produzcan
DEAenla
lectura,
escritura 'y
célculo.

6. Cuando
un alumno
presenta
DEAenla
lectura,
escritura 'y
célculo se
debe ala
ensefianza
inadecuada
que ha
recibido
durante su
escolaridad.

7.La
dislexia y
discalculia
son
dificultades
especificas
del
aprendizaje

8. Cuando
un alumno
comienza a
tener
dificultades
enla
lectura,
escritura
y/o célculo
sin que
existan
razones lo
mejor es
esperar a
que madure
en los
grados
siguientes.

9.Las
dificultades
de los
alumnos
con DEA
persisten a
lo largo de
toda la vida.

Manifestac
iones yl/o

10. El
rendimiento
del
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deteccion

alumnado
con DEA es
variable,
por lo tanto,
no puede
pensarse
que todos
presentan
el mismo
nivel de
dificultad.

11.Es
recomenda
ble derivar
a una
evaluacion
de
aprendizaje
a los
estudiantes
que
muestran
dificultades
en los
aprendizaje
s  basicos
de la
lectura,
escritura y/
o célculo.

12. El
diagnéstico
de las DEA
se realiza
durante la
primaria o
secundaria,
cuando los
nifios tienen
que
demostrar
sus
habilidades
para leer,
escribir o
calcular.

16. un
estudiante
con DEA
que
muestre
una lectura
imprecisa,
presentara
errores
como los
siguientes:
agregar,
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omitir,
sustituir
palabras,
letras o]
silabas.

17. La
lectura del
nifio con
DEA se
caracteriza
por ser
imprecisa
y/o muy
lenta para
el grado en
el que se
encuentra.

18. Un
estudiante
con DEA en
la lectura
puede
presentar
dificultad en
la
comprensio
n, pese a
que realice
una lectura
fluiday a
una
velocidad
adecuada.

19. Un
estudiante
con DEA en
la lectura
puede
presentar
dificultad en
la
comprensio
n debido a
que no
posee
suficiente
vocabulario,
o tiene
dificultad
para
reconocer
palabras,
relacionar
frases y/o
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realizar
inferencias.

20. Las
personas
con DEA en
la lectura
ven las
palabras al
revés o de
forma
inversa
debido a
problemas
de vision.

23. Un
alumno de
10 afos o
mas podria
presentar
DEAenla
escritura
respecto a
la
correccion
ortogréfica
si comete
errores
frecuentes
de
sustitucion,
adicion,
omisién o
inversion de
letras.

24. Aunque
un
estudiante
no tenga
problemas
para
escribir
palabras,
puede tener
dificultades
para
generar
ideas,
planificarlas
expresarlas
correctame
nte o para
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revisar el
texto
producido.

25. Las
DEA en
escritura se
manifiestan
generalmen
te como
una
dificultad
marcada
para utilizar
las reglas
ortogréficas

26. Los
alumnos
con DEA en
matematica
tienen
dificultades
para
comprender
y explicar
los
conceptos
matematico
s. Estas
persisten a
lo largo del
tiempo.

27. Los
nifios con
discalculia
no pueden
aprender
matematica
S.

28. Un
alumno con
DEA en
matematica
tarda mas
del tiempo
habitual en
adquirir la
habilidad
para sumar,
restar,
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multiplicar o
dividir; y
esta
dificultad
persiste
pese a las
estrategias
que se le
brindan.

29. Siun
alumno con
DEA en
matematica
presenta
dificultad al
solucionar
problemas
matematico
s, la
posibilidad
gue estos
persistan se
debe ala
pobre
adquisicion
de las
habilidades
matematica
s basicas.

Intervenci
on

13. Los
alumnos
con DEA
requieren
de una
intervencion
especifica
enla
dificultad
presentada.

14.Los
alumnos
con DEA no
requieren
una
adaptacion
curricular
por parte
del
profesor, ya
que con el
tiempo
podran
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nivelarse.

15.Los
alumnos
con DEA
solo deben
recibir las
mismas
estrategias
y recursos
que se
utilizan con
sus demas
comparfiero
s de clase.

21.
Proporciona
r tareas de
caligrafia, o
realizar
dictados,
copias de
listas de
palabras
son
estrategias
que
favorecen
al
alumnado
que
presenta
DEA enla
escritura.

22.La
intervencion
del docente
ante las
dificultades
de
aprendizaje
permite la
prevencion,
exploracion
y
tratamiento
oportuno de
las DEA.

30.
Proporciona
r ejercicios
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de refuerzo
matematico
esla
estrategia
Optima que
favorece al
alumnado
que
presenta
DEA en el
célculo.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): El conjunto de items se suficiente para el objetivo que se

plantea_
Opinion de aplicabilidad: ~ Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [ ] No
aplicable[ ]
___de febrero de 2021
Apellidos y nombres del juez evaluador: .............cccoviiininni DNI: .........
Especialidad del evaluador:
Firma
DN.L i,

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensidn especifica del constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

4 Relacion: El item se ajusta a alguna opcion de respuesta: verdadero, falso.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ftems planteados son suficientes para medir la dimension
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