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RESUMEN 
 
 
 
 
La adquisición de la primera lengua (L1) determinará los cimientos para el desarrollo 

de la segunda lengua (L2), es por ello vital reconocer la importancia de un adecuado 

aprendizaje de la primera y facilitar al individuo la apertura a nuevas lenguas y mundos 

(Navarro, 2009; Renard, 2000). Es por eso que el objetivo de esta investigación es el 

análisis descriptivo del perfil de competencia lingüística en niños castellano hablantes 

(L1) de 5 y 6 años, los cuales se encuentran aprendiendo alemán (L2) en una 

institución educativa privada de Miraflores, así como las diferencias por género y 

sexo. El estudio contó con la participación de 34 niños castellano hablantes y 

pertenecientes a la misma institución señalada; asimismo, se excluyó a los niños que 

presentaran dificultades neurológicas u otros. El instrumento para evaluar la 

competencia lingüística fue la Clinical Evaluation of Lenguaje Fundamentals (CELF- 

4), utilizando la versión adaptada para Perú de Huerta, Salas y Zapata (2011). Los 

resultados presentaron que la mayoría de los niños puntuaban promedio o por encima 

del promedio, así también, no se encontraron diferencias estadísticamente 

significativas entre sexo y edad en las dimensiones de competencia lingüística, a 

excepción de conocimiento fonológico según sexo. Se concluye que la competencia 

lingüística de la muestra es adecuada para el aprendizaje del alemán (L2). 

Finalmente, se recomienda para futuros estudios el uso del mismo instrumento en una 

versión abreviada y la posibilidad de ampliar el tamaño de muestra. 

 
 
 
PALABRAS CLAVES: Competencia lingüística, bilingüismo, lenguaje, segunda 

lengua. 
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ABSTRACT 
 
 
 

The acquisition of the first language (L1) will determine the foundations for the 

development of the second language (L2), it is therefore vital to recognize the 

importance of an adequate learning of the first and facilitate the opening to new 

languages and worlds (Navarro, 2009; Renard, 2000). That is why the objective of this 

research is the descriptive analysis of the linguistic competence profile in Castilian- 

speaking children (L1) aged 5 and 6, who are learning German (L2) in a private 

educational institution in Miraflores, as well as differences by gender and sex. The 

study had the participation of 34 Spanish-speaking children belonging to the same 

institution indicated; Likewise, children with neurological or other difficulties were 

excluded. The instrument to evaluate language competence was the Clinical 

Evaluation of Language Fundamentals (CELF-4), using the version adapted for Peru 

from Huerta, Salas and Zapata (2011). The results showed that most children scored 

average or above the average, as well, no statistically significant differences were 

found between sex and age in the dimensions of linguistic competence, except for 

phonological knowledge according to sex. It is concluded that the linguistic 

competence of the sample is adequate for learning German (L2). Finally, the use of 

the same instrument in a shortened version and the possibility of expanding the 

sample size are recommended for future studies. 

 
 
 
KEYWORDS: Linguistic competence, bilingualism, language, second language. 
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INTRODUCCIÓN 
 
 
 
 
 

1.1 Planteamiento del Problema 
 
 
1.1.1 Fundamentación del problema 

 
 

La enseñanza de un segundo idioma en nuestro país toma un carácter más de 

competencia que de consciencia lingüística en los padres y en algunos profesionales 

de la educación. No se conoce evidencia de instituciones que hayan podido en el 

Perú, reflexionar sobre la importancia que tiene conocer las habilidades lingüísticas 

básicas que debería manejar un niño para enfrentarse al aprendizaje de una segunda 

lengua (L2) y podría presumirse que muchas veces se piensa que el lenguaje 

solamente consiste en poder pronunciar correctamente un sonido, lo que no es así. 

 
Los niños para aprender el lenguaje deberán adquirir subsistemas 

relacionados con el sonido, el significado, el vocabulario, la gramática y solo así 

podrán identificar cuál es la manera correcta para expresarse. 

 
La adquisición del lenguaje en los niños tiene peculiaridades que han llevado 

a los psicolingüistas a pensar que existen mecanismos innatos que lo favorecen, por 

ello es relevante revisar conceptos que clarifiquen lo que realmente es el lenguaje. 

 
Para Navarro (2009), la adquisición de la primera lengua se da de forma 
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inconsciente, ya que los niños aprenden a hablar utilizando reglas gramaticales sin 

hacer un análisis de esta. 

 
El lenguaje de la lengua materna se da a través del lenguaje no verbal, al repetir 

palabras y frases; al experimentar con la lengua arriesgándose. La forma de 

aprendizaje de la primera lengua en los niños es hablar y practicar (Brewster, Ellis y 

Girard 1992., citado en Navarro 2009: 120). 

 
Acosta y Moreno (1999) explican que el lenguaje como un sistema de signos 

compuesto por diferentes módulos: (a) formales (sintaxis, morfología y fonología); (b) 

de contenido (semántico) y (c) de uso (pragmático). Lo que hace posible la 

competencia lingüística. 

 
La competencia lingüística es necesaria para el lenguaje. Siendo 

imprescindible que esta competencia no muestre ninguna alteración para la 

adquisición de una L2 en niños de 5 y 6 años. 

 
Navarro (2009), refiere que es importante comprender cuáles son los procesos 

de adquisición de la lengua materna para así poder encontrar los elementos de 

conexión que facilitarían la enseñanza de una segunda lengua. 

 
Al referirnos a una segunda lengua algunos autores apoyan la idea que una L2 

se adquiere, mientras que otros explican que se aprende. 

 
Montrul (2013), sostiene que la adquisición de una segunda lengua también es 

conocida como bilingüismo secuencial, donde se aprende otra lengua después de 

establecer las bases estructurales de su primera lengua. 

 
A la lengua materna se le denomina L1, la cual es aprendida en la primera 
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infancia; la otra es la segunda lengua o L2. Asimismo, la autora afirma que entre los 

4 a 11 años puede ocurrir la adquisición de una segunda lengua. 

 
Krashen (1981, citado en Mata 2008), indica que cuando hablamos de 

adquisición estamos refiriéndonos a procesos que se dan naturalmente, en donde 

existe una interacción directa entre el que aprende y los nativos de la segunda lengua, 

de manera que el aprendiz estaría aprendiendo una segunda lengua en un 

intercambio entre pares y casi automático donde se va reconociendo cada uno de los 

componentes del reciente sistema lingüístico. 

 
De esta manera natural es que se estaría desarrollando la competencia 

lingüística de forma muy parecida como se adquiere en la lengua materna. 

 
1.1.2 Formulación del problema 

 
 

Este se resume en dos preguntas: (1) ¿Cuál es el perfil de competencia 

lingüística del idioma materno de los niños castellano hablantes de 5 y 6 años que se 

encuentran aprendiendo alemán como segunda lengua en una institución educativa 

privada de Miraflores? (2) ¿Existen diferencias en el perfil de competencia lingüística 

entre grupos divididos por edad o sexo? 

 
1.2 Formulación de objetivos 

 
 
1.2.1 Objetivo general 

 
 

Describir la competencia lingüística de los niños castellano hablantes de 5 y 6 

años aprendices del alemán como segunda lengua de una institución privada de 

Miraflores. 
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1.2.2 Objetivo específicos 

 
 

Determinar si existe diferencia en el perfil de la competencia lingüística de los 

niños castellano hablantes de 5 y 6 años, aprendices del alemán como segunda 

lengua de una institución privada de Miraflores, en función a la edad. 

 
Determinar si existe diferencia en el perfil de la competencia lingüística de los 

niños castellanos hablantes de 5 y 6 años, aprendices del alemán como segunda 

lengua de una institución privada de Miraflores en función al sexo. 

 
1.3 Importancia y justificación de la investigación 

 
 

En nuestro país la diversidad lingüística es evidente por la pluralidad de 

culturas que coexisten en el territorio peruano. De esta manera, la competencia 

lingüística adquiere una relevancia para la buena praxis de la propia lengua, así como 

para facilitar el desarrollo de otras. No obstante, el perfil de competencia lingüística 

en niños de 5 y 6 años aprendices del alemán como segunda lengua no ha sido 

estudiado lo suficiente en Perú. Aunque algunos investigadores han sumado aportes 

con estudios sobre diversos aspectos que influyen en el aprendizaje del idioma 

alemán por parte de los niños de 4 a 5 años bajo ciertas condiciones tales como, por 

ejemplo, el método de inmersión (Cossio 2016), no han abordado cuál es la 

competencia lingüística requerida para aprender una segunda lengua. 

 
En base a lo mencionado, a un nivel teórico existe un vacío en la literatura que 

la presente investigación pretende responder. Este trabajo encuentra sustento en los 

estudios de muchos investigadores, los cuales describen diversos aspectos del 

aprendizaje de una segunda lengua por parte de los niños, tales como Hollobow 

(inmersión), Owens (2003), entre otros. Se espera obtener resultados que puedan ser 
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contrastados o integrados al marco teórico de dichos autores, sin menoscabo de la 

aparición de conclusiones novedosas producto de la aplicación del test adaptado. 

 
En cuanto a la importancia social y de impacto esta investigación permitirá 

identificar en un futuro: cuál es el perfil de la competencia lingüística que necesita un 

niño para aprender una segunda lengua (L2 de ahora en adelante), y a su vez servirá 

para diseñar programas estimulación focalizada por componentes para niños de 4, 5 

y 6 años basados en las habilidades básicas que se necesitaría para la adquisición 

de una L2. 

 
A nivel metodológico, este estudio espera contribuir a difundir la aplicación de 

la prueba CELF-4 en una muestra poblacional nueva. Debido a que esta investigación 

usará dicho instrumento, el cual ya cuenta con una versión adaptada a nuestro país. 

 
A nivel tecnológico, se espera que este trabajo sirva para identificar entre la 

muestra a sujetos que presenten dificultades en la competencia lingüística requerida. 

De ser así se formularía y diseñaría los respectivos programas de intervención y 

prevención para asegurar que estos niños cuenten con las habilidades que necesiten 

cuando inicien el aprendizaje formal de una L2. 

 
1.4 Limitaciones de la investigación 

 
 

Durante el desarrollo de la aplicación de la prueba surgieron algunas 

limitaciones tales como: 

 
- La extensión de la prueba, ya que fue necesario aplicarla en 3 o 4 sesiones, 

lo que puede perjudicar la validez de la medición de la competencia 

lingüística. 
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1.5 Hipótesis 
 
 
1.5.1 Hipótesis general 

 
 

La competencia lingüística de los niños castellano hablantes de 5 y 6 años, 

aprendices del alemán como segunda lengua, de una institución privada de 

Miraflores, se encuentra dentro de lo “aceptable”. 

 
1.5.2 Hipótesis específicas 

 
 

- Existe diferencia estadísticamente significativa en el perfil de la competencia 

lingüística de los niños castellano hablantes de 5 y 6 años, aprendices del 

alemán como segunda lengua, de una institución privada de Miraflores, en 

función a la edad. 

 
- Existe diferencia estadísticamente significativa en el perfil de la competencia 

lingüística de los niños castellanos hablantes de 5 y 6 años, aprendices del 

alemán como segunda lengua, de una institución privada de Miraflores, en 

función al sexo. 

- 

 
 

- La fecha de aplicación fue cerca al cierre del año académico, por lo que los 

estudiantes podían encontrarse menos dispuestos a colaborar en la 

evaluación. 
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CAPÍTULO I 
MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL 

 
 
 
 
1.1 Antecedentes del estudio 

 
 
1.1.1 Antecedentes nacionales 

 
 

No se han encontrado estudios en revistas peruanas que refieran precisamente 

a la competencia lingüística, menos aún en niños que adquieren una segunda lengua. 

No obstante, se presentan artículos de tópicos aledaños al de interés en el trabajo 

presente. 

 
Canales (2014) planteó señalar si la condición de marginalidad, el bilingüismo, 

y otras variables afectan el desarrollo lingüístico oral y las habilidades prelectoras en 

niños de 4 a 6 años de Lima y Ate-Vitarte, así como de Cajamarca y Huancavelica. 

Este estudio señala que, en específicas condiciones ambientales, la enseñanza de 

una L2 cuando la L1 se encuentra en formación o está incompleta puede originar 

problemas lingüísticos futuros en ambas lenguas. 

 
Por otro lado, el estudio de Rivera et al. (2019) tuvo como objetivo analizar la 

correlación entre los niveles de castellano-quechua y la compresión lectura en una 

universidad pública. Después de un análisis de correlación de variables, se obtuvo que 



8  

existe una relación positiva entre niveles de bilingüismo y niveles de comprensión 

lectora. Concluyen que el bilingüismo no es un obstáculo para las habilidades 

lingüísticas. 

 
En cuanto investigaciones sobre la enseñanza de alemán, la tesis de Cossio 

(2016) tuvo como objetivo determinar las variables que influyen en el aprendizaje 

efectivo del alemán de un aula donde se utiliza el método de inmersión en niños de 4 

y 5 años de una institución educativa privada del distrito de Miraflores. La 

investigación fue de corte mixto y utilizó como principales instrumentos la observación 

con una lista de cotejo y el análisis documental. Se concluyó que factores como el 

desenvolvimiento en clase, el contacto continuo con la lengua son variables 

importantes en el aprendizaje de la L2. 

 
En la investigación de NILE y British Council (2017) buscó comprender la 

situación del Perú en educación inicial e inglés, analizar distintos contextos educativos 

y ofrecer recomendaciones para introducirla enseñanza temprana de inglés. 

Respecto a los factores ambientales para el aprendizaje del idioma dos modelos 

fueron presentados: conciencia lingüística y el de exposición a la lengua. El primero 

presenta un ambiente rico en estímulos lingüísticos, mientras el alumno no está 

expuesto a una lengua específica, sino que presenta un ambiente educativo rico de 

estímulos lingüísticos para despertar la curiosidad del estudiante; mientras que el otro 

se centra en una exposición prolongada durante toda la escolaridad, con docentes de 

nivel B2 o C1. 
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1.1.2 Antecedentes internacionales 

 
 

Si bien no se encuentran estudios análogos a la tesis presentada, se hallan 

análisis e indagaciones sobre la necesidad de una primera lengua bien construida 

para la adquisición de la segunda. Esto es, el bilingüismo emergente y la competencia 

comunicativa encuentran una interacción en donde el maestro ha de guiar en ella, ya 

que el niño va a construir la segunda lengua a partir de los recursos de la lengua 

nativa; en consecuencia, esto lleva a suponer que un desarrollo no robusto de la 

primera lengua llevará a complicaciones en el aprendizaje de lenguas nuevas 

(Renard, 2000). En base a lo anterior, se encuentra congruencia con el argumento 

sobre la adquisición del lenguaje del niño: Este construirá términos más abstractos, 

representaciones y otros de forma gradual dependiendo de las ejemplificaciones que 

su ambiente le provea, y la frecuencia de una exposición suficiente (Lieven, 2008). 

 
Entonces, la competencia lingüística y las operaciones que se encuentran 

incluidas en estas son importantes para el aprendizaje de una segunda lengua y 

también para otros procesos cognitivos. De esta manera, en una revisión de la 

literatura, se hallan diversos estudios que señalan la relación de la competencia 

lingüística con la competencia comunicacional, el desempeño lingüístico, la 

competencia gramatical, el performance en un contexto de redacción, la comprensión 

lectora, el récord en reglas gramaticales, de deletreo y puntuación, entre otras 

(Abdulrahman y-Ayyash 2019). En la misma línea, Videsott et al. (2012) desarrolló un 

estudio empírico con una muestra de 118 niños (61% mujeres, 57% hombres) de un 

valle de Italia, donde buscó establecer una relación entre los mecanismos 

atencionales en niños multilingües y sus diferentes niveles de competencia lingüística. 

Los resultados señalaron que un alto nivel de competencia multilingüística conlleva a 
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un mejor desempeño en tareas de detección de señales que los sujetos que 

presentaban un bajo nivel de competencia. 

 
En un tópico similar, se investigó la relación entre code-switching (la tendencia 

de a alternar dos lenguajes en un discurso del habla) y la competencia lingüística en 

niños bilingües. A través de una regresión jerárquica se estimó que el code-switching 

podría sugerir un marcador de competencia lingüística (Yow et al., 2017). 

 
Aparte, los contenidos académicos relacionados a la enseñanza de una 

segunda lengua refieren a una investigación realizada en Canadá sobre la adquisición 

efectiva de una segunda lengua mediante el método de inmersión, técnica de 

educación bilingüe, realizada en la provincia de Quebec (Genesee, Lambert y 

Holobow 1986). Así también, Wong (1976) realizó durante diez años un estudio sobre 

el aprendizaje del inglés en más de 200 niños entre 5 y 11 años donde buscó la 

interrelación entre factores cognitivos y sociales del que aprende la segunda lengua, 

y los factores de situación, lingüístico y el contexto donde se lleva a cabo el 

aprendizaje, demostrándose en su investigación que los factores mencionados 

mantienen una fuerte influencia sobre el aprendizaje y competencia en la lengua 

inglesa. 

 
1.2 Bases teóricas 

 
 
1.2.1 Definición de términos básicos 

 
 

Lenguaje. Capacidad para hacer uso un sistema de signos orales, escritos o 

gestuales, para que las personas puedan expresarse y lograr una comunicación 

efectiva (Logopedia y más, 2021).. 
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Fundamentos del lenguaje. Los aspectos de lenguaje están en relación con 

la forma, contenido uso y memoria, en sus vertientes receptiva y expresiva, las cuales 

caracterizan a un lenguaje maduro que corresponde al procesamiento lingüístico. Los 

que están organizados de forma secuencial y hacen que el lenguaje sea susceptible 

a ser analizado en sus diferentes componentes. 

 
Competencia Lingüística. Habilidad para comunicar e interpretar conceptos, 

pensamientos, hecho, sentimientos y opiniones de forma oral y escrita. Además 

permite la interacción en contextos sociales y culturales (Gobierno Vasco, s.f.) 

 
Lengua materna. Es la lengua que uno aprende desde la infancia, por lo 

general es la hablada por los padres. 

 
Segunda lengua. Es la lengua que tiene una función lingüística en el contexto 

del hablante, aunque no sea su lengua materna (Manga, 2006). 

 
Edad cronológica. Es el tiempo de interacción con el ambiente desde la salida 

del útero. Es la edad en años. 

 
Institución educativa de gestión no estatal (privada): Institución creada y 

administrada por personas de derecho privado naturales y jurídicas con autorización 

del Ministerio de Educación (Centro de Especialización en Gestión Pública 2021). 

 
Sexo: Condición orgánica de los seres humanos, sea esta masculina o 

femenina (RAE, 2022). 

 
Bilingüismo: Refiere cuando una persona hace uso habitual de dos lenguas 

(RAE, 2022). 
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Input: Se refiere a la información recibida en un mensaje. 
 
 

Signos lingüísticos: Signos orales que componen una lengua. 
 
 

Lengua: Sistema de signos orales y escritos que sirven para la comunicación 

es conocido entre los hablantes de una misma comunidad lingüística (Logopedia y 

más, 2021). 

 
1.2.2 Adquisición y desarrollo del lenguaje de la L1 

 
 

La adquisición del lenguaje por parte de los niños tiene peculiaridades que han 

llevado a los psicolingüistas a pensar que existen mecanismos innatos que lo 

favorecen. A esta conclusión llegaron los investigadores, cuando observaron que los 

niños de lenguajes diferentes mostraron características similares en el desarrollo o 

evolución de sus respectivos lenguajes; por ejemplo, los niños por lo general 

comienzan pronunciando palabras sueltas, y posteriormente aprender a combinarlas, 

y así van perfeccionándose el manejo de la estructura lingüística; asimismo, también 

se observaron coincidencias en cuanto a la edad en que los niños expresan sus 

primeras palabras, y las combinaciones que hacen con estas (Owens 2003:.44). 

 
1.2.3 Teorías del Lenguaje 

 
 

Teoría Innatista. Los estudios de Chomsky le llevaron a proponer que los 

niños tienen en sí mismos la capacidad de adquirir el lenguaje, capacidad innata en 

ellos. Llegó a esta conclusión al observar las similitudes entre los lenguajes en 

diferentes partes del mundo. 

 
Brown y Bellugi (1964) escribieron acerca de la teoría de Chomsky que cada 

lengua materna tiene propiedades peculiares, pero que es simple y altamente 
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sistemático a la vez. Esta observación indicaría que la estructura de la gramática 

interiorizada por el que la adquiere reflejaría principalmente su propia capacidad de 

adquirir el lenguaje. 

 
Chomsky observó la discrepancia entre la complejidad de la lengua y la 

facilidad con que la adquieren los niños, en un tiempo corto y a partir de una cantidad 

de datos pequeña (Piaget, 1981). 

 
Teoría Conductista. Según la teoría conductista de Skinner, la adquisición del 

lenguaje debería entenderse como un proceso de estímulos y respuestas. Pero luego 

se determinó que los procesos lingüísticos son mucho más complejos. En la época 

en que se realizaron esos estudios, los investigadores utilizaban la teoría de la 

información y la teoría del aprendizaje, las que afirmaban que la producción de las 

palabras proviene de la exposición a estímulos particulares. La teoría de la 

información opinaba que, el entorno lingüístico y no lingüístico condiciona la 

probabilidad de que se produzca una respuesta (Shannon y Weaver, 1949). La teoría 

conductista afirmaba que el lenguaje era una conducta más que tenía que ser 

aprendida, y que el lenguaje debía entenderse a partir de las relaciones existentes 

entre el significado y la palabra, entre la palabra y el fonema, y entre la declaración y 

la respuesta. Por esto los investigadores afirmaban que el lenguaje podía ser 

aprendido o condicionado asociando un estímulo y una respuesta respectiva, de 

manera que, a mayor intensidad de la relación entre el estímulo y la respuesta, habría 

mayor probabilidad de ocurrencia de una respuesta específica. 

 
Condicionamiento Operante. Siguiendo las teorías de Skinner, los 

investigadores identificaron dos tipos de elementos, unos reforzadores y otros de 

castigo, conforme estimulaban o no la ocurrencia de una conducta. De esta manera 
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se esperaba la transformación de una conducta, y a este proceso se le denominó 

aprendizaje o condicionamiento operante. Si se quería establecer una conducta más 

compleja se requería diseñar una secuencia de conductas, de manera que cada una 

estimule la siguiente, proceso al que se denominó modelado, que significaba obtener 

la modificación gradual de una única conducta (Froxán, 2020). Según Skinner, el 

lenguaje era una conducta que se podía moldear por la influencia del entorno, y 

consideraba que el aprendiz tenía un papel secundario en el proceso. 

 
Según Skinner, un niño adquiere el lenguaje (conducta verbal) cuando sus 

vocalizaciones, selectivamente reforzadas por los padres, cuando les proporcionan 

refuerzos y modelos a sus hijos, estableciendo de esta manera un repertorio de 

sonidos en sus hijos. Según esto, una vez que se adquiere una conducta solo necesita 

refuerzos ocasionales para mantenerse y fortalecerse. Sin embargo, el aprendizaje 

de las palabras es algo más complejo. por ejemplo, cuando el niño dice “mamá” en 

presencia de su madre, esta lo refuerza al prestarle atención. Si el niño dice “mamá” 

cuando su madre no está presente, no obtendrá ningún refuerzo. De esta manera, la 

presencia de la madre se convierte en un estímulo que provoca la respuesta verbal 

“mama”. 

 
1.2.4 Desarrollo lingüístico de la L1 en la infancia 

 
 

Para comprender la adquisición del lenguaje en el niño, se considerará la 

primera vocalización, la cual será un indicio de una actividad referencial, la emisión 

de la primera palabra, primera comprensión de enunciados, etc. 

 
Adquisición de los Sonidos de la Lengua. Según Lenneberg (1967, citado 

en Moreau y Richelle 1981), se pueden distinguir dos tipos de actividades vocales. 
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Desde el nacimiento se manifiestan gritos y llantos, forma muy elemental de actividad 

vocal que continuará toda la vida, sufriendo modificaciones especialmente de timbre, 

a lo largo de la infancia y de la pubertad. Los gritos y los llantos no desarrollan ninguna 

actividad articulatoria diferenciada. Las vocalizaciones aparecen al final del segundo 

mes y coinciden con la aparición de la sonrisa social, ambos tienen un rol importante 

en la socialización del individuo. 

 
Para Owens (2003), cuatro tipos básicos de llanto pueden ser identificados en 

el primer mes de vida. 

 
El primer llanto, el del nacimiento consiste en un par de jadeos seguidos de un 

gemido que dura un segundo, con un tono descendente y monocorde. 

 
Al crecer, en los bebés se producen tres tipos de llanto: el básico, el de dolor y 

el de enfado. El llanto básico o de hambre es patrón rítmico formado por un grito, 

silencio, inspiración y descanso. Puede aparecer la respuesta de succión durante el 

descanso. 

 
El llanto de dolor es agudo y muy fuerte. Consiste en un grito bastante largo 

que al que le sigue un silencio más largo y luego pequeños quejidos. Se acompaña 

también de puños apretados, músculos faciales tensos y ceño fruncido. 

 
El otro tipo de llanto, el de angustia es sonido muy exasperante por el gran 

volumen de aire que se expulsa. Finalizando el 1er mes el cuidador principal puede 

interpretar lo que significa el llanto del bebé. Igualmente, el llanto permite al menor 

acostumbrarse al aire atravesando sus pliegues vocales, y a modificar el patrón de 

respiración. También los niños suelen emitir otros sonidos donde predominan las 

vocales y pequeños elementos consonánticos, llamados núcleos cuasi- 
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resonantes(NCR), originados por la vibración de los pliegues vocales (Owens 2003: 

76). 

 
Las NCR, son sonidos aislados, que después se convertirán en secuencias de 

sonidos. 

 
Desarrollo Verbal. Según Brown (1973 y otros, citado en Owens 2003), al 

tomar como criterio normativo la longitud media de los enunciados (presentados en 

números de morfemas). Han definido cuatro niveles. El primero comienza con una 

longitud de 1.75 morfemas y la cuarta termina con una media de 4 morfemas. 

 
Estos niveles corresponden a edades de 18, 27, 42 y 47 meses. Se calcula 

que, a los tres años ya se cumplen las funciones gramaticales como la concordancia 

en persona y número del sujeto y verbo, en persona y número del sujeto y predicado, 

así como los posesivos. 

 
Comprensión, Producción y Reproducción. La comprensión del lenguaje es 

previa a su producción. Se refiere a la producción por parte del niño de enunciados 

apropiados al contexto. 

 
En cuanto a la reproducción es más complicada, puesto que es difícil reproducir 

cadenas no gramaticales. 

 
Primeras Estructuras Sintácticas. Para Smith (1926, citado en Moreau y 

Richelle 1981), la primera palabra aparece aproximadamente a los 10 meses. Luego 

se da la explosión lexical a los 20 meses a más de 100 palabras, para luego alcanzar 

300 a los dos años casi 1000 a los tres años. 

 
Se hipotetiza que este cambio en la segunda mitad de del segundo año, se 
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debe a coordinaciones auditivo-vocales o a una capacidad cognitiva que haría 

progresar la función del lenguaje. 

 
Es difícil estimar de manera cualitativa el vocabulario y es interesante que pese 

al número de vocabulario que tenga el niño expresa de manera variada de palabras 

que conoce. 

 
- En la fase holofrásica, el niño emite una palabra (palabra- frase). 

 
 

- Fin de segundo año. Frases de dos palabras. 
 
 

- El lenguaje infantil usa primero palabras de uso semántico. Según Brown y 

Bellugi los enunciados se presentan con un estilo telegráfico (1964, citado en 

Owens 2003) 

 
1.2.5 Funciones del lenguaje 

 
Función expresiva. El lenguaje llena muchas funciones en el ser humano, sin 

embargo, existe la polémica si hay jerarquías entre las funciones. En este caso 

hablaremos de la función expresiva. 

Las teorías del lenguaje han dado prioridad a la expresión o a la comunicación. 

Todo mensaje está cargado de fuerza expresiva y de intención comunicativa. 

Por ejemplo, la descripción del individuo de sus emociones o cuando los niños 

preguntan por el nombre de las cosas. 

 
Función comprensiva. Podemos resumir en ser un lector destacado que 

comprende de manera eficaz todos los textos. 
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1.2.6 Bilingüismo 

 
 

Alvino E. (1982) menciona en su libro como Weinreich enfatiza el nivel práctico 

del bilingüismo siendo el uso alternado de dos lenguas. Haugen (2005) define al 

bilingüe como aquel que conoce dos lenguas. Se entiende que al ser una práctica el 

bilingüismo pertenece al habla, no al lenguaje. 

 
En resumen, en cuanto el concepto de bilingüismo se puede decir que las 

personas tienen algún conocimiento, ya sea pasivo, de por lo menos un área (aunque 

sea sólo de lectura) de una segunda lengua. 

 
Tipos de bilingüismo. Según Fishman (1983, citado en Mula 1993), los 

lingüistas y psicoanalistas, reconocen dos tipos de personas bilingües. 

 
- Bilingüe compuesto. Piensa solo en una de sus dos lenguas, generalmente la 

que es su lengua nativa. 

 
- Bilingüe coordinado. Quien piensa de forma separada las dos lenguas. 

 
Fishman agrega que además poseen dos formas distintas de relacionarse 

con la realidad y entender el mundo. 

 
Por otra parte, para Montrul (2013), los divide según la edad de adquisición. El 

temprano que ocupa de los 0 a 12 años, puede ser de tipo: (a) simultáneo que ha 

estado expuesto a las dos lenguas desde el nacimiento o (b) secuencial, primero 

aprender una lengua y luego otra. Por otro lado, menciona a los bilingües tardíos, que 

adquieren la segunda lengua posterior a los 12 años. 

 
Cabe mencionar que, durante la adquisición bilingüe en la infancia, aprende 

las dos lenguas en un contexto natural, en la edad adulta, lo hace dentro de un 
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contexto formal y de forma menos regular en uno natural. 
 
 

En cuanto al conocimiento de las dos lenguas, Bloomfield (1933, citado en 

Montrul 2013: 11) afirma que un verdadero bilingüe tiene un conocimiento alto y 

equilibrado de ambas lenguas. Sin embargo, en el contexto real el conocimiento no 

suele estar balanceado conociendo más una que la otra. Diferencia que se da en 

distintos aspectos, por ejemplo, puede tener una buena pronunciación en una, pero 

un vocabulario reducido en comparación con la segunda, además la estructura 

gramatical de ambos sistemas también puede ser distinta. 

 
1.2.7 Aprendizaje de la L2 en la infancia 

 
 

Según Mayor (1984), la definición de adquisición de una segunda lengua se 

relaciona con el concepto de bilingüismo al igual que con la adquisición y aprendizaje 

de la L1 o lengua materna. Una característica del aprendizaje de L2 es la 

intencionalidad del aprendizaje. 

 
Enfoques de enseñanza. García (1999, citado en Cossio 2016), como 

representante del enfoque comunicativo con la finalidad de lograr en los estudiantes 

recursos lingüísticos y paralingüísticos para que el estudiante que aprenda la segunda 

lengua y que haga uso en diversos contextos. 

 
Métodos de inmersión. Se mencionan los siguientes según el modelo de 

Zabaleta (1995, citado en Cossio 2016). 

 
- Inmersión total temprano. En este caso la enseñanza se realiza en los 

primeros años totalmente con el uso de la L2. A partir del tercer año se 

introduce la L1 como lengua de enseñanza. 
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-  Inmersión parcial temprana. Se inicia a los tres años, el uso de la L2 no es 

intenso. La L1 se utiliza más. 

 
- Inmersión tardía. Se inicia la escolarización con L1 y solamente se trabaja la 

enseñanza de la L2 por aproximadamente 30 minutos diarios. Modelo 

agregado por Hollobow (1996, citado en Cossio 2016). 

 
Modelos propuestos para la enseñanza de la L2. Según Mayor, para referirnos 

a la adquisición y enseñanza de una segunda lengua, se mencionará modelos 

propuestos. 

 
Modelo monitor de Krashem (1982, citado en Mayor 1994), tiene diferencias 

entre el aprendizaje natural y el aprendizaje formal, por intuición van reconociendo un 

nuevo sistema lingüístico. 

 
a Existe una diferencia entre adquisición de lenguaje, representado por un 

aprendizaje natural, informal y el aprendizaje de lenguaje es formal y 

consciente. 

 
b El orden de adquisición de la L2es igual a la L1. 

 
 

c Habría que decir también que, al aplicar reglas, orientar el habla lleva a 

una producción con poca fluidez. 

 
d Conviene subrayar el interés en la comprensión del mensaje contenido 

en el input. 

 
e La L1 produce interferencia en el aprendizaje de L2. 

 
 

f Existen variaciones individuales que van a repercutir sobre el aprendizaje 
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de la L2. 
 
 

El modelo de competición de Bates y Mac Winney (1989) posee las siguientes 

características: 

 
a Relación entre forma y función 

 
 

b Tenemos limitadas formas para determinar funciones, como por ejemplo 

marcadores fonológicos, el orden de las palabras, etc. 

 
c Además, principios entre forma y función. 

 
 

d Principio de competición entre la L1 y la L2. 
 
 

Modelo integrador de Stern (1983), hace referencia a que la adquisición y la 

enseñanza de una segunda lengua es un fenómeno complejo y multidimensional, en 

las que destacarán las siguientes variables: 

 
a Variables sociolingüísticas, referidas al contexto social 

b Variables cognitivas y afectivas, que son las características del aprendiz 

c Variables relacionadas con el sistema educativo o con la exposición a la 
 

segunda lengua. 
 
 

d Procesos cognitivos y estrategias. 
 
 

e Resultado del aprendizaje 
 
 

Modelo de procesamiento de Carroll (1986) propone como indispensable todos 

los procesos cognitivos para la adquisición de la segunda lengua; asimismo destaca 
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la importancia del contexto. La adquisición de una segunda lengua tiene los siguientes 

rasgos: 

 
a El aprendiz procesa la información que recibe en la memoria. 

 
 

b Es importante el contexto para procesar el input. 
 
 

c La información es procesada por la memoria trabajo y es transferida a la 

memoria a largo plazo. 

 
Modelo de adquisición de una segunda lengua. La pauta de adquisición de 

una segunda lengua se basa en el modelo de actividad lingüística (Mayor, 1984), en 

la cual se relacionan la actividad lingüística, comunicativa y cognitiva. 

 
Procesos necesarios en el desarrollo de una segunda lengua. Para la 

adquisición de la segunda lengua, se debe contar con las siguientes variables. 

 
a El individuo que enseña la L2 al aprendiz, juega un rol importante en la 

adquisición de la L2. La variable más significativa del profesor o hablante es su 

metodología, técnica para enseñar, las estrategias e instrucciones y cualidades 

personales como la empatía. 

 
b Las variables del sujeto que adquiere la L2, son de carácter biológico y 

psicológico. 

 
c Enseñanza del alemán como lengua extranjera. 

 
 

Con respecto a la enseñanza del alemán como L2, se han encontrado E- 

learning en la enseñanza del alemán como lengua extranjera, este sistema es de 

enseñanza/aprendizaje, utiliza los avances a través de internet (Rosenberg 2001: 28). 
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Según Mira (2013) uno de los métodos aplicados al nivel inicial se denomina 

nivel A1 y distribuye los temas en dos tomos: Ja genau! A1 Band 1 y Ja genau! A1 

Band 2. Tomando relevancia en el nivel inicial porque será la primera experiencia de 

aproximación a la segunda lengua, determinando esta etapa si continuará o no. . 
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CAPÍTULO II 
METODOLOGÍA 

 
 
 

2.1 Principios éticos de la investigación 
 
 

El presente trabajo tuvo en consideración los principios de ética para la 

población no realizando acciones que pudieran poner en riesgo su bienestar. En 

cuanto a la participación, se hizo firmar a los padres de familia un consentimiento 

informado para poder participar en la investigación, danto la información pertinente 

de la investigación, Así mismo, en cuanto el uso de datos e información personal se 

garantizó el cuidado de la información y su uso fue estrictamente para los fines de la 

investigación. 

 
2.2 Enfoque metodológico, tipo de investigación 

 
 

La presente investigación sigue el enfoque cuantitativo según Hernández, 

Fernández y Baptista (2010) porque busca probar hipótesis y porque emplea la 

estadística. Es de tipo descriptivo ya que busca mostrar describir la competencia 

lingüística de niños y niñas de 5 y 6 años. El diseño es no experimental, transversal, 

descriptivo comparativo porque realizará una comparación por edad y sexo lo cual 

permitirá especificar y determinar el perfil de la competencia lingüística de los niños 
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castellano hablantes aprendices del alemán por edad y sexo, tal como se presentan 

en un tiempo único. 

 
2.3 Objetivos, variables y subvariables 

 
 
2.3.1 Tema y problema 

 
 

Este se resume en dos preguntas: (1) ¿Cuál es el perfil de competencia 

lingüística del idioma materno de los niños castellano hablantes de 5 y 6 años que se 

encuentran aprendiendo alemán como segunda lengua en una institución educativa 

privada de Miraflores? (2) ¿Existen diferencias en el perfil de competencia lingüística 

entre grupos divididos por edad o sexo? 

 
2.3.2 Objetivos 

 
 

General: Describir la competencia lingüística de los niños castellano hablantes 

de 5 y 6 años aprendices del alemán como segunda lengua de una institución privada 

de Miraflores. 

 
Se presentan los siguientes objetivos específicos: 

 
 

• Determinar si existe diferencia en el perfil de la competencia lingüística 

de los niños castellano hablantes de 5 y 6 años, aprendices del alemán 

como segunda lengua de una institución privada de Miraflores, en 

función a la edad. 

 
• Determinar si existe diferencia en el perfil de la competencia lingüística 

de los niños castellanos hablantes de 5 y 6 años, aprendices del alemán 

como segunda lengua de una institución privada de Miraflores en 
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función al sexo 
 
 
2.3.3 Definición y operacionalización de variables 

 
 

Las variables consideradas en la investigación son: edad, sexo e institución 

educativa privada. 

 
(a) Variables independientes: 

 
 

- Institución Educativa Privada del distrito de Miraflores. 
 
 

(b) Variables dependientes: 

 
 

- Resultados del Perfil de la competencia lingüística medidas a través de la 

prueba CELF-4. 

 
(c) Variables intervinientes: 

 
 

- Edad: 5 y 6 años 
 
 

- Sexo: Hombre y Mujer 
 
 

(d) Variable de estudio 

 
 

• Competencia Lingüística: Habilidad para comunicar e interpretar 

conceptos, pensamientos, hecho, sentimientos y opiniones de forma 

oral y escrita. Además, permite la interacción en contextos sociales y 

culturales (Gobierno Vasco, s.f.) 
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2.4 Diseño y validación 
 
 
2.4.1 Población y muestra 

 
 

La población está comprendida por niños y niñas de 5 y 6 años, castellano 

hablantes, que estudian en una institución educativa privada de Miraflores. 

 
La muestra constó de 34 niños, quienes cumplieron con los diferentes criterios 

de inclusión y exclusión abajo descritos: 

 
Inclusión: 

 

 
- Niños y niñas de 5 y 6 años de edad. 

 
 

- Niños y niñas castellano hablantes 
 
 

- Niños y niñas que estudien en la institución educativa privada de Miraflores. 
 
 

- Niños y niñas de 5 y 6 años aprendices del alemán como segunda lengua. 
 
 

Exclusión: 

 
 

- Niños o niñas con problemas sensoriales 
 
 

- Niños o niñas con padres hablantes de la lengua alemana 
 
 

- Niños o niñas de 7, 8, 9, 10 años 
 
 

- Niños o niñas con déficit intelectual 
 
 

El tipo de muestreo es el no probabilístico e intencional. 
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2.4.2 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

 
 

El instrumento utilizado en la presente investigación es la prueba Clinical 

Evaluation of Lenguaje Fundamentals (CELF- 4), que evalúa los fundamentos del 

lenguaje y cumple con todos los rasgos necesarios para la correcta evaluación de las 

habilidades lingüísticas. 

 
CELF-4 se encuentra organizado en un modelo de procesamiento de cuatro 

niveles progresivos dentro de los cuales se encuentran distribuidos, quince subtest 

que evalúa por medio del lenguaje oral los fundamentos de contenido (semántica), 

forma (morfología y sintaxis), uso (pragmática) y memoria. Consta de dos cuadernos 

de estímulos, un manual técnico y un manual del examinador. 

 
Para efectos de la investigación se utilizó el instrumento estandarizado en el Perú 

por Huerta Peña Elvira Agustina, Salas Martínez Carol Lizeth y Zapata Torres 

Graciela Pilar. 
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Nombre Clinical Evaluation ofLanguage Fundamentals 

Siglas CELF- 4 

Edición Cuarta. español (2006) 

Autores Eleanor Semel Elisabeth H. Wiig Wayne A. Secord 

Editorial Harcourt Assessment Inc. 

Año Primera edición 1997 EEUU 

Objetivos - Evaluar las facultades del lenguaje. 

- Evaluar el lenguaje y la comunicación en contexto. 

- Determinar la presencia de un desorden o retraso del 

lenguaje. 

Descripción El Celf-4 estandarizado para el Perú cuenta con 15 subtest 

los cuales para efectos de análisis están agrupados en 6 

categorías analíticas del lenguaje las cuales nos 

proporcionan criterios diagnósticos, 3 subtes 

suplementarios que brindan criterios cualitativos (Se 

encontró / No se encontró) y 1 sub test que indica valores 

de Normal ( Típico /Normal , Más lento de lo normal y 

Atípico/ Diferente ) y Errores (Típico /Normal , Más lento 
de lo normal y Atípico/ Diferente) 

 
 
 

2.4.2.1 Sub tests 

 
 

1. Concepto y direcciones (C&SD). El subtest concepto y direcciones 

cuenta con 50 items que mide la habilidad del estudiante para interpretar 

direcciones orales de prolongadas duraciones y complejidad que contienen 

conceptos, operaciones lógicas, recordar nombres, características y el 

orden en la mención de los objetos, como también identificar las imágenes 

de los objetos que fueron mencionados entre varias opciones. 
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2. Estructura de palabras (EdP). Estructura de palabras a través de 

28 items evalúa la adquisición de normas morfológicas en español. 

 
3. Recordando oraciones (RO). Mide la habilidad para recordar y 

reproducir oraciones de extensión variada y complejidad sintáctica a través 

de 38 items. 

 
4. Formulación de oraciones (FO). La formulación de oraciones es 

evaluada con 23 items y mide la habilidad para formular oraciones 

completas semántica y gramaticalmente, con un aumento en la extensión y 

complejidad dentro de las restricciones semánticas, sintácticas y 

pragmáticas presentes. 

 
5. Clase de palabras 1 (CP1). El sub test de clases de palabras 1 

cuenta con 25 items que frente a ellos el estudiante deberá dar respuesta 

tanto en clase de palabras receptiva y expresiva en donde se evalúa la 

habilidad para percibir, entender y explicar las relaciones entre palabras 

asociadas. 

 
6. Estructura de oraciones (EO). El subtets estructura de oraciones 

mide la adquisición de normas gramaticales (estructurales) en el nivel de la 

oración a través de 31 items. 

 
7. Vocabulario expresivo (VE). El vocabulario expresivo cuenta con 

29 items y mide la habilidad del estudiante para nombrar las imágenes de 

personas, objetos y acciones (nombres referenciales). 

 
8. Entendiendo párrafos (EP). El sub test entendiendo párrafos 
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cuenta con 3 textos de aproximadamente 80 palabras en promedio, en 

donde cada párrafo tiene 5 preguntas que el estudiante debe responder y 

donde se mide la habilidad para interpretar información factual y de 

inferencia presentada de forma oral. 

 
9. Conocimiento fonológico (CF). El sub test de conocimiento 

fonológico tiene 11 actividades y cada actividad cuenta con 5 ítems los 

cuales hacen un total de 55 ítems, los cuales miden le conocimiento del 

estudiante con respecto a la estructura de los sonidos del lenguaje y la 

habilidad para manipular el sonido a través de segmentación (silábica y 

fonemática) , identificación de fonemas ( inicial, medio y final ) , supresión 

de silabas y sustitución de fonemas . 

 
10. Asociación de palabras (AP). En este subtest de asociación de 

palabras se evalúa la habilidad para recordar etiquetas de los componentes 

de una clase semántica dentro de un tiempo límite a través de 3 ítems. 

 
11. Repetición de números 1 – (RN1). El subtest de repetición de 

números se realiza a través de 2 actividades tanto de orden directo y orden 

inverso y cuenta con 15 ítems en total en donde se mide la memoria de 

trabajo. 

 
12. Secuencias familiares 1 – (SF1). En secuencias familiares se 

mide la habilidad del estudiante para recuperar información habitual, así 

como recuperar dicha información y manipularla mentalmente tan rápido 

como sea posible a través de 12 ítems. 

 
13. Enumeración rápida y automática – (ERA). El sub test de 
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enumeración rápida se realiza con 3 actividades y mide la habilidad para 

producir discursos automáticos (nombrar colores familiares, formas, 

combinaciones de color y forma) de manera rápida y espontánea. 

 
14. Clasificación pragmática (CP). Este sub test cuenta con 52 ítems 

y obtiene información sobre el desarrollo de habilidades de comunicación 

social verbal y no verbal del estudiante y de aspectos sobre el uso del 

lenguaje. El protocolo fue diseñado para los padres, profesores y otros 

profesionales quienes recogen la información sobre el desarrollo de la 

habilidad de lenguaje pragmático. 

 
15. Escala de evaluación del lenguaje (EL). La escala de evaluación 

de lenguaje a raves de 40 ítems logra identificar situaciones o contextos en 

donde ocurran dificultades de lenguaje. Los profesores, los padres u otro 

profesional son quienes completan la información sobre las habilidades 

auditivas, orales, de lectura y escritura. 

 
2.4.2.2 Categorías analíticas del lenguaje 

 
 

Lenguaje fundamental. El lenguaje fundamental es agrupado a través de 4 

sub test los cuales reconocen con exactitud la presencia de algún trastorno en el 

lenguaje y está compuesta por: 

- Conceptos y siguiendo direcciones. 
 
 

- Estructura de palabras 
 
 

- Recordando oraciones 
 
 

- Formulación de oraciones 
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Lenguaje receptivo. Lenguaje receptivo está compuesto por los subtest : 
 
 

- Conceptos y siguiendo direcciones. 
 
 

- Clases de palabras – Receptivo 
 
 

- Estructura de oraciones 
 
 

Lenguaje expresivo. En el lenguaje expresivo se integran los sub test: 
 
 

- Estructura de palabras 
 
 

- Recordando oraciones 
 
 

- Formulación de oraciones 
 
 

Contenido de lenguaje. En esta categoría analítica de lenguaje se agrupan 

principalmente contenidos semánticos y están incluidos los sub test: 

 
- Conceptos y siguiendo direcciones. 

 
 

- Clases de palabras – Total 
 
 

- Vocabulario expresivo 
 
 

Estructura de lenguaje. En la categoría de estructura de lenguaje agrupa el 

análisis morfológico y sintáctico a través de los sub-test: 

 
- Estructura de palabras 

 
 

- Recordando oraciones 
 
 

- Formulación de oraciones 
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Memoria de trabajo. La memoria de trabajo guarda relación en el aprendizaje 

y el uso del lenguaje cuando nos referimos a las alteraciones del lenguaje mismo y se 

agrupan en los subtest de: 

 
- Repetición de números: Directo e Inverso 

 
 

- Secuencias familiares 
 
 

Sub test suplementarios. Los sub-test suplementarios están compuestos por: 
 
 

- Conocimiento fonológico 
 
 

- Asociación de palabras 
 
 

- Clasificación pragmática 
 
 

- Enumeración rápida y automática 
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CAPÍTULO III 
ANÁLISIS Y DISCUSIÓN DE LOS RESULTADOS 

 
 
 
 

3.1 Presentación y análisis de los resultados 
 
 

En este capítulo se presentan los resultados obtenidos de los sub tests 

evaluados para la investigación realizada, dando así respuesta a los objetivos de 

estudio. 

 
En primer lugar, en la Tabla 1 y Figura 1 se observa el perfil de competencia 

lingüística en los niños de edad de 5 años obtiene en los grupos de categorías 

analíticas del lenguaje (lenguaje fundamental, lenguaje receptivo, lenguaje 

receptivo, contenido de lenguaje y estructura de lenguaje) un desempeño por encima 

del promedio, siendo en el área de mayor rendimiento el de lenguaje fundamental, 

lenguaje expresivo y estructura de lenguaje. Sin embargo, en el subtest de memoria 

de trabajo fue el de menor puntaje. Asimismo, se apreció que un sujeto de la 

investigación obtuvo un rendimiento limite en lenguaje fundamental y lenguaje 

receptivo. No se observó a ningún sujeto de investigación que tuviera un rendimiento 

Bajo/Moderado y Muy bajo/Severo. 
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Tabla1 
 
Frecuencia de los Evaluados de 5 años en las Diferentes Categorías Diagnósticas por 

Análisis Específicos de Lenguaje 

 

 

Categoría 

 
Lenguaje 

fundamental 

 
Lenguaje 
Receptivo 

 
Lenguaje 
Expresivo 

 
Contenido 

de 
Lenguaje 

 
Estructura 

de 
Lenguaje 

 
Memoria 

de 
Trabajo 

 
Por encima del 
promedio 

 
14 

 
10 

 
14 

 
11 

 
14 

 
3 

 
Promedio 

 
1 

 
5 

 
2 

 
5 

 
2 

 
13 

 
Límite 

 
1 

 
1 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 
Bajo/Moderado 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 
Muy Bajo/Severo 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 

Nota: n = 16 
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Figura1 
 
Frecuencia de los Evaluados de 5 Años en las Diferentes Categorías Diagnósticas 

por Análisis Específicos del Lenguaje 

 
 
 
 

Por otro lado, en la Tabla 2 y Figura 2 se presentan los resultados observados 

en los niños de 6 años, donde la mayoría de los sujetos se ubican en la categoría por 

encima del promedio en lenguaje fundamental, lenguaje receptivo, lenguaje 

expresivo, comprensión de lenguaje y estructura de lenguaje. No obstante, la 

memoria de trabajo muestra la mayor cantidad de sujetos en la categoría promedio. 

Se apreció en la categoría Límite y Muy bajo/Severo a un sujeto respectivamente. En 

la edad de 6 años se observó que todos los sujetos investigados cumplen con los 

criterios en las pruebas complementarias de asociación de palabras y clasificación 

pragmática, en el conocimiento fonológico se observó que solo un sujeto no logró 

cumplir con el criterio. 
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Tabla2 
 
Frecuencia de los Evaluados de 6 Años en las Diferentes Categorías Diagnósticas 

por Análisis Específicos de Lenguaje 

 

 
 
Categoría 

 
Lenguaje 

Fundamental 

 
Lenguaje 
Receptivo 

 
Lenguaje 
Expresivo 

 
Contenido 

de 
Lenguaje 

 
Estructura 

de 
Lenguaje 

 
Memoria de 

Trabajo 

 
Por encima del 
promedio 

 
15 

 
14 

 
15 

 
14 

 
14 

 
1 

 
Promedio 

 
3 

 
4 

 
3 

 
4 

 
4 

 
15 

 
Límite 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 
1 

 
Bajo/Moderado 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 
Muy Bajo/Severo 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 
1 

 

Nota: n = 18 
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Figura2 
 
Frecuencia de los Evaluados de 6 Años en las Diferentes Categorías Diagnósticas 

por Análisis Específicos del Lenguaje 

 
 
 
 

En cuanto a las diferencias encontradas en los diferentes subtests del CELF4 

de acuerdo a la edad de 5 y 6 años en la Tabla 3, se muestra que las diferencias entre 

medianas de las dimensiones del CELF-4 ente la edad de 5 a 6 años es como máximo 

de 3.5 puntos, de igual forma la dispersión de sus puntajes son similares entre ellos. 

El análisis de comparación de grupos de acuerdo con la edad, a nivel inferencial, 

indica que no existen diferencias estadísticamente significativas (p > .05) en ninguna 

de las dimensiones en análisis. Adicionalmente, las medidas de tamaño del efecto 

indican, de igual forma, que las diferencias que puedan encontrarse en las medianas 

son despreciables (PS < 0.56; Grissom, 1994). 
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Tabla3 
 
Comparación de los Puntajes de las Dimensiones del CELF4 de Acuerdo con la Edad 

de los Evaluados 

 

 
Dimensión 

 
Edad 

 
Mdn 

 
DE 

 
U 

 
p 

 
PS 

 
Conceptos y 
siguiendo 
direcciones 

 
5 años 

 
27.50 

 
7.90 

   

   94.50 .090 0.33 

6 años 30.00 4.28    

  
5 años 

 
21.50 

 
3.30 

   

Estructura de 
palabras 

   97.00 .104 0.34 

 6 años 23.50 1.99    

  
5 años 

 
74.00 

 
15.18 

   

Recordando 
oraciones 

   120.50 .427 0.42 

 6 años 77.50 17.09    

  
5 años 

 
31.00 

 
8.12 

   

Formulación 
de oraciones 

   124.50 .511 0.43 

 6 años 32.00 7.75    

  
5 años 

 
24.00 

 
2.40 

   

Clases de 
palabras - R 

   117.50 .335 0.41 

 6 años 25.00 1.18    

  
5 años 

 
21.00 

 
3.93 

   

Clases de 
palabras - E 

   159.50 .602 0.55 

 6 años 21.00 3.19    

 
Clases de 

 
5 años 

 
45.50 

 
5.99 

 
151.00 

 
.821 

 
0.52 
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Dimensión Edad Mdn DE U p PS 

palabras - T 
6 años 

 
44.50 

 
3.66 

   

 
5 años 

Estructura de 
oraciones 

6 años 

 
24.00 

 
 

26.50 

 
3.62 

 
 

3.42 

 
 

95.50 

 
 

.096 

 
 

0.33 

 
5 años 

Vocabulario 
expresivo 

6 años 

 
37.50 

 
 

37.50 

 
11.00 

 
 

10.00 

 
 

129.00 

 
 

.616 

 
 

0.45 

 
5 años 

Repetición de 
números 

6 años 

 
8.00 

 
 

9.00 

 
2.32 

 
 

2.22 

 
 

108.00 

 
 

.215 

 
 

0.38 

 
5 años 

Secuencias 
Familiares 1 

 
12.00 

 
6.22 

 
 

117.00 

 
 

.359 

 
 

0.41 
6 años 15.00 5.48    

 
 
 
 
 

En referencia a los resultados obtenidos de acuerdo con el sexo en los sub- 

tests del CELF4 se varía de acuerdo con el sexo en un máximo de 4 puntos, 

encontrándose sub-tests, en las cuales son idénticos (formulación de oraciones, 

estructura de oraciones y repetición de números). El análisis inferencial de 

comparación de grupos indica que existe diferencias estadísticamente significativas 

por sexo en el sub-test estructura de palabras (U = 75.50, p = .017), sin embargo, la 

magnitud del efecto de esta diferencia indica que es despreciable (PS = 0.26). En 

todos los sub-test restantes se evidencia que no existen diferencias estadísticamente 

significativas (p < .05). 
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Tabla4 
 
Comparación de los Puntajes de las Dimensiones del CELF4 de Acuerdo con el Sexo 

de los Evaluados 

 

 
Dimensión 

 
Sexo 

 
Mdn 

 
DE 

 
U 

 
p 

 
PS 

 
Conceptos y 
siguiendo 
direcciones 

 
Mujer 

 
28.00 

 
7.26 

   

   116.50 .342 0.40 

Varón 29.00 5.66    

  
Mujer 

 
22.00 

 
2.70 

   

Estructura 
de palabras 

   75.50 .017 0.26 

 Varón 24.00 2.33    

  
Mujer 

 
76.00 

 
17.24 

   

Recordando 
oraciones 

   141.00 .918 0.49 

 Varón 77.00 15.22    

 
Formulación 
de 
oraciones 

 
Mujer 

 
32.00 

 
8.53 

   

   152.50 .796 0.53 

Varón 32.00 7.37    

  
Mujer 

 
24.00 

 
1.62 

   

Clases de 
palabras - R 

   126.50 .517 0.44 

 Varón 25.00 2.17    

  
Mujer 

 
22.00 

 
3.54 

   

Clases de 
palabras - E 

   169.00 .405 0.58 

 Varón 20.00 3.49    

 
Clases de 

 
Mujer 

 
45.00 

 
4.69 

 
158.50 

 
.639 

 
0.55 
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Dimensión Sexo Mdn DE U p PS 

palabras - T 
Varón 

 
44.00 

 
5.06 

   

Estructura Mujer 
 

25.00 
 

3.76 
   

de   130.00 .628 0.45 
oraciones Varón 25.00 3.50    

 
Mujer 

 
36.00 

 
6.62 

   

Vocabulario 
expresivo   99.00 .120 0.34 

Varón 40.00 7.62    

 
Mujer 

 
11.00 

 
2.55 

   

Repetición 
de números   132.50 .689 0.46 

Varón 11.00 2.18    

 
Mujer 

 
12.00 

 
6.03 

   

Secuencias 
Familiares 1 

Varón 

 
15.00 

 
5.51 

117.5 .360 0.41 

 



44  

Aparte, en la Tabla 5 presenta los datos que se obtienen en referencia al sexo 

en sujetos de 5 años el cual señala un desempeño semejante en todos los grupos de 

análisis específicos del lenguaje. Adicionalmente, se observa a personas del sexo 

femenino con desempeños límite en dos grupos específicos de análisis. Mientras en 

la Tabla 6, los sujetos de 6 años tienen que ambos sexos se ubican en la categoría 

por encima del promedio encontrándose a un sujeto de cada sexo en la categoría 

Limite y Muy bajo/Severo. 
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Tabla5 
 
Frecuencia de los Evaluados de 5 Años en las Diferentes Categorías Diagnósticas de Análisis Específicos del Lenguaje de acuerdo 

con el Sexo 

 
 

Categoría Sexo 

 
Lenguaje 

Fundamental 

 
Lenguaje 

Receptivo 

 
Lenguaje 

Expresivo 

Contenido 

de 

Estructura 

de 

 
Memoria de 

Trabajo 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Nota. Mujeres = 10; Varones = 6 

 Lenguaje Lenguaje  

Por encima del Mujer 9 7 9 8 9 1 

promedio Varón 5 3 5 3 5 2 

Mujer 
Promedio 

Varón 

0 
 

1 

2 
 

3 

1 
 

1 

2 
 

3 

1 
 

1 

9 
 

4 

Mujer 
Límite 

Varón 

1 
 

0 

1 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

0 

Mujer 
Bajo/ Moderado 

Varón 

0 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

0 

Muy bajo/ Severo Mujer 0 0 0 0 0 0 

Varón 0 0 0 0 0 0 
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Tabla6 
 
Frecuencia de los Evaluados de 6 Años en las Diferentes Categorías Diagnósticas de Análisis Especifico de Lenguaje de acuerdo 

con el Sexo 
 

 

 
Categoría Sexo 

Lenguaje 

Fundamental 

Lenguaje 

Receptivo 

Lenguaje 

Expresivo 

Contenido de 

Lenguaje 

Estructura de 

Lenguaje 

Memoria de 

Trabajo 
 

Por encima del Mujer 6 5 6 4 6 1 

Promedio Varón 
 

9 
 

9 
 

9 
 

10 
 

8 
 

0 

Mujer 
Promedio 

Varón 

1 
 

2 

2 
 

2 

1 
 

2 

3 
 

1 

1 
 

3 

5 
 

10 

Mujer 
Límite 

Varón 

0 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

0 

1 
 

0 

Mujer 
Bajo/Moderado 

Varón 

0 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

0 

Mujer 
Muy Bajo/Severo 

Varón 

0 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

0 

0 
 

1 

Nota: Mujeres = 7; Varones = 11 
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Por otro lado, en la Tabla 7 y Figura 3 se indica la frecuencia de personas de 

5 años que cumplen los criterios mínimos establecidos para un adecuado desempeño 

en el conocimiento fonológico, asociación de palabras y clasificación pragmática. De 

esta forma se tiene que la mayoría de las personas evaluadas cumplen los criterios 

en todos los sub-test siendo la de mayor presencia asociación de palabras. 

 
Tabla7 

 
Frecuencia de los Evaluados de 5 Años en las Diferentes Categorías de Criterio para 

las Pruebas Suplementarias 

 

 
Categoría 

 
Conocimiento 

Fonológico 

 
Asociación 
de Palabras 

 
Clasificación 
Pragmática 

 
Cumple 

 
13 

 
16 

 
12 

 
No cumple 

 
3 

 
0 

 
4 



48  

Figura3 
 

Frecuencia de los Evaluados de 5 Años en las Diferentes Categorías de Criterio para 

las Pruebas Suplementarias 

 

 
 

De la misma manera, en la Tabla 8 y Figura 4 se evidencia la presencia de 

personas evaluadas de 6 años de acuerdo con el criterio mínimo establecido por la 

prueba para las categorías reportadas. De acuerdo con ello se observa que todas las 

personas cumplen esos criterios en los sub-test de asociación de palabras y 

clasificación pragmática. Se indica que una persona no cumple el criterio establecido 

para el sub-test de conocimiento fonológico. 
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Tabla8 
 

Frecuencia de los Evaluados de 6 Años en las Diferentes Categorías de Criterio para 

las Pruebas Complementarias 

 

 
Categoría 

 
Conocimiento 

Fonológico 

 
Asociación 
de Palabras 

 
Clasificación 
Pragmática 

 
Cumple 

 
17 

 
18 

 
18 

 
No cumple 

 
1 

 
0 

 
0 

 
 

Figura4 
 

Frecuencia de los Evaluados de 6 años en las Diferentes Categorías de Criterio para 

las Pruebas Suplementarias 

 

 
 

Además, En la Tabla 9 y Figura 5 se muestra que todas las personas evaluadas 

presentan tiempos de solución de los ejercicios y presencia de errores considerados 

como típicos o esperables para sus edades respectivas. 
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Tabla9 
 

Frecuencia de los Evaluados de 5 y 6 Años en las Diferentes Categorías de Criterio 

de la Prueba de Enumeración Rápida y Automática 

 

 
5 años 

  
6 años 

Categorías     

 Tiempo Errores Tiempo Errores 

 
Típico 

 
16 

 
16 

 
18 

 
18 

 
Más (lento) que típico 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 

 
Atípico 

 
0 

 
0 

 
0 

 
0 
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Figura5 
 

Frecuencia de los Evaluados de 5 y 6 Años en las diferentes Categorías de Criterio 

de la Prueba de Enumeración Rápida y Automática 

 

 
 

En la Tabla 10 se presenta que las diferencias entre medianas de las 

dimensiones complementarias del CELF-4 ente la edad de 5 a 6 años tiene un máximo 

de 5.5 puntos, de igual forma la dispersión de sus puntajes son similares entre ellos. 

El análisis de comparación de grupos de acuerdo con la edad, a nivel inferencial, 

indica que no existen diferencias estadísticamente significativas (p > .05) en ninguna 

de las dimensiones en análisis. Adicionalmente las medidas de tamaño del efecto 

indican, de igual forma, que las diferencias que puedan encontrarse en las medianas 

son despreciables (PS < 0.56) con la excepción de enumeración rápida y automática 

donde se encuentran magnitud de diferencias medianas (PS = 0.66). 
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Tabla10 
 

Comparación de los Puntajes de las Dimensiones Complementarias del CELF4 de 

acuerdo con la Edad de los Evaluados 

 
Dimensión Edad Mdn DE U p PS 

 
5 años 

Conocimiento 
Fonológico 

6 años 

 
27.00 

 
 

33.50 

 
13.74 

 
 

10.98 

 
 

87.00 

 
 

.051 

 
 

0.30 

 
5 años 

Asociación de 
Palabras 

6 años 

 
36.50 

 
 

40.50 

 
10.90 

 
 

12.28 

 
 

114.00 

 
 

.308 

 
 

0.40 

 
5 años 

Clasificación 
Pragmática 

6 años 

 
182.00 

 
 

205.50 

 
44.62 

 
 

28.31 

 
 

125.00 

 
 

.493 

 
 

0.43 

 

Enumeración 5 años 

rápida y 
automática 6 años 

 
44.00 

 
 

38.50 

 
6.74 

 
 

9.25 

 
 

189.50 

 
 

.119 

 
 

0.66 

 
 
 
 
 

En la Tabla 11 se observa que las diferencias entre medianas de las 

dimensiones complementarias del CELF-4 entre sexo tiene un máximo de 8 puntos 

mientras que la diferencia descriptiva en los tiempos de ejecución de clasificación 

pragmática es de 37 segundos. El análisis de comparación de grupos de acuerdo al 

sexo, a nivel inferencial, indica que existen diferencias estadísticamente significativas 

en la dimensión de conocimiento fonológico (U = 81.00, p = .030), mientras que en 

las dimensiones de asociación de palabras, clasificación pragmática y enumeración 
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rápida y automática no existen diferencias estadísticamente significativas (p > .05). 

Las medidas de la magnitud del efecto evidencian que las diferencias encontradas 

son despreciables en las primeras tres dimensiones (PS < 0.56), mientras que existe 

una diferencia pequeña en la dimensión enumeración rápida y automática (PS = 0.63). 

 
Tabla11 

 
Comparación de los Puntajes de las Dimensiones Complementarias del CELF4 de 

acuerdo con el Sexo 

 
Dimensión Sexo Mdn DE U p PS 

 
Mujer 

Conocimiento 
Fonológico 

Varón 

 
27.00 

 
 

35.00 

 
11.51 

 
 

13.27 

 
 

81.00 

 
 

.030 

 
 

0.28 

 
Mujer 

Asociación de 
Palabras 

Varón 

 
41.00 

 
 

39.00 

 
13.29 

 
 

9.80 

 
 

171.50 

 
 

.361 

 
 

0.59 

 
Mujer 

Clasificación 
Pragmática 

Varón 

 
171.00 

 
 

208.00 

 
37.37 

 
 

37.57 

 
 

126.00 

 
 

.505 

 
 

0.44 

 

Enumeración 
Mujer 

rápida y 
automática Varón 

 
43.00 

 
 

41.00 

 
7.73 

 
 

8.55 

 
 

181.50 

 
 

.207 

 
 

0.63 
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3. 2 Discusión de los Resultados 
 
 

En base a los resultados, puede afirmarse que los sujetos presentan un nivel 

adecuado de competencia lingüística. Es así como a través de los análisis, el presente 

estudio demuestra que tanto los niños de 5 y 6 años presentan un rendimiento 

promedio o por encima del promedio. Así también, la mayoría de los sujetos de ambas 

edades cumplen con los criterios mínimos establecidos por el instrumento en las 

pruebas complementarias. Sumado a esto, todas las personas evaluadas presentan 

tiempos de solución de los ejercicios y presencia de errores considerados como 

típicos. 

 
Este desenlace encuentra similitudes con lo postulado por Renard (2000) 

donde especifica que es requisitorio una competencia lingüística adecuada en la 

primera lengua (L1) para el aprendizaje de una segunda lengua (L2). En 

consecuencia, puede suponerse que los sujetos presentarán una adecuada 

formación del alemán ya que no existirán problemas lingüísticos por una incompleta 

adquisición de la primera lengua (Canales 2014; Rivera et al. 2019) . 

 
Por otro lado, es preciso mencionar que no existe evidencia estadística 

suficiente para señalar que existe diferencia por edad y sexo. Puesto que los análisis 

inferenciales no corroboran una diferencia estadísticamente significativa por edad, y 

a nivel de sexo (incluyendo ambas edades) únicamente se presencia diferencia en el 

sub-test en estructura de palabras. Tampoco se encuentra diferencias a nivel de 

pruebas complementarias según edad y/o sexo; salvo en la dimensión de 

conocimiento fonológico según sexo. 

 
Referente lo anterior afirmado, la teoría de (Piaget, 1981) contrasta pues se 
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esperaría una diferencia al menos en el nivel de competencia lingüística entre los 

niños de 5 a 6 años por encontrarse en diferentes etapas del desarrollo del lenguaje. 

Sin embargo, según el modelo integrador de Stern (1983) podría explicarse el 

desempeño similar de niños de 5 y 6 años por las variables ambientales – 

sociolingüísticas a las que han estado expuestos los sujetos. Es pues necesario la 

importancia de estímulos lingüísticos significativos para el desarrollo de la propia 

lengua y otras (Wong 1991; Tidow 2016; NILE y British Council 2017). 

 
Es así como se destaca la importancia de la investigación pues encuentra 

consenso con teorías que resaltan el rol del ambiente para el enriquecimiento de las 

competencias lingüísticas. Asimismo, el estudio servirá de base para la formulación y 

diseño de un programa de intervención a los sujetos que presentaron un rendimiento 

menor al esperado en alguna dimensión del instrumento utilizado. En la misma línea, 

se presenta una mayor difusión académica del CELF-4 para investigaciones 

relacionadas a lenguaje. 
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CONCLUSIONES 
 
 
 
 

Debido a los hallazgos presentados en los resultados, se concluye lo siguiente: 
 
 

- La competencia lingüística de los niños castellano hablantes de 5 y 6 años, 

aprendices del alemán como segunda lengua, escolarizados en una institución 

privada de Miraflores es adecuada para el aprendizaje de esta segunda lengua. 

 
- La competencia lingüística de los niños castellano hablantes de 5 y 6 años, 

aprendices del alemán como segunda lengua, escolarizados en institución 

privada de Miraflores, no presenta diferencias según el sexo o la edad. 

 
- Es necesario mencionar para futuras investigaciones que las dificultades que 

se encontraron en el presente estudio fueron la amplia extensión de la prueba, 

pudiendo perjudicar la validez de la medición de la competencia lingüística y la 

fecha cercana al cierre de año que podría haber tenido alguna influencia sobre 

las variables motivacionales de los estudiantes. 
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RECOMENDACIONES 
 
 
 
 

De esta manera, se recomienda a los interesados en el área del estudio del 

lenguaje el uso de pruebas más cortas para la evaluación de competencias 

lingüísticas; sin embargo, es necesario que estas reflejen las dimensiones necesarias 

para un análisis riguroso del desempeño, como el instrumento utilizado en el presente 

estudio. Pese a ser de una extensión considerable, permitió evaluar las diferentes 

dimensiones de la variable de interés. 

 
Por último, resaltar la importancia del desarrollo del lenguaje para una 

adecuada ejecución en el mundo académico, y posteriormente, en el mundo laboral. 

En el caso de las Ciencias del Comportamiento y Ciencias de la Educación, se 

esperan aportes desde la investigación básica hasta la investigación aplicada, 

encontrando soluciones que puedan ser llevadas a las problemáticas más comunes 

que acontecen en nuestra nación en lo que respecta al área del lenguaje. 
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ANEXOS 
ANEXO 1: CONSENTIMIENTO INFORMADO 

 
Estimados padres de familia del nivel inicial 

Colegio Pestalozzi 

Mi nombre es Milagros Rojas Llerena y formo parte del equipo de docentes del nivel inicial. Estoy 

culminando mis estudios de Maestría en Fonoaudiología en la Pontificia Universidad Católica del Perú 

y para obtener mi grado, vengo llevando a cabo una investigación cuyo título es: “PERFIL DE LA COM- 

PETENCIA LINGÜÍSTICA DE NIÑOS CASTELLANO HABLANTES DE 5 Y 6 AÑOS APRENDICES DEL ALEMAN 

COMO SEGUNDA LENGUA EN UNA INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA DE MIRAFLORES”. Tomando en 

cuenta los resultados que obtendré generarán un impacto positivo en el diseño de la política lingüís- 

tica de nuestra institución educativa, cuento con el respaldo de la Dirección y coordinación del nivel 

inicial para llevar a cabo este proyecto. 

Para realizarla, solicito su autorización para que su menor hijo(a) participe en la investigación. La forma 

que lo hará será desarrollando la prueba CELF-4 (Evaluación Clínica del Lenguaje Fundamental) cuyo 

objetivo es evaluar la competencia lingüística. La evaluación tomará aproximadamente 35 minutos y, 

debido a que la evaluación es individual, se ha coordinado con los profesores para poder evaluar en 

horas que no perjudique las actividades académicas de los niños. 

La participación en este estudio es estrictamente voluntaria y anónima. La información que se recoja 

será confidencial y no se usará para ningún propósito fuera de la investigación. 

Si usted o su hijo(a) tuviera alguna duda sobre este proyecto, pueden solicitar información al respecto 

en el mismo centro educativo. Igualmente, pueden desistir de la evaluación sin que esto lo perjudique 

de ninguna forma. 

Me acercaré a las aulas, durante la semana (24 al 30 de octubre) a recoger los consentimientos infor- 

mados. 

De antemano les agradezco por su atención y apoyo para con esta investigación. 
 

 
Atentamente 

 

 
Milagros Rojas Llerena 

 
 
 

Investigación sobre: “PERFIL DE LA COMPETENCIA LINGÜÍSTICA DE NIÑOS CASTELLANO HABLANTES 

DE 5 Y 6 AÑOS APRENDICES DEL ALEMAN COMO SEGUNDA LENGUA EN UNA INSTITUCIÓN EDUCATIVA 

PRIVADA DE MIRAFLORES” 
 

Si autorizo la participación de mi hijo(a) No autorizo la participación de mi hijo(a) 

Nombre del alumno : Sección: 

Nombre y firma del padre o apoderado 
Nombre : 
Firma : 

Fecha :  
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ANEXO 2: PROTOCOLO DE EVALUACIÓN DE CELF-4 
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