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Todos los grandes pueblos modernos cuentan a lo largo de
su historia con la presencia de hombres heroicos, que en
momentos dificiles en la vida de su pueblo, en un momento
inminente de la voluntad y de la abnegacion, realizaron
hechos extraordinarios al servicio de la Patria. Y la Patria
agradecida les levanta monumentos, les dedica paginas
especiales en los libros de su Historia; los poetas cantan sus
hazarias; los escritores perennizan sus acciones por medio
del lenguaje escrito, y los nifios, las mujeres y los hombres,
honran su memoria.

Gustavo Pons Muzzo (Historia de la cultura: formacion
historica del Peru y de América)



RESUMEN

La presente es una tesis de raigambre interdisciplinaria que configura una historia de
la educacion con el amparo metodologico que ofrece la semidtica de Algirdas Julien Greimas.
Ademas, sostiene su analisis sobre la base de la pragmatica (especificamente, sobre la teoria
de los actos de habla de John Austin), el analisis 1éxico, el retorico y la entrevista periodistica.
Desde estas perspectivas, me aproximaré a mi objeto de estudio: el contenido nacionalista
formulado en los textos formativos de Historia del Pert publicados por el educador peruano
Gustavo Pons Muzzo entre los afios de 1945 y 1979. Me interesa analizar la narrativa que el
autor elabora para relatar el tema de la guerra entre el Perti y Chile desde una perspectiva
decimondnica y de inspiracion liberal. A través de esta, el narrador formula el quehacer de
los actores historicos como eventos simbolicos de un nacionalismo tradicional. Desde este
enfoque, Miguel Grau, Francisco Bolognesi, Leoncio Prado y Alfonso Ugarte son
formulados desde el eje semantico del heroismo. Asimismo, la contextualizacion de los actos
sémicos de los sujetos Mariano Ignacio Prado, Segundo Leiva y Miguel Iglesias, legitiman
su interpretacion desde el eje semantico de la antiheroicidad. Por otra parte, los quehaceres
de los personajes Nicolas de Piérola y Andrés Avelino Caceres son presentados desde los
ejes semanticos del caudillismo y la causa guerrillera, respectivamente. Con todo, la narrativa
ponsmuzzeana evidencia intersticios sémicos que manifiestan cierta versatilidad para
referenciar la heroicidad y antiheroicidad de cada sujeto historico. La formulacion de estos
valores se soportd sobre la base de doctrinas y politicas educativas que fomentaron la
educacion nacionalista, apelando al simbolismo del nacionalismo tradicional. Politicamente,
esto pretendi6 conservar la memoria colectiva del pais y, a través de ello, legitimar el lugar
gubernamental en virtud de la defensa del sistema republicano. El nacionalismo tradicional
fue instrumentalizado como una herramienta verbal y no verbal orientada a modelar el
pensamiento y las nociones €ticas que la poblacion escolar debia asumir respecto a la nacion
y el Estado. Los escolares fueron avizorados como una futura masa ciudadana que debia
identificarse con la nacién y los valores del sistema republicano. La médula de mi trabajo
radica en identificar la relacion que existid entre esta pedagogia nacionalista y las doctrinas
y politicas gubernamentales que posibilitaron la circulacion y vigencia de los textos de Pons
Muzzo durante mas de treinta afios.
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INTRODUCCION

El problema de investigacion/tema

Plantearé el problema de mi investigacion a través de una pregunta: ;(la formulacion
nacionalista del heroismo asignado a los actores peruanos de la guerra entre el Perti y Chile,
en los textos escolares de Historia del Perti de Gustavo Pons Muzzo, armonizé con politicas
educativas bajo las que subyacié un propoésito politico mayor al pedagdgico? Respondo la
interrogante con mi hipotesis. Los libros de texto mencionados, que circularon entre 1945 y
1979, canalizaron el pensamiento educativo de caracter nacionalista del autor y este coincidio
con el nacionalismo tradicional de las doctrinas y politicas educativas que establecieron los
regimenes que gobernaron el Peru durante el periodo sefalado. Esta coincidencia se
materializd en los textos escolares, directamente, mediante la preservacion de los valores
republicanos e, indirectamente, a través de los sistemas de gobierno. La historia formulada
por el educador respecto a la guerra entre el Peri y Chile configuré un universo semiotico
que moralizd a determinados actores que fueron presentados como héroes y a otros que
fueron expuestos a la interpretacion como antihéroes. A través de esta historia, se difundio
una version del heroismo nacional con el objetivo de que los escolares conservaran una
memoria colectiva y un sentido de pertenencia respecto a la nacion. Simultaneamente, esta
difusion coincidié con la preservacion de la politica conservadora que caracterizd a los mas
de los gobiernos que rigieron en el Pert durante el periodo sefialado. He aqui una aparente
grieta y fundamental. ;Por qué habria que pensar que la aprobacion de los textos de Pons
Muzzo implic6 la preservacion del conservadurismo gubernamental? jAcaso estos libros no
fueron aprobados, también, durante la reforma educativa del GRFA? Ademas, este mismo
gobierno ;jno promovid, también, la memoria de los valores republicanos a través de los
discursos presidenciales de Velasco y la conformacion de la Comision Nacional del
Sesquicentenario de la Independencia del Pera? La respuesta es que el GRFA empled,
también, el nacionalismo tradicional, desde una orientacion socialista que debia promover su
doctrina revolucionaria, sin atentar contra el sistema de gobierno republicano. En ese sentido,
los textos de Pons no constituyeron una amenaza para los propositos educacionales del
régimen velasquista ni entorpecieron la circulacion de los libros de texto confeccionados

desde los aparatos del Estado. A través de los discursos presidenciales y del trabajo de la



CNSIP, se articulé un nacionalismo que denominamos revolucionario. Este nacionalismo
consistia en completar la “verdadera” independencia de los peruanos a través de una serie de
reformas sociales. En ese sentido, la tarea patridtica de los héroes debia ser continuada por
el régimen de Velasco. Por todo esto, al margen de las politicas de gobierno que rigieron
entre las décadas de 1940 y 1970, el quehacer de los actores peruanos de la Guerra del
Pacifico fue contextualizado en el discurso historico como actos que defendieron al Estado y
su sistema republicano, y fue sugerido como paradigma del compromiso que los escolares
debieran asumir en el momento que les tocase ejercer su ciudadania. Conceptualizo el texto
de Historia del Peri como un producto cultural de proyecto politico; esto es, un objeto
material que, a través un lenguaje (el relato historico), canalizd6 un discurso oficial (el
educativo), que pretendi6 persuadir a sus receptores (la poblacidn escolar), a asimilar
determinadas ideas (su membresia y compromiso con el estado peruano), con el objetivo de
dirigir su manera de vincularse con la comunidad (segin los valores republicanos). Este
circuito debi6 legitimarse con la aprobacion de una doctrina (la nacionalista) y una politica
(un corpus legal) establecidos desde el Estado (el ministerio de Educacion, la presidencia de

la Republica, etc.).

Justificacion del marco temporal

El afo de 1945 sera fundamental como precedente de la doctrina ponsmuzzeana y su
concepto del heroismo nacional; no obstante, un marco especifico importante (dentro del
marco temporal de mi investigacion) comprende el periodo 1948-1979. Esta periodizacion
considera dos eventos fundamentales para la ensefianza de la historia del Pert en el nivel
secundario de la segunda mitad del siglo XX. El primero de ellos corresponde al primer
decreto supremo respecto al sector educativo que emitido el gobierno de Manuel Odria
Amoretti el 5 de noviembre de 1948. A través de esta herramienta, a solo seis dias de haber
asumido el poder, la junta militar convocd a concurso publico la preparacion del texto oficial
de Historia del Peru. Y el segundo evento debemos desplegarlo en dos hechos
correspondientes al mismo afio. Uno de estos es la reasignacion de la asignatura de Historia
del Pert como linea de accion independiente en el contexto del desmantelamiento de la
reforma educativa impulsada en la primera fase del GRFA. Esta reasignacion se sustento

sobre la base de la Resolucion Ministerial N° 1315-ED-79 del 22 de noviembre de 1979 que



resolvid el gobierno de Francisco Morales Bermudez. Con ello, esta materia recobraria el
caracter decimondnico formulado por la historiografia ponsmuzzeana. Y el otro hecho es la
calificacion del Compendio de Historia del Peru de Pons Muzzo como “obra cultural de
interés nacional”. A través de la Resolucidon Ministerial N° 0319-79-ED, del 21 de marzo de
1979, este libro seria liberado de impuestos. Ello significaria el recatapultamiento del
educador como autor de textos de historia y promoveria su version nacionalista respecto a la
Guerra del Guano y el Salitre en la poblacion en edad formativa de las siguientes

generaciones en el Peru.

Marco tedrico

Mi analisis considerara los conceptos de héroe y heroismo planteados por el autor en
su primer texto escolar: Historia de la cultura. Formacion historica del Peru y América
(1945), conceptos esencialistas que tienen sus fuentes en la acepcion del heroismo que el
sistema republicano debi6é promover para su legitimacion. Asimismo, apelaré a las nociones
de caudillaje y caudillo que el educador expuso en su libro Historia del Peru (1962), en
términos relativamente positivos. Pons historia el caudillismo peruano para referir las
revoluciones civiles y militares ocurridas en el Peru republicano. Desde un enfoque
lingiiistico, propondré un régimen de lo heroico para conceptualizar categorias como héroe,
antihéroe, heroismo, heroicidad, caudillismo y causa guerrillera para definir el quehacer
historico de los actores del conflicto. También, referiré los conceptos de nacion,
nacionalidad, nacionalismo, lo nacional y patria, esbozados en la historiografia
ponsmuzzeana. El origen del primero de ellos es hallado por el educador en el proceso de
transculturacion peruana en el que, desde su punto de vista, participaron exclusivamente la
culturas hispana e indigena. En cambio, el nacionalismo, referido de manera casi
imperceptible a la obra del Inca Garcilaso de la Vega, encuentra su “renacimiento” en la
ideologia separatista de los intelectuales del Mercurio Peruano y es concebido como un
fenomeno exclusivamente criollo. Asimismo, el concepto de patria -unido al de nacionalismo
y lo nacional- encontraré su raiz en los criollismos americano y peruano, respectivamente.
Por otra parte, proponemos tres variables respecto a la categoria nacionalismo: conservador,
revolucionario y tradicional. El primero radica en la conservacion de componentes de la

tradicion republicana, como la simpatia por el sistema capitalista y la politica conservadora.



El segundo se sostiene sobre reformas socioecondémicas e ideologicas como la promocion del
“hombre nuevo” y la “desalienacion” respecto del poder imperialista. El tercero, practicado
por gobiernos conservadores y revolucionarios, apela a elementos tradicionales (como la
historia) para la conservacion o reorientacion de la memoria colectiva y, simultdneamente,

legitimar el lugar gubernamental.

Enfoques y metodologia

Mi método de trabajo apela a operaciones de tres areas del conocimiento: la
historiografia, la semidtica y la pragmatica; ademas de la entrevista periodistica. Mi
perspectiva histdrica radica en presentar la tendencia politica de los gobiernos y sus doctrinas
educacionales. En seguida, articularlas con los instrumentos politicos (leyes, resoluciones
ministeriales, programas curriculares, etc.) que rigieron los contenidos de la asignatura de
Historia del Peri y la aprobacion de los textos de esta materia. Y, luego, verificar la
canalizacion de esas doctrinas y politicas educacionales en la narrativa de los libros de texto.
Una vez identificada esta relacion, operaré sobre las narrativas verbal y grafica de la
gramatica ponsmuzzeana, aplicando una de las disciplinas cotidianamente empleadas para la
interpretacion de textos literarios: la semiodtica. Sobre la base de ello, presentaré una
descripcion de esas narrativas y un analisis semiotico de la formulacion de los actantes
peruanos en el apartado de la Guerra del Pacifico. Siendo mi tema de interés el discurso
nacionalista y uno de mis métodos de analisis la semiotica, concebiré la historia como lo hace
Algirdas Julien Greimas; es decir, como una “semiotica-objeto” (Greimas 1982: 208). El
estatuto semiodtico de la historia se sostiene sobre su naturaleza lingiiistica. Su formulacion
narrativa permite a Greimas identificarla con la formulacién narrativa de la literatura
(especificamente, con la del cuento ruso explorado por Vladimir Propp). El analisis del
discurso historico resiste la operacion semidtica, ya que su estructura estd constituida por
elementos signicos como los actantes héroe y traidor. Desde este punto de partida, analizaré
el discurso historico de Pons, de acuerdo con el algoritmo F (S—O) -alguien hace algo-, y
con las categorias y funciones del cuadrado semiotico, representacion visual de la semiologia
greimasiana que nos permitira exponer la axiologia configurada por el autor e interpretar la
dindmica del heroismo nacional en su narrativa. También, desde la pragmatica del lenguaje,

apelaré a la teoria de los actos ilocucionarios de John Austin para analizar e identificar el



antichilenismo en el discurso ponsmuzzeano. Incluiré una breve descripcion de la formula
retorica elaborada por Pons respecto a este topico. Por otra parte, apelaré al rigor de la
lexicologia para diferenciar los metalenguajes historico y semiotico. Finalmente, incluiré
informacion que obtuve respecto a Pons Muzzo y la historia de la educacion peruana, a través
de la entrevista periodistica. Mis entrevistados fueron Ricardo y Federico Pons Diaz, hijos
del educador; Andrés Card6 Franco, ex ministro de Educacion y vecino de Pons Muzzo;
César Picon Espinoza, ex funcionario del Ministerio de Educacion durante el régimen de
Juan Velasco Alvarado; y, Margarita Guerra Martini¢re, educadora especializada en la
republica, quien conocid a Pons Muzzo y colabor6é conmigo en la identificacion de algunos

actores cuyas imagenes aparecen en las fotografias.

Fuentes

Las fuentes primarias que he abordado comprenden un conjunto diverso de soportes.
Las primeras son los textos escolares que el educador publico entre los anos de 1945 y 1975;
ademas de libros de consulta como el Compendio de Historia del Peru (1978), la Historia
Grdfica del Peru (;19917?) y la Enciclopedia de Historia del Peru para nifios (2006), textos
que, si bien, no fueron escolares, suponen la implicacion de receptores en la etapa basica de
su formacion. En un nivel similar de importancia (y, eventualmente, superior) subrayo los
documentos a los que accedi en el archivo personal de Gustavo Pons Muzzo. Entre el material
hallado en el escritorio personal del educador, puedo enumerar papeles sueltos, glosas,
borradores de discursos y conferencias, correspondencia personal y publica, anotaciones en
tarjetas de presentacion, diplomas, fotografias, recortes periodisticos, ficheros,
documentacion administrativa, etc. Todo este material! ha sido fundamental para cimentar la
comprension de la doctrina educacional de Pons, sus intereses y quehaceres historiograficos,
sus simpatias y antipatias politicas, y alcances de su vida personal y familiar que sirven para
entender la formaciéon de su nacionalismo. Otras fuentes a las que accedimos son la
documentacion legal y administrativa (expedientes, resoluciones directorales, ministeriales,
supremas, etc.) que custodia el Archivo Central del Ministerio de Educacion, y las

resoluciones rectorales, oficios y otros documentos protegidos por el archivo de la PUCP;

! Hasta el dia miércoles 3 de junio del afio 2020, el archivo personal de Gustavo Pons Muzzo no habia sido
explorado por ningtn investigador. Su hijo Ricardo, quien siempre demostr6 una generosa apertura para acceder
a su documentacion, se mostrd de acuerdo con que este sea protegido y catalogado por alguna institucion.



todas estas constituyen un corpus histérico que aporta sustancialmente a mi hipotesis de
trabajo.
Estructura

Presento un estudio de tres capitulos. En el primero, pretendo reconstruir la relacion
entre las doctrinas y politicas educacionales de los gobiernos que rigieron el Peru entre 1948
y 1980, y el pensamiento educativo de Pons Muzzo. Esta reconstruccion los observa como
postulados articulados por el nacionalismo: pensamiento asumido como elemento propio del
sistema y la politica de gobierno. El reconocimiento de esta propiedad faculta a los gobiernos
a su manifestacion cultural a través de, por ejemplo, la conservacion de la memoria. Para
dicha tarea, que funciona como una legitimacion del lugar gubernamental en el escenario
politico, la educacidon se presenta como una necesidad y una aliada. En este contexto, la
ensefnanza de la historia del Pert resulté un continente adecuado para la emision discursiva
de contenidos nacionalistas. Los textos escolares de esta historia (entre ellos, los de Pons)
funcionaron como productos culturales legitimados por estos proyectos politicos. De manera
cronoldgica, expondré las circunstancias que permitieron la apertura y consolidacion de la
historiografia escolar de Pons Muzzo. En detalle, abordaré¢ la oficializacion de la que gozé
su texto escolar durante el gobierno de Manuel Odria, la concepcidon nacionalista de la
asignatura de Historia del Pert que lo ampar6 durante el gobierno de Manuel Prado, la
participacion de Pons en la comision que pretendié modificar la Ley Orgénica de Educacion
durante el breve régimen militar presidido por Ricardo Pérez Godoy y Nicolds Lindley
Lopez, la coexistencia entre el tradicionalismo del educador y los referentes historicos del
nacionalismo tradicional del gobierno de Fernando Belaunde Terry, la adaptacion de
instancias reformistas de la historia en el discurso del educador durante la reforma educativa
del régimen de Juan Velasco Alvarado, y la coexistencia con la vision conservadora de la

historia que redireccioné el gobierno de Francisco Morales Bermudez.

En el segundo capitulo, abordaré aspectos biograficos de Gustavo Pons Muzzo que
giran en torno a su doctrina educativa. Serd fundamental, para ello, repasar su vivencia
familiar en la Tacna del cautiverio. Experiencia que arrojé a su familia de su tierra natal y
que, acaso, influird en su busqueda de la patria a través de una vida dedicada al estudio de la

historia republicana del Pert y la defensa de su territorio. Desde esta logica, repasaré su



relacion contradictoria con Chile (en virtud de su parentela chilena), su formacién académica,
su pensamiento educativo y como este encontrd su desarrollo en sus quehaceres como
estudiante de Jorge Basadre, como director de estudios en el Colegio Militar Leoncio Prado
(CMLP) y promotor del Colegio San Julian. Asi también, referiré su funcién como servidor
publico en comisiones dedicadas al curriculo escolar y la ensefianza de la historia; vy,
finalmente, sefalaré su participacion politica, asi como su simpatia por gobiernos
conservadores como los de Manuel Odria y Alberto Fujimori, presidentes que le otorgaron
los mayores reconocimientos del estado peruano en virtud de su labor pedagogica e
historiografica. En el tercer capitulo, aplicaré un ejercicio interdisciplinario entre historia y
semidtica. El nacionalismo que describiré sera el que Pons articula respecto al tema de la
Guerra del Guano y el Salitre. No me enfocaré¢ en la verificabilidad de la historia formulada
por el autor, sino en la formulacion misma y su dimension politica. Para ello, girard mi
analisis en torno a la configuracion verbal y grafica de los héroes y antihéroes peruanos en el
mencionado conflicto. Sobre la base de las nociones semioticas respecto a la historia y del
cuadrado semidtico planteados por Algirdas Julien Greimas, proyectaré una interpretacion
de las acciones sémicas de algunos actores historicos formuladas en la narrativa del autor,
para identificar el régimen de valores con los que Pons enviste a los sujetos Miguel Grau,
Francisco Bolognesi, Andrés Avelino Caceres, Nicolas de Piérola, Alfonso Ugarte, Leoncio
Prado, Mariano Ignacio Prado, Segundo Leiva y Miguel Iglesias. Desde la semidtica
greimasiana, plantearé la estructura jerarquica de diversas epistemes identificables en los
regimenes semanticos del heroismo —asi como del caudillismo y de la causa guerrillera- y el
antiheroismo. Entre estas epistemes exploraré el sacrificio, la lealtad, la resistencia, la
responsabilidad, la traicion, la desercion y la negociacion. Desde los valores ubicados en
estos regimenes, describiré el comportamiento heroico, caudillista guerrillero o antiheroico

de los actores mencionados.

Objetivos

Con mi investigacion, pretendo demostrar que mi objeto de estudio armonizo6 con la
politica conservadora de los gobiernos de turno. Es asi que, a través de la defensa
historiografica de los valores republicanos, los libros del educador coexistieron

arméOnicamente durante el conservadurismo gubernamental (incluido el nacionalismo



tradicional preservado por el gobierno de Velasco). Es asi que, a través del relato historico
del tema de la guerra entre el Perd y Chile, Pons Muzzo formuld la exaltacion de
determinados sujetos historicos calificindolos como héroes y presentandolos como
ejemplares para inculcar en los escolares su membresia al Estado y su compromiso con el
sistema de gobierno. Mientras el héroe es el personaje que encarna y defiende los valores
republicanos, el escolar es el futuro ciudadano que debera convertirse en prolongacion de esa
agencia, y el texto escolar funciona como producto cultural de ese proyecto politico. En el
discurso del autor existio un interés politico que trascendid la pedagogia historica y pretendio
uniformizar la relacion que los educandos debieron establecer con la nacion, el Estado y su
sistema de gobierno. En esto radica la dimension politica de su historiografia escolar. Por
otra parte, pretendo demostrar que el discurso historico materia de nuestro estudio se formula
como una narrativa de la moralizacion. A través de la configuracion de valores euforicos y
disforicos en el entramado verbal y grafico de la Guerra del Pacifico, Pons procur6 comunicar
una axiologia maniquea de la guerra e inculcar una ética univoca respecto a ella en la
formacion de los escolares. La narrativa de Pons Muzzo puede analizarse como una
gramatica semidtica que empleo actantes, categorias timicas, ejes semanticos, epistemes, etc.,
para entramar una historia nacionalista. En esta dinamica, el heroismo de los actores de la
Guerra del Guano y el Salitre fue formulado para el adoctrinamiento de una poblacion que
debia reconocerse como continuadora de la defensa del sistema republicano y la conservacion

de su memoria.

Estado de la cuestion

Este recuento esté limitado al corpus de estudios que abordan elementos nacionalistas
en los textos escolares de Historia del Perti de nuestro autor. En el siglo XXI, la reflexion en
torno a esta materia es atendida por investigadores que pertenecen a generaciones distantes.
Seguramente, ello influyd en la diferencia de enfoques desde los cuales se abordd este tema.
He identificado cuatro perspectivas: los estudios que se aproximan a las nociones
posnmuzzeanas de nacion, los que parten desde una propuesta historico-politica de
integracion binacional, los que analizan la verificabilidad de los hechos historiados y los que

exponen el proceso histdrico de este objeto de estudio.



En el afio de 1989, Gonzalo Portocarrero y Patricia Oliart publicaron E/ Peru desde
la escuela, estudio que analiz6 la version de la historia nacional que el Estado promovi6 a
través de la educacion escolar. Para ello, los cientificos sociales emprendieron un trabajo de
campo que consistio en visitar mas de cincuenta colegios y realizar entrevistas a maestros y
estudiantes. El apartado interesante, en funcion de nuestro objeto de estudio, es “La historia
del Pert en los textos escolares”. En esta, los autores consideran la historiografia escolar de
Pons como la “tercera divulgacion”, después de las literaturas divulgadas por Sebastian
Lorente y Carlos Wiesse. Los objetos divulgados habrian sido las versiones de la historia que
estos autores tejieron acerca del imperio de los incas, y la conquista y la colonia. A partir de
un analisis de una serie de textos de Pons Muzzo, publicados entre 1953 y 1983-4, Oliart y
Portocarrero se enfocan en dos conceptos fundamentales de la historia divulgadas por el
educador: homogenizacion respecto al incanato, y transculturacion respecto a la conquista y
la colonia. Respecto a la primera, la historia del autor simplifica la complejidad del hombre
andino y de su cultura al considerar que el imperio incaico era una “nacion” (Portocarrero y
Oliart 1989: 62) y que el inca era un “benefactor” y “previsor”. La intencion de esta mirada
era la de articular el presente peruano con el pasado incaico durante un contexto en el que “el
racismo pierde todo apoyo cientifico” (57) y “El nacionalismo se hace cada vez méas popular
y andino” (61). En cuanto a la conquista y la colonia, sefialan los autores que el texto de
Gustavo Pons encubre un distanciamiento con el mundo andino y la situacién indigena. Ello
se puede apreciar en la frialdad con la que el autor narra, por ejemplo, la ejecucion de
Atahualpa a la que define como un “asesinato politico” (84). Esto sera coherente con el
pasivo lugar que Pons concede a lo andino en la sintesis transcultural del Pert, en la que
privilegia los elementos occidentales y “no hace referencia a ningun elemento del mundo
indigena, cuya contribucion en todo caso seria la de ser el escenario o el medio geografico
donde se aclimataria la cultura occidental” (85). El concepto de nacion de Pons Muzzo se
sostiene sobre este fendmeno transcultural inspirado en historiadores como José de la Riva
Agitiero, Victor Andrés Belatinde y Jorge Basadre, intelectuales que redujeron el mundo
andino a su aporte biologico (86-87). En “Analizando la escuela: nacionalismo y educacion
en México, la Argentina y Peri” (2009), Matthias vom Hau, explora el transito de la literatura
escolar ocurrida en estos tres paises durante periodos distintos del siglo XX. Ese transito

refiere la elaboracion de narrativas que abrieron el concepto de nacion para incorporar a los



sectores que habian sido invisibilizados por la historia oficial de cada pais. Al respecto, Vom
Hau abord6 el pensamiento que Pons manifiesta en sus textos escolares respecto al proceso
de transculturacion en el Pert. El autor incide en la queja de Pons Muzzo acerca de la
incompletitud de este proceso. Mientras el educador considera que la preservacion de la
cultura hecha por los indigenas entorpece la cohesion nacional, algunos actores, “la mayoria
de los cuales eran lideres militares”, son representados “como las fuerzas dindmicas detras
de la historia nacional”. Desde un enfoque similar, Maribel Arrelucea Barrantes, a través de
su estudio “Experimentando con los nifios: nacion y raza en los textos escolares del gobierno
de Velasco” (2011), explord las nociones étnicas expuestas en los textos escolares del
educador. En su andlisis, Arrelucea se enfoca en la invisibilizacion de la cultura afroperuana
en la historia narrada por el educador. De acuerdo con su andlisis, en el tema de la abolicion
de la esclavitud y el tributo indigena, Pons Muzzo le dio “mayor importancia y cobertura” a
la participacion de los actores liberales, y concedio tan solo tres lineas a las “medidas reales”
(300). Una reciente investigacion que apela a los textos de Pons es la tesis de Verdnica Zela
Valdez, Guerras como velos: familiar racialidad, narrativas incuestionables y urgencias
domesticadas en los textos escolares de historia del Peru (2019). Desde los estudios
culturales, Zela explora los valores que se manifiestan y subyacen en el discurso de los textos
escolares publicados entre los afios 2015 y 2016 acerca de la Guerra de la Independencia, la
Guerra del Pacifico y el denominado Conflicto Armado Interno. Para “clarificar
permanencias y transformaciones en el discurso de la ensenanza de la historia del Pera” (4)
respecto a los dos primeros eventos historicos, la antropologa revisa algunos elementos del
texto escolar de Pons (1961) relacionados con la idea de nacion. Entre las trasformaciones
aludidas, Veronica Zela identifica, respecto a la “Gran rebelion del Cuzco” (conducida por
los hermanos Angulo y Mateo Pumacahua), un tono “reivindicativo” en el texto de Pons
Muzzo, en comparacion con el “peso simbdlico menor” con el que seria formulada en el libro
publicado por la Editorial Santillana (2015). Una permanencia es la configuracion negativa
de la ¢élite criolla y su indisposicion a la emancipacion que presentan tanto Pons cuanto los
textos escolares recientes (28). Por otra parte, acerca de la Guerra del Pacifico, Zela subraya
permanencias del texto del educador tacneno en los libros tltimos. Una de ellas es el 1éxico
antichileno (evidenciado en vocablos como “apoderar” o “expansionista”) que tanto Pons

Muzzo cuanto las editoriales Santillana y Ediciones SM conservan en sus textos (48). Desde
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esta logica, el libro del autor es referido como un antecedente del resistente “binomio victima-
victimario” que conservan los textos recientes (66-67). Respecto al heroismo de los actores
peruanos, Zela Valdez sefiala que, a pesar de que su formulacion ha incorporado los hechos
protagonizados por las montoneras en desmedro de los héroes oficiales, esta conserva la
retorica épica para representarlo. Segin la antropodloga, los nuevos textos manifiestan la
descomposicion grafica de la imagen del héroe-amo (61). No obstante, a pesar de que tanto
Miguel Grau cuanto Francisco Bolognesi, hayan perdido cobertura en el volumen grafico del
texto, verbalmente se conserva la retorica épica de textos como el de Gustavo Pons. Por
ejemplo, para el caso del héroe de Arica, se conserva su frase “hasta quemar el ultimo
cartucho”, y para el caso del héroe de Angamos, “La composicion de frases con las que se
retrata su personalidad y sus acciones son inconfundiblemente heroicas” (59).

Desde un enfoque integracionista, en el afio de 2009, Cecilia Israel la Rosa publico
su articulo “Formacion de valores a través de textos escolares en la Guerra del Pacifico”. A
partir de una descomposicion de la narrativa de los libros de texto, Israel se enfoca en
contrastar las expresiones peyorativas que se emplean para referir al pais rival y “la verdad
de los hechos” (2009: 15). Uno de los libros de historia revisados por Cecilia Israel es el de
Pons Muzzo (1995), considerado por la autora como uno de “los textos escolares mas
vendidos en el Peru” (16). Segun la historiadora, estos libros encontraron el contexto
adecuado para su publicacion debido al antichilenismo “de algunos sectores” de la sociedad
peruana ante “las inversiones y/o empresarios chilenos en el afio 1997 (16). La investigadora
aborda el tema desde su conviccion de que la historia debe promover una cultura de paz e
integracion a través de la eliminacion de las diferencias entre los paises “para fortalecer la
identidad colectiva” y “construir una sociedad sin fronteras” (20). Desde esta perspectiva, la
autora enumera una serie de “proyectos de intencion integracionista” suscritos entre 1969 y
1992 en América latina (19). Sobre la base de este criterio, luego de observar fragmentos del
texto del historiador, Israel concluye que en este se evidencian deficiencias historiograficas
como la omision de hechos, antichilenismo y victimizacion (26). Desde su apuesta por una
historiografia que promueva la integracion binacional y una cultura de paz, Jos¢ Chaupis
Torres publicd, en 2015, “Textos escolares en conflicto: relaciones histdricas peruano-
chilenas en las aulas”. Este estudio form¢ parte de una serie de ensayos escritos, al alimon,

con historiadores chilenos como Eduardo Cavieres Figueroa e integrado en un libro
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denominado La Guerra del Pacifico en perspectiva historica. Reflexiones y proyecciones en
pasado y en presente. En su articulo, José Chaupis apela al texto de Pons para compararlo
con los manuales de historia publicados en el Pert entre los afios 2009 y 2012 por las
editoriales Santillana y Norma, cuya produccion editorial estd destinada a la educacion
publica. Chaupis senala, entre los rasgos del libro del educador, el estatuto de la Historia del
Perti como asignatura y no como parte de un area del conocimiento. Asimismo, apela a citas
del MINEDU y autores como Augusta Valle, para sefialar su perspectiva “vertical y rigida”.
Otro elemento sefialado es el de la extension del texto de Pons Muzzo, sumamente mayor al
de los libros recientes, que debieron abordar el tema del conflicto bélico “en menos espacio”
dada su integracion a un area. Considera el autor que, a pesar del contraste, los textos de Pons
y los de las editoriales seleccionadas coinciden en abordar el tema de la Guerra entre el Pert
y Chile como un asunto excluyente de las relaciones peruano-chilenas (2015: 290). Después
de citar la critica contra el nacionalismo que Cecilia Israel la Rosa (2009) identifica en los
textos del educador, Chaupis se enfoca en detallar las instancias en las que este se manifiesta:
la apelacion a fuentes primarias, “sin solicitar al alumno ningtn tipo de actividad particular”,
asi como la asignacion de actividades orientadas a despertar el sentimiento antichileno y a
exaltar el heroismo de determinados actores peruanos (290). Chaupis Torres, miembro del
Instituto de Investigaciones y Estudios Socio-Territoriales (IIEST), contrasta este sesgo
nacionalista con el enfoque de la Nueva Historia, que en las décadas de 1960 y 1970 habia
criticado la realidad peruana y lo contrasta con la ultima produccion historiografica,
interesada en la “integracion binacional” (292). Una lectura detenida del texto de Chaupis
permite interpretar que la historia escolar contada en los libros de Norma y Santillana es
heredera del sesgo nacionalista de la historia formulada por Pons Muzzo. Ambas comulgan
en el nacionalismo decimondnico que aborda las relaciones peruano-chilenas desde el tema
excluyente de la guerra, invisibiliza a los actores subalternos del conflicto y manifiesta un
evidente antichilenismo. En el afio de 2019, Daniel Parodi Revoredo y Jos¢ Chaupis Torres
publicaron Lo que decimos de ellos: la Guerra del Pacifico en la historiografia y manuales
escolares peruanos, texto que pretendio completar lo que Parodi habia gestado con Lo que
dicen de nosotros: la Guerra del Pacifico en la historiografia y textos escolares chilenos
(2010). Con esta tltima entrega, Parodi y Chaupis indagan la supervivencia del nacionalismo

decimonoénico (51), en el discurso con el que los autores de libros de texto en el Peru historian
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el tema de la Guerra del Guano y del Salitre y configuran el imaginario respecto a los paises
que la protagonizaron. En su recuento, el andlisis de la historiografia escolar de Pons no
tendra lugar respecto a sus formulaciones acerca de la guerra, sino —y de manera muy breve-
a las que el educador articula en cuanto a la participacion chilena durante la independencia
americana (Parodi y Chaupis 2019: 62). Las escuetas referencias a este topico presentan
como “la vision que levanta la imagen de San Martin y empequefiece la de Chile se puede
rastrear en textos como el de Gustavo Pons Muzzo” (62). No obstante, en otro lugar, Parodi
considera la brevisima referencia que incluye el educador tacnefio respecto a la alianza
establecida entre De San Martin y O’Higgins para la campaia libertaria del Pert. A este
respecto, “la cita mas grafica” y “la mas antigua”, sefiala el autor, es la de Pons, quien refiere
la aparicion de la escuadra de Lord Cochrane en el afio de 1819 “con proclama de San Martin
y del Director de Chile Bernardo O’Higgins” en las costas peruanas, “reanimando las
esperanzas de los patriotas” (62). Con todo, el estudio supone la implicancia del texto de
Pons Muzzo como uno de los que incluy6 la participacion de la tropa chilena durante la
emancipacion peruana “pero sin realizarse ninguna valoracion ni cualitativa ni cuantitativa
de este contingente militar” (63).

En el afio 2009, Juan José Rodriguez Diaz publico “Construyendo al enemigo: falacias y
verdades en la construccion del nacionalismo a través de los textos escolares en el tema de la
Guerra del Pacifico”. Este articulo revisa la verificabilidad de los hechos narrados en los
textos escolares de Pons Muzzo. Critica dos aspectos: la ausencia de una explicacion de la
derrota peruana en el conflicto bélico y el discurso antichilenista. Rodriguez analiza el
tratamiento que, entre los afos de 1999 y 2006, dos autores de textos escolares publicados en
el Pert, presentan respecto al tema de la Guerra del Pacifico. En este andlisis también se
incluye la comparacion con el tratamiento presentado por un texto de historia publicado en
Chile en el afo 2000. En suma, el autor cuestiona la verificabilidad de algunos asuntos que,
desde su punto de vista, fueron narrados desde la “poca preocupacion por conocer la verdad”
o del “interés por exaltar valores nacionalistas” (174). De esta manera, el educador confronta
la evolucion de la historiografia con el “imaginario politico en los textos escolares” (179) de
temas como las diferencias en el poderio naval o el viaje del presidente Mariano Ignacio

Prado (174-175).
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En el afio 2006, Teresa Chavez Garcia publicd La enserianza de la historia del Peru
en la educacion secundaria durante la segunda mitad del siglo XX. Esta obra es un recuento
de la instruccion respecto a esta materia, enfocado en las décadas de 1950, 1970 y 1990. El
estudio aborda las doctrinas, politicas, pedagogias y demds aspectos que han soportado la
ensefianza de la historia. Describe e interpreta los cambios contextuales que acompafiaron la
elaboracion de textos de Historia del Peru. Chavez Garcia, educadora especializada en
Historia, presenta su testimonio como escolar que fue instruida con el texto de historia de
Pons Muzzo. Ademds de su experiencia personal y la de otros estudiantes, presenta el
testimonio de docentes que impartieron clases de esta materia durante la década de 1960,
contexto del cenit de los libros del educador tacnefio. La autora revela, en diversas instancias
del texto, el pensamiento educativo de caracter nacionalista que entusiasmo tanto a maestros
cuanto a estudiantes, pensamiento con el que, sin duda, simpatizo:

Aunque no siempre se daban estas situaciones [la estimulacion del patriotismo] sino, también,

las contrarias, pienso que en la década de 1950 el profesor tenia mistica por su labor educativa

y, consiguientemente, un compromiso con la ensefianza de la Historia del Pert y la

transmision de los valores patridticos, que se fue perdiendo de manera paulatina durante las
décadas posteriores.

Al comenzar mi tarea docente en dos colegios nacionales en la década de 1960, quise
transmitir a mis alumnos en forma vivencial los conocimientos de la Historia del Pert, sobre
todo el amor a nuestro pasado andino y la identidad de los personajes de la gesta
emancipadora?, que fueron los cursos que mas ensefié (128).

2 Testimonio que revela la continuidad de la educacion nacionalista de la historia peruana desarrollada por una
educadora que habia sido instruida con los textos de Pons Muzzo.
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CAPITULO I: DOCTRINAS Y POLIiTICAS EDUCATIVAS QUE RIGIERON LA
ENSENANZA DE LA HISTORIA DEL PERU Y LA PUBLICACION DE TEXTOS
ESCOLARES DE ESTA MATERIA (1945-1979)

Concibo el texto escolar de Historia del Peri como un producto cultural de un proyecto
politico determinado. De acuerdo con el contexto politico de su produccion y circulacion, su
contenido puede sufrir modificaciones. En términos pedagogicos, se trata de un instrumento
cuya circulacién debio ser autorizada por el Estado para su uso en los colegios de la republica.
La intencidon de este libro de texto es canalizar el programa de la asignatura de Historia del
Pert, materia incluida en un curriculo que, a su vez, responde a un plan de estudios. Este
plan, disefiado desde una direccion del Ministerio de Educacion, cristaliza politicamente la
doctrina educacional de cada gobierno. Desde esta logica, el texto de historia de Gustavo
Pons Muzzo fue un dispositivo que encontr6 su gestacion durante el gobierno de Manuel
Odria (1948-1956) y su continuidad en los gobiernos sucesivos. Dicha pervivencia se debid
a su perspectiva nacionalista de caracter tradicional que promovi6 la memoria colectiva de
la nacion, inclusive durante el contexto del nacionalismo revolucionario que impulséd el
régimen de Juan Velasco Alvarado (1968-1975). En este capitulo deseo presentar la gestacion
y supervivencia de los textos de Pons Muzzo a través de la revision de algunos episodios
politicos que determinaron su circulacion entre las décadas de 1950 y 1970. Para entender la
vigencia de este corpus, debo considerar la influencia de cuatro actores en cuanto a doctrina
educacional y participacion politica: Julio Chiriboga Vera (1896-1956), Jorge Basadre
Grohmann (1903-1980), Juan Mendoza Rodriguez (1889 o 1902-1995) y Carlos Salazar
Romero (1894-1978). Considerando el aporte de los mencionados protagonistas, abordaré
algunos aspectos de las doctrinas y politicas educacionales que propiciaron la eventual
oficializacién y posterior aprobacion de los textos de nuestro autor. He subdividido el
capitulo en cuatro partes. En la primera, exploraré las causas que determinaron la
oficializacion del mencionado libro y su sintonia con la doctrina educacional del gobierno de
Odria. Esta sintonia —amparada en la relacion que el autor sostuvo con el ministro de
Educacion, Mendoza Rodriguez- estuvo sustentada sobre la base del nacionalismo
conservador y el sistema capitalista que condujo al ochenio. En la segunda, analizaré la
aprobacion del texto de Pons Muzzo gracias a su didlogo con la doctrina educacional del

gobierno de Manuel Prado, su inscripcion a la politica reformista de Salazar Romero y el
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ejercicio ministerial de Basadre. Con todo, una doctrina nacionalista también conservadora
y tradicional, y un sistema también capitalista. En este mismo apartado, revisaré la
participacion del educador en la comision encargada de revisar la ley organica de Educacion
vigente en el afio de 1962. Dicho encargo fue recibido durante la gestion ministerial del
almirante Franklin Pease Olivera —enfocada en continuar con la politica de planeamiento
educativo iniciada por Basadre- y el gobierno militar de Nicolas Lindley. En la tercera parte,
examinaré la sintonia del nacionalismo ponsmuzzeano con la doctrina nacionalista del
gobierno de Fernando Belainde Terry (1963-1968), radicada en referentes tradicionales
como la historia y el territorio. Finalmente, en la cuarta parte, abordaré la supervivencia del
nacionalismo tradicional de Pons Muzzo en el contexto del nacionalismo revolucionario del
régimen de Juan Velasco Alvarado. Examinaré las instancias concesivas de este
nacionalismo tradicional, manifiestas en su participacion en la Comision Nacional del
Sesquicentenario de la Independencia del Pert impulsada por Velasco y su rechazo a la vision
socialista de la integracion de la materia de historia en la linea de accion de las Ciencias
Historico-Sociales. Asimismo, revisaré la reaccion positiva del historiador en cuanto a la
reasignacion de la Historia del Perti como asignatura independiente durante el gobierno de

Francisco Morales Bermudez y el desmantelamiento de la reforma socialista.

Salazar, Basadre, Mendoza y Chiriboga

La trascendencia del pensamiento pedagdgico de Carlos Salazar® en la politica
educativa del Peru sera transversal entre fines de la década de 1930, tiempo en el que inicia
sus labores como profesor en el CNNSG, y 1970, afo de su deceso. No obstante, los

componentes fundamentales de su pensamiento pedagodgico, para efectos de mi tesis, son: la

3 Integrante de la Comision de la Reforma de la Educacion de 1940 durante el primer gobierno de Manuel Prado
(1939-1945), Salazar participd, directamente, en la configuracion de la Ley Organica de la Educacion Publica
N° 9359 de 1941, instrumento aprobado por el ministro de Educacion, Pedro M. Oliveira, y que solo fue
derogado hasta 1971, con la Ley General de Educacion que el GRFA decretd en el afio de 1972. La Ley Oliveira
conservard su espiritu durante treinta afos y seis gobiernos republicanos. De inmediato, digo que hubo
coincidencias entre las perspectivas educativas de Salazar Romero y las establecidas durante el gobierno de
Manuel Odria Amoretti (1948-1956). Una de las comuniones mas sugerentes es el de la importancia que ambos
actores le asignaron a la instruccion premilitar. Esta habia sido legalizada a través de la Ley N° 8979 que firmé
el presidente Oscar R. Benavides, junto a su presidente del consejo de ministros, Manuel Ugarteche; su ministro
de Guerra, Felipe de la Barra, y otros miembros del consejo. En el primero de sus considerandos, se precisa la
necesidad de tipificar el cardcter obligatorio de que la juventud sea instruida en la ensefianza premilitar, con el
objetivo de que esta se prepare progresivamente “en el cumplimiento de sus deberes civico-militares”
(Recuperado de file:///C:/Users/Usuario/Desktop/Estad0%20de%201a%20Cuestion/8979-oct-5-1939.pdf).
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concepcion de la educacion secundaria como medio para la formacion de una poblacion
“heredera de una cultura comun” (Salazar 1948: 100), la pedagogia de la diversificacion por
sectores socioeconomicos, la conviccion del texto escolar como dispositivo indispensable
para la educacion, la importacion de elementos del sistema educacional de los Estados
Unidos y la educacidén peruanista. La cristalizacion de su politica encontré el escenario
perfecto durante la gestion ministerial de Jorge Basadre (1956-1958) y el segundo gobierno
de Manuel Prado (1956-1962). El pensamiento educativo de Salazar continué su desarrollo
desde su gestion en la Direccion de Planeamiento Educativo junto al ministro de Educacion
Franklin Pease, durante la Junta Militar de Ricardo Pérez Godoy y Nicolas Lindley (1962-
1963). Desde luego, y también en esta direccion, durante la gestion presidencial de Fernando
Belatinde Terry (1963-1968), a quien asesor6é de manera muy cercana®. El arribo del GRFA
en 3 de octubre de 1968, significo el fin de su participacion directa en el sector Educacion
cuando fue retirado de la Direccion de Planeamiento Educativo y fue reemplazado por
Andrés Cardo6 Franco —quien propuso a los idedlogos de la reforma velasquista-. Otro nombre
fundamental para la génesis de los textos escolares de Pons Muzzo y el respaldo politico del
que gozo, sera, y de manera fundamental, el de Juan Mendoza, ministro de Educacion durante
dos periodos del gobierno odriista. Su abrumadora gestion, sustentada en los principios
educacionales del filésofo Julio Chiriboga Vera y modelada por el Servicio Cooperativo
Peruano Norteamericano de Educacion (SECPANE), fue considerada por Salazar como la
etapa del “gran impulso de la Educacion Peruana” (1969: 42). El general Mendoza, quien
conocia a Pons Muzzo en virtud de su labor en el CMLP, sintoniz6é con el educador en los
conceptos de unidad educacional, la concepcion de la Historia del Peru como fundamento de
la educacion nacional, el culto a los héroes de la patria y la “educacion peruanista”. Un
reencuentro en las labores publicas entre Mendoza y Pons Muzzo ocurrird en el afo de 1969,
cuando ambos integraron —el primero, como su presidente y el segundo como su secretario-
la Comision Nacional del Sesquicentenario de la Independencia del Perti que impulsé el
régimen de Velasco en un esfuerzo por promover una vision integradora de la gesta
independentista. Por otra parte, el nombre de Jorge Basadre serd fundamental desde el origen
comun en la Tacna del cautiverio, la relacidén maestro-estudiante en la UNMSM vy en diversas

comisiones publicas en torno a los asuntos diplomaticos del Pert. Basadre sera, junto a

4 Este dato nos lo brindd el ex ministro de Educacion, Andrés Card6 Franco en una entrevista personal.
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Chiriboga, la influencia mayor a la que fue expuesto Pons Muzzo respecto a la concepcion
de la educacion y la historia nacionales. El ejercicio ministerial de Basadre en la cartera de
Educacion coincidira con la convocatoria que hizo este a Salazar para que dirigiera la reforma
educativa del afio de 1957. Referido por Pons como su “maestro, paisano y amigo”, Jorge
Basadre comulgd con el educador en asuntos como concebir la peruanidad como una
condicion histdrica; la ensefianza de la Historia del Perti como medio para la integracion
nacional; Chile, como el vecino al que habia que observar; y los textos escolares de Historia
del Perti como medios de formacion nacionalista. Finalmente, Julio Chiriboga -también
maestro de Pons Muzzo, durante su formacion como educador en la UNMSM- influira en su
pensamiento a través de los conceptos del compromiso social del educador, la necesidad de
asumir una particularidad en la educacion peruana y la relacidon de esta particularidad
educativa con la historia y la tierra nacionales, la transculturaciéon como solucion ante el
problema del indio y su incapacidad para el sentimiento y conciencia nacionales, la
formacion de una conciencia nacional occidentalizada, el magisterio como un quehacer de
raigambre filos6fica cristiana, y la educacidon nacionalista. Podriamos clasificar la
trascendencia de estas influencias en dos areas del servicio publico para la vida y obra de
Pons Muzzo: la doctrina educacional y la gestion politica para su cristalizacion. Pero el
ejercicio de atribuir mayor protagonismo a cada uno de los actores en cada una de estas areas
me ha resultado un poco forzado. Desde mi punto de vista, Salazar, Basadre, Mendoza y
Chiriboga aportan, eventualmente, en todas (Imagen 1). Es posible que Chiriboga y Basadre
protagonicen, en mayor medida, la formacion doctrinaria de Pons; y que Mendoza y Salazar,
lo hayan hecho, con mayor presencia, a través de instrumentos politicos y cargos en el
quehacer publico y privado de nuestro historiador. Los mas de estos pensadores comulgaron
con Pons en su profundo catolicismo. Desde mi interpretacion, una matriz ideologica en la
que comulguen todas y cada una de estas influencias, seria el didlogo entre nacionalismo
conservador, nacionalismo tradicional y sistema politico conservador. Ese nacionalismo
simbdlico que promueve la unidad o la identidad (y no la diferencia) y esa politica que
conserva el lugar social tradicionalmente heredado desde la fundacion de la republica. Por
ello, se trata de un cuarteto educacional identificado con los intereses de la oligarquia
peruana. Pons hered¢ la tradicion decimonoénica de la ensefianza de la historia que rigi6 en el

Perti después de la derrota de la Guerra con Chile, tradicidn que requeria el sostenimiento de
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una idea de Pert y que encontr6 en la educacion el medio perfecto para su proyeccion. Por
eso, Chiriboga influye en Mendoza respecto a la modernizacion de los servicios educativos
en el Pert y la urgencia de su financiamiento desde el Estado, asi como en los criterios de
“unidad en la doctrina” (Del Corral 1951: 38) y en el de “consciencia nacional” (Chiriboga
1949: 23). Por otra parte, Salazar y Mendoza coinciden en la urgencia de educar a una masa
y no, precisamente, a individuos (Pons 1953: 18). Interesante resulta recordar que, en el afio
de 1969, Salazar publico Pedagogia y Educacion en el Peru, texto en el que presentd un
panorama de los que consideraba los aspectos evolutivos e involutivos de la educacion
nacional entre 1900 y 1968. El educador sostiene que el problema neuralgico de la educacion
peruana radica en el divorcio entre las ideas y la accion o entre “la pedagogia adelantada y la
educacion atrasada” (3). No obstante, desde el punto de vista de Salazar, la educacion peruana
tuvo periodos de progreso efectivo, y hasta podria decirse que éptimo, como ocurrio en las

gestiones ministeriales de Oliveira®, Mendoza y Basadre” (1969: 3)%.

Imagen 1. De izquierda a derecha: Julio Chiriboga, Jorge Basadre, Juan Mendoza y Carlos Salazar: actores que participaron
en la formacion de la doctrina educacional de Pons Muzzo y alentaron su quehacer como autor de textos escolares y servidor
en el sector educativo.

1.1. Contexto politico-educativo durante el gobierno de Manuel Odria Amoretti. La
educacion secundaria y la oficializacion del texto de Historia del Pera (1948-1956)

> Las referencias a la labor ministerial de Pedro Oliveira como gestion fundacional de la pedagogia moderna en el Peru son
cuantiosas. Como lo supone el ejercicio de la politica, el nuevo ministerio del segundo gobierno de Manuel Prado, precisa
que la Ley Organica de Educacion Publica N° 9359 del 1° de abril de 1941, aprobada durante el primer gobierno del
mencionado mandatario, fue la primera que impuls6 una reforma educativa que procuro planes y programas de estudios con
“fundamento cientifico y contenido nacionalista” (Pert1 1957 N° 7 8).

® En Esquema apara un plan nacional de educacion piblica (1962), Salazar considerd que la Ley Organica de
Educacion N° 9359, es “el tnico documento respetable y respetado” de todo el corpus legal del sistema
educativo. El educador postuld que “trajo un elemento nuevo: una doctrina”, y que su politica otorgd “una
estructura bastante racional y adecuada a las circunstancias del pais” (12). Siete afios después, en Pedagogia y
Educacion en el Peru, Romero desmenuz6 esta doctrina en la incorporacion de la Educaciéon Activa o
Progresiva (en todos los niveles de ensefianza) y de la Educacion Técnica a nivel nacional. (41)
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En razén del ejercicio de sus diversas funciones publicas, el nombre del general Juan
Mendoza Rodriguez no solo sera referido por su gestion durante el régimen de Manuel Odria,
sino que reaparecera durante cuatro décadas en contextos asociados a la politica de la
memoria. Segun Carlos Salazar, “A raiz de la revoluciéon de 1948 se inicid6 la gran
transformacion en el quehacer educativo del Pert. Llego a la cartera de Educacion el General
Juan Mendoza Rodriguez, cuyas condiciones de organizador y de ejecutivo transformaron el
panorama general de la educacion publica” (1969: 42). Corresponde a este apartado abordar
la politica educativa ejecutada durante el régimen de Odria y, fundamentalmente, la que se
desarroll6 durante la gestion ministerial de Mendoza, entre los periodos 1948-1952 y 1955-
1956. Odria fij6, como objetivo de su Gobierno Provisorio de octubre de 1948, el de “la
restauracién de una verdadera constitucionalidad democrética” (4)’. Dicha restauracion
implicaba cumplir con el pacto de Bogoté y eliminar “todo brote comunista” para “preservar
al Perti y a la América” de los riesgos a los que expone estas “doctrinas disolventes” que
“predican el odio de clases” a través del “desorden y la agitacion”. El pacto aludido por el
general fue el Tratado Americano de Soluciones Pacificas, que fue suscrito el 30 de abril de
1948 en la IX Conferencia Panamericana. El gobierno de Odria, declarado como
anticomunista, fue bastante cercano a la politica capitalista y al capitalismo estadounidense.
Asi, en su repaso por la gestion de Mendoza (contexto que denomino “El gran impulso de la
Educacion Peruana” (1969: 42), Salazar enumeraria lo que, a través de una carta dirigida, el
25 de agosto de 1950 a Wade Oliver, funcionario de The Rockefeller Foundation, habia
denominado “the adoption of American practices, principles and methods™:

Por otra parte, durante esta etapa, y como consecuencia de toda una renovacion integral de

los elementos del viejo sistema educativo, se incorporaron las practicas de la educacion

norteamericana, que llegaron por conducto de la creciente influencia de los Estados Unidos
sobre el Per. De esta manera, se establecieron las pruebas objetivas, las mediciones
educacionales, los departamentos psicopedagogicos, el estudio dirigido, los colegios
militares, las Grandes Unidades Escolares, que corresponden al Comprehensive High School,
se experimento la orientacion del educando, y otras medidas educacionales y administrativas.

Todo este conjunto de elementos fue perfecciondndose con la practica y ha llegado a

constituir un fundamento sélido para todos los niveles y tipos de educacion. En 1956 termin6

esta etapa del gran impulso efectivo que en la practica escolar recibié por primera vez nuestro
sistema de educacion (1969: 44).

7 Cita recuperada de la pagina web del Congreso de la Republica.

20



Durante el gobierno de Odria, entre septiembre de 1949 y octubre de 1952, Salazar
Romero sera designado, hasta en tres ocasiones, delegado del Pert ante la asamblea general
de las Naciones Unidas (Lostanau 1971: 89). En la memoria de gobierno que Mendoza firmé
en octubre de 1956, se detallan los ocho campos de accién en las que hubo de ocupar su
gestion: organizacion de la educacion, poblacion escolar, obra educativa, sociedad, medios,
rentas y construcciones escolares (1956: 5). Existe una tendencia a identificar la gestion
educativa de Odria con el ultimo de estos campos. Carlos Salazar la descarta: “No es verdad
que se tratara Unicamente de hacer construcciones escolares muy avanzadas; esto era lo
adjetivo; lo sustantivo fue la transformacion que se operd en el quehacer dentro del colegio,
que por tratarse de la educacion media es el centro de todo el sistema de ensefianza y, por
tanto, su avance y prestigio determino correlativamente una superacion de la escuela primaria
y de las escuelas destinadas a la formacion de los maestros™ (1969: 43). No sera el campo de
las GUE nuestro objeto de estudio, sino el de los medios materializados en los libros de texto
para la educacion secundaria, masificada por la demanda popular producto de las
migraciones. Al respecto, los roles de Odria y Mendoza fueron fundamentales para la

produccién y circulacion, a nivel nacional, de los textos ponsmuzzeanos.

1.1.1 El coronel Juan Mendoza Rodriguez en la direccion del Colegio Militar “Leoncio
Prado”. Las nociones de unidad y produccion educativa

Ademas de su ejercicio ministerial, a Mendoza se le identifica en quehaceres publicos
asociados a la relacion con la historia del Pert y su memoria. EI 2 de febrero de 1972, el
militar don6 al Archivo General de la Nacion documentos originales de la independencia del
Peru; especificamente, listas de regimientos y batallones de los afios 1821 y 1823. Estas listas
llevaban la denominacion “Batallon Fieles a su Patria”. Una revision a la vida e ideas del
general permite leer su simpatia por entender al Peri como una republica heredera de una
tradicion fundamentalmente criolla. En ese sentido, su perspectiva historica estuvo inscrita
en la historiografia decimondnica. Esta vision lo acompanaréd a lo largo de sus funciones
publicas hasta la sugerente fecha de su muerte, acaecida el 28 de julio de 1995. La labor
pedagbgica y administrativa de Mendoza Rodriguez, en la direccion del Colegio Militar
“Leoncio Prado”, trascenderia hacia al pais durante su gestion ministerial. Segin Julio

Chiriboga, una evidencia de su perspectiva educacional se manifestaria el 24 de julio de 1947

21



en virtud de una conferencia que el entonces coronel dictdé “a pedido de la Asociacion de
Profesores de Educacion Secundaria”. En su alocucion, Mendoza plante6 como imperativo
para la gestion educativa “la necesidad de constituir verdaderas unidades escolares, que
tomarian el nombre del colegio [el Leoncio Prado], es decir, fundaciones escolares levantadas
alrededor de un gran centro de educacién que darian ambiente propicio a la creacion de
barrios magisteriales” (Chiriboga 1952: 10). Segun Chiriboga, expresiones emitidas como
estas, demuestran que Mendoza fue el “creador de este nuevo tipo de escuela peruana; del
educador en cuya mente nacié la idea de la Gran Unidad Escolar y fué [sic] adquiriendo
forma de modo paulatino” (10). Sefala el filosofo que, estos atisbos de proyecto escolar
fuera del CMLP continuarian afinandose “hasta convertirse en el leif motiv del Plan de
Educacion Nacional, en general, y de las Grandes Unidades Escolares en particular, como lo
veremos después” (1952:10). El 12 de diciembre de ese aiio, Mendoza, en su rol de director
del CMLP, recibio por la tercera vez la visita del presidente de la Republica, José¢ Luis
Bustamante y Rivero. En esta ocasion, en la ceremonia de clausura del afio académico, y con
el objetivo de dar cuenta de su gestion. En el preambulo, Mendoza enumer6 los cinco
principios educativos del colegio militar: 1°- Potencialidad del organismo docente, 2°-
Conciencia de responsabilidad, 3°- Impulsion psicopedagdgica, 4°- Cooperacion y ayuda al
Colegio y 5°- Sentido productivo de la educacion (Mendoza 1948: 3). Nos interesa analizar
los mas de estos y su articulacion en la gestion educativa como antecedentes de su politica
durante su cercana gestion ministerial. Respecto al primero, el de la potencialidad del
organismo docente, la gestion del coronel se habia enfocado en, lo que consideraba dos
problemas fundamentales: “la estructura del Plantel y “la situacion del Maestro” (4). La
primera de estas es fundamental para aproximarse al criterio geopolitico que, poco mas de
un ano después, Mendoza haria trascender durante su mandato ministerial. La ley 10873 del
31 de marzo de 1947, que ordenaba la expropiacion de algunos terrenos adjuntos al edificio
del colegio militar, habia resultado necesaria para la recepcion de hasta mil doscientos
cadetes que dispondrian de nuevos espacios. Con esta amplitud, se facilitaria el
funcionamiento del colegio como un nucleo educativo que formaria parte de una comunidad
amparada bajo el régimen de una jurisdiccion magisterial:

En estas condiciones el Colegio Militar Leoncio Prado, se encamina hacia la constitucion de

una verdadera unidad escolar, que se presentaria como un modelo para hacer 4 o 5 mas en la
Republica, constituyendo asi fundaciones culturales, levantadas alrededor de un gran centro
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de educacion, que darian margen a la formacion de barrios magisteriales, a tono con la mision
de los que tienen en sus manos la noble responsabilidad de formar el alma, la inteligencia y
la voluntad del nifio y el adolescente (7).

Nos parece pertinente introducir algunas ideas vertidas por una serie de entrevistados.
Los contenidos recogidos configuran una historia oral que complementa la formulacion de
nuestra historia de la educacion. La primera de ellas fue ofrecida por Andrés Cardd Franco,
quien ocupo cargos publicos en el Ministerio de Educacion en los gobiernos de Manuel Prado
(1956-1962), la Junta Militar del afio de 1962, Fernando Belatinde (1963-1968) y del GRFA
(1968- (19757?). Cardd, poco tiempo después de haber renunciado a su cargo durante la
segunda fase del GRFA, entrevistd al general Mendoza en su domicilio del distrito limefio
de San Isidro, junto a otro ex funcionario del sector: Ratl Vargas Vega, director de la revista
Educacion, o6rgano oficial de la reforma educativa. Lo buscaron en virtud de una
investigacion que ambos preparaban para la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO). Card6é Franco nos comentd que, en el
preambulo de una de las preguntas que le plantearon al general, enumeraron una serie de
¢xitos relacionados con el caracter integral de su gestion. La respuesta del general confirmo
una red ideologica que soportaria la doctrina educativa de Pons: “General, usted ha sido una
de las personas que, se quiera o no, va a pasar a la historia de la educacion por mas cambios
que se hacen [...]. Pero usted fue un militar: dirigi6 la escuela militar, fue director del colegio
militar ;Con quién se asesord para esto? Y el hombre llora, y me dice: “Con Chiriboga”.
Llorando dijo: “El hombre para todo cambio en Educacion en mi gobierno ha sido Julio
Chiriboga”. Asi, el 6 de noviembre de 1948, tan solo diez dias después del amotinamiento
odriista en Arequipa, el flamante ministro Mendoza, nombrd una comision encargada de
evaluar el estatuto organico del cuerpo docente de la educacion secundaria que su cartera
habia preparado. Para ello, fue convocado Chiriboga®. En el segundo semestre del afio de
1950, Chiriboga Vera presentd su anteproyecto de las GUE en un conversatorio organizado
durante el decanato de Salazar Romero en la Facultad de Educacion de la PUCP. En el reporte
de dicha presentacion, se puede identitficar la nocién de unidad educacional y el cardcter

prospectivo de esta a través del criterio de los “circulos concéntricos” que permitian la

8 Ademas de Chiriboga integraron esta comision el director de Educacion Secundaria y Superior, el teniente
coronel Carlos Gonzales Iglesias, Alberto Rivera y Piérola, Jos¢ Rubio, Beatriz Cisneros, Celso Abad y Felipe
Tiravantio (Gaceta oficial de educacion. 1948, aiio 1, n° 2, p. 3).
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irradiacion del quehacer escolar entre direccion, dependencias, departamentos y grados de

struccion:;

Dice que ante todo debe existir unidad en el comando y unidad en la doctrina, que todos los
departamentos deben realizar su actividad en las tres Secciones de la Gran Unidad Escolar;
Primaria, Secundaria y Técnica, que el campo de la Instruccién Técnica comprende en
Instituto de Comercio, la Escuela Industrial y la Agropecuaria.

Luego dice, que la primera actividad que es comuin a estas secciones es la Administracion
pues existe un solo nicleo que atiende a los tres grandes campos, asi del Departamento
Psicopedagogico tiene también que abarcar todos los compartimientos para realizar su
funcidén, y asi coloca, con el mismo fin posteriormente en otro circulo concéntrico las
Actividades Educativas y Sociales y en otro el Departamento Formativo que realiza la
formacion de la personalidad, el buen desenvolvimiento de la disciplina y el contacto con el
hogar de los adolescentes (Del Corral 1951: 38).

La nocién de unidad también referia la dindmica integral de la gestion educativa de
la cual Mendoza era creyente. Es asi que, el 5 de mayo de 1951, en el mensaje que emitio

r 19

durante la inauguracion de la GUE “Ricardo Bentin”, el ministro soporto la creacion de las
GUE sobre la base de una prospeccion postescolar. Sus estudiantes debian ser formados en
relacion con las necesidades regionales “para abrir en cada Departamento las oportunidades
de capacitacion y de trabajo” (Pert 1951: 22). Desde la concepcion del gobierno, la
instruccion publica no estaba orientada —por lo menos a través de las GUE- a la formacion
universitaria. Segun esta doctrina, el destino de la masa popular recién egresada de la

secundaria, no estaba orientado a la vida profesional. Ello, desde el pensamiento de Mendoza,

contribuiria al desarrollo descentralizado del pais:

Es asi como ha surgido la concepcion de la Gran Unidad Escolar, como una solucion peruana
al planteamiento geopolitico de la educacion nacional. Las Grandes Unidades Escolares
tienen jurisdiccion pedagodgica y categoria de centros selectivos, tano para el ingreso al 5°y
6° afio de primaria como para el ingreso a la secundaria comun y vocacional, cancelando la
concepcion rigida que conducia a la secundaria comiin que marcaba un camino rutinario hacia
las profesiones liberales. Hoy la Gran Unidad Escolar rompe esos viejos moldes, sacude
anacronicos prejuicios, abre muchos horizontes para multiples ocupaciones, estimula los
estudios y actividades técnicas e inicia una era fecunda convirtiéndose en una colmena de
trabajo (22).

Poco menos de un afio después, entre el 20 y el 21 de febrero de 1952, en su
presentacion ante las camaras legislativas, explico la practica del concepto de unidad sobre

la cual debian regirse las GUE. Segun Mendoza, la construccion de escuelas en los gobiernos
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anteriores no habia respondido a un organismo escolar que rija su desempeifio en el nivel
local; las GUE eran, en ese sentido, pioneras en el establecimiento de una jurisdiccion
‘integral’ que inscriba, ademas de las jurisdicciones politica, militar, religiosa, econdmica,
una “jurisdiccion pedagdgica”. De esta nacié “la concepcion que determina la creacion de la
Gran Unidad Escolar, como un organismo de direccion, conduccion y control”. Segun el

ministro:

La jurisdiccion pedagogica requiere no s6lo un Jefe sino el estado mayor pedagogico para
realizar la preparacion y conduccion del impulso renovador; y ese estado mayor pedagogico
esta en constante relacion con el Director de estudios, con el Profesor Asesor, con el Jefe de
Curso, con el Profesor Estable, con el Inspector de la Provincia, que relaciona estos centros
de trabajo, que recoge las experiencias, que prepara las pruebas objetivas, prepara los
impulsos y establece normas pedagdgicas que constituyen unidad de medida del
aprovechamiento y van formando unidad de doctrina pedagodgica. Para ello se requiere
organizacion adecuada, jurisdiccion pedagogica, secciones técnicas, equipos y materiales de
ensefianza indispensables (Pert 1952: 41-42).

Por otra parte, durante la inauguracion de la GUE Ricardo Bentin, Odria explico la
dindmica integradora que se pretendia establecer a través de las GUE en el pais. Estas debian
explayar su “influencia cultural” a través de sus bibliotecas, conferencias, gimnasios,
estadios, etc., con el objetivo de “vincular estrechamente la Escuela con la familia y la
sociedad y asi ellas se convertirdn en el gran crisol donde ser forjara, en los mas nobles, el
alma nacional de un nuevo Pert” (28) (Imagen 2). Ese mismo dia, el flamante director de la
nueva GUE, Gustavo Pons Muzzo, dirigiéndose a los padres de familia, formuld que el centro
educativo debia ser percibido no solo como un colegio sino como un medio de influencia
social: “Esta Unidad es también parte de su hogar. Es la prolongacion del mismo y por lo
tanto, tienen algo que hacer aqui. Su mision es pues, colaborar en todo con la Direccion de
esta Gran Unidad, y de esta manera realizaremos mejor obra [...] No se crea por algunos que
por no tener hijos en esta Unidad nada tienen que hacer con ella. Su deber como peruanos y
bajopontinos es prestar su colaboracion cuando ella sea oportunamente solicitada. La Patria

les agradecerd los servicios prestados” (19).

25



Imagen 2 A la izquierda, Juan Mendoza; en el centro, Manuel Odria y al extremo derecho, Pons Muzzo, inspeccionando
los equipos en la GUE Ricardo Bentin.

Retornemos al discurso de Mendoza ante Bustamante y Rivero. De nuevo, respecto a
los principios del colegio militar, el director detalld los pormenores de la formacion del
departamento académico. Durante 1947 se habia convocado hasta a trece profesores’. Uno
de estos docentes habia sido Chiriboga. El fil6sofo habia asumido la direccion del cuerpo
docente en el colegio militar y su trabajo merecid palabras elogiosas de parte de Mendoza,
quien destacd la “brillante labor, capacidad cientifica, lealtad y conciencia profesional que €l
sabe poner en todos sus actos” (6). Mendoza asegur6 la ampliacion del volumen de ese
cuerpo hasta con “7 profesores Jefes de Curso”, quienes desempefiarian su labor a “tiempo

completo” a partir del afio de 1948 (5). Por otra parte, acerca del quinto principio educativo

® Mendoza Rodriguez menciona los siguientes nombres como profesores asesores y jefes pedagogicos del
plantel: Guillermo Rosemberg, Anaximandro Vega, Jorge Puccinelli, Alejandro Gonzales Loli y Luis Faura

(6).
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del colegio militar -el sentido productivo de la educacion- el director lo ilustrd a través de su
desarrollo “intelectual y material”. En torno al primero de estos, y correspondiente a la
produccion de los maestros, ocupd un lugar fundamental la editorial “Colegio Militar
Leoncio Prado”, que habia sido aprobada a través del decreto supremo del 26 de enero de
1946. El maestro fue referenciado como “profesor responsable de la redaccion del curso”.
Esta produccion, “a manera de copias o de libro”, supuso un esfuerzo didactico destinado a
entregar al estudiante “un texto de ensefianza bien documentado e ilustrado y cuidadosamente
redactado” (15). La editorial del Leoncio Prado ofreceria textos “a precio modico” para
competir contra la “especulacion” de las editoriales privadas y descentralizar el servicio
educativo (15). Durante el corto periodo de 1946 y 1947, esta editorial habia logrado
establecer un presupuesto autonomo y habia logrado, también, instalar su produccion en el
mercado libresco a nivel nacional. Como “empresa autdbnoma”, la editorial edito, hasta 1956,
“33,000 volimenes”, goz6 de una cuenta bancaria “de S/. 15,595.59”, y reservas por mas de
45 mil soles, en virtud de consignaciones en librerias a nivel nacional; todo ello, “sin gravar
al Estado” (15). Otro de los aspectos del quinto principio educativo del colegio militar fue el
de la produccion de los servicios propios. Con el fin de “capitalizar al colegio”, la imprenta
del colegio militar -creada de a través del decreto supremo del 26 de junio de 1947- cumplia,
también, una labor que trascendia la formacion académica de sus propios escolares. A través
de ella se habian impreso 50 mil ejemplares de los programas de educacion escolar a nivel
nacional, asi como formularios para el consumo cotidiano en los 6rganos del Ministerio de
Educacion.!® Por otra parte, bastante relacionados con el criterio “unitario” que sostiene el
principio de potencialidad del organismo docente desarrollado por Mendoza, son los
principios de “conciencia de responsabilidad” y “cooperacion y ayuda al colegio”. El primero
de estos descansa sobre una condicion moral que debe comprometer al estudiante “para
recibir con fé y optimismo el legado historico que corresponde a su generacion”. Segun la
perspectiva de Mendoza, el CMLP era una especie de pequefio Pert. Su quehacer pedagogico
debia estar orientado a la continuidad de una tarea historica que trascendia a sus individuos

y debia orientarse a la sociedad a la que estos se debian. Ello debia ser asimilado, desde una

10 “Hasta la fecha, la valorizacion de la Imprenta del Colegio, en maquinaria, herramientas y accesorios es de
S/. 178,587.86; en materias primas tiene un stock, en papel, alambre, plomo y tintas por valor de S/. 47,029.97.
Sus clientes le adeudan por valor de S/ 50,945.64 teniendo trabajos pendientes por valor de S/ 79,411.37. Todo
esto se ha hecho sin ocasionar gasto alguno para el Estado.” (18)

27



aptitud aparentemente religiosa y exaltada, por una masa a la que se le atribuia cualidades
ciudadanas de manera anticipada. Mendoza ilustra la condicion moral de los leonciopradinos,
apelando al caso del cadete Duilio Poggi Gomez, “quien muridé como martir” en un altercado.
La conducta del mencionado, que materializaba el codigo de honor leonciopradino,
referenciaba cualidades heroicas —como la abnegacion y el martirio- que debian ser imitadas
por sus compaferos. Finalmente, el principio de la “cooperacion y ayuda al colegio”
complementd el criterio de unidad que sustenta la “potencialidad educativa” en su aspecto
estructural. El quehacer educacional no debia limitarse a las labores escolares, sino que estas
debian generar vinculos de “hermandad” y “compafierismo” que debian mantenerse después
de la etapa académica. Por ello, el CMLP debia entregar a la sociedad “jovenes patriotas”
capaces de formar “una gran familia peruana” y “afirmar una conciencia patridtica por el
interés nacional, que vincula a todos en un comun anhelo por la grandeza y prosperidad de
la Patria” (13). Los principios educativos sobre los cuales se soportaba el quehacer educativo
del CMLP pretendieron forjar, en el estudiante, su condicion de sujeto social. El
leonciopradino debia ser capaz de responder ante la coyuntura de su comunidad escolar,
familiar, comunitaria y, finalmente, nacional; esto afirmaba su dependencia respecto a la

“unidad” y su compromiso patriotico.

1.1.2 El general Juan Mendoza Rodriguez en el ministerio de Educacion y el Plan de
Educacion Nacional

El 10 de enero de 1950, el Consejo Nacional de Educacion -presidido por el aun
coronel Juan Mendoza Rodriguez y secundado por autoridades universitarias como Victor
Andrés Belaunde de la PUCP o Carlos Rodriguez Pastor de la UNMSM- aprobd el Plan de
Educacion Nacional'! (PEN). Tres dias después, seria aprobado por la Junta Militar de
Gobierno, a través del decreto del 13 de enero de ese afio. En su introduccion, este plan
establecia los cinco objetivos que la Educacion les exigia “del Estado, un plan; de los
maestros, una doctrina; de los alumnos, una mistica nacional; de los padres de familia, un

credo; de la sociedad: fervor y cooperacion” (s/p). Lineas abajo, sentenciaba: “El espiritu

! Dicho Plan, a través de la resolucion suprema N° 190 del 16 de febrero de 1950, seria reimpreso hasta en 17
mil ejemplares, 15 mil de los cuales se pondrian a la venta por el costo individual de S/ 7.00 “empozando el
producto que se obtenga en la caja de Depositos y Consignaciones, en la Cuenta denominada Fondo del texto
Escolar”. (Plan de Educacion Nacional. Ministerio de Educacion Publica. 1950 79)
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patridtico infunde el alma de la obra educativa” (7). El PEN, en palabras de Carlos Salazar,
fue un instrumento que “se adelantd en varios afios a la Planificacion Educacional” (43) que
recién entraria en vigencia en América Latina en la década de 1960'2. El primer capitulo del
PEN, denominado “Necesidad y Orientaciones del Plan de Educacién Nacional”, contemplo
las “Bases de la Educacion Nacional”. La segunda de estas bases fue identificada como la

“Educacion Peruanista” (Perti 1950: 19).

1.1.2.1. La pedagogia peruanista y el ideario civico del educando peruano

La educacion funcionaria como medio formativo no solo de sujetos conocedores de
la particularidad histérica de su nacion. Esta debia valorar los pormenores de su proceso
historico y, a partir de ese conocimiento y valoracion, sus receptores debian asimilar su
sentido de pertenencia a la nacidon y asumir un rol comprometido con la continuidad de ese
proceso. Vale la pena presentar, no solo el contenido literal de esta doctrina sino cémo la
retorica de la reforma odriista, formulada través del PEN, articula el pasado con el presente

y el futuro, para la configuracion de una memoria ejemplar e inacabada:

El ideal de la educacion es no sélo formar hombres inteligentes, preparados y ttiles, sino
patriotas, imbuidos de un sentimiento intenso de adhesion a la tierra nacional, con filial carifio
por sus tradiciones y clara y entusiasta vision de su papel y mision en el Continente
Americano.

El amor a la tierra y el culto de la Historia Patria constituyen bases esenciales de la educacion
nacional. esa tierra es no solo el paisaje nativo, sino el amplio suelo patrio, teatro de la vida
y hazanas de nuestros antepasados gloriosos, y escenario de las luchas y empresas de las
generaciones futuras. La escuela debe dar a los alumnos el doble sentimiento de adhesion a
la tierra y de continuidad en el tiempo, por el culto de los muertos y por el amor y cuidado de
la infancia y de la juventud (Pera 1950: 19).

Este fragmento ejemplifica la doctrina educacional de caracter nacionalista que fue
establecida y propagada durante el ochenio. Se trata de una adhesion. En una de nuestras
conversaciones con la doctora Margarita Guerra Martinicre, la educadora emplea el verbo
“asirse” para referir el sentimiento y la accidn nacionalistas. Esta adhesion, seglin este

instrumento legal, es un sentimiento intenso y un culto a una historia de caracteristicas

12 Segun Delfin Ludefia, Lima fue escenario del primer antecedente respecto al planeamiento, a través de la
reunion de ministros de Educacion que se realizo en el aiio de 1956. Recién en junio del afio de 1958, el Pert
tuvo su primera Direccion de Planeamiento durante el ejercicio ministerial de Jorge Basadre.
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positivas. Segtn el PEN, la educacion debe seleccionar los episodios positivos y no “disecar”
los eventos negativos para su transmision. Se evidencia la conviccion de que el Peru es un
pais en el que hombres gloriosos realizaron hazafas y de que la escuela debe fomentar
sentimientos positivos. Esa historia compromete el futuro de los niflos; por eso, su presente
educativo debe ser nacionalista. Esta conviccion debe contrastar con una educacion negativa
que, recientemente, “una deprimente literatura de escarnio y de diatriba” habia difundido en
las escuelas. Ante esta historiografia, debia considerase la “visidn amorosa y serena de las
esencias nacionales que constituyen la fisonomia espiritual del Pertt” (20). Los errores de la
historia no debian mellar la “esencia” de la peruanidad que, mas bien, ha aportado a la cultura
americana y universal. Las etapas historicas para la consolidacion cultural de lo que, en la
Republica, se entiende como el Peru, todas —segun la concepcion el PEN- tuvieron un
elemento articulador: la solidaridad. Es decir, segin esta doctrina educativa, tanto en el
imperio incaico y en el virreinato hubo un “sentimiento profundo del bienestar social general
y de la aproximacion de las clases” que explicaria las reformas introducidas durante la
republica. En ambos periodos histéricos —segtin el PEN- prevaleci6 “un principio de unidad”
sobre el cual se soporta la trascendencia historica del Pert en el escenario americano. Pero,
ademas de este caracter unitario y solidario, las etapas previas a la republica cultivaron una
cualidad cultural propia del espiritu imperial y monarquico. Eso es clave para explicar el
fervor por occidente y la tradicion criolla que los gestores de la doctrina del PEN, y los que
sintonizaron con ella a través de su labor, cultivaron en la educacion peruana. Para ellos, “E1
Peru pre-hispanico y colonial tuvo el sello de una dignidad imperial que en la Republica,
formadas las nuevas nacionalidades, y definidas las fronteras, se ha reflejado en un
sentimiento profundo de solidaridad, que explica el papel predominante que el Perti ha tenido
en su vida independiente en la definicion de los principios de paz y armonia continentales”
(20). Los elementos que componen la denominada “educacion peruanista” se sustentan en su
vision oficial respecto al Perd. Para este régimen, esta es la realidad que los peruanos deben
conocer a través del sistema educativo y que justifica su discurso nacionalista. Por eso, “El
estudio de los rasgos nacionales unido al cultivo de nuestra geografia y de nuestra Historia,
constituyen los fundamentos de una exaltacion fundada y sincera del sentimiento patridtico
sin exageraciones agresivas y exclusivistas” (20). La exaltacion patridtica se sustenta sobre

la base de estos rasgos tradicionales. Recopilando la doctrina educacional de Mendoza, este
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sentimiento estaria soportado sobre la base de la solidaridad y unidad historicas de la
milenaria cultura del Peru, las hazafias de determinados hombres y su espacio geografico.
Esta herencia, actualizada en la reptblica, compromete a los hombres nacidos en el territorio
nacional. Por lo tanto, la educacion debe enfocarse en “el sefialamiento de las esencias y de
las categorias peruanistas que den a la juventud la clara vision de la Patria y de sus gloriosos
destinos”. Debia “formar espiritus fuertes, que tenga la conciencia y la determinacién de
actuar en servicio del pais, y no inversamente, de utilizar el pais para su servicio” (20-21).
Dos afios después, estas formulaciones del PEN seran articuladas por el ministro Mendoza
Rodriguez en su mensaje de apertura al afio escolar de 1952. “Con la ayuda de la Divina
Providencia”, apel6 el ministro, el régimen pretendia reimpulsar los diez puntos de su politica
educativa; entre ellas: “3.-EXALTAR EL SENTIMIENTO PATRIOTICO Y
NACIONALISTA” (Pera 1952: 5). Para lograrlo, el maestro debe ser ‘“ejemplo de
peruanidad” y la escuela “foco y estimulo de nacionalismo”. El maestro debe ejercer su
profesion desde la conviccion de que, tanto en el incanato, cuanto en el virreinato y la
republica, hubo un “principio de unidad”, y que este soporta el “espiritu nacional”. Esta
herencia “indigena” e “hispana” constituye “las calidades y valores” de las dos corrientes
“culturales y civilizadoras que constituyen nuestra realidad” que, segin Mendoza, deben ser
exaltadas por los profesores (6). Este sustento faculta el enfoque de la educacion nacionalista

que debe conmover al educando a su identidad y compromiso:

Una de sus bases esenciales [de la educacion], lo hemos repetido a menudo, es la de suscitar
sentimientos nacionalistas que desarrollen en la nifiez y la juventud el intenso apego a lo
propio, el amor profundo y altivo a nuestras peculiaridades y esencias, la intuicion, la
sensibilidad y el conocimiento del Pert. Sobre el hogar reposa la patria que es continuidad
en el tiempo, culto de los antepasados gloriosos, devocion por el paisaje nativo y la tierra que
nos sustenta.

[...]

La juventud debe hallar en la historia patria un dechado y a la vez un estimulo para acometer
y superar los drduos problemas que nuestra geografia nos ofrece (6)".

13 Entre los dias 20 y 21 de febrero, el ministro Mendoza Rodriguez, en su presentacion ante las cdmaras
legislativas que debid abordar el presupuesto del sector, aprovechd la oportunidad para sefialar su vision
respecto a este caracter problematico de la geografia peruana: “No es lo mismo exhibir ocho millones de
habitantes y una poblacion escolar de un millén cien mil alumnos en un pais de topografia llama y provisto de
comunicaciones ficiles y agua abundante para regar las tierras, que en un pais, como el nuestro, asentado sobre
un territorio diverso, que comprende una zona de sierra agreste con una extension de 400, 000 km?- una faja de
costa desértica de 150,000 km? y una extension selvatica de 750,000 km2, afrontando las dificultades enormes
que nos presenta la naturaleza con sus climas rigurosos y su poblacion agrupada en estrechos valles o

31



Cuatro afios después, en su memoria de octubre de 1956, el ex ministro de Educacion,
rememoro los cinco aspectos de la doctrina del PEN. El primero de ellos, el “Ideario civico
del educando peruano”, le permitié establecer una ejemplificacion que clarifica la apertura
de la cual goz6 el pensamiento pedagdgico de uno de los educadores que habia ejercido la

docencia en el CMLP:

El Dr. Gustavo Pons Muzzo en un notable y valioso libro, “Educacion para los jovenes
peruanos”, ha enfocado el trascendental asunto de los ideales educativos peruanos con certera
vision de los fines por alcanzar, que no han de limitarse a aspectos sociales y técnicos, sino
que deben dirigirse a la formacion de la conciencia civica nacional. Los elevados y nobles
conceptos que esa obra contiene enaltecen profesionalmente al autor e iluminan el vasto
campo de la investigacion de la labor formativa del educando peruano, presentando ideas y
sugerencias alentadoras, listas para ser utilizadas por los maestros. Los ideales que sefiala
son: integracion nacional, adaptacion social, eficiencia personal, religioso catolico y
solidaridad continental (1956: 150).

El primero de los ideales planteados por Pons, el de la integracion nacional, coincide
con una serie de condiciones que Mendoza también desarrolla. Para el ministro, un ideario
educativo debia fraguar la personalidad del escolar en funcién de su pueblo “para que se
identifique con su historia y su destino” (150). Este lugar que le otorga Mendoza a la historia
dialoga con su nocion de unidad a través de la conciencia de la tradicion como elemento
integrador. Por eso, el “pueblo” “Necesita tener una trayectoria, es decir, integrar el pasado
con orgullo, admiracion y respeto [...] Necesita pensar y sentir invocando ideales, fines y
objetivos por alcanzar (150). El educador, al problematizar el ideal educativo de la
“integracion nacional”, sefiala que las diferencias étnicas del Perit —como las de condicion
racial o lingiiistica- determinan el hacer educativo de una “obra desintegradora”. No obstante,
tal y como lo hizo Mendoza, apela a la historia para rescatar eventos de unidad o integracion,
en sus periodos prehispanico, virreinal y republicano. Serian, entonces, estos eventos de
unidad los que debieran ser seleccionados para la formacion de un proyecto educativo que

integre a la nacion:

diseminadas y asiladas en abruptas serranias y punasy en selvas impenetrables”. (Pert. Ministerio de Educacion
Publica. (1952). Politica educativa del régimen: discurso pronunciado en las Camaras Legislativas por el
Ministro de Educacion Publica General D. Juan Mendoza Rodriguez, y respuesta a los pedidos y sugerencias
de los sefiores representantes, con motivo de la discusion del presupuesto del ramo, los dias 20y 21 de febrero
de 1952) Lima, Peru.
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La educacion peruana si quiere realizar obra formadora y no deformadora del sentimiento o
de la conciencia nacional en los educandos, debe encaminar sus pasos y la obra de sus
maestros bajo un ideal de integracion nacional, en que se exalte la obra de todos aquellos que
venciendo estas dificultades [la diversidad cultural] hicieron obra de integracion nacional.
Nuestro pasado histdrico esta lleno de ejemplos dignificantes que nuestra educacion debe
aprovechar y sobre todo, repetimos, los maestros deben encaminar su labor a exaltar lo
nacional, o a exaltar lo local pero sin desmerecer lo nacional, sino como parte integrante de
lo ultimo (1953 46).

Pons y Mendoza coinciden en que la diversidad cultural era una dificultad que debia

superarse a través de la integracion. No obstante, para Mendoza, el establecimiento del

virreinato mejor6 la cultura incaica, inclusive en términos raciales. Por lo tanto, la colonia

debia ser considerada positiva y admirada por los estudiantes. Asi lo dijo el ministro, en su

mensaje de apertura al afio escolar de 1951. Retrayendo la mirada a la gesta emprendida por

los hombres herederos de occidente, debia procurarse la exaltacion de una historia heroica

de origen criollo:

El pais necesita una juventud vigorosa y noble que vea en el virreinato la solucion
vitalizadora, la que nos trajo un nivel superior de cultura, por los anchos canales del idioma
y de las técnicas occidentales, un nuevo impulso racial y el fervor religioso en la fe de Cristo.
Necesita una juventud que se identifique con el impulso de emancipacion que alentd a los
proceres de nuestra independencia, los que sacrificaron todo por darnos Patria y Libertad.
Necesita una juventud que profese admiracion y respeto por las figuras ilustres de nuestra
historia y sienta especialmente el palpitar de los héroes que supieron defender valerosamente
la integridad de la Patria cada vez que estuvo amenazada. Toca a los maestros preparar
legiones de patriotas que en las incruentas jornadas civicas se identifiquen con la causa
nacional, con los intereses del pais, para seguir la estela luminosa sefialada por proceres y
héroes.

Los maestros deben utilizar las efemérides de nuestra historia, no como simples datos
cronologicos, sino como recuerdos inmarcesibles de glorias y sacrificios, como ejemplos de
energias valiosas, destinados a enfervorizar a nuestra juventud en un esfuerzo comin por la
felicidad del pueblo, por la seguridad de la nacion y por la prosperidad del Perti (1956: 151-
152).

Mendoza constituye su ideario del educando peruano en siete principios: fe religiosa,

afianzar la integracion nacional, valer[se] por si mismo, tener familia respetable, asegurar

cooperacion, procurar valores democraticos y hacer justicia social (150). Por una parte,

considera que la educacion no debe ser totalitaria; por otra, asegura que esta debe orientar al

educando a una ““causa superior”. La educacion peruanista es asumida como un imperativo
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natural para la formacion de los futuros ciudadanos sobre la base de las definiciones de

“tierra, pueblo y cultura” (150).

1.1.2.2. El Fondo del Texto Escolar y el texto “oficial” de Historia del Perd para la
educacion secundaria

Habia sefalado que, para Mendoza, el campo de accioén de los medios era uno a los
que se debia apuntar el mayor de los esfuerzos. Cuatro fueron los medios en los que se enfoco
la gestion de Odria y los que enumer6 el ex ministro en su memoria de 1956: materiales
pedagogicos (como utiles o bibliotecas), equipos (como los del mobiliario y de impresion),
de conservacion (de locales o bienes) y los textos de ensefianza. Es mi propdsito enfocarme
en estos Ultimos y en su circunstancia politica. En el afio de 1947, los conflictos politicos
entre el gobierno de turno y el Partido Aprista Peruano (PAP o APRA) trascendieron hacia
una violenta crisis de la educacion. Quiza, el caso mas emblematico de esta crisis fue la
huelga organizada por los estudiantes del CNNSG que ocasiono, incluso, la muerte de uno
de sus estudiantes. De acuerdo con un comunicado sin fecha del comité de huelga
guadalupano, los estudiantes demandaban la reorganizacion del colegio, la que repercutia en
los aspectos materiales y pedagogicos con los que contaba el plantel. En cuanto a los
primeros, el comunicado enumera como prioridad el “Material y Mobiliario adecuado™; vy,
en cuanto a los segundos, la “Organizacion de una editorial para la edicion de copias y libros
de texto a precios que estén al alcance de los alumnos”. Después de la muerte del estudiante
Heriberto Avellaneda Beltran, se distribuyd un volante titulado “El caddver para la
propaganda”. A través de este texto, se culpaba al PAP de haber organizado la huelga —a
través del profesor Antonio Alva (un aprista que aspiraba ser director del colegio)- y expuesto
al estudiante a una muerte planificada con fines politicos para atacar al, entonces, ministro
de Guerra, Manuel Odria:

iPero ya tiene el partido aprista una nueva arma que esgrimir contra el actual Ministro de

Gobierno al que hay que hacer caer antes que se haga completa luz sobre el crimen de la
Avenida Peru!

[...]

(Como es posible que se lleve a un niflo, -ja un nifio de quince afios!-, al sacrificio y que se
le haga morir en medio de la calle, a causa de que las fuentes del servicio de mesa del Colegio
Guadalupe estan desportilladas? Pero, jqué importa! ;no es cierto? Se necesitaba un cadaver
que esgrimir contra el Gobierno y ya tienen el cadaver. Lo de mas (sic) es lo de menos. Ya
podrén decir ahora que este Gobierno es un gobierno tiranico, que el General Odria debe salir
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en el dia del Ministerio y que el Gabinete debe renunciar ante estos hechos, de los que el
partido aprista va a responsabilizarlo (s/p).

La aludida infiltracion en el CNNSG se habia detectado en los textos escolares. Esto
debia combatirse con ideas anticomunistas para enfrentar al PAP. Para ello, el gobierno de
José Luis Bustamante y Ribero, a través del instrumento legal emitido el 28 de mayo de 1947,
detall6 que para evitar “que con comentarios antojadizos en los Libros de Texto se desoriente
y deforme el criterio de los escolares” resolvio “Prohibir el uso de Textos para los escolares
de la Republica que no lleven la aprobacion del Ministerio de Educacion” (Nueva educacion
1947: 78). Luego, su derrocador, Odria, debia rotular al APRA como una secta comunista
que actuaba contra los intereses de la nacidon y, simultaneamente, formular un discurso
nacionalista a través de los medios posibles. Desde esta logica, los primeros discursos
emitidos por Odria en el afio de 1948, como presidente de la Junta Militar, apuntaron a
denunciar la infiltracion ideologica que el APRA habria sembrado en los colegios nacionales.
Era urgente, para un gobierno militar de corte capitalista, asignarse cualidades democraticas
y combatir al aludido comunismo a través de todos los canales posibles. Por eso, entre los
considerandos del decreto del 19 de enero de 1949 se precisa que: “Con el fin de contrarrestar
el pernicioso efecto de la propaganda sectaria durante los tres anos del régimen anterior, se
ha establecido la “Hora de la Educacion Nacional”, audicion radial a cargo de los colegios
nacionales de Educacion Secundaria y Técnica y de las Escuelas Normales de Lima, Callao
y Balnearios, debiendo extenderse estas audiciones a los demas lugares del territorio
nacional”. La radio constituia un medio eficaz de transmision de ideas debido a su alcance y
capacidad de recepcion, pues no se requeria un publico alfabetizado para decodificarlas. No
obstante, el ministro de Educacion, Juan Mendoza, ya conocia la experiencia de la trasmision
de ideas a través de los textos escolares que habia gestado desde la editorial del CMLP a
partir del afio de 1946. Esta experiencia de la administracion castrense, bajo un régimen civil,
fue trasladada, bajo un régimen militar, a la administracién nacional. Para ello, a través del
primer numero de la Gaceta Oficial de Educacion (GOE) (Imagen 3) -texto que reportd las
medidas educativas del régimen a partir de noviembre de 1948- se trascribi6 el Decreto
Supremo del 5 de noviembre de 1948, en el que se enumeraron siete tareas fundamentales

del sector Educacion. El primero de ellos se denominé: “1°- Texto oficial de Historia del
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Per(”!*. Desde la concepcion editorial, esta noticia fue el titular de este periddico. Segin la
memoria de Mendoza, que el Estado se encargara de la elaboracion de “textos oficiales de
ensefianza” era una “necesidad” y una posibilidad para “conjurar la crisis” (Mendoza 1956:
261). Era necesario controlar los contenidos de las materias de Historia, Geografia, Religion
y Educacion Civica para evitar una deformacion de “la conciencia civica del educando
peruano” y, mas bien, asegurar su formacion efectiva tanto en los colegios nacionales cuanto

en los particulares de todo el pais:

Ninguna persona enterada de nuestra realidad docente y de los antecedentes que han motivado
la creacion de los textos oficiales mencionados podra aferrarse al principio de la libertad de
empresa y de la libertad de ensefianza, para sostener que no se necesitaban los textos oficiales
de aquellas asignaturas. Ello significaria negarse a considerar plenamente el analisis del caso.
Estoy convencido que se necesitaban los mencionados textos oficiales en el Pert.

Era lo primero que habia que hacer: desintoxicar a la juventud, arrojar el veneno morboso de
la calumnia, de la infamia, de la lucha de clases y del derrotismo, que demagogos
inescrupulosos comenzaron a introducir en los colegios, vulnerando la ética magisterial,
faltando a la verdad histoérica, violando la pureza de la juventud, conmoviendo la buena fe de
los padres de familia y sorprendiendo a las autoridades de educacion y a la ciudadania (270).

14 Para revisarla como antecedente de nuestro objeto de estudio, se puede consultar la historia de la oficializacién
de los textos escolares de Historia del Peru durante el siglo XIX a través de “Los primeros textos de Historia
del Pert”, de Daniel Diaz Herencia (1959), y “Libros escolares y educacién primaria en la ciudad de Lima
durante el siglo XIX” (2007) y Education and the state in modern Peru (2013) de G. Antonio Espinoza.
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Imagen 3 Primera edicion de la Gaceta oficial de educacion, érgano del Ministerio de Educacion del gobierno de Odria,
en el que se noticia el concurso para el texto oficial de Historia del Peru.

Desde la vision del ministro Mendoza, la ensefianza de la Historia del Pertu resultaba
fundamental para el conocimiento de la “verdad histérica” y la promocion de un sentido de
pertenencia a un Estado cuyo pasado glorioso debia funcionar de acicate para las nuevas
generaciones escolares. En razon de esto, el presidente Odria decreto el concurso “para la

preparacion del texto oficial de Historia del Per” estableciendo cuatro considerandos:

Que el conocimiento de la Historia del Pert constituye la base fundamental de la educacion
moral y civica de la juventud;

Que es responsabilidad del Estado mantener, cultivar, y enaltecer el sentimiento patriotico
mediante la afirmacién de la verdad historica y la exaltacion de las virtudes de nuestros
proceres, héroes y hombres ilustres;

Que algunos textos escolares de Historia del Perti, han dado lugar a diversificar la opinion de
la juventud sobre la significacion de acontecimientos y episodios sustantivos que integran el
patrimonio espiritual de la peruanidad; y

Que, en consecuencia, corresponde al Estado supervigilar la preparacion integral del texto de
Historia del Pert [...] (Peru 1948: 3).

Entre las bases del concurso, se fijo que el texto seria descompuesto en fasciculos
para cada afio de los estudios secundarios y de acuerdo con el plan de estudios, asi como un

premio de diez mil soles para el ganador. Y, entre los efectos del decreto, dos que tipifican
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la oficialidad del texto y su produccion: “2°.- El texto oficial de Historia del Pert para
Educacion Secundaria sera obligatoriamente adoptado por todos los Colegios Nacionales y
Particulares. [y] 3°.- La impresion del texto oficial de Historia del Peru, sera por cuenta del
Estado” (4). El 18 de junio de 1949, a través de la Resolucion Suprema N° 1157, se resolvio
nombrar como miembros del jurado que determine el ganador del concurso mencionado al
rector de la UNMSM, Aurelio Miro Quesada Sosa; al decano de la Facultad de Letras de esta
universidad, Carlos Cueto Fernandini; al presidente del Instituto Historico del Peru, Luis
Valcarcel Vizcarra; a la presidenta de la Sociedad de Historia, Ella Dunbar Temple; y al
director de Estudios del CMLP, Julio Chiriboga Vera. Importante sefialar lo que anota el
quinto efecto de la resolucion: “5°.- El Estado adquiere la propiedad intelectual de cada uno
de los fasciculos de que consta el TEXTO OFICIAL DE HISTORIA DEL PERU”. El texto
de Historia del Peru funcionaria entonces como un producto de la politica educacional del
régimen que debiera formular, a través de su discurso, el patriotismo, la exaltacion de los
héroes y la integridad nacional. El 24 de agosto de 1949, a través de la Resolucion Suprema
N° 01625, se aprobd el dictamen de la comision mencionada y declar6 que Gustavo Pons
Muzzo habia obtenido el primer lugar y se hacia acreedor al premio establecido el 5 de
noviembre de 1948. La norma autorizaba la impresion del texto del educador tacnefio. Con
la gestion ministerial de Mendoza Rodriguez, los textos para la educacion secundaria debian
cumplir dos misiones: el fomento de la industria editorial privada y la vigilancia de la verdad
historica. Ambas merecen un analisis desde la politica educativa del régimen. La primera de
ellas, debido a la naturaleza juridica de la editorial del colegio militar —la que le permitia
adquirir sus propios fondos-, y también, por la apertura editorial que promoveria la
produccion de textos que funcionen como productos culturales de univocidad en funcion de
la “educacion peruanista” establecida por el Ministerio de Educacion. Desde este paradigma,
el gobierno exhortd la adquisicion de libros de texto cuya autoria fuese nacional, ya que,
muchos de los textos importados que se habian estado adquiriendo no solo eran caros, sino
que, debido a su “tipo estandar”, “‘en ninglin caso hacer referencia adecuada a nuestro medio,
a nuestros héroes y hombres ilustres; ni a nuestra geografia, a nuestros recursos y a nuestras
soluciones. Ello contribuye a que los jovenes que se instruyen con esos libros ignoren algunos
aspectos de las riquezas y posibilidades de nuestro pais, que podrian ser exaltadas desde

temprana edad y servir de valiosa fuente de inspiracion para multiples actividades y
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ocupaciones” (1956: 270). La oficializacion del texto de Historia del Perti de 1950 obedeci6
a la doctrina educacional que Juan Mendoza Rodriguez recogié de Julio Chiriboga Vera y
que Gustavo Pons Muzzo logr6 materializar a través de sus formulaciones narrativas. Tanto
la doctrina educacional y el discurso historico se soportaron sobre la base de la “educacion
peruanista” establecida en el PEA. Este debi6 canalizar un discurso nacionalista que
respondiera a la conservacion de la memoria y la integraciéon y unidad nacionales. El
cumplimiento de estos propodsitos superaria la aludida ideologia comunista con la que los

tentaculos del PAP habrian “contaminado” la historia y desintegrado a la sociedad.

1.1.2.3. Tres actores para la ejecucion de una doctrina educacional: Manuel Odria
Amoretti, Juan Mendoza Rodriguez y Gustavo Pons Muzzo

El 5 de mayo de 1951 se realizo la inauguracion de la GUE Ricardo Bentin. Entre las
autoridades que asistieron al evento, lo hicieron el presidente de la Republica, Manuel Odria;
el presidente del Consejo de Ministros, Zenon Noriega; varios ministros de Estado, Mendoza
Rodriguez, entre ellos; el alcalde del Rimac, Augusto Saavedra; el cardenal del Pert,
Monsefior Guevara; y varias autoridades de la diplomacia y las FFAA del Pert. La
inauguracion incluyé una inspeccion general realizada por el presidente. A través de esta
ceremonia no solamente se inauguraba la GUE —la cuarta en la gestion de Mendoza, después
de “Tomas Marsano”, “Meliton Carbajal” y “Emilia R. de Nosiglia”- sino que comenzaba la
carrera de Gustavo Pons como director de este plantel. En su discurso, Odria formulé una
serie de expresiones desde su conviccion capitalista. Insertdé ideas emanadas desde una
politica enfocada en la adaptacion futura de los estudiantes al sistema laboral a través de la
educacion técnica. Primero, justificoé la intervencion de su gobierno apelando a la
restauracion del orden —segun ¢€l, extraviado por una “secta internacional” (refiriéndose al
PAP)-, y el fin de la demagogia que, desde su perspectiva, habia provocado el detenimiento
de la produccion y la desorganizacion de las finanzas durante el gobierno “aciago” de José
Luis Bustamante y Rivero (1945-1948). El jefe de Estado sustentd este logro sobre la base
de las leyes laborales que habian sido aprobadas durante su gestion y que pretendian
armonizar “el Capital y el Trabajo”. Ello contrastaba con “el odio de clases” que se habia
fomentado durante el régimen anterior (Peru 1951: 23-24). Luego, el presidente enfatiz6 el

caracter democratico de las GUE, la cuales estaban destinadas a la educacion de “ninos de
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todas las condiciones sociales; sin otros distingos que los que da la inteligencia, el
aprovechamiento y la conducta” (28). Tal y como nos comentd Margarita Guerra, la politica
del ochenio pretendi6 cerrar brechas entre los sectores medios y populares. Odria ilustré los
alcances culturales de las GUE a través del empleo de sus instalaciones -como bibliotecas y
gimnasios- por parte de la comunidad: “Asi serviran para vincular estrechamente la Escuela
con la familia y la sociedad y asi ellas se convertiran en el gran crisol donde se forjara, en los
mas nobles moldes, el alma nacional de un nuevo Pera (28). Por su parte, el ministro de
Educacion, Juan Mendoza, hubo de referirse “a la Gran Unidad Escolar, como una solucion
peruana al planteamiento geopolitico de la educacion nacional” y a su “jurisdiccion
pedagodgica” (22). Desde estas condiciones, las GUE debian formar estudiantes adecuables a
las necesidades socioecondmicas de cada localidad. Para lograrlo, la educacion técnica debia

empoderar a los futuros ciudadanos:

La creciente complejidad de la vida moderna, la demanda de técnicos, especialista y
trabajadores del campo, nos obligan en la hora actual, a cambiar la mentalidad de la Escuela,
combatiendo la tendencia de la juventud de ambos sexos hacia las profesiones liberales y
orientando su vocacidén y seleccionado a los mas capaces para despertar en ellos otras
aficiones o inclinaciones, con preferencia a oficios, a las faenas agricolas, a la perfeccion
técnica de los conocimientos, logrando asi un nimero de obreros y campesinos calificados,
que reclaman angustiosamente la agricultura y las industrias del pais y confirman, una vez
mas, la importancia social de las Grandes Unidades Escolares (23).

En su turno, Pons Muzzo, como director del plantel, hubo de elaborar un discurso que
respetara las instancias reverenciales del protocolo. Se dirigido al presidente como ‘el
inspirador de la nueva politica nacional”. No obstante, atribuy6d al ministro Mendoza “la
realizacion de esta obra”. Fue el lugar en el que Pons se refirio a Mendoza en términos que
evidencian su admiracion y lealtad. Estos sentimientos de aprecio configuraron a Mendoza
como un estadista muy particular por sus condiciones castrenses y de servicio educacional
(Imagen 4):

Para la realizacion de esta obra de tanta importancia, habéis tenido sefior Presidente de la

Republica, el acierto de haber escogido a una persona de caracter excepcionales, que aunque

profesa la carrera de armas, ha demostrado ser un maestro de vocacion, un peruano auténtico,

que sabe servir a su Patria tano con la espada como con la pluma, de gran emocién social,
hondo sentimiento humano y profundo amor por la tierra en que tuvo la dicha de nacer. El

Coronel don Juan Mendoza Rodriguez ha sabido fiel y lealmente interpretar y realizar vuestra

politica educacional; los que servimos bajo sus 6rdenes nos sentimos honrados de hacerlo, y
nunca escatimaremos esfuerzos para secundarlo en toda la medida de nuestras fuerzas (19).
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Pero el topico fundamental que el historiador abordd en su discurso fue el de la
doctrina educacional del gobierno. Esta doctrina sintonizaba con la que ¢l mismo, siendo
doctorando en pedagogia, habia postulado en ese mismo 1948 del golpe de Estado. Dicha
doctrina fue calificada como pionera en la historia de le republica. Ademas, habia sido
canalizada a través de un instrumento politico que cumplia con las convicciones nacionalistas
que el educador tacnefio habia promovido, como proyecto nacional, desde su primer texto

oficializado por Odria en el afio de 1950:

Nunca habiamos tenido un sistema educacional definido, nunca habiamos tenido una doctrina
de la educacion nacional. Cada cual ensefiaba a su manera; cada régimen o cada Ministro de
Educacion imponia caprichosas reformas de planes y programas de estudios sin base en la
realidad nacional, y en general la educacion era conducida por el Estado hacia metas que se
ignoraban y que se trataban de encubrir con la pasajera finalidad de “dar cultura general”. [...]
Varias adaptaciones de sistemas extranjeros se trataron de realizar, pero todas ellas
fracasaron, y asi se podia constatar, segiin anotaba el eminente historiador y socidlogo
nacional Dr. Jorge Basadre, al comentar una de las tantas reformas decretadas, que sobre una
superestructura perennemente reformista, la educacion nacional acusaba una sub-estructura
tenazmente rutinaria.

Por primera vez en la vida de la Republica tenemos una marcha un realista “Plan de
Educacion Nacional”. Y lo que mas nos orgullece, es que esta politica educacional en marcha,
es auténticamente peruana, que aporta soluciones peruanas a problemas peruanos, teniendo
en cuenta que en un pueblo que cumple conscientemente su proceso histérico, la
reorganizacion de la educacion tiene que estar dirigida por sus propios hombres (18).

Quiza, una frase feliz para identificar el criterio politico de estos tres actores del
servicio publico, sea la expresion que emple6 Odria para referirse a su gobierno:
Restauracion Nacional. Los tres servidores coinciden en que, antes del arribo de la junta
militar, la educacion estaba desintegrada internamente y divorciada de la sociedad. Sobre la
base de los criterios de unidad —a través de la GUE- y de compromiso con el pais, se logro
canalizar, finalmente, el discurso nacionalista en los textos escolares de Gustavo Pons

Muzzo.
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Imagen 4 Arriba, a la izquierda, el presidente Manuel Odria; abajo, a la izquierda, el ministro de Educacion, Juan
Mendoza; a la derecha, el director de la Gran Unidad Escolar Ricardo Bentin. Todos, emitiendo sendos discursos el dia de
la inauguracion de este centro educativo.

1.2. Contexto politico-educativo durante el gobierno de Manuel Prado y Ugarteche y la
Junta Militar de Gobierno. La reforma educativa de 1957 y la aprobacion de los textos
de Historia del Pera para su circulacion (1956-1963)

Las negociaciones politicas entre los actores del régimen de Manuel Odria y los que
gestionaban la candidatura presidencial de Manuel Prado y Ugarteche canalizaron la eleccion
de este ultimo en el afio de 1963. E1 PAP logro6 su retorno al escenario politico después de
haber apoyado la candidatura de Prado; mientras que partidos como Accion Popular,
encabezado por Fernando Belatinde Terry, fueron voces opuestas. Como he referido, Carlos
Salazar Romero destaco la gestion ministerial de Jorge Basadre Grohmann como ministro de
Educacion de este nuevo régimen del afio de 1956. No obstante las dificultades que su gestion
padeci6 desde la oposicion politica, algunos investigadores de la educacidon coinciden en
referir al primer Inventario de la Realidad Educativa (IRE) como el maximo logro de

Basadre'’. Este fue un estudio, de caracter nacional, cuya intencion fue la de revelar las

15 El estudio debia arrojar resultados que orientarian la formulacién de un “Plan Educacional del Peri”, tal y
como lo sefiala uno de los considerandos de la resolucion ministerial N° 9911 del 9 de agosto de 1956. (Boletin
de la Reforma Educativa, 1956, 6). Investigadores como José Rivero Herrera, por ejemplo, en la Coleccion
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deficiencias del sistema educativo que pudieron haber sido opacadas por la abrumadora
visibilidad de la gestion del ministro Mendoza. Ademas, debia significar una fuente directa
para la politica de planeamiento educativo importada desde la Unesco y la ejecucion de la
reforma educativa de 1957, tal y como lo senala la editorial del primer nimero del Boletin
de la Reforma Educativa (s/p. 1956) (BRE) —revista oficial del Ministerio de Educacion
durante la gestion de Prado. En su quinto rubro —denominado “Material didactico”- uno de
los formularios confeccionados para inventariar la realidad educativa, considerd el item de
los “Textos escolares”. Si bien, a pesar de que los resultados del IRE, produjeron
recomendaciones que fueron ejecutadas minimamente, si establecid las bases para la
posterior gestion del planeamiento educativo en el gobierno de Belainde Terry (Card6 1989:
49). Asimismo, a través de la Direccidon de Educacion Secundaria, la reforma alcanz6 logros
como la incorporacion del servicio de tutoria y, en materia de curriculum, la simplificacion
del contenido erudito en algunas materias. La presencia del presidente de su comision, Carlos
Salazar, explicara de qué manera su doctrina educacional sintonizd con el pensamiento
educativo y la doctrina nacionalista que fue tipificada por Jorge Basadre y materializada por

Pons Muzzo a través de sus textos escolares (Imagen 5).

Imagen 5 Agasajo a Carlos Salazar Romero realizado por el Colegio de Doctores en Educacion en setiembre de 1956.
Desde la izquierda, Pons Muzzo es el sexto que se encuentra de pie.

Pensamiento Educativo Peruano, califica al Inventario como “la principal contribucion” de Basadre a la “teoria
y practica de la practica educativa en el Perti” (2013 8).
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1.2.1. El presidente Manuel Prado y Ugarteche: anticomunismo, nacionalismo y
educacion. La adhesion a los Estados Unidos en el contexto de la Segunda Guerra
Mundial, la creacion del Colegio Militar Leoncio Prado y la tarea patriotica de la
educacion escolar (1941)

En el afio de 1943, se publicod un libro de formato muy especial denominado Ideales
comunes. El texto no esta firmado; sin embargo, la biblioteca de la PUCP identifica como su
autor al presidente Manuel Prado. Se trata de un libro cuya tipografia integra tres apellidos:
el del vicepresidente de los EEUU, Henry Wallace; el del jefe de Estado de este pais, Franklin
D. Rossevelt; y el del presidente del Pert en ejercicio, Manuel Prado y Ugarteche. Con el
titulo del texto, Prado pretendia referirse a los “ideales comunes al credo democratico” que
debia prevalecer contra el nazismo aleman: los derechos humanos, la familia, la
institucionalidad, las nacionalidades y su representatividad historica que, “lejos de generar
antagonismos”, deben evolucionar en el marco de una “cooperacion universal, inico medio
de echar las bases de una paz perpetua” (1943: 42). El prefacio del libro fue firmado en Lima,
el 1 de abril del afio de 1943, y celebra el segundo aniversario de la adhesion peruana,
realizada durante el primer gobierno de Prado, a la causa de los Estados Unidos en el contexto
de la Segunda Guerra Mundial. El texto presenta declaraciones publicas de los tres
funcionarios de Estado. Todos estas estuvieron sintonizadas con los principios de la Carta
del Atlantico -aquella declaracion conjunta entre los Estados Unidos y la Gran Bretafia a
través de la que tipificaban una politica nacional- a la que el Pera se adhiri6 el 6 de febrero
de 1943. Las declaraciones de Prado fueron realizadas entre agosto de 1939 y febrero de
1943. Nos interesa explorar una de sus ideas politicas; precisamente, la que refiere su
pensamiento pedagogico. Esta idea es la de la fraternidad, dicha “Hace veinte siglos” y
“sellada con el sacrificio de una vida pura que nos trajo un mensaje de amor a todos los
hombres” (1943: 10). Heredada de los ideales cristianos, la fraternidad, es configurada por
Prado como uno de los ideales que justifican el quehacer de la educacion. A través de ella,
se deberian canalizar ideales colectivos que trasciendan la condicion individual de los
hombres. Asi se configura ya no solo la religion sino el patriotismo, tal y como lo expone el
presidente en su discurso electoral realizado el 4 de agosto de 1939: “Corresponde al hogar
y a la escuela, conservar y enriquecer el patrimonio espiritual fortaleciendo estos dos
sentimientos por los que los hombres renuncian a los arraigos y satisfacciones de la vida para

desafiar los peligros y sacrificarse con heroica estoicidad: el amor a la Patria —noble y
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superior ideal; y la religion cristiana, que es amor, energia moral, desinterés y solidaridad
humana.” (1943: 10). EI 17 de marzo de 1940, el flamante presidente, de nuevo, se referiria
a la religion y la asociaria con el heroismo. En el discurso de Prado, la religion es asumida
como una “disciplina del espiritu”. La fe cristiana funciona como acicate para “los hechos
heroicos” y “los sacrificios generosos” (11). De esta manera, el 6 de abril de 1941 dejaria en
evidencia que la religion también es sustento de su politica internacional. Su adhesion a los
Estados Unidos y su rechazo a la Alemania nazi dialogan con el ideal civilizatorio de “la
moral cristiana”. Habia que pedir “al Cielo” para que el Peru esta a salvo “de los elementos
disolventes, cuyo imperio se ha expandido sobre los pueblos del orbe” (12). Por otra parte,
sien una fecha tan reciente, como el 7 de abril del afio 2016, una institucién como la Derrama
Magisterial emplea su sitio oficial en la Internet para referirse al presidente Manuel Prado y
Ugarteche como el “hijo del tristemente célebre Mariano Ignacio Prado”'®, deducimos que
el peso de lo que Felipe Portocarrero Suarez denomina “leyenda negra” respecto al viaje de
Prado y Ochoa en el contexto de la Guerra entre el Pert y Chile, permanece. Desde la
Sociologia, Portocarrero se ha aproximado a la problematica del apellido Prado y, a través
del testimonio de Guillermo Billinghurst!’, ha recordado el “complejo reparativo” que los
hijos del general Prado pretendieron canalizar, a través de “la riqueza econdmica, el prestigio
cultural y el poder politico” (2007: 29). No obstante, existen diversos referentes que
relacionan a Manuel Prado con la tradicion y la memoria. Desde los primeros afios de la
década de 1940 '¥) el, entonces, teniente coronel Juan Mendoza Rodriguez, elaboré un
proyecto para la creacion de colegios militares en el Peru. A través del Decreto Supremo del
27 de agosto de 1943, aprobado por el gobierno del presidente Manuel Prado, se cred el
Colegio Militar Nacional. Casi cinco meses después, el 18 de enero de 1944, a través de la
Ley 9890, el Congreso de la Republica designo a este colegio el nombre de “Leoncio Prado”,
medio hermano del presidente de la reptblica y héroe de la Guerra del Pacifico. El primero

de los considerandos firmados por Prado, amparado en el articulo 94 de la Ley Orgénica de

16 Cita recuperada de la pagina web de la Derrama Magisterial: https://blog.derrama.org.pe/coleccion-
pensamiento-educativo-peruano-tomo-12/.

17 Portocarrero, sobre la base de los estudios de Basadre en su Historia de le Republica, explica que Billinghurst
declara en su Manifiesto de Santiago de Chile que, tanto Manuel cuanto Jorge Prado, le habian confesado su
intencién de “vindicar el nombre de su padre” (29).

'8 VASQUEZ, José. El encierro como espacio social civilizatorio: el caso del Colegio Militar Leoncio Prado
(1944 — 2014).
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Educacion Publica, refiere como uno de los objetivos principales de la educacion en el Peru,
“el nacionalismo de los educandos”. Y, en el segundo de estos considerandos, el jefe de
Estado suscribe la necesidad de “intensificar por todos los medios posibles el espiritu civico
de la juventud en el pais, cultivandolo en los ideales patrioticos y en las virtudes ciudadanas”.
E112 de diciembre de 1947, dia de la clausura del afio escolar en el CMLP, antes de terminar
su discurso ante el presidente Bustamante y Rivero, el director del colegio, el coronel
Mendoza, emiti6 palabras de reconocimiento a diversas autoridades castrenses. Las primeras
de ellas fueron dirigidas al ex presidente Manuel Prado, “creador de este Colegio, por el

interés patridtico con que sigue de cerca las actividades de este instituto” (1948: 23).

1.2.2. Instrumentos politicos para el planeamiento educativo y sus primeros y
principales actores: Manuel Prado, Jorge Basadre y Carlos Salazar

1.2.2.1. Jorge Basadre y el Inventario de la Realidad Educativa

En el afio de 1945, Basadre present6 su apoyo publico a la candidatura presidencial
de Bustamante y Rivero. Habiendo ganado este las elecciones, el historiador fue designado
ministro de Educacion. Once afios después, el flamante presidente Prado, lo convocd para
encabezar, de nuevo, el Ministerio de Educacion entre los afios de 1956 y 1958. La gestion
ministerial de Basadre puede descomponerse en la realizacién del IRE, un proyecto de Ley
Organica de Educacion y una serie de reformas. El IRE fue resuelto por Decreto Supremo
del 2 de agosto de 1956 y consistio en el recojo y estadisticas de informacion respecto al
servicio educativo brindado por el Estado a nivel nacional. En su mensaje presidencial de
julio de 1957, Prado refirio el objetivo del IRE y su coherencia con la politica de la
planificacién educativa cuyo gobierno daba apertura en el Pert: “En el campo
especificamente técnico-pedagdgico, la idea central ha sido la planificacion. Pero ella
necesitaba operar con un instrumento de trabajo y un conocimiento experimental del terreno
sobre el que se queria construir. Con tal propdsito ha surgido el inventario de la realidad
educativa, esfuerzo sin precedente en América, para hacer el censo detallado de lo que es la
vida peruana en este orden” (Perti 1957 N° 6: 7). Desde los alcances de esta politica, el
presidente sefialaba el caracter integral de su politica educativa, a través del IRE, al que
pretendia actualizar permanentemente, “extendiéndolo a aspectos de cardcter social-

econémico y aun a los que atafien a la actitud espiritual de educadores educandos” (9).
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Asimismo, el trabajo de las comisiones reformadoras estuvo enfocado en diversas areas como
la educacidon primaria, secundaria y técnica, asi como en la alfabetizacion y el escalafon
magisterial, entre otras (Peru 1956 N°1: 2). Segun el discurso oficial, la nueva reforma debia
culminar “en una nueva Ley Organica de Educacion” (3). Dicho instrumento debia garantizar
que “los resultados positivos obtenidos mediante este meritorio esfuerzo [el del IRE] no se
diluyan, no pierdan su armonia y conexion” (3). Para ello, el gobierno elabord un proyecto
de ley para la conformacion de una comision que elaborara el proyectado documento. No
obstante, entre noviembre de 1956 y junio de 1958, la tension entre los poderes ejecutivo y
legislativo, entorpecié el trabajo de Basadre. Fundamentalmente, la negativa de una serie de
legisladores a la promulgacion de una ley cuya formulacion haya sido delegada desde el
parlamento hacia una comision técnica (Basadre & Macera 1979: 122). El historiador entregd
al jefe de Estado un memorando en el que enumer6 una serie de requisitos para continuar
encargandose del ministerio. Entre ellos, la supresion de “agentes” que pretendian
involucrarse en el gasto publico, la preparacion de una “ley contra el enriquecimiento ilicito”
y que se garantizara la permanencia de equipo ministerial “con caracter técnico y no politico”.
El ministro se mantuvo en su despacho tan solo unas semanas mas y el proyecto de ley
entregado por el Ejecutivo no fue aprobado por el Congreso. Sin embargo, los discursos
oficiales del ministro evidencian la formulacion del componente de su doctrina educacional
que nos interesa. Para Basadre, los nifios debian ser educados sobre la base de la doctrina
nacionalista. Asi lo sefialdo en la exposicion del presupuesto para el sector Educacion que
expuso ante la camara de diputados en el ano de 1957. En esta precisé que el nifio peruano
tenia “en el orden educativo” una serie de “derechos”, como el derecho “A una educaciéon

espiritual, moral, social, fisica y patriotica segun su edad” (Nueva educacion. N° 8 1957: 23).

1.2.2.2. Carlos Salazar y la Reforma de la Educacion Secundaria de 1957: reajuste de
contenidos y unidad espiritual de la nacién *°

En sus conversaciones con Pablo Macera, Basadre precisa que acept6 la invitacion
del presidente Prado, con la condiciéon de “hacer obra técnica” y no politica. Es asi que el

historiador se enfoco en convocar a personas “sin consideraciones partidistas o personales”.

19 En términos précticos, la reforma habia comenzado en el mes de agosto del afio de 1956, segin apunta
Edmundo Ames Gonzales, director de Personal, Escalafon y Estadistica del Ministerio de Educacion (Boletin
de la reforma educativa. N° 7 1957 9).
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Fue asi como Basadre decidid “ofrecer la Direccion de Educacion Secundaria a Carlos
Salazar Romero?’, a quien no conocia ni de vista, porque era el Unico peruano que habia
escrito libros sobre nuestros colegios, sin tomar en cuenta el hecho de que acababa de ser
candidato de Accion Popular a una Senaduria por Ancash y de que tenia parentesco cercano
con Fernando Belatinde” (121). En el afio de 1957, Salazar asumi6 la presidencia de la
reforma de la educacion secundaria emprendida por el gobierno de Prado que, en sus
principios ideoldgicos, incluird la formacion nacionalista. Asi, en el mes de octubre de ese
afo, Edmundo Ames, director de Personal, Escalafon y Estadistica del Ministerio de
Educacion, sefaldo que la gestion de Prado “sin descuidar la atencion inmediata de las
necesidades pedagdgicas mas apremiantes, estd cifiendo su accion educativa a un programa
con fundamentos doctrinarios, técnicos y nacionalistas, cuyas etapas principales pueden
reducirse a solo tres: 1) Inventario de la Realidad Educativa del Pais; 2) Nueva Ley Orgénica
de Educacion; y 3) Plan de Educacion Nacional” (Pertt N° 7 1957: 9). En su recuento de
1969, Salazar destaco los valores cualitativos de la reforma impulsada por el ministerio de
Basadre. Segtin el educador, sus doce afios de existencia son considerados un “tiempo récord
para todo cambio sustantivo del curriculum en nuestros niveles educativos” (1969: 45). La
contextualiza también en la adopcion del ‘Estudio dirigido’ para América Latina, que habia
sido normado en la ciudad de Santiago, en el afio de 1956, al que “El Peru fue el primer pais
en incorporarlas a su curriculum” (45). A propdsito del vinculo parental y politico que tenia
Salazar con Belatinde, reciente rival politico de Prado, Basadre sefala que los legisladores
del oficialismo protagonizaron una “tempestad” de “quejas y protestas” que “abundaron en
Palacio de Gobierno™ (1971: 19). El historiador precisa que el presidente se las sefialdo “con
toda franqueza”; no obstante, sefala el ex ministro, “ante mi insistencia enumerando los
méritos no solo profesionales sino también morales del flamante Director, acepto
caballerosamente no rectificar el hecho consumado” (19). EIl 28 de julio de 1957, Prado
emitid su mensaje a la nacion aludiendo los propdsitos de la reforma que habian sido
tipificados en el Decreto Supremo N° 10 del 15 de marzo de ese afio. Entre estos: el

establecimiento del “régimen tutorial”, la consideracion de “carécter de ensayo” a los planes

20 En palabras de Jorge Basadre Grohmann, hasta 1945, Carlos Salazar Romero habia sido el unico educador
que habia publicado estudios respecto a los problemas de la educacion secundaria en el Pert. Ello merecio
que Basadre, ministro de Educacion entre 1956 y 1958, convocara a Salazar Romero para que asumiera la
Direccion de Educacion Secundaria durante su gestion.
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de estudio para el primer afo de la secundaria y “el descongestionamiento de los programas
de segundo a quinto afio”?' (Imagen 6). En el afio de 1958, ante una serie de hostilidades
politicas tejidas contra Salazar desde el magisterio y el Congreso, y contra el mismo quehacer
ejecutivo de Basadre, el ministro y el aun director, “De comtn acuerdo” (27), decidieron su
reubicacion de la Direccion de Educacion Secundaria a la asesoria en el Servicio Cooperativo
Peruano-Norteamericano de Educacion (SECPANE). Basadre aclara que Prado no particip6
de esta decision, ya que el presidente “Le habia llegado a tener confianza y estimacion; vy,
lamentando lo ocurrido, accedié con muy buena voluntad al traslado” (28). En el afio de
1961, bajo el auspicio del SECPANE, Salazar publicé sus Principios y practicas para la
educacion secundaria en el Peru, texto que recoge sus trabajos divulgados durante esta
reforma. En su introduccion, el educador detalld el mencionado descongestionamiento a
partir del “reajuste del contenido de los estudios”, la simplificacion del “caracter
enciclopédico” y la “elevada pretension académica®?, la reduccion de “casi una tercera parte”
de la cantidad de materias, el empleo de las técnicas del Estudio Dirigido, entre otras (s/n).
El autor precisa que la fuente doctrinaria de la eleccion de las politicas educativas que
orientaron la educacion secundaria —inspiradas en “la doctrina Latino Americana para
Educacion Secundaria” y “en las recomendaciones y conclusiones del Seminario
Interamericano realizado en Santiago de Chile en 1955”%- estuvieron enfocadas en la
identificacion de “soluciones peruanas” a las dificultades presentadas. Por otra parte, se
critico la vision del educando de las clases populares como un futuro obrero y hasta como un
futuro profesional, tal y como lo habia orientado la politica del ministro Mendoza, durante el
gobierno de Odria. Conscientes de que la educacion secundaria se habia “convertido en los
ultimos tiempos en una forma de educacion popular”, Salazar aclara que la nueva reforma
habia priorizado, como “finalidad més importante”, “el enseflar a pensar”, y que se la

secundaria no tenia “por objetivo fundamental la prosecusion de estudios superiores” (1961:

2 Cita recuperada de la pagina web del Congreso de la Repliblica.

22 Al respecto, Salazar publico un pequefio texto denominado “Las materias de estudio”. Ahi, el educador ilustra
esta flexibilidad de los planes y materias de estudio: “Asi, al estudiar Geografia, en vez de comenzar por la
litésfera, las galaxias o la proyeccion conica del mapa del Pert al millonésimo, cosas todas fuera del mundo del
alumno, se comienza ahora por estudiar el paisaje, para partir de alli a las categorias geograficas, y en Quimica,
en vez de comenzar por los hidrocarburos o los aldehidos, se comienza por el agua, que es familiar a los nifios
porque la usan todos los dias, reduciendo ademas los conocimientos a los esenciales, y a los que puedan
significar utilidad practica para los alumnos. (Boletin de la Reforma el N° 8, 1957, 99)

2 Boletin de la Reforma Educativa, N°2, diciembre de 1956- enero de 1957, 50.
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51). Por otra parte, si bien la reforma de 1957 sent6 sus bases en la pedagogia moderna, esta
no suprimio la doctrina educacional de cardcter nacionalista que Basadre propuso y defendié
desde su lugar intelectual. El texto de Salazar incluye su exposicion de motivos respecto al
“significado, fines y objetivos de la educacion secundaria”. Puede identificarse, entre lineas,
la concepcion de Basadre respecto al Pert como continuidad en el tiempo y el espacio. El
adolescente era entendido como “miembro de una comunidad historico-social”; por lo tanto,
la educacidn secundaria debia, ademas, de “prepararlo para su adaptacion a la vida de grupo”,
“capacitarlo para una constructiva vida democratica y estimularlo para el conocimiento y
comprension de los auténticos valores de la tradicion, en cuanto significan bases para una
accion presente y normas para el futuro de la nacionalidad”. Al margen del respecto a “los
matices que su personalidad”, como “‘sexo, posicion geografica, ambiente econdmico, social
y cultural”, el educando no debera “perder de vista la unidad espiritual de la Nacién y los
aportes de la cultura universal” (43). Sobre la base de estos motivos, se identifica un didlogo
con la nocién de unidad sobre la que se sostuvo la politica educativa del gobierno de Odria.
La reforma de 1957 asumio la pedagogia como un quehacer que debia fraguar la conciencia
civica de los estudiantes, su pertenencia a una unidad social de cardcter historico y su

condicionado compromiso con el desarrollo de la nacion?*.

Imagen 6: Inauguracion del curso de preparacion para tutores realizado el 1 de ferbrero de 1957. En el centro, el ministro
de Educacion, Jorge Basadre; a su derecha, el presidente de la reforma de la Educacién Secundaria, Carlos Salazar
Romero.

24 Sin duda, y como demostraremos en el capitulo II, la asociacién entre educacién y peruanidad que integré a
Salazar y Pons Muzzo tiene raices mas antiguas que la reforma educativa de 1957.
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1.2.2.2.1. El Consejo Superior de Educacion Secundaria, Gustavo Pons Muzzo y las
comisiones que formularon los programas de historia del Peru (1959-1961)

La reforma considerd la division en dos ciclos: “uno de cultura general y otro de
especializacion” (Peru 1956-1957: 52). Con el objetivo de que el estudiante adquiera los
conocimientos fundamentales en los primeros afios de su formacion, se evitaba también que,
su posible desercion, no afecte dicha adquisicion. Sobre la base de estos criterios, a través
del mismo decreto, Salazar precisé el lugar que ocupo la ensefianza de la Historia del Peru.
Esta materia integro el grupo denominado Ciencias Historico-Sociales, junto a otras materias
consideradas para el ciclo basico comin (como Lenguaje, Matematicas y Religién) y de
cardcter obligatorio para el cuarto afio de secundaria (1961: 44)*. Asi también, en el
denominado ciclo de especializacion, fueron consideradas la materia de Historia de la Cultura
Universal —para cuarto afio, de nuevo- y la asignatura de Historia de la Cultura Peruana (45),
materia cuyo programa fue disefiado por Basadre y cuyo libro habia sido elaborado por Pons
en el ano de 1945. El decreto supremo del 15 de marzo de 1957, contemplando lo que
denominé “concepto funcional de la ensefianza”, establecio el tratamiento de la Historia del
Pert y su correlacion con la filosofia pedagogica planteada por la gestion ministerial de
Basadre: “En la Historia y Geografia del Pert, se ha modificado la estructura de los
programas, reduciéndolos en extension y erudicion, para que el nifio pueda adquirir
conceptos basicos y solidos sobre la realidad del pais en que vive, su cultura y sus
tradiciones” (1961: 86). Debemos recordar que la formacion pedagogica de Salazar estuvo
intimamente relacionada con la Historia. En el mes de marzo del afio de 1936, se recibio de
doctor en Filosofia, Historia y Letras en la PUCP, con la tesis “La accion del Partido Civil
en el Pert”; el 3 de diciembre de 1937 fue designado secretario de la comision examinadora
de esta materia en las instituciones particulares que impartian el nivel secundario; el 13 de
setiembre de 1938, ocuparia el mismo cargo para estas instituciones en Lima y Callao; el 13
de enero de 1960 comienza el curso “Superacion Didéctica de la Historia” (Lostanau 1971:
87-91), dirigida a docentes de esta especialidad, y en el que coincidid con Pons Muzzo

(Imagen 7). Por otra parte, sobre la base de los datos recogidos por el IRE, se emprendi6 la

25 A través de la resolucion ministerial N° 1666 del 20 de febrero de 1957, se resolvié nombrar seis sub-
comisiones encargadas de elaborar y simplificar los programas de las diversas areas de estudio. La de Ciencias
Sociales estuvo integrada por Luis Cabello Hurtado, Carlos Miranda Maradiegue, Emma Detman de Gutierrez,
Enriqueta Bendezu Bahamonde y Manuel Torres Riveros. (Boletin de la Reforma Educativa N° 3, 1957 163).
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campana de la ampliacion del mobiliario escolar. Esta estuvo enfocada, sobre todo, en la
dotacion de carpetas. Dicha campafia fue aprobada a través de los decretos 5 y 6 del 18 de
febrero de 1957. Asi, el gobierno de Prado resolvid que se mantuviese la cuenta del Fondo
del Texto Escolar —que habia sido creada, modificada y ampliada durante el gobierno de
Odria- “para cubrir los gastos de edicion de Libros de Lectura para las Escuelas Fiscales y
de confeccion de cuadernos para los alumnos de las mismas” (Pertt N° 3 1957: 142). Basadre
resolvio modificar el nombre del fondo y lo denomind “Fondo del Texto y del Mobiliario
Escolar”. De esta manera, a través del aporte de los padres de familia, por el cual sus hijos
recibian el carné del estudiante peruano, se pretendioé corregir este problema. Prado, en su
mensaje a la nacion del 28 de julio de 1957, informd que el 7 de febrero de ese afio se habia
creado el Consejo Consultivo de Educacion Secundaria, para su asesoria en la solucion de
los problemas técnico-pedagodgicos. A través de la resolucion suprema del 27 de mayo de
1957, se ampliaron sus funciones “en la alta supervigilancia de esta etapa educativa” y se
reformuld su nombre a Consejo Superior de Educacion Secundaria (35)%¢. Semenas después,
el 12 de junio, se instald bajo la presidencia del ministro Jorge Basadre. En esta sesion se
establecieron cinco comisiones. La tercera de las mencionadas segin el BRE, fue la “de
Textos y Material Didactico” (Pera N° 4 1957: 115). Un dia antes, el dia 11 y a través de la
resolucion 8272, Carlos Salazar y Teofilo Ibarra fueron nombrados delegados del gobierno
en el mencionado consejo (Pertt N°6 1957: 123). Ademas, la reforma contemplé la formacion
de comisiones que debian disefiar los programas curriculares en el afo de 1959. Uno de los
convocados para la formulacion del programa de Historia del Peru, para el tercer afio de
secundaria, fue Gustavo Pons Muzzo. En los afios inmediatos a 1959, esta herramienta
pedagodgica no sufrio alteraciones dado que Pons presidio las comisiones que formularon los
programas de los afios de 1960 y 1961. Correspondid, a esta asignatura, las etapas de la
emancipacion y la republica. Los criterios para su confeccion respetaron los que se habian
establecido en la reforma de Odria. Ello evidencia una continuidad en el abordaje del Pert,
desde la perspectiva americanista que hubo de caracterizar la historiografia decimondnica

que formularon tanto Basadre cuanto Pons.

26 Cita recuperada de la pagina web del Congreso de la Republica.
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Imagen 7 Arriba: Carlos Salazar rodeado de la promocion 1960 del curso Superacion Didactica de la Historia realizado en
el mes de febrero de 1960. Abajo: Pons Muzzo rodeado de la misma promcion y en el mismo evento (febrero de 1960).

1.2.2.2.2. El planeamiento educativo, la Reforma Educativa de 1957 y el caracter
nacionalista de los textos escolares de Historia del Perd

La politica del ministro Basadre acerca de la circulacion de textos escolares fue menos
rigida que la que habia establecido el ministro Mendoza. Durante el segundo régimen de
Prado, el texto escolar no funcion6 mas como un producto tipificado como oficial; aunque
si, supervisado desde el gobierno. Dos motivos econdmicos pudieron haber incidido para
ello: primero, la reduccion del 20.5% del presupuesto del Fondo de Educacion Nacional (Pera
N° 8 1957: 22) y la integracion del Fondo del Texto al “Fondo del Texto y del Mobiliario
Escolar”. No obstante, hubo un motivo politico que fue fundamental para la no oficializacion
de textos. Este fue la conviccion de Basadre respecto a la inconveniencia del denominado
‘texto Unico’. En el contexto de una conferencia emitida en la Escuela Normal de Lima a
fines del afio de 1952, el historiador tacnefio fue interrogado acerca de ese asunto: “Basadre
contestd que se habia abstenido de tratar este asunto porque se le habia invitado a hablar en
una institucion del Estado pero ya que se planteaba, creia su deber expresar su

disconformidad con dicho texto, sin negar el derecho del Estado a la supervigilancia sobre la
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forma como se ensefia su propia historia” (Basadre 1978: 180). A través de la Circular N°
56 que emitid la Direccidon de Educacion Secundaria, entre mayo y julio de 1958, “se
establecid que no existia ningun “texto unico”, obligatorio para uso de los alumnos de los
Colegios Oficiales y particulares de la Republica”. De esta manera, la gestion de Basadre se
diferenciaba de la de Mendoza, precisando que “las autorizaciones concedidas deben tomarse
en su verdadero sentido; cudl es comprobar si reunen los requisitos pedagogicos y estan de
acuerdo con los Planes y Programas vigentes” (Pera N° 10 1958: 173). El planeamiento
educativo®’ se formalizd con la creacion de la Direccion de Estudios y Planeamiento en el
afio de 1959 que fue asignada a Salazar Romero durante tres anos. Entre el 16 y 28 de junio
de 1958, Basadre viajo a Washington, como representante del estado peruano, para participar
en el sexto “Seminario Interamericano sobre Planeamiento Integral de la Educacion”, evento
auspiciado por la OEA y la Unesco. No obstante, Basadre precis6 que, “como postulado”
(Pert1 1958: 39), el planeamiento fue propuesto por la delegacion colombiana, en la reunion
de ministros de educacion realizada en Lima, en mayo de 1956. Es decir, la discusion
respecto a esta politica tuvo su origen en el gobierno de Odria, durante la segunda gestion
ministerial de Juan Mendoza®®. Uno de los temas discutidos en Washington fue el
‘Planeamiento cuantitativo de la Educacion’. Entre sus subtemas, se consideraron el del
“Material escolar, mobiliario y equipos de trabajo” y el de los “Libros de texto y demas
publicaciones educativas” (Pert N° 10 1958: 58). La doctrina de instituciones como la

Organizacion de los Estados Americanos (OEA) y la Organizacion de las Naciones Unidas

27 En su exposicion, ante la Camara de Diputados, respecto al presupuesto del sector Educacion, realizada entre
noviembre y diciembre de 1957, el ministro Jorge Basadre, refirio los antecedentes pioneros de su preocupacion
por el planeamiento: “No se nos puede acusar de que no tenemos Plan. La frase misma Plan del Pera
(perdonadme la inmodestia pero me refiero a cosas verdaderas) fue acufiada hace tiempo por mi, reviviendo el
bello titulo de un libro de Manuel Lorenzo de Vidaurre, aunque otros se la hayan apropiado después y la usan
a su manera. Entre otros muchos escritos que a eso se refieren, mencionaré mi articulo en £/ Comercio de Lima
el 29 de agosto de 1954 y el discurso sobre la figura histérica de Ramon Castilla pronunciado en la Universidad
de San Marcos el 9 de setiembre del mismo afio (Boletin de la Reforma Educativa, N° 8, 1957, 10).

28 Aproposito, Andrés Cardé nos reveld un curioso desencuentro que vivio con el general Mendoza respecto al
reconocimiento de quién se refirid primero al planeamiento educativo en el Pert: “Igartua, que dirigia Oiga,
me manda a hacer una entrevista sobre educacion y yo me desato hablando de que la época de la planificacion
comienza con Velasco... Mendoza se resintid. Le llamo a Igartua y le dijo “Oye, yo he tenido los planes de
estudio, los planes y programas” Y me llama y me dice Iguartua: “Oye, Andrés: Mendoza esta molesto contigo”.
“Pero qué quieres que haga, ese es mi punto de vista... Publicale, pues su concepto y se acabd”. No sé se publico
¢l o aclaré yo, pero la primera persona que habld de planeamiento de la educacion en el Peru fue Basadre [...]
El inventario de la real educativa, que era una acumulacién de datos; pero después, cuando se crea en la OEA
el planeamiento de la educacion, [Basadre] crea la Direccidén de Planificacion de la Educacion que, como le
digo, se la dio a Delfin Ludeia y después a Carlos Salazar Romero”.
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para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), no estuvo divorciada de la politica de
textos escolares. Entre noviembre y diciembre de 1957, en su exposicion ante la cdmara de
diputados, respecto al presupuesto de 1958 para el sector Educacion, Basadre sefiald6 que su
cartera tenia, en preparacion, “un plan de ediciones”; pero este y otros planes no podian ser
ejecutados de manera sesgada. Por ello, el ministro manifesto el deseo de la creacion de la
“oficina de Estudio y Planeamiento” cuyo respaldo legislativo estaria incluido en el Plan
Integral de Educacion, parte de la Ley Organica de Educacion (Pera 1957 N° 8: 10-11). Por
su parte, Manuel Prado, a través de su mensaje presidencial emitido el 28 de julio de 1958,
sefald que, a través de la Resolucion Ministerial N°© 3 del 15 de febrero de ese afio, se habia
convocado un concurso para la preparacion de textos escolares “destinados a las clases de
Transicion, Primer y Segundo afo de estudios”. Por otra parte, el jefe de Estado, inform6 que
se encontraban en preparacion, “textos de Historia Patria, Geografia del Pert,, Célculo y
Cartilla Civica, intitulada el “Buen Ciudadano”, con destino, de preferencia, para los nifios
de las fronteras (Perd N° 11 1958: 15). Basadre no desestimé la produccion editorial
extranjera; sin embargo, como habia sefialado en la conferencia de 1952, si sefal6 el derecho
que tenia el Estado a la supervision de los textos. Es por eso por lo que, a través de la
resolucion suprema N° 244 del 25 de junio de 1957, resolvid que los colegios particulares
debian cumplir con emitir la “Relacion de los textos de estudios con especificacion de
autores, editoriales y afos de estudios en los que se aplican.” (Pera N° 6 1957: 121). El asunto
de los textos escolares? fue incluido en el universo pedagdgico de la didactica de la reforma.
Asi, en el capitulo denominado “Didactica y tutoria en el proceso de la reforma de la
educacion secundaria”, el area de “Instruccion”, que comprendié el programa escolar,
contempld la funcion de los textos. Carlos Salazar se refirié al “gran adelanto” que se habia
logrado en cuanto a produccion de estos libros. Los concibié como “valiosos auxiliares de la
ensefianza”. Siempre desde el enfoque del Estudio Dirigido, Salazar destacé el principal valor
de los textos referidos: “la presentacion de situaciones problematicas que el estudiante debe

resolver, acostumbrandolo a pensar, proponiéndole proyectos para ejecutar”. La

29 En Problemas educacionales del Perti (1943)- una recopilacion de sus articulos publicados en el diario E/
Comercio- Salazar abordo el asunto del “libro-texto” en el contexto educativo internacional. Sefialé que los
ultimos estudios lo consideran como “uno de los muchos medios que se emplean para ensefiar”’; sin embargo,
precisé que este no ha sido abolido ya que, segun su criterio, “siempre es necesario como una sintesis de las
exposiciones del profesor y las diversas lecciones en la biblioteca, ya que concreta y ayuda a la memoria” (34).
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trascendencia de estos instrumentos envistid a los textos escolares de una agencia politica
imprescindible para minar las dificultades de la calidad del servicio educativo. Segtn Salazar,
“Los libros de texto son el material didactico basico del cual no se puede prescindir, y de
cuya calidad depende en gran parte el buen aprendizaje. El programa puede ser malo, y asi
también el maestro y el método, pero la eficacia del aprendizaje puede salvarse mediante
textos buenos. El texto es programa, maestro y método a la vez. En ultima instancia, el
alumno aprende de sus libros; éstos le sirven durante todo el afio y para preparar los exdmenes
(1961: 77). Poco mas de un afio después, y a través de los considerandos de la Resolucion
Suprema N° 133 del 16 de abril de 1958, el gobierno de Prado resolvio los requisitos que, “a
partir de la fecha”, debian cumplir los textos de Historia del Pera para su aprobacion,
Que el objeto y finalidad primordial de la ensefianza de la Geografia y la Historia del Peru a
través de sus rasgos esenciales, debe tender a destacar los hechos que tengan una
trascendencia nacional o humana, inciten el interés o el entusiasmo del alumno y estimulen
su sentimiento de solidaridad, haciéndole sentir la unidad espiritual del Perti mediante las

diversas generaciones y etapas historicas y el papel que ha cumplido nuestra nacionalidad en
el acontecer universal;

Que en la estructura de los citados textos [de Historia y Geografia del Perti] se debe tomar en
cuenta el sentido nacionalista y el cultivo de los valores patridticos y teluricos, por lo que
deben propender a sefialar el derrotero democratico de nuestro proceso cultural, fomentando
el desarrollo de una conciencia peruana;

Que los textos de Geografia e Historia del Pert, ademas de propender al desarrollo de un
profundo sentimiento nacionalista, deben también despertar en el educando ideas de
solidaridad y respeto con los paises vecinos, ya que el Pert es integrante de la comunidad de
naciones de América y el Mundo; [...].

La aprobacion para que el texto escolar de Gustavo Pons siga circulando durante el
gobierno de Prado, puede explicarse por la coincidencia entre el pensamiento pedagogico del
educador y el ministro Basadre®®. No obstante, la sintonia doctrinaria entre Salazar y Pons
data de, por lo menos, la publicacion de Problemas educacionales del Peru, texto publicado
por Salazar en 1948. Este vinculo se afianzaria tres afios después con la incorporacion de
Pons Muzzo al ejercicio de la docencia en la Facultad de Educacion de la PUCP durante el

decanato de Salazar en esta dependencia universitaria. En el mes de marzo del afio de 1961,

30 A través de la resolucion suprema N° 216 del 5 de junio de 1957, el ministro Jorge Basadre acept6 la renuncia
de Salazar, sefialando que al educador se le encargaria otra labor. Dicho puesto seria asignado a José¢ Ignacio
Vigil a través de la resolucion suprema N° 217 firmada el mismo dia. (Boletin de la Reforma Educativa N° 6,
1957 119).
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durante la gestion del sucesor de Basadre en el cargo de Educacion, Alfredo Parra Carrefio
(Imagen 8), se emitieron resoluciones favorables para la labor consultiva y produccion de
textos escolares del educador tacnefo. La primera de ellas fue la Resolucion Ministerial N°
3168 del 2 de marzo, la que resolvia la integracion del Pons Muzzo “como profesor y autor
de textos de Historia del Pert, la Comision que debe preparar el programa del curso de
“Historia de los Limites del Pertt”. Y la segunda, fue la Resolucion Ministerial N© 4284 del
21 de marzo de 1961 que resolvio: “AUTORIZAR el uso en las Grandes Unidades Escolares,
Colegios Nacionales y Colegios Particulares del pais, de los textos para el Primero, Segundo,
Tercero y Cuarto Afos de Educacion Secundario, titulados “HISTORIA DEL PERU” del

que es autor el Profesor Gustavo Pons Muzzo”.

Imagen 8 De izquierda a derecha: Carlos Hurtado; el entonces diputado y futuro ministro de Educacion del gobierno de
Manuel Prado, Alfredo Parra Carrefio; y Gustavo Pons Muzzo en un almuerzo organizado para el educador el 14 de marzo
de 1956.

1.2.3. La Junta Militar de Gobierno: Carlos Salazar en la Direccion de Planeamiento
Educativo y Pons Muzzo en la comision revisora de la ley 9359
El 18 de junio de 1962, una junta militar encabezada por el general Ricardo Pérez Godoy
encabezd un breve golpe de estado que depuso a Manuel Prado de la presidencia de la
Republica. El motivo de este golpe fue la sospecha de un fraude en las elecciones
presidenciales de ese afio. El vicealmirante Franklin Pease Olivera asumio el Ministerio de
Educacion el 28 de julio de ese mismo afio. Una de las tareas fundamentales de la gestion de
Pease fue la regionalizacion de la educacion. Para ello, el gobierno elabord el Programa de

Descentralizacion Educativa. A través del Decreto Supremo N° 74 del 30 de diciembre de
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1962 se resolvid el Reglamento de las Direcciones Regionales de Educacion. Esta
reglamentacion contd con la participacion de educadores como Carlos Cueto Fernandini y
Carlos Salazar Romero. En el capitulo respecto a la Division de Extension y Planeamiento
de la Educacion de esta norma, se establecié como una de sus funciones: “Organizar y editar
las publicaciones de la Direccidn Regional respectiva, incluyendo las guias didacticas, los
textos escolares y los libros necesarios al desarrollo de la circunscripcion [...]” (Nueva
educacion 1963: 60). Al respecto, cito algunos fragmentos de la entrevista que nos ofrecio el
doctor Andrés Cardé Franco®!, cuya labor ininterrumpida entre los gobiernos de Pérez
Godoy, Lindley, Belatnde y Velasco, nos ayuda a comprender la permanencia de la politica

educacional de Salazar, hasta el golpe del 3 de octubre de 1968 y la instalacion del GRFA:

Cuando llega la junta militar de Pérez Godoy y de Lindley, se crean las regiones y estaba de
ministro Franklin Pease, que era asi [junta dos dedos] de Salazar, y él me habia conocido en
la selva porque era el jefe de la base fluvial. [Carlos Salazar] Era hombre de plena confianza
del almirante Pease. [...] Entonces Salazar, cuando esta Pease de ministro y crean las seis
primeras regiones de educacion -Educacion fue el primer ministerio que regionalizd, antes
que los otros sectores-. Llego a la selva, y Salazar me habia conocido, Pease se acordaba de
mi [...] y [Salazar] me hizo venir. Cuando Pease me dice: “Le he escogido para que sea ¢l
director de la sexta region [...] Usted va a gobernar Amazonas, San Martin, Loreto, no habia
Ucayali”. Yo me quedé... No quiero decir como me quedé; pero dije... ;/Qué cosa me pide?...
ipero esto es inmenso! “Claro que es inmenso; cuando usted organice, yo lo condecoro”. Eso
fue. Después, me fui a la oficina de Salazar y me dice: “No te asustes - me dijo-. Pease es
buena gente; habla como militar, pero tiene confianza en ti. Te habia conocido, yo te conozco
y ti vas a [ininteligible]”. [...] Y Salazar Romero, cada vez que yo venia [a Lima], lo visitaba.
Cuando estuve de director general, ya con Belaunde, mi consejero era Salazar. Cuando yo
tenia duda [de] alguna medida me iba a [...] Don Carlos, qué le parece: fijese que queremos
crear no sé cuantas plazas para alfabetizadores. Me dijo: “Esta bien, pero no cree tantas; crea
mas escuelas primarias para que no [ininteligible] mas analfabetos”.

El pensamiento educacional de Salazar goz6 de continuidad. Por otra parte, a través
del Decreto Ley del 17 de agosto de 1962, se form6 una comisidon para modificar la Ley
Orgénica de Educacion de 1941. El ministro Pease convocé a una serie de pensadores, entre
los que se encontraba Pons, quien, segun sus palabras, compartié una gran amistad con el
historiador Franklin Pease Garcia, hijo del almirante. Ese mismo afo, el 31 de diciembre, la
junta militar de gobierno condecor6 a Salazar con las Palmas Magisteriales del Peru, en el

grado de comendador (Lostanau 1971: 91). En la inauguracion del afio académico 1966, en

31 El doctor Andrés Cardo6 Franco nos recibidé de manera muy cortés en su casa del distrito de Jestus Maria, la
mafiana del martes 18 de febrero de 2020.
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la PUCP, el educador se refiri6 a los resultados infructuosos de los cinco meses de trabajo de
esa comision. Se habia elaborado un anteproyecto de ley que ¢l mismo se negd a suscribir
por desacuerdos con funcionarios con los que comisiono y, finalmente, fue archivada por
otra comision especial. Pons habia defendido la idea de que el méximo instrumento legal en
el sector educativo “debia ser como una Ley de Bases de la Educacion Nacional en que
estuvieran consignados nuestros principios educativos” (Nueva educacion N° 161 1963: 21).
El educador consideraba que la Ley N° 9359 era inoperante. Sefial6 su “desconocimiento de
la realidad educativa”, asi como de “la politica educativa que corresponde a un gobierno
democratico” y su omision de los “aportes de la pedagogia contemporanea” (1966: 27). De
manera especial, Pons Muzzo discordaba con el primer articulo de la ley, el que referia la
educacion como una “funcidén del Estado” que podia “ser cumplida también por la actividad
privada” (28). Desde su perspectiva, el articulo manifestaba un “totalitarismo soterrado” que
vulneraba las libertades sociales y, deducimos, la educacion privada que siempre defendio.
Asi lo evidencia en sus primeros textos universitarios y en sus articulos posteriores como “La
educacion particular” (1968). Ello nos permite citar, de nuevo, a Card6 Franco y el recuerdo

de sus conversaciones con Pons Muzzo:

Yo, las veces que conversé con el doctor Gustavo, nunca conversé sobre los textos. Nunca.
[...] A él le gustaba ver como funcionaban los colegios particulares. El tenia un colegio en
Barranco, creo que se llamaba San Julian, y siempre la educacion privada ha sido temerosa a
la normatividad que da el Estado. Lamentablemente, no hemos podido en [...] todas las
épocas, considerar al sector privado como un aliado del sector publico, sino casi como
competencia. Y les llevaba... y eso le preocupaba a Pons Muzzo: ‘Qué normas ha dado’,
‘Esta norma no es conveniente’. Después venia el problema de los textos. [...] Bueno, casi
me he visto, de vez en cuando, [con Pons Muzzo] en los dos gobiernos [de Belaunde] y
después, cuando vino el gobierno militar de Velasco Alvarado, también me he visto algunas
veces. El vivia muy tenso, muy tenso sobre la norma... que no le dejaran libertad para
trabajar.

Un afio después del golpe de Pérez Godoy, el 18 de julio, el nuevo presidente de la
Junta de Gobierno, el general Nicolds Lindley Lopez, emitid su mensaje a la nacion. La
politica de planeamiento se enfocaria en la extension de “la ensefianza Primaria y la
Alfabetizacion a todo el pais” asi como en la masificacion de la Educacion Técnica “para que

las disponibilidades del Estado permitan atender a las demas exigencias sociales y de
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desarrollo econémico del pais.”*? En el primer semestre de 1963, Carlos Salazar asumi6 la
Direccion de Planeamiento Educativo, directamente relacionada con el Sistema Nacional de
Planificacion. Este estamento integré diversas divisiones; entre ellas, la de Proyectos de
Construcciones Escolares y el Centro de Documentacion Pedagogica. De tal modo que, la
unidad directa desde la cual se debia velar por el control del material didactico iba a depender
indirectamente de Salazar. La junta militar elabor6 el Programa de Descentralizacion
Educativa y convoco6 a Salazar para su reglamentacion. Vale la pena recordar las palabras del
educador respecto al ministro Pease: “Después de todo, el Ministro Pease Olivera ha
resultado, después del General Juan Mendoza, el mas ejecutivo que se ha tenido en cuanto a
construccion de locales y se ha dado la satisfaccion de inaugurarlos personalmente, antes de
la terminacion de su mandato, todos los edificios escolares cuya construccion autorizd.”
(Nueva educacion N° 161: 57). El otro educador convocado para la mencionada
reglamentacion fue Carlos Cueto Fernandini. El reglamento fue decretado en el mes de
diciembre del afio de 1962. Ese mismo afio, Cueto Fernandini expreso —a través de un articulo
publicado en el diario EI Comercio- su punto de vista respecto a la crisis de la educacion
nacional y el lugar fundamental que los textos escolares podrian ocupar en esta coyuntura.
El educador distinguié dos factores determinantes de esta crisis: la inadecuacion entre los
cambios sociales y los servicios educativos, y la inadecuacion entre los medios econémicos
y el volumen de poblacién demandante de estos servicios. En suma, segun Cueto, esta crisis
podia atenuarse a través del poder pedagdgico de los libros de texto, de los que refirié su
estatuto politico en medio de la crisis. Para el educador, “Ellos pueden suplir las deficiencias
de la escuela: pueden ofrecer el material que podria ser mostrado en una pizarra que no hay,
en un mapa que se carece, en un microscopio que se desconoce. Puede también suplir las
deficiencias del magisterio no preparado profesionalmente. Es practicamente el tinico medio
de que disponemos para ello. Es el mas barato. Es aquel que puede ser adquirido por los

estudiantes, porque el texto debe ser un instrumento de trabajo” (1970: 34).

1.3. Contexto politico-educativo durante el gobierno de Fernando Belaunde Terry. La
politica del planeamiento educativo y la historia como referente de la retorica
nacionalista de Accion Popular (1963-1968)

32 Cita recuperada de la pagina web del Congreso de la Republica.
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El lema del gobierno de Fernando Belatnde Terry fue “la Conquista del Pert por los
Peruanos” y una de sus “ideas-fuerza”, “El Pert como Doctrina” (Belatinde 1979: 60). A
través del “ideario” de Accion Popular, el presidente declar6 una serie de principios que
explican su politica de gobierno. El primero de ellos dialoga con el concepto integrador del
planeamiento educativo que sustentard el quehacer ejecutivo en la areas educativa,
econdémica y social, entre julio de 1963 y los dos primeros dias de octubre de 1968. El
propoésito accionpopulista serd el de “una democracia integral” que conduzca a una
“distribucion equitativa de la renta nacional”, para que “todos los peruanos puedan disfrutar
racionalmente de los bienes y servicios puestos a disposicion de la colectividad”. Segln el
régimen de Belatinde, “la democracia politica debe sustentarse en la democracia econdmica
y social, con el fin de asegurar una real y justa participacion en el goce de la riqueza
producida” (1979: 63). Segtn su doctrina, Accion Popular se funda sobre la base del principio
del bienestar del ciudadano. Su anhelo de un progreso comun tiene antecedentes en la historia
del Pert. Por ello, el peruano debia conquistar su patria a través de un desarrollo que debia
sustentarse en la equidad y la inclusion. En esta referencialidad admirativa del Pera y su
actualizacion en el presente, consistio la idea de “El Pert como Doctrina”, inspirada “en la
realidad nacional; en el territorio y el hombre del Pert”; en “revivir, consolidandolos con las
ideas y la técnica de nuestros tiempos, los principios basicos que nos dieron pasada grandeza”
a través del “abastecimiento mediante una adecuada relacion hombre-tierra, base de la
organizacion del antiguo Pert” o “del principio cooperativista y de la ayuda mutua” (60).
Desde esta perspectiva, se incluyo la novena idea-fuerza de Accion Popular: “La Educacion
al encuentro del Educando”. Su propoésito se enfocaba en una politica de inclusion “que lleve
la escuela al encuentro del escolar, y la universidad al encuentro del universitario” “para
evitar el desarraigo de la juventud de su suelo natal y, sobre todo, el éxodo del estudiante
peruano hacia el exterior” (1979: 62). Se trata de una politica que debid adaptarse al
descentralismo del planeamiento, ya que comprometia a la educacion con la politica social
en su conjunto. Esta politica se instrumentaliz6 a través de diversos planes educativos; uno
de estos, el Plan de Desarrollo Econémico y Social 1967-1970, define los “Objetivos de la
Educacion Nacional” sobre la base de “una nueva sociedad peruana fundada en principales
postulados ideologicos: humanista, cristiano, democratico, nacionalista” (Perti 1967: 1-06).

El postulado nacionalista de este régimen parece fundarse, retoricamente, a través de sus
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apelaciones a la historia, y politicamente, a través de la inclusion. No obstante, la coyuntura
politica durante el régimen accionpopulista, estuvo protagonizada por asuntos que
obstaculizaron la ejecucion de mas de uno de estos planes. Quiza los mas destacados fueron
el obstruccionismo dirigido en el Congreso desde la coalicion APRA-UNO (Unién Nacional
Odriista) y la violencia social protagonizada por la poblacion demandante del servicio
educativo, que registré permanentes huelgas, motines y enfrentamientos en locales escolares

y de educacion superior™.

1.3.1. El régimen de Belatinde y la continuidad del planeamiento educativo

En su presentacion del mes de agosto de 1963, Belatnde present6 su primer gabinete
ministerial ante el parlamento nacional. En su discurso, el arquitecto establecio la relacion
entre su politica educativa y los tres “grandes problemas” que su régimen debia atender: la
dignificacion, la infraestructura y el exilio. Segun el arquitecto, las mayorias en el Peru
habian sido historicamente postergadas del sistema educacional. De esta postergacion habia
resultado un hombre disminuido en su ciudadania que se encontraba extraviado en su propio
territorio. Por eso, segin Belainde, “mientras las grandes mayorias, especialmente
campesinas, no sean incorporadas al sistema educativo de la patria, el Pert seguira siendo un
pais desgarrado y jamas podra salir del subdesarrollo en el cual se debate” (Cardd 1989: 74).
Este enfoque represento la continuacion del planeamiento educativo que se habia discutido
durante el régimen de Odria, implementado durante el segundo gobierno de Prado, y
desarrollado durante la junta militar de Pérez Godoy y Lindley entre los afios de 1962 y 1963.
Por ello, el enfoque del discurso respecto a la labor educativa del primer gobierno de
Belatnde fue més social que pedagdgico. Otro referente de esta politica es la adaptacion de
las resoluciones de la undécima reunion de la Unesco realizada en Paris en el afio de 1960.
Entre las que fueron aplicadas por el gobierno peruano, enumeramos dos: la democratizacion
de la educacion en América Latina -que tuvo sus antecedentes en la década de 1950- y la
“lucha contra las discriminaciones en la esfera de la ensefianza” contemplada para el periodo
1961-1962. Para el cumplimiento simultdneo de ambas resoluciones, se invit6 a los estados

miembros a acoger diversas medidas para “extender la ensefianza gratuita y obligatoria”,

33 Ello condujo al poder ejecutivo a resolver, a través del Decreto Supremo N° 34 del 7 de junio de 1966,
sanciones contra los estudiantes que fomentaran actos de indisciplina y captura de edificios escolares (Nueva
Educacion 1966 N° 190 62)
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“tanto en las zonas rurales como en las urbanas”; ampliar el "acceso de los jovenes” “a la
ensefianza secundaria” adaptando el servicio “a sus aptitudes y a las necesidades del
desarrollo econdmico y social”; e “integrar los planes de desarrollo de la ensefianza primaria
y secundaria en [1]os planes nacionales de desarrollo econdmico y social [...]**. La doctrina
accionpopulista asumié la educacion como un medio para incorporar al “poblador peruano”
a las actividades productivas y para que este participe “en los ideales de nuestra cultura”.
Sobre la base de este objetivo, el gobierno se enfocd en “Desarrollar en amplia escala la
ensefanza nacional gratuita en todos sus ciclos. La educacion y la capacitacion de las grandes
masas populares, constituyen condicion indispensables (sic) para que el poblador peruano
intervenga eficazmente en el proceso socio-econdémico del pais” (1979: 83). Carlos Salazar
sefala que, a partir de 1963, se desarrollaron tres planes educacionales que consideraron el
desarrollo socioecondmico y su implicancia en la educacion: el Plan de Emergencia para
1964”, el “Plan de Desarrollo Educativo 1965-1969” y el “Plan Sectorial de Educacion 1967-
1970” (1969: 47-48). Estos planes estuvieron orientados “al orden cuantitativo” (47), y
pretendieron incrementar el nimero de matriculados en los niveles primaria, secundaria,
técnica y normal. Su aplicacion condujo a la politica de masificacion del servicio educativo
a nivel nacional. Asi lo informé el propio jefe de Estado en su ultimo mensaje a la nacion en
la sede del poder legislativo: “Asi tenemos que en el periodo 1963-1968, la Educacion
Primaria ha crecido en 41.8%; la Secundaria en 127.4%; la Técnica en 99.7% y la Formacion

Magisterial en 179.8%” (32).

1.3.2. Carlos Salazar en la Direccion de Planeamiento Educativo. El caracter integral
del sistema educacional y la gradual modificacion del curriculum

En su primer mensaje presidencial, Belaunde apel6 a dos referentes que ilustran su
vision respecto a la politica nacional e internacional. El primero de ellos es la historia
peruana, recurso permanente de su retdrica; el segundo, la prosperidad de los Estados Unidos.
Su discurso inscribi6 la tradicidon peruana en una idilica tradiciéon del planeamiento. Desde
esta conviccion, en América del sur “el planeamiento se practicé hace tantos siglos y con
tanto éxito”. Los antiguos pobladores “pudieron dar unidad a lo que ahora est4 desunido”. Es

asi que “La verdadera cohesion continental comenzo en el Pert”, un pais que pretendia el

34 Cita recuperada de la pagina web de la Unesco.
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desarrollo a través de la integracion “no ya por el poderio que dio fuerza al Imperio de los
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Incas” “sino por el poderio moral que no se pierde en los pueblos que respetan su historia”.
Dicha pretension, facultaria a configurar una estructura crediticia que permita “obtener los
beneficios de este gran refuerzo mancomunado, que podra inspirarse en aquellos
lineamientos financieros y crediticios que han hecho la grandeza y la prosperidad en América
del Norte” (6).* La extension de la educacion fue resultado del planeamiento elaborado sobre
la base del Sistema Nacional de Planificacion del Desarrollo Econdémico y Social, y su
“Informe sobre la situacion econdmica y social del Pert y Programa de Inversiones Publicas
1964-65 (5)*. Entre los afios de 1963 y 1968, Carlos Salazar encabezd la Direccion de
Planeamiento Educativo, mientras que Andrés Carddé asumi6é la Direccion General de
Educacion. Cardo6 fue también Secretario General del Comando de Educadores de Accion
Popular y trabajé muy cerca del director de Planeamiento: “Cuando estuve de director general
ya con Belaunde, mi consejero era Salazar” (conversacion personal). No obstante, segun la
opinién de Jorge Basadre, “el régimen de Fernando Belatnde, Presidente a quien [Salazar]
estaba unido por una amistad desde la nifiez y por parentesco, no utiliz6 debidamente su
capacidad a la que entonces ya se habia sumado una experiencia preciosa” (1971: 30). A
través de la Resolucion Suprema N° 496, emitida en el afio de 1963, Salazar integro la
comision encargada del estudio y reajuste de la estructura orgénica y funcional del Ministerio
de Educacion. Respecto al impacto del pensamiento educativo de Salazar en las decisiones
de Belaunde, Cardd Franco nos dijo que: “Carlos Salazar creo que debio haber sido uno de
los ministros de Belaunde: un hombre muy capaz. No sé si por el parentesco, no se atrevio
Belatinde a nombrarlo, porque ¢l estaba casado con la hija de Victor Andrés [Belaunde Diez-
Canseco]. No lo nombro, pero le escuchaba. Y Carlos era un hombre recio. Algunas veces
yo s¢ que ¢l se iba a palacio a conversar con el presidente” (conversacion personal). Tan solo
meses después de haber sido removido de ese cargo, por el arribo del GRFA, Salazar Romero
publico su estudio critico respecto al pensamiento pedagdgico del sistema educativo nacional
entre los afios de 1900 y 1968 (afo en que “fue subrogado en el Ministerio” (Basadre 1971:

30). Para referirse a la politica educativa del gobierno de Belaunde, Salazar la insert6 en la

35 Cita recuperada de la pagina web del Congreso de la Republica.

36 Cita recuperada de la pagina web del Congreso de la Republica.
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etapa de la planificacion educativa y su propésito integrador. El afio de 1963 fue denominado
por Salazar como la “Era de la Planificacion Educacional”. Segun el educador, el plan para
1964 fue disefiado, de manera “provisional”, para que se atendieran sus aspectos durante el
arribo del nuevo gobierno; el plan 1965-1969, incluye la politica educativa y las principales
reformas; y el plan sectorial de 1967-1970, incorpora “este concepto nuevo del desarrollo de
Recursos Humanos como parte integral de los planes educativos” (1969: 47-48). Respecto al
segundo, Salazar sefiald que este canalizd la gradualidad de su operatividad en las “las
normas fundamentales de politica educativa, y de cambio de contenido de curriculum, sin
pensarse en una “reforma” que rehiciera de nuevo todo lo existente con un criterio
derogatorio” (47). Se evidencia, en esto, una consciente continuidad de aspectos del
contenido curricular heredado de las gestiones anteriores. En todo caso, para la modificacion
del curriculum, prevalecio la gradualidad “con evaluacion peridodica anual” de los “planes,
programas, métodos de ensefianza, textos escolares, actividades curriculares,
complementarias, etc.” (47). Esto explica por qué, practicamente, no se identifican cambios
en los textos de Historia del Perti de Gustavo Pons Muzzo. El 28 de julio de 1964, Belatinde
emitié su mensaje a la nacion en la sede del parlamento nacional. Desde este recinto, el jefe
de Estado se refirio al trabajo del Instituto Nacional de Planificacion, 6rgano encargado de
“formular planes de largo, mediano y corto plazo” y de coordinar “los programas anuales del
sector publico que deberan incluirse en el Presupuesto Fiscal Anual” (Nueva educacion N°
165 1963: 61)*”. La labor de este instituto incluyd, entre 1966 y 1970, las proyecciones del
gasto publico en carteras como “Agricultura, Transporte, Energia y, en segundo lugar,
Vivienda, Educacion y Salud”. De esta manera, el Instituto Nacional de Planificacion estuvo
enfocado en “la formulacion del Plan Nacional Econdémico y Social 1967-70, con
participacion del Sector Privado” (5).3® En su obra de 1969, Carlos Salazar dedicé muchas
lineas a defender la existencia de una politica educativa durante el régimen accionpopulista
(Imagen 9). Seguramente, respondiendo a las severas criticas en cuanto a la involucion de la

calidad del servicio, el educador argumentd su defensa sobre la base de los principios del

37 Segun Andrés Cardo Franco, entre los planes que se ejecutaron, se pueden considerar el Plan de Emergencia
para la Educacion Publica, Plan de Educacion 1965-1969 -que segin Cardd, tuvo poco impacto-y el Plan de
Desarrollo Educativo 1967-1970; y, entre los que fueron frustrados, el Plan de Desarrollo 1967-1970.

38 Cita recuperada de la pagina web del Congreso de la Republica.
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planeamiento. No obstante, los ejemplos a los que apela trascienden el arribo de Belaunde y
parecen remitir a los antecedentes del planeamiento ubicados en la gestion ministerial de
Basadre y el gobierno de Prado. Segun Salazar, podria criticarse esta politica pero no negar
su existencia, “Menos aliin en un pais que ha universalizado la ensefianza Primaria en menos
de una década; que ha llevado la educacion Secundaria a los ultimos confines del territorio,
para cumplir con el dificil compromiso de las metas de la Declaracion de Santiago de 1962
[...] que ha dedicado el 70% de su esfuerzo educativo reciente a las areas rurales, para romper

el exilio cultural y social y lograr la integracion nacional mediante la educacion [...] (58).

Imagen 9 Carlos Salazar Romero, como representante del gobierno peruano en una conferencia de ministros de educacion
realizada en la ciudad de Buenos Aires, en junio de 1966.

1.3.3. Los planes, los programas y los textos>’

En comparacion con otros asuntos educativos como el analfabetismo y el magisterio,
en sus discursos anuales por el dia de la patria, el tema curricular fue abordado escuetamente
por Belatinde. Entre setiembre y octubre de 1963, el Sindicato Nacional de Maestros
Primarios solicitd al Ministerio de Educacion que el fondo para el texto escolar se aplicara

“a la finalidad para la cual fue creada” y, también, que se investigara “la inversion de estos

39 Para rastrear las resoluciones que habrian legalizado la politica accionpopulista respecto a los textos escolares,
habria que considerar, también, su politica para la publicacion de enciclopedias como Venciendo y Juventud
Aspirante, cuya autorizacion fue resuelta por la gestion del ministro Ernesto Montagne a través de la Resolucion
Ministerial N° 1471 del 24 de abril de 1965. Me animo a especular que la oficializacion de enciclopedias pudo
haberse gestado o incrementado por la urgencia de la expansién de los servicios educativos durante el
accionpopulismo (o gobiernos anteriores) y su didlogo con las politicas de planeamiento establecidas por la
Unesco.
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fondos en afios anteriores” (Nueva educacion N° 164: 62). Diez dias antes de que el poder
legislativo aprobara la Ley N° 14693, la gestion ministerial de Mir6é Quesada, restableci6 el
Consejo Nacional de Educacion a través del Decreto Supremo N° 44 del 18 de octubre de
1963. A través de esta norma, se recompuso la “organizacion, atribuciones y obligaciones”
de este consejo con el objetivo de que “pueda entrar en funciones a la brevedad” (Nueva
educacion 1963 N° 165: 63). Entre las atribuciones y obligaciones de las cuales gozaba este
consejo, podemos enumerar la aprobacion de los planes y programas de estudio y la
autorizacion de “los libros que puedan usarse en las Escuelas y Colegios, y fijar el precio
maximo de los libros de textos” (s/p).** El dia 28 de ese mes, el Congreso aprobo la Ley de
gratuidad de la ensefianza e integracion educacional N° 14693 y fue promulgada por
Belaunde el 1 de noviembre de ese afio. El sexto de sus objetivos tipificd la confeccion y
realizacion de planes “para la edicion de textos escolares de distribucion gratuita en las
escuelas oficiales de educacion primaria y, a precio de costo, en los demas planteles” (Nueva
educacion N° 166 61: 1963). Por otra parte, hubo un Plan de Desarrollo Educativo 1965-
1969 y un plan de estudios que incluy6 el programa de Historia del Peru para la educacion
secundaria comun destinado al periodo 1965-1967. Los textos de Historia del Pert que edit6
Pons Muzzo en el afio de 1964 circularon con el respaldo de la Resolucion Ministerial N°
4284 del 21 de marzo de 1961 que, durante el gobierno de Prado, habia autorizado su uso
“en las Grandes Unidades Escolares, Colegios Nacionales y Colegios Particulares del pais,
de los textos para el Primero, Segundo, Tercero y Cuarto Afios de Educacion Secundario™.
El prefacio del texto para tercero de secundaria que publico la Editorial Colegio San Julian
revela una continuidad en los criterios curriculares que dividian la secundaria en ciclos basico
y de especializacion, lo que supone la prolongacion de los conceptos pedagdgicos planteados
durante la reforma encabezada por Salazar Romero a partir del afio de 1957. En su discurso
del 28 de julio del afio de 1966, el lider de Accion Popular anuncié que se proyectaba “la
renovacion de los planes y programas” (20); no obstante, no rindi6 cuenta de ninguna labor
realizada ni el detalle de la que se pretendia realizar. El jefe de Estado desenfoco la atencion
de lo estrictamente pedagdgico para extrapolar el problema educativo a la problematica

socioeconomica, tal y como disponian los criterios y tareas de la Unesco. El gobierno de

40 Cita recuperada de la pagina web del Sistema Peruano de Informacion Juridica:
https://docs.peru.justia.com/federales/leyes/9359-apr-1-1941.pdf
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Belatinde entendia que el avance de la educacion estaba “intimamente ligado con el
desarrollo de la economia, de la vialidad, de la vivienda, de la alimentacion [...] El progreso
de las mismas es ahora incuestionable y garantiza el auge creciente de nuestras escuelas”. De
nuevo, la politica del planeamiento concebia “la educacién como una gran empresa social”;
por ello, habia que suspender “puntos de vista puramente pedagogicos” para estimular el rol
de la escuela como un estimulo para las transformaciones sociales (21)*!. En su mensaje
presidencial del afio de 1967*?, Belatinde -descomponiendo lo que denominaba la Reforma
Educativa- inform6 que su gobierno habia entregado al Congreso un proyecto de los planes
y programas para la educacion secundaria en modalidad experimental. Esperaba, ademas, la
aprobacion de la Ley Organica de Educacion, la que contemplaba seis afios de estudios para
la secundaria. Asimismo, el arquitecto enumerd, entre los proyectos formulados en diversos
decretos, la creacion del “Centro de Preparacion y Produccion de Material Didéctico” y la
ampliacion del “Centro de Documentacion Pedagogica y Biblioteca del Maestro™ (19-20).
No obstante, el Plan de Desarrollo Econdmico y Social 1967-1970 refiri6, como uno de los
“problemas importantes” por resolver, “el estimulo a la ahora incipiente produccion de
textos, equipos y ayudas para la ensefianza”, para lo cual se habia previsto “la creacion de un
Centro Nacional de Desarrollo del Curriculum” (1967: 2-82). Segun Cardd, este plan no se
ejecuto. En el ultimo mensaje emitido por Belatinde en el Congreso de la Republica, el 28 de
julio de 1968, no existe una sola linea que referencie el sistema curricular o la produccion de
textos escolares. Al margen de una generalizacion respecto al desarrollo de capacitaciones
desarrolladas desde las direcciones regionales y el alcance demografico del sistema de

planeamiento (33), el presidente —tal y como hizo durante toda su gestion- se enfoco en los

indices de la expansion educativa a nivel nacional.

41 Cita recuperada de la pagina web del Congreso de la Republica.

2 E] junio del afio de 1967, desde una nota titulada “Burocracia dorada en el Ministerio de Educacion” este
medio especializado denuncié que el incremento de empleos en las escuelas era mayor en las plazas
administrativas que en las pedagdgicas. Esta revista publico una lista que enumerd, de manera parcial, a los
funcionarios del mencionado ministerio y sus remuneraciones durante el afio de 1966. En esta se incluyo al
director general, Andrés Cardd, y a servidores con apellido sugerente como César Mir6 Quesada y Jaime
Belatinde Belaunde (59). Asi también, en su edicidén duocentésima quinta, la revista publicé un manifiesto del
“Comité Unico de Lucha del Magisterio Nacional” en el que se criticaba el gasto en educacion. A través de su
denuncia, este comité sefialaba que los estudiantes no recibian “ni lapices, ni plumas, ni libros, que antes se
daba con abundancia, en los planteles primarios y secundarios” (1967 205 4).
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1.3.4. El referente historico en la retorica nacionalista de Accion Popular

Accion Popular se define como un partido ‘“democratico, nacionalista y
revolucionario” (Belatinde 1979: 60). Pero ;en qué consistioé este nacionalismo? ;Cual fue
su enfoque? Belaunde identificod al Peru como la “fuente de inspiracion” de la doctrina
accionpopulista. Esta identificacion la canaliz6 a través del lema “El Pert como doctrina”,
que fue insertada en su discurso cotidiano y titulada con la sugerente frase de “La conquista
del Pert por los peruanos” (1959). Francisco Mir6-Quesada Cantuarias se desempefi6 como
su ministro de Educacion entre 1965 y 1966, ao en que fue censurado por el Congreso
controlado por la coalicion APRA-UNO. En el ultimo afio de su gestion, Miré Quesada
publicéd su manual ideoldgico respecto al partido de gobierno. En este, el filosofo explico su
enfoque nacionalista. Sintéticamente, para Accion Popular, la inspiracion para resolver los
problemas nacionales se encontraba en “la realidad del Pert” (1966: 34). Esta inspiracion
estuvo orientada hacia referentes tradicionales como la historia y el territorio. Sin embargo,
aquella inspiracion seria un “punto de partida” y no “de llegada”. La politica debia aplicar
técnicas modernas —literalmente, occidentales- por considerar a estas un instrumento
“superior a cualquier instrumento del pasado”. Por ejemplo, ilustra el ministro: “Pueden y
deben aplicarse métodos econométricos para planificar, pero esta aplicacion no sera sino un
perfeccionamiento de las técnicas planificadoras de los antiguos peruanos” (35). De esta
manera, la tradicion andina se inscribia desde el espiritu occidental de estos hombres de
Estado. Mir6 Quesada refiere un aspecto de este nacionalismo tradicional que dialoga con
las nociones de Basadre y Mendoza Rodriguez respecto al Peru y, desde luego, con la de
Pons Muzzo. Se trata de la perspectiva americanista. Segun Mir6 Quesada, “Accion Popular
es un partido nacionalista, lo que no implica que se oponga a la muy saludable cohesion
hemisférica, particularmente deseada en cuanto a las naciones hermanas, que comparten
similares inquietudes y anhelos. [...] el partido favorece un interamericanismos que sea la
suma de los nacionalismos interamericanos, que sea la suma de los nacionalismos internos
que, a su juicio, nuestros paises requieren para salir adelante y superar el atraso que los
agobia” (1966: 34). Ademas, Miré Quesada relaciona el nacionalismo accionpopulista con
el compromiso social “de reivindicacion, de afirmacion de nuestros propios valores” (p.). En
su primera presentacion ante el Congreso, realizada el 28 de julio de 1963, Belatinde apel6 a

la historia y a la tecnologia precolombina, para referir diversas tareas de su gobierno. Por
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ejemplo, en el contexto que abordo el problema de la tierra —especificamente, la inversion en
irrigacion y la reforma agraria- Belaunde exalto los logros agricolas alcanzados por los incas,
a través “de un régimen imperial que se impuso la tarea de sincronizar el crecimiento humano
con la expansion agricola”. El arquitecto aborda la historia desde la retdrica del epiteto, la
hipérbole y la apelacion a la autoridad que implica el citado. Con todo, la agricultura incaica
debiera ser asumida como paradigmatica debido a su “sincronizacién”, la que “dio como
resultado inolvidable el hecho de que en el Pert, como lo dice Hajean, se acabara el hambre
por primera vez y quiza por ultima”. De inmediato, el presidente actualiza el problema del
agro, intercalando hechos generales y la apelacion a la misericordia, recurso tradicional en el
discurso politico. Es asi que su gestion se habia fijado la tarea de incrementar la produccion
agricola “a medida que recae sobre el Gobierno la grave responsabilidad de alimentar a una
poblacion hoy desnutrida, poblacion heredera del mensaje mal aprovechado de nuestra
antigua justicia agraria”. Belainde termino precisando la medida especifica de, como poder
ejecutivo, tener representacion ‘“en la direccion de la Reforma Agraria, ya que hemos
reclamado y hemos obtenido de la Junta de Gobierno, que hoy cesa en sus funciones, que se
decrete la creacion de un organismo que haga recaer esta responsabilidad sobre el Presidente
de la Republica [...] (3-4)*. Sobre la base de esta retdrica, el arquitecto verbalizo el
nacionalismo tradicional de Accion Popular. La apelacion a la historia peruana pretendia
despertar la conciencia de una comunidad “histéricamente” épica y ejemplar. Esta misma
retorica serd emitida en torno a las diversas areas de la cosa publica. En su mensaje a la
nacion el 28 de julio de 1966, Belainde explicd que la reforma del sistema educativo que
elaboraba su gobierno no pretendia ser una reforma de “planes y programas de estudios bajo
la inspiracion de un grupo de funcionarios” (19), sino que, su politica, implicaria que la
educacion escolar vincule su quehacer “con los valores que informan nuestra cultura y
nuestra historia” (19).** El ideal nacionalista de la educacién: conciencia nacional, trabajo y
servicio orientado al desarrollo del Perti. En el afio de 1967, Belatinde debi6 emitir su mensaje
presidencial el dia 4 de setiembre. Debié hacerlo, ademas, por escrito, debido a que el

Congreso no habia realizado la cldsica ceremonia de instalacion solemne el dia 28 de julio.

43 Cita recuperada de la pagina web del Congreso de la Republica.

4 Cita recuperada de la pagina web del Congreso de la Republica.
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En este mensaje, el jefe de Estado explicitd las acciones ejecutadas en el sector educacion,
siempre sustentadas sobre la base de la politica de planeamiento. Descompuesta ella,
enumero la expansion del servicio educativo en sus diferentes niveles. El afio de 1966 habia
sido el de la ejecucion del Plan de Desarrollo Educativo 1965-1969. Dicho plan se caracterizé
por el incremento del nimero de estudiantes matriculados. Por ejemplo, el volumen de
alumnos que se habian incorporado a la educacion secundaria, se habia incrementado de
363,565 a 424,998; es decir, 56,433 estudiantes mas se habian matriculado en este nivel en
el tltimo afio escolar. Desde esta perspectiva integracionista, el gobierno habia dispuesto la
descentralizacion de la educacion a través de la creacion de la Décima Region (ubicada en el
Callao) y el ejercicio resolutivo de las direcciones regionales. Este es el lugar en el que nos
interesa apelar a este mensaje a la nacidbn para aproximarnos a la doctrina educativa del
gobierno de Belaunde. En su abordaje del asunto educativo, el arquitecto enumerd los
“grandes ideales” de lo que denominé la “Educacion peruana”. Como todos los gobiernos
anteriores, estos se sustentan en los clasicos ideales politicos y religiosos del sistema
republicano. Entre ellos, el ideal humanista, “que toma la formacion de la persona humana
como el fin de la obra educativa”; el ideal cristiano, “que encamina al hombre hacia un
destino trascendente”; el ideal democratico, “‘que busca formar al hombre como protagonista
de las decisiones colectivas”; y el ideal nacionalista, “que trata de crear una positiva
conciencia nacional y una capacidad de trabajo y servicio orientada al desarrollo del pais”
(18)%.
1.3.5. Fernando Belatiinde y Gustavo Pons Muzzo se escriben

El nacionalismo tradicional que caracterizé la retorica y politica accionpopulista,
encontr6é una efeméride: el centenario del combate del 2 de mayo. Para conmemorarla, el
Ministerio de Relaciones Exteriores organiz6 una comision a la cual fue convocado Gustavo
Pons Muzzo. La cancilleria le otorgaria al educador, la insignia de plata (Pons Diaz 2009:
40). Ese afio, Pons Muzzo publicé su Historia del conflicto entre el Peru y Espaiia: 1864-
1866, en el que estampd un epigrafe apologético a favor del Pert y de Espafia. Ademas, este
nacionalismo tradicional acerco a politicos que habian convivido en tensa disputa, como los

presidentes Manuel Prado y Fernando Belaunde. Como se recuerda, Belatinde denuncié un

4 Cita recuperada de la pagina web del Congreso de la Republica.
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boicot en su contra, avalado por Odria, durante las elecciones de 1956 (Chirinos 1987: 56).
No obstante, la conmemoracion del primer centenario del Combate del 2 de mayo de 1866,
en la que debian recordarse las acciones de Mariano Ignacio Prado, condujo a Belaunde a
invitar a su opositor, hijo del polémico militar (Chirinos 1987: 63). Existen fuentes que
evidencian la existencia de una relacion cordial entre Pons Muzzo y Belaunde. Ambos
compartieron, en el nivel del discurso y el servicio publico, su interés por la historia y la
soberania nacional (Imagen 10). Quiza la fuente mas valiosa a la que he accedido, es la
correspondencia que ambos compartieron, por una vez, en razon de las relaciones conflictivas
entre el Pert y el Ecuador. El 30 de diciembre de 1994, el educador envid una carta al
arquitecto. A través de ella, Pons detalld algunos topicos respecto a su reciente publicacion:
Estudio historico sobre el Protocolo de Rio de Janeiro, ademas, adjuntd, en su
correspondencia, un ejemplar de este libro para el expresidente y lo invit6 a su presentacion,
que se realizaria el dia miércoles 4 de enero de 1995 en las instalaciones del Club
Departamental Tacna. En dicho texto, el educador presenta la evolucion historica de los
problemas limitrofes entre el Peru y el Ecuador. Entre estos, alude al ocurrido en el mes de
enero del afio de 1981. En esa ocasion, el accionar ecuatoriano habia, de nuevo, trasgredido
los limites entre ambos paises. La actuacion de su interlocutor, el entonces presidente del

Peru, mereci6 a Gustavo Pons la redaccion de las siguientes lineas:

La invasion mas escandalosa fue la ocurrida en el mes de enero de 1981 cuando el fallecido
Presidente Jaime Rold6s mando construir varios Puesto[s] de Vigilancia ecuatorianos en la
cuenca del rio Comaina, entre ellos el que maliciosamente denomin Paquisha, y que Ud. lo
bautizo6 acertadamente con el nombre de “Falso Paquisha”. En el Capitulo V de mi obra me
ocupo de esta invasion ecuatoriana y de la manera tan acertada y patridtica como Ud. le hizo
frente como Presidente de la Republica y Comandante Supremo de las Fuerzas Armadas hasta
alcanzar la victoria con la total expulsion de las fuerzas invasoras.

Belaunde merece la simpatia del remitente debido al “patriotismo” y al “haber hecho
frente” a la situacion, defendiendo los intereses del Pert. Estos elementos son caracteristicos
del nacionalismo sostenido por Pons Muzzo en sus fines e ideales educativos y en su

concepcion del heroismo nacional. Mdas aun, el quehacer del lider de Accion Popular habia

tenido un mérito mayor para la historia de la reptblica:

Este acontecimiento tuvo también un feliz epilogo con las notas cursadas el 5 de marzo de
ese afio de 1981, entre el Vicealmirante ecuatoriano Ratl Sorrosa Encala y el Vicealmirante
A.P. Jorge Dubois Gervasi, pues el Vicealmirante ecuatoriano reconoce que sus fuerzas se
retiran al occidente de la Condillera(sic) del Condor mientras que la nota del Vicealmirante
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Du Bois deja constancia que las fuerzas peruana[s] permanecen al oriente de la misma
Cordillera, es decir, en territorio peruano, con lo cual quedo tacitamente establecido que la
frontera natural entre los dos paises es la Cordillera del Céndor, con lo cual la demarcacion
de la frontera esta totalmente terminada.

El dia 2 de enero de 1995, Belaunde respondié a Pons Muzzo con otra carta. En ella,
el expresidente agradeci6 la invitacion de su interlocutor; aunque, acus6 “un proceso gripal”
que podria impedir su asistencia a este evento. También, Belaunde Terry felicité a Pons
Muzzo por su “bien documentado relato” y menciond una salvedad “que debe aclararse”
referida a la fecha de construccion e inauguracion del aeropuerto Ciro Alegria. Dicho suceso
habia sido realizado durante el primer gobierno del arquitecto como “un acto de prevision”
que, en el afio de 1981, habia sido “hito fundamental de nuestra victoria en las operaciones
al lado oriental de la Cordillera del Condor”. Asimismo, el arquitecto refiere su opinion
acerca de las referencias a su gestion durante el conflicto, articulando un discurso
nacionalista: “Recién recibida la obra, solo he tenido oportunidad de leer las partes que atafien
al asunto de Falso Paquisha, en los dias de mi segundo gobierno. Sin triunfalismos pero con
firme conviccion defendimos en esa oportunidad, como en todas, los derechos del Pera”.
Finalmente, el expresidente deslizo algunas palabras respecto a la actitud de los gobiernos
ecuatorianos que revelan el coraje y la determinacion que debia demostrar todo ciudadano
consciente de la soberania de su pais:

Me ha dado gran satisfaccion ver, unificado en un solo volumen, todo el largo proceso del

Protocolo y los incidentes ocurridos por mas de medio siglo, originados casi siempre en la

intransigencia de nuestros vecinos y en el absurdo empefio de restar validez a un instrumento

internacional inobjetable, acordado por los dos gobiernos interesados y por sus respectivos

Congresos. Es realmente increible que semejante pretension pueda normar la actitud de un

pais que no se resigna a soportar la vigencia de lo que ¢l mismo acept6. Tal situacion es

doblemente lamentable porque crea tensiones entre dos paises cuyas relaciones deben ser
plenamente armoniosas.
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Imagen 10 A la izquierda, Gustavo Pons Muzzo, cerca del presidente Fernando Belaunde , en el IV Congreso Nacional de
Historia del Pertl, realizado en el mes de agosto de 1967.

La apertura que recibié Pons Muzzo para el servicio publico durante la gestion de
Belatunde la he identificado en el segundo gobierno del arquitecto. Seguin el oficio N° 845
ME/DIGEPSE/DIES/82, del 21 de mayo de 1982, el ministro de Educacion, José Benavides
Muioz, agradecio al educador por ‘“el apoyo brindado en la elaboracion de Programas
Curriculares de Historia del Pert para 1° y 2° Grados de Educacion Secundaria” (Revista San
Julian N° 2 1982: 8). Benavides, quien fue el primer alcalde del distrito de Jesus Maria —
jurisdiccion en la que residido Pons- sefial6 que las “valiosas observaciones y sugerencias”
del educador, habian “servido para enriquecer las bases cientificas de dichos documentos
curriculares, redundando asi en beneficio de los educandos de nuestra Patria y profundizando
el proceso educativo en este “Quinquenio de la Educacion”. Por otra parte, a pesar del
obstruccionismo y la violencia, el planeamiento se ejecuto y, hasta el afio de 1968, la cifra de
estudiantes matriculados en el sistema escolar se habia ampliado extraordinariamente. Esto
condujo a la involucidon educativa en términos cualitativos. Asimismo, el problema
petrolifero entre el estado peruano y la empresa estadounidense International Petrolium
Company habia despertado rechazo desde los diversos sectores de la opinion publica. La
madrugada del 3 de octubre del afio de 1968, el golpe de estado impuesto por el general Juan
Velasco Alvarado encontr6 al presidente Belatinde y al nuevo ministro de Educacion,
Augusto Tamayo Vargas, con un gabinete que habia sido establecido hacia solo algunas

horas.
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1.4. Contexto politico-educativo durante el Gobierno Revolucionario de la Fuerza
Armada. Fusion y autonomia de la asignatura de Historia del Peru en los curriculos de
la reforma educativa y la adecuacion de los textos escolares (1968—1980)

La ley Organica de la Educacion Publica N° 9359 de 1941, que fue aprobada por el
ministro de Educacion Pedro M. Oliveira durante el primer gobierno de Manuel Prado,
subsisti6 a las gestiones de hasta cinco mandatarios. Sin embargo, fue derogada en el afio de
1971 con la Ley General de Educacion que el GRFA decret6 en el afio de 1972. Este fue un
cambio significativo para la educacion peruana debido a que la nueva doctrina educacional
se sustentd en la transformacioén ideoldgica establecida por el gobierno de Juan Velasco
Alvarado. Sibien, durante las gestiones ministeriales consideradas por Salazar Romero, hubo
modificaciones en el sistema educativo en el Pert, durante el GRFA se aplicaron cambios
sustanciales. Y, como nos dijo Margarita Guerra, los hubo “no tanto con los ministros de
Educacion, sino con el aporte de los dos intelectuales que sentaron las bases de la reforma:
momento en el que se introducen varios lineamientos del marxismo” (conversacion
personal). La subsistencia de esta nueva ley de educacion -decreto ley N° 19326- fue de diez
afnos. Con el segundo arribo presidencial de Belatunde, en el afio de 1980, su lugar lo ocuparia
la Ley N° 23384. Con ello, se terminaria por derrumbar el andamiaje educacional que se
habia comenzado a cimentar en la primera fase del gobierno revolucionario. Los mas de los
funcionarios que habian acompafiado a Belaunde hasta octubre de 1968 fueron retirados de
sus cargos. Con Andrés Card6 Franco no ocurri6 aquello. El nuevo ministro de Educacion,
el general Alfredo Arrisuefio Cornejo, le propuso encabezar la Direccion de Planeamiento
Educativo. Ello supuso la continuidad de la politica educativa que Salazar institucionalizo
desde su participacion en la reforma de 1940, que gestd la ley de educacion 9359, su
supervivencia durante el régimen de Odria, asi como su gestion en los gobiernos de Prado,
la Junta Militar de 1962 y Belaunde. No obstante, la permanencia de Card6 fue fundamental
para la conformacion del grupo que formularia la nueva doctrina educacional que impulso6 el
GRFA. El exministro de Belatinde (Cardo lo seria en el segundo gobierno del arquitecto) nos
relatd su participacion, en esa conformacion, en virtud de su didlogo con el general

Arrisuefio:
Hay que formar un grupo. “Aqui hay funcionarios”, refuté Arrisuefio. No. Hay que abrirse,

le digo. No estan los funcionarios necesarios. “;Qué nombres me daria usted?”, pregunto el
ministro. Le di el nombre de Augusto Salazar, le di el nombre de Emilio Barrantes, Leopoldo
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Chiappo, Walter Pefialoza, no sé si algunos mas nacieron de mi. [Le pregunte: ; Usted dio los
nombres de, practicamente, el cuerpo doctrinario de la reforma?] Si... no porque tuviera
conciencia de lo que ellos iban a producir, sino que yo los consideraba intelectuales capaces
de [;opinar?] al ministro y hacer eso (Conversacion personal).

La doctrina de la reforma educativa, instrumentalizada en el Decreto Ley N° 19326,
se enfocd en la toma de la conciencia que el educando debia experimentar respecto a su
realidad social y, sobre la base de ello, crear su identidad. En la exposicion de motivos de
este decreto se apela a categorias como “tomar conciencia”, “trabajadores desalineados” y
“dependencia interna y externa”. La nueva doctrina consideré las anteriores como
discriminativas y antidemocraticas. Estas habian alentado la aplicacion de modelos
extranjeros que habian funcionado en circunstancias historico-sociales “contrarias a las que
prevalecen en el Pertt” (Perti 1972: 27). Sobre la base de este enfoque, la nueva ley establecio
cambios radicales en el curriculo de la educacion secundaria, en la produccion de material
didactico*® y controld la circulacion de la produccion editorial de origen extranjero. Entre los
cambios curriculares mas importantes, se fusiono la asignatura de Historia del Peru con otras
materias y formo parte de la linea de accidon de las Ciencias Historico-Sociales. Esta
modificacion, asi como la generacion de textos escolares desde el gobierno, pudo haber
impactado en el empleo de los textos de Pons Muzzo; pero no limit6 su circulacion. Esto se
comenzo6 a desarrollar, de manera mas clara, a partir del afio de 1973, con la supervision del
Instituto Nacional de Investigacion y Desarrollo de la Educacion (INIDE). No obstante, los
libros del educador tacnefio contaban con veinticuatro afios de posicionamiento en el
mercado. A través de su editorial (Universo), Pons continud publicando sus textos escolares
durante el régimen velasquista. Por otra parte, hubo otro escenario que acerco a Pons Muzzo
al GRFA. Este fue la conmemoracion del sesquicentenario de la independencia del Peru; de
cuya comision, fue secretario. Este acercamiento solo pudo ser posible porque, desde ambos
actores, se creyo en la conservacion de la memoria colectiva. En ese sentido, el gobierno de
Velasco practico el nacionalismo tradicional a través del reconocimiento de los héroes
patrios; entre ellos, los de la Guerra del Guano y del Salitre. En este capitulo, revisaremos las
vias de adecuacion del quehacer de Pons Muzzo durante el gobierno de Velasco y el impacto

en su obra educativa. Asimismo, revisaremos la labor del educador durante la segunda fase

46 Conversacion personal con Margarita Guerra.
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de este gobierno, con el golpe de Estado que encabezd el general Francisco Morales
Bermudez en el afio de 1975 y su preservacion hasta el afio de 1980. Este quehacer radic6 en
la integracion de Pons a la comision Ad-Hoc que estudi6 la propuesta chilena para dar a
Bolivia salida al mar y en la simpatia que el educador manifestd con el tratamiento que el
gobierno de Morales dio a la asignatura de Historia del Perd, devolviéndole su independencia

y protagonismo en el curriculo escolar a partir del afio de 1979.

1.4.1. Nacionalismo revolucionario y nacionalismo tradicional en el discurso del
presidente Juan Velasco Alvarado

Segtn el DRAE, nacionalismo significa “Sentimiento fervoroso de pertenencia a una
nacion y de identificacion con su realidad y con su historia”. No obstante, la existencia de
diversas maneras de manifestar esta pertenencia, nos comenta Margarita Guerra que siempre
radican en los mismo: “Los enfoques del nacionalismo pueden variar, pero lo que no varia
es la esencia del nacionalismo, que es el amor al terrufio, a las tradiciones; es decir, a todo lo
que conforma el ser nacional. Porque una persona que no se identifica con las tradiciones no
puede ser nacionalista porque no tiene a que asirse” (conversacion personal). ;Qué implica
la palabra nacionalismo en el discurso juridico de la reforma educativa? El nacionalismo,
para la reforma, se entiende desde una perspectiva revolucionaria. Este implica la
concientizacion, desalineacion y libertad del individuo. El educando debe reconocerse como
un “nuevo hombre peruano”. Y esta novedad consiste en su capacidad creadora de tradicion
historica y no de espectador manipulable. Segun el dogma de la reforma, la educacion que se
habia realizado en la historia peruana habia formado sujetos alienados, inconscientes y
sometidos a una cultura ajena. No obstante, los discursos que Velasco articula durante su
gestion, referencia, también, un nacionalismo de enfoque tradicional. Ello se sustenta en el
reconocimiento institucional a la historia de las Fuerzas Armadas, sus principios nacionales
y el simbolismo de los sujetos historicos que los encarnaron. Pero, si bien, este enfoque
tradicional del nacionalismo se sustentara en su autorreconocimiento republicano, reorienta
el discurso hacia la politica socialista. En suma, el discurso velasquista reconoci6 al aporte
criollo que defendid la soberania nacional calificindolo como una tarea incompleta. La
convivencia de estos dos enfoques del nacionalismo en la primera fase del GRFA radica en

convicciones ideoldgicas y concesiones politicas. Un gesto de concesion muy claro fue la
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convocatoria que hizo Velasco al general Juan Mendoza para que presidiera la Comision
Nacional del Sesquicentenario de la Independencia del Peru (CNSIP). El ex ministro de un
gobierno capitalista fue convocado a encabezar una comision de un gobierno socialista. Una
pista para hallar esta convivencia la podemos hallar en el mensaje a la nacién emitido por
Velasco el 28 de julio de 1969. En su apartado respecto a la “naturaleza de la revolucion”, el
presidente establece el enfoque nacionalista del nuevo gobierno y precisa que este debera
soportar la diversidad de su quehacer ejecutivo:

El Gobierno Revolucionario, en numerosas ocasiones, ha declarado que sigue una politica
nacionalista, ajena a influencias y orientaciones foraneas. Hoy, ratificamos esta posicion.
Somos nacionalistas y somos revolucionarios. Ambos conceptos se integran y complementan.
Queremos soluciones peruanas a los problemas del Peru. La Ley de Reforma Agraria, es un
ejemplo de esta posicion. En todas sus partes, esa ley, refleja una concepcion enteramente
nacional y nacionalista, por completo encuadrada dentro de una perspectiva, profundamente
peruana del problema.*’

En diferentes contextos, Velasco articula un discurso contra la influencia de los
modelos educativos extranjeros en la historia de la educacion nacional. Este rechazo a la
dependencia de lo foraneo serd fundamental para entender el enfoque nacionalista del GRFA.
Asi lo evidencia su discurso del 3 de octubre de 1972, durante una manifestacion publica en
Iquitos, en la que vincula el concepto de la desalienacion con la nocidon de nacionalismo.
Velasco descarta la idea de que el Peru sea una isla ideoldgica en la regién y concibe la
comunion con otros pueblos “en términos de una comun oposicion a todas las formas de
dominio imperialista en los inseparables campos de la economia y la politica” (Pera 1972:
70). Esta inquebrantable doctrina de la desalineacion nos conduce a preguntarnos si este
rechazo incluyo la gestion educativa que, al respecto, realizaron funcionarios como Salazar
Romero y Mendoza Rodriguez, servidores afectos a los modelos importados de los Estados
Unidos. (Hubo gestion educativa del SECPANE, The Rockefeller Foundation o de la
‘Progresive Education Association’? Desde un andlisis superficial, algunos elementos del
discurso de Velasco comulgan con otros vertidos por Basadre y Pons Muzzo. ;No
propusieron, ambos, soluciones peruanas para los problemas del Peru? El enfoque socialista
de Velasco excluye la modelizaciéon de politicas educativas sobre la base de sistemas

extranjeros. Pero jocurrid esto absoluta o relativamente durante la reforma? En todo caso, en

47 Cita recuperada de la pagina web del Congreso de la Republica.
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su mensaje a la nacion del 28 de julio de 1969, Velasco anuncio la preparacion de la reforma
y su vinculacion con las politicas sociales y econémicas de su revolucion: “Los Ministerios
de Salud, Trabajo y Educacion, han continuado las labores propias de sus respectivos campos
de accion; en ese sentido, el Ministerio de Educacion estd formulando las bases para una
completa reestructuracion del sistema educativo. Particular atencion merece el enfoque
integral y realista del problema del analfabetismo, a través del desarrollo de una auténtica
escuela rural, intimamente vinculada a las acciones de la Reforma Agraria” (Peru 1969: 98).
Hemos dicho que el nacionalismo revolucionario de Velasco no contradijo la practica del
nacionalismo tradicional que canalizo la conservacion de la memoria y que si la reoriento.
Siendo jefe de las Fuerzas Armadas, el reconocimiento al quehacer de los actores que forjaron
la republica no fue ajeno al presidente. E1 28 de julio de 1971 se cumplia el sesquicentenario
de la independencia del Perti. Si bien, su mensaje a la nacion se refirio6 a ella, Velasco insert6
un elemento nuevo que diferenci6 la doctrina de su régimen. La independencia no se habia
terminado. Su culminacion habia sido “parcial”; ya que, si bien, se habia roto la cadena con
el “vasallaje extranjero”, no se logré la “liberacion auténtica” y el pueblo mayoritario, que
habia sido “triunfador”, también habia sido “olvidado”. La “primera independencia” habia
sido “inconclusa”, ya que “las condiciones reales de vida de la inmensa mayoria de peruanos
permanecieron, en esencia, inalteradas”. Segun el general, “El pueblo auténtico del Peru, en
mucho gestor del aliento que hizo posible la liquidacion de la colonia, no fue el verdadero
beneficiario de la victoria independentista. Continué siendo un pueblo explotado y
misérrimo, cuya pobreza fue el sustento final de la inmensa fortuna de quienes, en realidad,
fueron los herederos de la riqueza y del poder que antes en gran parte estuvieron en manos
extranjeras” (1)**. Conmemorar la independencia implicaba ser consciente de las patentes
desigualdades de la sociedad peruana. El presidente articuld el caracter inconcluso de la gesta
independentista con la gestion del GRFA. En ese sentido, “La Revolucion Peruana es la
continuadora histdrica de nuestra primera gesta libertaria”. No obstante, los componentes de
esta tarea estarian referidos a la doctrina socialista que elaboraron los idedlogos de la
revolucion. Entre estas, podemos identificar las nociones de ‘libertad’ respecto del “yugo
econdémico del poder extranjero”, capacidad de creacion “para ser el verdadero forjador de

una sociedad nueva” y consciencia de “dignidad”, ejes ideologicos de la doctrina educativa

48 Cita recuperada de la pagina web del Congreso de la Republica.
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de la reforma (1-2). El 6 de octubre de ese afo, en la ceremonia de clausura de la escuela
naval, Velasco Alvarado destaco el valor de las instituciones armadas “que ya tiene un sitial
en las paginas de la historia porque ha dado al Peru héroes y hombres ilustres” (Pert 1969:
71). Sin embargo, bajo la referencia al ejemplo de los héroes, subyace una complejidad que
manifiesta la doctrina revolucionaria. EI 24 de junio de 1971 se celebré el segundo
aniversario de la reforma agraria. En virtud de ello, la division blindada ofrecié un almuerzo
celebratorio al presidente. En su discurso, Velasco sugirid6 que las Fueras Armadas,
historicamente, habian ejercido sus funciones ajenas a los problemas sociales del pais y se
refiri6 al nuevo rol politico que estas debian cumplir para el desarrollo coherente de las
reformas emprendidas, hasta esa fecha, por su gobierno; entre ellas: la reforma agraria, el
sistema de explotacion petrolero, la pronta aprobacion de la Ley General de Educacion o la
creacion del Sistema Nacional de Apoyo a la Movilizacion Social (SINAMOS). Calificadas
estas reformas como “instrumentos” destinados a “estructurar un nuevo ordenamiento
economico-social”, asi como una sociedad “verdaderamente libre y auténticamente justa”,
Velasco las refiere como “la tarea que se ha impuesto la nueva Fuerza Armada del Pert que
hoy, al fin unida a nuestro pueblo, lucha férreamente cohesionada contra sus enemigos
conservadores y extremistas para legar a nuestros hijos una patria mejor” (Peru 1972: 100).
La legitimacion de los actores heroicos de la historia peruana aludida por Velasco, parece
sustentarse en la configuracion del “ser nacional” que articula el pasado y el presente de una
comunidad. Insta a los graduandos a tener como ejemplo “el sacrificio heroico del Caballero
de los Mares” (Peru 1969: 72). En un discurso emitido del 24 de junio de 1971 a las Fuerzas
Armadas, el presidente reitera una referencia al sacrificio vital de los héroes. Sin embargo,
inserta esta referencia al heroismo historico como un elemento diferente del contexto actual:
una causa socialista que los hombres de armas habian asumido a partir de la revolucion de
1968:

Proseguiremos la obra de la revolucion sin arriar nunca sus banderas. Al hacerlo sélo
estaremos tornando realidad ese amor a la patria que se nos enseld como la mas sublime de
las virtudes del soldado; solo estaremos cumpliendo lo que la Fuerza Armada prometi6 al
Perti en el momento de asumir la responsabilidad de gobernarlo; s6lo estaremos demostrando
que somos capaces de luchar con abnegacion, con lealtad y con patriotismo por la verdadera
causa del Perti que como soldados juramos defender; solo estaremos siendo fieles al reclamo
del pueblo, a nuestra propia historia y al ejemplo de nuestros héroes que, en otra dimension
de lucha, dieron también su visa por nuestra patria. Hoy mas que nunca nos sentimos seguros
de la justicia de nuestra causa. Hoy mas que nunca nos sentimos solidarios y optimistas.
Porque hoy mas que nunca estamos convencidos de que nada ni nadie podra contra una
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revolucion que se sustenta en la alianza indestructible del pueblo y su Fuerza Armada (Perti
1972 104).

1.4.2. Doctrina de la reforma educativa: Augusto Salazar Bondy y Walter Pefaloza.
Educacion conservadora y educacion productiva: concientizacion, desalienacion y
medios para la nueva pedagogia

En La educacion del hombre nuevo: La reforma educativa peruana (1976), Augusto
Salazar Bondy descompone los lineamientos de la doctrina educativa del GRFA. Esta
descomposicidon contempla conceptos acerca de la problematica educacional del Per y
explica categorias como “concientizacion”, “desalineacion” y desarrolla el asunto de los
“medios de la nueva pedagogia”. Pero ja qué se refiere Salazar Bondy con la expresion
“hombre nuevo? De acuerdo con la Exposicion de Motivos de la nueva Ley General de
Educacion, podriamos decir que el “hombre nuevo” es el hombre consciente de sus
condiciones y sus roles en su entorno social. Este despertar solo es concebible en el marco
de una reforma social y econémica que le devuelva dignidad, soberania y capacidad creadora
a este nuevo hombre. Es el hombre nuevo un sujeto social creador de nuevos productos
culturales que posibiliten su autorrealizacion y el beneficio de su comunidad. Respecto a la
problematica educacional, el filosofo distingue tres angulos que la pueden someter a
consideracion: su justificacion como quehacer politico, su relacion con la sociedad y su
vinculo con la dominacion. Sobre la base de ellos, el autor plantea una serie de respuestas.
Es la primera vez que una doctrina educacional se pregunta a si misma respecto a la ética y
la formacion de los nifios. A diferencia del “querer intencional nacional” que Pons Muzzo

recogio de Basadre, Salazar Bondy se pregunta:

Hemos dicho que, al educar, unos hombres introducen cambios en la conducta de otros, cambios
que tienen que ver con los valores y fines que presiden la accién humana. ;Cual es la base tltima
en que podemos hacer reposar la legitimidad de esta accion? ;Hasta qué punto, al educar, estamos
invadiendo el mundo propio de cada individuo o grupo, torciendo su curso por decision ajena a
¢l y haciendo del educando solo un remedo de nuestra propia humanidad? ; Coémo podemos saber
que las opciones valorativas que presiden nuestra acciéon estan bien fundadas en general y en
particular para la vida del educando? ;Como se justifica, pues, la educacion? (Salazar 1976: 16).

Acerca de su relacion con la sociedad, sostiene Salazar que las ideas y conductas
transmitidas a las nuevas generaciones conservan o transforman valores. Segun el autor, los

sistemas educativos han conservado “una forma de vida decaida”. Ello le permite
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conceptualizar la educacidon como “un mecanismo de mantenimiento de un determinado
orden establecido en beneficio de un sector dominante”. Esto excluiria al individuo de la
comunidad y lo adaptaria a una vida injusta (21). La dominacién se explicaria por este
sistema de exclusion mediatizado a través de la educacion. Es esta situacion opresiva en la
que algunos dominan y otros son dominados, la que configuraria sujetos alienados, victimas
de la conservacion de esta “cultura de la dominacién”. Segun la doctrina del nuevo presidente
del Consejo Nacional de Educacion, las instancias de subordinacion representadas en la
escuela tradicional, a través de la relacion maestro-alumno, “traduce la subordinacion de la
consciencia” que se practica en un sistema que preserva la exclusion y dominacion de
individuos alienados: “La educacion institucionalizada en el Pert como en otros paises se
ofrece asi como un gran instrumento de alienacion. Los movimientos de insurgencia contra
el orden escolar que registra la historia de la educacion, tanto como rebelion espontanea de
los alumnos cuanto como alegatos doctrinarios contra el régimen escolar, son buen
testimonio de esta funcidon negativa que queremos poner de relieve” (23). Por otra parte, el
filosofo desarrolla el asunto de los medios que se deben implementar en la nueva pedagogia.
En funcién de nuestro estudio, nos interesa explorar su concepcion de “la funcién del
curriculum”. Segin Salazar Bondy, el curriculum de la nueva educacion peruana debe ser
“integrado”, debe caracterizarse por su “flexibilidad” y “diversificacion”, y estar sujeto a
“renovacion”. Por integrado, se entiende a la completitud de aspectos educativos y otros
aspectos formativos que configuran dimensiones del individuo en su comunidad que la
educacion tradicional habia desconsiderado. Asi, respecto a la “integridad”, el nuevo
curriculum no solo debe transferir contenidos, sino también “la actividad de elaborarlos, a la
operacion sobre la realidad”. La adquisicion de esta competencia facultaria a los educandos
al “trabajo en sus multiples grados y formas” (133). La capacidad de elaborar contendidos
dialoga con el modelo de hombre creativo que debiera ser el hombre nuevo. Asimismo,
Salazar Bondy concibe a la flexibilidad y la diversificacion como criterios de ética
educacional. La primera respeta los intereses del individuo “como miembro de un grupo
social de base”. Lo que con ello se pretendia era superar la imposicidon de modelos educativos.
La segunda, respeta las diferencias sociales, culturales y geograficas. Esto combatiria el
centralismo de los modelos educativos y, por lo tanto, el silenciamiento de los intereses de

desarrollo de los variados grupos en el pais. Debia procurarse que los elementos pedagogicos

82



del curriculum “se adapten a las condiciones reales de la existencia del educando individual
dentro de su comunidad” (135). Entre las partes en las que Salazar descompone la renovacion
curricular nos corresponde explorar la “pluralidad de contenidos™ y la “integracion”. Para el
autor, la primera pretende mediatizar y satisfacer las “necesidades educativas” de una
poblacion a la que se le debe considerar su participacion (137). Esta concepcion estd
relacionada con la nocion de nuclearizacion, la que pretende descentralizar y articular
unidades locales que desarrollen el quehacer educativo y administrativo de acuerdo con la
realidad social de cada localidad. No obstante, esta particularizacion no deberia

(3

desentenderse de la “unidad nacional” y la “integracion de nuestra cultura™®® (137).
Asimismo, la “integracion” nos aproxima a la unificacion de contenidos curriculares y la
imposibilidad de agregar o suprimir elementos que alteren el proceso educativo. Este criterio
dialoga con la integracion que experimentaron las asignaturas de Historia y Geografia del
Perti en su fusion en la linea de accion de las Ciencias Historico-Sociales: “Por tanto,
adoptando una perspectiva interdisciplinaria, los contenidos curriculares deben expresarse en
términos de objetivos educacionales por cumplir, lo cual les da su valor en el contexto de las
diversas dimensiones del curriculum” (138). En setiembre del afio de 1970, el GRFA, a través
del Ministerio de Educacion, editd el primer nimero de Educacion. La revista del maestro
peruano. En su primera entrega, enumero a los integrantes de las subcomisiones de la reforma
educativa. Augusto Salazar Bondy integré la de “Prioridades y Metas”. La de Educacion
Basica estuvo integrada por una serie de personas entre las que se encontraba Walter
Pefialoza Ramella. En el nimero siguiente, publicado en octubre de ese afio, Pefialoza publico
el articulo “El curriculum integral”. En este, contrasta la educacion conservadora de lo que
denomina educacion auténtica. Previamente, enjuicia la promocion de una Escuela Nueva
que habia sido intelectualista. Al igual que la Escuela Antigua, esta se habia enfocado en que
el alumno adquiera conocimientos y no en que los genere. Por ello, la educacion ultima en el

Pert1 habia sido conservadora y no habia liberado a los estudiantes. Al respecto, Pefialoza se

pregunta y acusa:

Toda educacion comienza presentando las creaciones culturales que las generaciones mayores y
pasadas han realizado; y se mueve hacia el proposito final de soltar el poder creador de las

49 Esta salvedad es interesante de explorar: ;qué se entiende por “unidad nacional” e “integracién de nuestra
cultura”? ;Se articulan estas nociones con la convivencia entre el nacionalismo revolucionario y el nacionalismo
tradicional?
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generaciones nuevas para que ellas también construyan sus creaciones culturales. Es verdad que,
a veces, la educacion se queda a medio camino, y entonces la sociedad y los maestros se empefian
en transmitir las creaciones culturales existentes, y buscan amoldar a los jovenes dentro de los
canones creados por los mayores. Al actuar asi parecen creer que no habra ya mas creacion en el
mundo, que todo lo deseable se cred ya, que los jovenes deben ser mero receptaculo de la cultura
existente. Esta es la concepcion conservadora de la educacion y, como la historia lo demuestra,
una de las mas constantes tentaciones de la humanidad. Tentacion absurda y autodestructiva, por
otra parte, porque una cultura asi tornada inmévil, que usa a la educacion como instrumento
impositivo, esta generando su propia muerte. La cultura que no crece por continua obra de
creacion se anquilosa y termina por desaparecer (Ministerio de Educacion 1970 N° 2: 5).

La promocionada Escuela Nueva de servidores publicos como Carlos Salazar Romero,
habia sido, en realidad, antigua. Con ello, deducimos que, para la doctrina educacional del
GRFA, las politicas educativas coincidentes con las de Odria, Prado, Lindley, Pérez Godoy
y Belaunde, habian concebido a los estudiantes como “mero receptdculo de la cultura
existente” y la educacion como “instrumento impositivo”. El propodsito formativo de esta
escuela estaba orientado a la alienacion de los jovenes. Este modelo solo podia formar sujetos
inconscientes de su condicidon, sujetados a manipulacion y discriminacion. Para estos
jovenes, el trabajo seria mero “instrumento para la obtencion de un salario” (10). Sometidos
a este sistema, se les capacitaria para acceder a un sistema laboral alternativo al profesional,
discriminandolos, inculcando en ellos una actitud distorsionada del trabajo, convertida “en
accion alienada” y puesta al servicio del capitalismo. En cambio, la Educacion Auténtica
debe configurar un curriculum que incluya conocimientos, actividades no cognoscitivas, una
“prudente” capacitacion para el trabajo, orientacion y consejeria. Esta composicion curricular
tendria como fin la formacion de un sujeto consciente de su realidad y competente en su
comunidad. Dicha competencia empoderaria su capacidad ciudadana abandonando su
condicién receptacula de la alienante educacion conservadora: “Los conocimientos, las
actividades cognoscitivas y la capacitacion para el trabajo se disefian no para que sean
contemplados, sino para que se interioricen en una primera instancia, y para que en segunda

instancia movilicen la consciencia hacia el andlisis, el descubrimiento y la creacion” (12).

1.4.3. La Ley General de Educacion de 1972, la Educacion Basica Regular y el curriculo

El instrumento politico que canaliza la doctrina de la reforma educativa es el Decreto Ley
N° 19326 que resuelve la Ley General de Educacion promulgada el 21 de marzo de 1972. En

su exposicion de motivos, se definid a la reforma educativa como “un movimiento orientado
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al desarrollo y al cambio estructural de la sociedad peruana y, por ende, a la consolidacion
de nuestro ser nacional” (Ministerio de Educacion 1972: 8). Entre sus disposiciones, la ley
enumera: la libertad de la educacion (no necesariamente escolarizada); la obligatoriedad de
la Educacion Baésica y la gratuidad de la educacion estatal; la participacion de educandos,
educadores y padres de familia en el sistema educacional; la educacion activa y flexible; la
trascendencia de la libertad de la consciencia; y la extension educativa como medio de
concientizacion de la realidad social. El decreto ley considera un sistema dividido en niveles,
ciclos y modalidades. Tres niveles: inicial, basico y superior; cada uno de estos, dividido en
ciclos y cada nivel, factible de variar en modalidades. Las consideradas por la ley son: basica
regular, basica laboral, superior regular, superior no regular, calificacion profesional
extraordinaria, educacion especial y extension educativa. Para la educacion inicial no se
consideraron modalidades fijas. Nos toca enfocarnos en la educacion basica regular. En su
primer articulo a este respecto, la ley revela la doctrina sobre la que se soporta: “La Educacion
Basica Regular es la modalidad destinada a asegurar el desarrollo integral del educando y a
capacitarlo para el trabajo, promoviendo su participacion activa en el proceso social”
(Ministerio de Educacion 1972: 40). Este criterio rige para su particularizacion en el sistema
educativo. La subdivision en nueve grados que constituia la educacion basica no se limitaba
a la escolarizacion de la educacion. La educacion no se limita a la escuela sino trasciende a
la dinamica social. La educacion basica tiene el fin de formar a un individuo que debera
desempefiarse “en un trabajo 1til para si mismo y su comunidad”*’. Si comparamos las
finalidades del Plan de Educacion Secundaria que aprobo el gobierno de Odria en enero de
1950 con los objetivos de la Educacion Basica Regular que aprobd el gobierno de Velasco
en marzo de 1972, podemos diferenciar ambas doctrinas educacionales. El plan de 1950
sefala que la formacion debe permitir al educando “tomar parte activa en la vida ciudadana
y afrontar los problemas de la vida diaria”. En cambio, para el decreto ley 19326, basta citar
uno de sus objetivos para advertir la diferencia doctrinaria: “Cultivar la conciencia critica del
educando a fin de que comprenda la realidad peruana y esté en condiciones de participar en
forma responsable y creadora en la transformacion estructural y en el perfeccionamiento de
la sociedad, asi como de contribuir a la soberania, la seguridad y la defensa de la Nacion”

(Ministerio de Educacion 1972: 41). En sintonia con la doctrina de Salazar Bondy, el

50 Cita recuperada de la pagina web del Sistema Peruano de Informacion Juridica.
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educando es un sujeto transformador. Desde este mismo criterio se concibid el plan de
estudios. Por eso, la ley de la reforma establecid que el curriculo deberd adecuarse “a la
realidad socio-econémica de la comunidad” (41). El curriculum no debe orientarse a la
transmision de conocimientos sino a la elaboracion de los mismos; para ello debe integrar

contenidos, actividades, capacitaciones y orientaciones (132-133).

1.4.3.1. El curriculum integral contra el sistema tradicional

Pero hay otra nocion de integracion que sera considerada por la nueva doctrina. En el afio
de 1974, Educacion, publico una edicion especial respecto al curriculo. A través de diversos
articulos, idedlogos de la reforma abordaron diversos aspectos de este instrumento; entre
ellos, su carécter integral. Pefialoza conceptualiza esta integracion de contenidos, actividades,
capacitaciones y orientaciones como “lineas de accion educativa” y enumera las ocho que
fueron establecidas por el curriculum de educacion basica regular, ciclo 1, grados 1°y 2°,
publicado en el afio de 1973: “Lenguaje, Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales,
Educacion Sicomotriz, Educacion por el Arte, Educacion Religiosa y Educacion Laboral”
(Ministerio de Educacion 1974: 6). En su turno, Humberto Olivera, Dina Kalinowski y Shona
Garcia abordan aspectos como la ideologia, técnica y funcionamiento administrativo del
curriculo. Para los autores, el curriculo tradicional estaba orientado a la formacion de un
hombre culto, con saberes; pero esta formacion funcionaba como una adaptacion acritica al
statu quo. En cambio, el curriculum reformado demanda su articulacion con “la realidad” “no
solo a nivel ideoldgico sino también a nivel técnico. Con ello, se plasmaria “CURRICULUM
INTEGRAL” estructurado “con criterios sociologicos y psicologicos que posibiliten la vision
articulada e integral de la realidad total y su transformacion (Olivera, Kalinowski y Garcia
1974: 14). Entre 1972 y 1974, se desarrollaron diversas actividades que giraron en torno a la
integracion curricular. En el afio de 1972, se realizaron los primeros Cursos de Entrenadores
para la Reforma de la Educaciéon (CEPRE). Estos se dedicaron a organizar el curriculo.
También se fijo el curriculo para primer grado, en el que se fijaron objetivos afines entre
lineas de accion. Finalmente, el INIDE capacité a mas de 350 técnicos encargados del
curriculo. Entre febrero de 1972 y febrero de 1974, se continu6 con los CEPRE, la ejecucion
de seminarios descentralizados, la discusion de los curriculos para la educacion basica regular

y la educacion baésica laboral, asi como la ejecucion de un curso de perfeccionamiento en
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administracion curricular. Gilberto Bustamante explora la relacion entre las ciencias sociales,
las ideologias y el lenguaje curricular. Considera que el conocimiento de las ciencias sociales
permite el conocimiento de la realidad social y, a cada sociedad, la eleccion de su doctrina y
modelo social (1974: 26-27). Tanto los enunciados tedricos, doctrinarios y técnicos deben
formular los hechos educativos de manera coherente con el modelo social. Luis Piscoya
Hermosa, en su exploracion axiologica del curriculo, sefiala la importancia subyacente de los
modelos valorativos en los objetivos curriculares. Celebra la naturaleza cambiante del
sistema educativo y advierte el impacto negativo que ocasionan las eventuales revisiones del
mismo modelo social, especificamente, “en los medios educacionales donde no raras veces
se producen las manifestaciones mas nitidas de la inercia generada por el sistema en trance
de ser liquidado” (Ministerio de Educacion 1974: 38). Pero el articulo de Michael Shiappetta
sera el mas agudo contra los actores del sistema curricular de cardcter conservador en
América latina. El autor considera que la educacion latinoamericana ha procurado importar
los modelos educativos de Europa y los Estados Unidos. Los responsables de esta carencia
de originalidad en la educacion de los paises de América latina provienen de un sector de la
academia interesado en la conservacion de un statu quo relacionado con esta dependencia:
Grupos profesionales tienden a proteger modos tradicionales de preparacion para entrar a
formar parte de sus asociaciones: en leyes, medicina, ciencias, lenguaje y literatura, los
curriculums permanecen bastante estaticos. Se debe notar también que matematicos,
historiadores, lingiiistas, académicos, en general, parecen sentirse mas confortables en
aquellas experiencias educativas que ellos mismos sufrieron cuando estaban en la escuela.
Claramente la experiencia ensefia que las pocas reformas vienen generalmente de circulos
académicos. Finalmente, hay una estrecha interpretacion que sostiene que los educadores son
un grupo de “intereses creados”, el cual generalmente no examina criticamente lo suficiente
sus propias operaciones para cuestionar el contenido, extension y secuencia de sus ejercicios,

especialmente si tal examen podria llevar a la eliminaciéon de algunos elementos del
curriculum (Ministerio de Educacion 1974: 42).

Shiappetta precisa que este sistema curricular, gestado desde la academia, es
protegido de cualquier revision ya que estd orientado a que la poblacion secundaria repita el
indefectible camino que legitima los grupos de poder, como el ingreso a una carrera técnica
o profesional. Asi, “En el nivel secundario, dominado sofocantemente por las universidades,
los profesores se dedican a proteger las materias tradicionales como una sagrada preparacion
para el profesionalismo posterior [...] Todos los intentos para introducir alternativas, para

perturbar el equilibrio reinante, para eliminar los materiales tradicionales, se miran como si
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se quisiera debilitar la “verdadera formacion” del futuro profesional” (42). Poco entusiasta
por los cambios a los que aspiran estudiosos de la administracion de empresas, la educacion,
la psicologia o la sociologia, Shiappetta concluye que estos seran muy dificiles de aplicar
mientras exista la defensa un curriculo que ha conservado el statu quo durante siglos y que,
en el escenario de la década de 1970, “clama por la reconstruccion social, el nacionalismo y
el desarrollo econdmico” (42). Para el GRFA no existe nacionalismo que no implique un

cambio social radical y profundo.

1.4.3.1.1. La integracion de la Historia del Peru a la linea de accion de las Ciencias
Historico-Sociales y la reaccion del sector conservador

Sera fundamental enfocarse en la concepcion de las ciencias sociales del GRFA, a
través del pensamiento de su Director General de Educacion Inicial y Basica Regular,
Rolando Andrade Talledo. Desde el mes de agosto de 1973, Andrade publicd, en tres
entregas, su articulo denominado “Educacion, Ciencias Sociales y Revolucion”. En este,
planted una pregunta respecto a la funcion de las ciencias sociales (entre las que considera a
la Historia) en el contexto de las transformaciones sociales que conducian a la doctrina del
GRFA y a su politica educativa. Para responderla, el autor considera que, primero, debe
revisarse el sistema tedrico de raigambre tradicional y extranjero y formularse un método que
permita criticarlo de acuerdo con los objetivos particulares de la realidad social del pais. Esto
conduciré a la reformulacion del mismo caracter epistemolégico que la educacion tradicional
le ha asignado a las supuestas ciencias sociales y a la verificacion de si el “hecho cientifico”
ha sido “construido” o si es una ficcion. Andrade cita a Bacherlad, cuando senala que “la
maquina de coser solo pudo inventarse cuando se dejé de imitar los gestos que hacia la
costurera”. Habia que dudar de las operaciones cotidianas para despojarse de “concepciones
y sistematizaciones ficticias”. Segln el director de educacion bésica, las ciencias sociales
deberian “oponer a las pretensiones sistematicas del conocimiento espontaneo, la resistencia
organizada de una teoria del conocimiento de lo social, y si logran romper con la ilusién de
que la vida social se explica por la concepcion que hacen de ellas quienes participan en ella
y no por causas profundas que escapan a la conciencia de los individuos” (s/p). Segun la

edicion del 20 de marzo de 1974 del diario La Prensa, el presidente del CEHMP, Felipe De
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la Barra®!, habia vertido declaraciones contra la insercion de la asignatura de la Historia del
Pert en la linea de accion educativa de las Ciencias Historico-Sociales. En el mes de
noviembre de 1969, De la Barra habia sido convocado por Juan Mendoza Rodriguez para
integrar la CNSIP. El investigador ocuparia la vicepresidencia de la comision “por su
reconocida experiencia y por haber promovido la creacion de esta Comision Nacional”. En
esa misma decision, la comision incluyd la eleccion de Gustavo Pons Muzzo como su
secretario general (Mendoza 1974: 16). De la Barra representé al Centro de Estudios
Historico-Militares del Pert y se le encargd el comité de certamenes historicos, en el que fue
asesorado por historiadores como Dunbar Temple y Pons Muzzo (Mendoza 1974: 22). Dos
dias después de esta publicacion en el diario La Prensa, Rolando Andrade, a través de una
carta publicada en el mismo diario, descart6 que la politica educativa del GRFA pretendiera
suprimir o minimizar la ensefianza de la Historia del Peru al ser esta, inscrita en la linea de
accion que hemos sefialado. Aclard, Andrade, que la reformulacion pedagdgica para el nuevo
curriculo no consideraba asignaturas sino areas educativas. Sobre la base de este criterio, se
reconocia la trascendencia de la materia en cuestion en el interior de su propia linea de accion
educativa: “En los que respecta a las Ciencias Historico-Sociales que constituyen una de
dichas areas, se considera la Historia del Pert como el eje fundamental, es decir, nuestra
Historia Patria enriquecida con los aportes cientificos de la Antropologia, Economia,
Geografia, Historia del Mundo y la Sociologia, para la comprension cabal de nuestro pasado
nacional”. Andrade no dudo en sefialar a De la Barra la existencia de una seria de
interpretaciones caprichosas y distorsiones producidas por ignorancia y hasta mala fe
conducidas desde un “proposito y actitudes antirrevolucionaria” (s/p.). Un dia después, el
23, las autoridades del periddico expresaron su punto de vista a través de un articulo
denominado “Historia, Area (sic) de Ensefianza”. A través de este texto, el medio de
comunicaciébn —que en ese momento era dirigido por Mario Castro Arenas- examino la
situacion de la Historia del Perti como parte de la linea de accion referida. Como era logico,
el diario califico de manera positiva que las autoridades de la reforma confirmaran el caracter
medular de la mencionada asignatura. No obstante, en el texto se permitieron sefialar que su
insercion en esa linea, lejos de clarificar la cuestion, la complicaba. Esta complicacion

radicaba en la eleccion de perspectivas metodologicas de una especialidad que pretenda

5! En el afio de 1963, Felipe de la Barra fue incorporado a la Academia Nacional de Historia.
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abordar otra distintas: “Una vision sociolégica de la historia puede llevar a concepciones que
afectan el reconocimiento de la participacion libre del hombre como principal protagonista
de la historia. Relegar el acontecer historico a fendmeno producto del determinismo de leyes
socioecondmicas es negar la libertad y responsabilidad de personas y pueblos en la
realizacion de la historia universal y patria”. Con todo, lo que La Prensa expone es su rechazo
al eventual empleo politico de la Historia del Pert desde principios capitalistas o comunistas.
Al respecto, insta a que la materia no sea instrumentalizada desde intereses magisteriales de
extrema izquierda que podrian propagar su ideologia antitolerante y violenta. Sabemos que
el régimen de Velasco enfrentd graves diferencias con el Sindicato Unico de Trabajadores
del Perti (SUTEP). Desde este texto, las autoridades interinas del GRFA se diferenciaban de
tres referentes ideologicos: el capitalismo, el comunismo y la extrema izquierda del SUTEP.
Pero la polémica no tuvo descanso. El 5 de abril de 1974, Rolando Andrade publicé un
articulo en el diario Expreso denominado “Reforma educativa: un afio mas”. En este articulo,
Andrade enumer6 una serie de logros del mencionado proceso. Previamente, los justifico
presentando un antecedente muy particular acerca del caracter discriminatorio del sistema
educativo tradicional. Para ello, cité al ex ministro de Educacion, Luis E. Valcarcel: “El
Estado que apoya a la clase predominante que es el instrumento de ella para afianzarse y
defender sus privilegios, no puede ofrecer jamas una orientacion educativa que, en alguna
manera, pudiese afectar los intereses de los que dominan. Hasta tendra que velar, prohibir

toda ensefianza que le comprometa en la guarda del monopolio?”.

1.4.3.1.2. La oposicion de Gustavo Pons Muzzo y otros intelectuales

A pesar de esta reaccion equilibrada del gobierno, abril de 1974 serd un mes en el que

creceria la polémica en torno al nuevo estatuto de la Historia del Pera. El dia 26, un grupo de

152

intelectuales entre los que se encontraron Jorge Basadre, Luis E. Valcarcel’~, Emilio Romero,

52 En una entrevista publicada en noviembre del afio de 1965, el ex ministro de Educacién Luis E. Valcércel,
respondié a una pregunta respecto a la funcioén de la ensefianza de la historia en el Pert. En su respuesta se
manifiesta sintonias y —simultaneamente- diferencias, con los pensamientos de Jorge Basadre y Juan Mendoza
Rodriguez, a partir del caracter prospectivo y comprometedor de la historia: “La enseflanza de la Historia del
Pert1 en los centros de educacion debe tener por fin principal subrayar la unidad y la continuidad de nuestra
Patria a través de los milenios de su existencia. El Perti no comienza con Pizarro, como temerariamente algunos
han afirmado. El hombre peruano existia diez mil afios atras, cuando menos. Las culturas anteriores a la
Conquista representan el mayor orgullo del Perti y el maximo estimulo, para superarnos. El Pert que cae bajo
el dominio de Espafia durante casi cuatro siglos, asimila la cultura occidental en su faz hispanica, y asi se forma
un nuevo Pert, que es el que nos toca desarrollar sobre la firma base autoctona.
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Alberto Tauro, Félix Denegri Luna, Carlos D. Valcarcel, Fernando Romero, Mario Castro
Arenas, Ricardo Arbuli y Emilio Vasquez, publicaron, en el diario La Prensa, un
pronunciamiento contra la insercion de esta asignatura en la linea de accion referida,
exigiendo que “no desvaloricen, ni marginen, ni coloquen en situacion subalterna y peligrosa,
la ensefianza de la historia patria” (Pons 1994: 12). Basadre, Valcarcel y Romero habian sido
elegidos como “asesores nacionales” de la CNSIP, en ese 1969 de su creacion (Mendoza
1974: 16). No obstante, tejida la polémica entre las autoridades del Ministerio de Educacion
y los autores de esta disconformidad, la Historia del Peru continué siendo considerada como
una materia inmersa en la linea de accion senalada. El 17 de setiembre de 1974, Salazar
Bondy publicd, en el diario La Prensa, la tercera entrega de su articulo “Politica educativa
del gobierno revolucionario”. En este, asignd a un sector conservador la critica contra la
politica educativa del GRFA. Segun el filésofo, la politica educativa debe implicar un
“cambio total” debido a los cambios que se estaban realizando en los otros sectores del
Estado. Por ello, esta debe desarrollarse desde una perspectiva “prospectiva”. Salazar
considera que el espiritu de la reforma exige la revision de los productos elaborados por una
educacion orientada a la conservacion de valores, actitudes e instituciones que se pretendian
modificar. Por eso, “la nueva educacion tiene que ser eminentemente critica; de alli el
caracter negativo que parecia tener el Informe y el caracter mesianico que tienen mucho de
sus planteamientos y la incomodidad de los sectores conservadores al ver que todo el tiempo
se critica [...] lo que se trata de hacer es ir a una nueva educacion en profundidad, sin la cual
no hay una nueva sociedad y que para ir a esa nueva educacion necesitamos ver como
estamos”. Segun las referencias del folleto biografico que edité el Museo Nacional de
Arqueologia, Antropologia e Historia del Peru en el afio de 2009 con motivo del primer
aniversario del fallecimiento de Pons, en el afio de 1983, el educador concedid una entrevista
en la que fue abordado respecto a la situacion de su colegio, el San Julidn. Dicha pregunta,
habria desencadenado una respuesta en la que se refirio a la politica del GRFA, en torno a la

enseflanza de la Historia del Peru:

[...]

El educando, desde la escuela hasta la Universidad, debe ser un visitante obligado a nuestros museos y
monumentos historicos [...] Esas excursiones presentan objetivamente la obra de los peruanos que
sobresalieron en forma excepcional en las artes y las técnicas. Aprende asi el joven a estimar a su propio pais,
impidiendo que se le desvie hacia complejos de inferioridad (Nueva Educacion. 1965, N° 185, p. 60-61.).
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Lamentablemente, la politica educativa poco grata a los colegios particulares desarrollada en la
primera fase del Gobierno Revolucionario de la Fuerza Armada y a la ensefianza de la Historia
del Pert1, nos puso en condiciones de no poder continuar con la construccion del nuevo edificio.

durante el Gobierno Revolucionario del Sr. Velasco vino una ofensiva tremenda contra los
Colegios Particulares y contra la ensefianza de la Historia del Pert, que se quiso tergiversar y
mezclar con la Historia Universal, y querian que los autores mintiéramos alterando la Historia
del Peru, a lo cual yo me negué™. Entonces, durante cuatro afios dejé de sacar mis libros, lo que
significoé para mi un gran derrumbe econémico, porque sacrifiqué mi bolsillo, pero defendi mi
ideal de no prestarme para que la historia fuera usada con un sentido politico. Por ello, no pude
seguir la construccion del nuevo local y ahora es muy dificil” (Pons Diaz 2009: 16).

Once afos después, el educador abordaré el mismo asunto, en el prélogo que inscribe en
su Estudio historico sobre el Protocolo de Rio de Janeiro. A través del mencionado
paratexto, Pons Muzzo referird la necesidad de que el Perti se encuentre “adecuadamente
informado™ de las relaciones conflictivas con el Ecuador, tensiones que aun permanecen.
Esta permanencia serd aprovechada para sefalar que la insercion de la Historia del Peru en

99 ¢¢,

la linea de accion de las Ciencias Historico-Sociales, habia hecho “tanto dafio” “al verdadero
conocimiento de nuestro pasado historico” (1994: 12). Si bien, Pons sefiala que durante
cuatro afios “dejo de sacar sus libros”, su declaracion es inexacta. El educador no precisa
cuales fueron esos afios ni si se refiere a sus acostumbradas reediciones. Ademas, si
consideramos el inicio de las lineas de accion educativas en el ano de 1974, sus textos
siguieron editandose y publicandose. Mientras se gestaba la Ley General de Educacion de
1972 se respeto la libertad de imprenta. Asi, se permitio la publicacion y circulacion de textos
escolares gestados desde el sector privado. El caso de la Editorial Universo, fundada por Pons
Muzzo en el afio de 1967, lo ejemplifica. Casi veinte afios después de la publicacion de su
‘texto oficial’, los libros de Pons estaban posicionados. En el afio de 1971, denominado como
el “Afio del Sesquicentenario de la Independencia Nacional”, el educador publicéd sus textos

de Historia del Peru e Historia de la cultura peruana para la educacion secundaria. Andrés

Card6 comparti6é su comentario respecto al posicionamiento de los textos de nuestro autor:

>3 Curiosamente, respecto a la concepcion de la Historia del Perti como asignatura auténoma, el 18 de enero de
1949, el ministro Mendoza, habia resuelto la formacién de una comisién integrada por “los profesores de
Historia”, Carlos Valcarcel, Gustavo Pons Musso, Celso Abad, Abelardo Garcia Ponce y Regina Sivirichi, con
el objetivo de que plantee “la correlacion cronoldgica entre los cursos de Historia del Perti y de Historia
Universal” (Pert 1948 12). Correlacion cronoldgica; no, integracion en una sola materia.
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“Bueno, los libros de Pons Muzzo, los usaban en los colegios nacionales, en todo sitio, en

particulares, porque tenian una fama, y con toda justicia, de que fueron buenos libros ;no?”.

1.4.4. La tecnologia educativa y el Instituto Nacional de Investigacion y Desarrollo de
la Educacion (INIDE)

La ley de 1972 consider6 un capitulo respecto a la tecnologia educativa; especificamente,
acerca de la aplicacion de nuevos métodos, técnicas pedagogicas y la produccion de
materiales educativos: todo ello bajo una sistematica y permanente evaluacion. Asimismo, el
Ministerio de Educacion debia desarrollar programas de investigacion acerca de la tecnologia
mencionada y evaluar su aplicacion en coordinacion con los 6rganos de Estado competentes
y la comunidad. Estos dos ultimos actores merecen una referencia. El 6rgano competente en
esta materia serd el Instituto Nacional de Investigacion y Desarrollo de la Educacion
(INIDE). Y, por otra parte, respecto a la participacion de la comunidad, es importante sefialar
su canalizacion, a través de los Nucleos Educativos Comunales (NEC). Servira, primero,
referir el fragmento del articulo 273 de esta ley en el que se tipifica que: “[...] se fomentara
la participacion de los profesores, los educandos, la familia y la comunidad, en la elaboracion
de dichos materiales [se refiere a material didactico; no necesariamente a libros de texto], de
acuerdo a las orientaciones técnicas emanadas del 6rgano especializado competente y las
oficinas técnico-pedagogicas respectivas” (Perd 1972: 67). Pero ;la comunidad estaba
autorizada para elaborar planes o textos? A los ochenta y dos afios de su edad, César Picon
Espinoza, quien fue Director General de Educacion Escolar y Laboral durante el afio de 1972,
nos recibié en su casa para charlar acerca de este y otros respectos de la historia de la
educacion: “En realidad, no era la idea de que la comunidad hiciera eso [la elaboracion de un
plan o un texto, por ejemplo]. Pero que la comunidad expresara no solamente su opinion,
sino su propuesta, sus necesidades, sus demandas, que hiciera sus sugerencias, etc.: eso
facilitaba el nicleo [NEC] [...] [La elaboracion de planes o textos] le correspondia al equipo
técnico profesional del nucleo”. Respecto a la condicion de los libros de texto elaborados por
los sectores publico y privado, el articulo 276 de la ley sefiala que “El Ministerio de
Educacion elaborara, sobre la base de estudios que realice el respectivo drgano, textos y
manuales para uso de los centros educativos. Los textos y manuales publicados por

particulares requieren autorizacion ministerial expresa” (68). Tal y como nos coment6 Picoén

93



Espinoza, el articulo 277 de la ley establecio que los NEC participarian desde la “evaluacion”
y la “formulacion de criterios y decisiones” en torno a estas técnicas y materiales. Esto lo
harian en funcién de las necesidades territoriales; es decir, de los requerimientos de los
centros educativos que integraban, ademas del centro base, el NEC especifico. En el primer
semestre de 1972, después de publicada la Ley General de Educacion, el Ministerio de
Educacion present6 los nuevos textos escolares y material didactico destinados para el primer
grado de la Educacion Basica Regular. Segtin el ministro del sector, el General de Division
E.P. Alfredo Carpio Becerra, comenzaba la segunda fase de la reforma que implicaria la
implementacion de 135 nucleos educativos para el grado mencionado: “Todo el material
didactico sera puesto a disposicion de los alumnos de planteles estatales en forma gratuita y
en calidad de préstamo. Los estudiantes de centros educativos particulares que paguen desde
51 soles hasta 150 mensuales, por concepto de ensefianza, podran adquirir dichos materiales
con el 50% de acuerdo al precio de costo” (Ministerio de Educacion 1972: 98). Durante esa
presentacion, quien explico la funcion del mencionado material fue Picon Espinoza. Entre
los materiales presentados, Picon enumer6 el curriculo de dicho grado, los programas de
educacion primaria, el libro de lectura “Amigo”, fichas de trabajo para Matematicas, entre
otros (98). El 3 de junio de 1972, Rolando Andrade, a través de su articulo “Educacion:
nuevos textos, nueva actitud” publicado en el diario Expreso, dejo constancia de que hubo
participacion de autores para la elaboracion del material educativo referido en el titulo; sin
embargo, también sefiald el desinterés en participar que mostrd el sector intelectual,

especializado en sus materias:

En primer lugar, es necesario sefialar la participacion de diversos profesores y técnicos de los mas
diversos niveles en la preparacion de los nuevos curricula y en la elaboracion de nuevos textos.
En su mayor parte, sin embargo, los eruditos de primera linea de sus disciplinas, quienes podrian
ser capaces de dar el mayor aporte a la reorganizacion sustantiva de sus propios campos, no se
ocupaban por desidia o por no ser llamados, del desarrollo de los curicula (planes de estudios) y
menos aun de textos para la escuela primaria antigua.

Cabe ahora preguntarnos: ;los textos escolares publicados por el Ministerio de
Educacion durante el GRFA fueron oficiales? En palabras de Margarita Guerra, los libros de
texto publicados desde el INIDE tuvieron un estatuto cercano a la oficialidad; es decir, eran

“practicamente” oficiales. “No tienen el titulo de texto oficial; pero si el colegio dice este

texto se va a usar...”. No obstante, Guerra sefald que los textos de Pons siguieron
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empleandose “basicamente en los colegios particulares, pero los de INIDE son los que
circulan en los colegios estatales”; los textos del INIDE se empleaban “basicamente en los
nacionales y en algunos colegios particulares donde habia profesores de tendencia
izquierdista” (conversacion personal). Como sefialamos en otro lugar, el 3 de octubre de
1972, Velasco emitio un discurso durante una manifestacion realizada en Iquitos. Durante su
intervencion, el jefe de Estado se sefiald que la reforma educativa debia orientarse, entre otras
actividades, al “entrenamiento y el reentrenamiento de docentes, el desarrollo de programas
experimentales en diferentes partes el pais, y la preparacion de nuevos curricula (sic) y textos
educativos” (Perti 1972: 69). Entre los afios de 1972 y 1975, desde las direcciones superiores
y el INIDE, se formularon y aprobaron proyectos de planes operativos de cardcter anual.
Sobre la base de estos proyectos, la Oficina Sectorial de Planificacion del Ministerio de
Educacion, los determinaba. El Plan Operativo Anual correspondiente a 1973, reportd que,
entre las acciones realizadas en el afio de 1972 respecto al curriculum y la tecnologia
educacional para implementar la reforma en la educacion basica regular, se elaboro y
distribuy6 el curriculum para el segundo grado, asi como textos para el primer y segundo
grado (Peru 1973: 16). El analisis detalla que: “[...] se puso de manifiesto la necesidad de
investigar mecanismos y procedimientos que hagan mas agil y efectiva la labor de impresion
y distribucion de material de Reforma para la aplicacion de los grados educacionales™ (17).
Este mismo plan estableci6 actividades respecto al programa de documentacion y
publicaciones del INIDE para el afio de 1974. Para ello, se fij6 la publicacion de estos
productos, de maneras periddica y no periodica, con el fin de “Racionalizar y sistematizar la
produccion impresa del INIDE en sus diversas lineas de accion, a través de los servicios de
edicion grafica”. También, se establecid6 un estudio y evaluacion para fijar “normas y
procedimientos de revision y evaluacion para la aprobacion y uso de textos, manuales y
cuadernos de trabajo” (5). Para estas actividades se presupuestd un costo total de 2°513.4. El
5 de abril de 1974, Andrade public6 un articulo en el diario Expreso acerca de los logros que
la reforma educativa habia alcanzado desde hacia dos anos. Entre ellos, enumer6 la
produccion de textos de caracter gratuito para los primeros grados, tales como “las Fichas de
Lenguaje, Ciencias Historico-Sociales, Matematica y Ciencias Naturales para el presente
afio”. En el primer trimestre de ese afio, el Ministerio de Educacion invirtié S7. 2 300 000.00

para modernizar su imprenta. Esta inversion permiti6 la adquisicion de una maquina
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impresora tipografica y otra impresora litografica offset, ambas de origen aleman y
potencialmente capaces de producir un tiraje de seis mil unidades por hora. Tal y como
detalla la revista Educacion, dicha adquisicion se realizé con la intencion de ampliar la
“produccion de material educativo de la Reforma” y de material administrativo y contable

del sector (Ministerio de Educacion 1974: 87).

1.4.4.1. Los textos escolares de Historia del Peru desde la politica del GRFA: la comision
revisora, su adecuacion y conversion a la linea de las Ciencias Historico-Sociales y el
texto de Pons Muzzo

A través de la Resolucion Ministerial N° 2114 del 19 de agosto de 1969, el ministro de
Educacion, Alfredo Arrisuefio Cornejo, resolvid designar en las direcciones de Educacion
Pre Escolar y Primaria, y de Secundaria Comun, “Comisiones Permanentes encargadas de
estudiar y dictaminar acerca de la calidad de los textos escolares y autorizar su uso en los
planteles estatales y particulares de la Republica”. La resolucion dispuso que la comision
encargada de los libros de texto para la secundaria deberia estar presidida por el jefe de la
Division de Pedagogia e integrada por el jefe del Departamento de Textos Escolares,
Bibliotecas y Publicaciones, dos profesores de la Division de Planes y Programas, y un
profesor asesor de la Division de Planificacion y Coordinacion. La resolucion inmediata, la
N° 2115, del mismo 19 de agosto, detallo los rasgos de contenido que debieran presentar los
textos. Entre estos: apelar a los “intereses” o “necesidades” “de los educandos” y “Favorecer
el ejercicio del pensamiento reflexivo y el espiritu inventivo y creador del educando”. Poco
mas de cuatro afios después, el dia 4 de setiembre de 1973, a través de la Resolucion
Ministerial N© 3230, el ministro de Educacion, general Alfredo Carpio Becerra, resolvio que
“En los centros educativos del pais no se podran usar textos, manuales y cuadernos de trabajo,
impresos en el extranjero, para la ensefanza de Historia del Perti, Geografia del Peru,
Educacion Civica y Lenguas Nacionales”; exigio el empleo de un “Estilo natural y sencillo”;
autorizé al INIDE como el “organismo encargado de realizar el estudio de los textos”; y
establecio la formacion de “Comisiones ad-hoc integradas por tres miembros debidamente
calificados en la respectiva especialidad” y que “de ningiin modo, éstos seran autores de
textos o manuales, ni miembros de empresas editoras”. Esta regla restringio la apertura de la
que habian gozado, durante décadas, autores de texto como Pons Muzzo, y pretendio evitar

el conflicto de intereses entre el servicio comisionado, los contenidos del libro de texto y la
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industria editorial. El 24 de abril del afio de 1974, el general Carpio firmé la Resolucion
Ministerial N° 1023, a través de la cual se resolvid constituir una comision especial que se
encargara de revisar los textos escolares de Historia del Peru, “aprobados o autorizados” por
dicha entidad del Estado, “entre el 2 de enero de 1960 y el 5 de setiembre de 19737,
considerando “los criterios establecidos en la Directiva 09/DS, del 1° de febrero de 1974”.
Este grupo de trabajo debia estar presidido por el director de educacion basica; es decir, por
Rolando Andrade, y debia estar integrada “por seis especialistas, que seran designados por
la Direccion Superior” segin la propuesta de este ultimo. Resulta importante precisar el
segundo considerando de este instrumento, el que manifiesta “la especial preocupacion del
Ministerio de Educacion en lo referente a Ciencias Historico-Sociales. El dia 15 de agosto de
ese afio, Carpio estampo6 su firma en la Resolucion Ministerial N° 2305 ED-74, a través de
la cual se establecieron las “normas para la aprobacion y uso de textos escolares, en funcion”
“del nuevo Sistema y del nuevo proceso de conversion” a la reforma. De acuerdo con los
informes emitidos por las direcciones responsables, el INIDE — al que, en virtud de la muerte
de Augusto Salazar Bondy, ocurrida el 6 de febrero de 1974, se le asignd el nombre del
filésofo-, asi como con las opiniones vertidas por el Consejo Superior y el Director Superior,
el ministro de Educacion, se resolvieron una serie de medidas respecto a los textos escolares
de historia. Hasta el 31 de diciembre de 1974, los textos “de Historia del Pert, Educacion
Civica y Economia Politica”, conservaron su vigencia con la condicion de que, hasta el 30
de marzo de 1975, sean presentados para su revision. Asi ocurrio con el texto de Pons Muzzo.
El dia 7 de febrero de este afo, el nuevo ministro de Educacion, general Ramén Miranda
Ampuero, firm6 la Resolucion Ministerial N° 0362-75-ED que, de acuerdo con la
informacion vertida por los estamentos ministeriales, resolvid la continuacion de la
circulacion de los textos de Historia del Perti de Pons para el segundo, tercero y cuarto de

secundaria, asi como el de Historia de la Cultura Peruana para el quinto afio.

1.4.5. La Comision Nacional del Sesquicentenario de la Independencia del Peru y la
reivindicacion popular en la memoria colectiva

El 16 de setiembre de 1969, el GRFA emitio el Decreto Ley 17815 a través del cual
creaba la CNSIP. También, establecia la denominacion del afio de 1971 como el “Afio del
Sesquicentenario de la Independencia Nacional”. A través de sus considerandos, el gobierno

justificaba la creacion de este grupo de trabajo, ya que concebia como “deber del Estado
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exaltar los hechos que forjaron la Republica para vigorizar nuestra devocion por la Patria y
la nacionalidad”, ademds de que “el Peru debe evocar ese hecho glorioso y enaltecer la
memoria de los peruanos que con su heroismo e ideales nos dieron Patria libre y Soberana”
(s/p). Velasco Alvarado convoco al general Mendoza Rodriguez para que ejerciera la
presidencia de la CNSIP con el objetivo de organizar y ejecutar las conmemoraciones por la
emancipacion. A través del Decreto Supremo 033-69-GU del 3 de noviembre de 1969, se
establecid que Mendoza Rodriguez asumia esta presidencia, en representacion del jefe de
Estado. Su viejo conocido, Gustavo Pons Muzzo, seria designado su secretario general: cargo
subordinado solamente a la presidencia y vicepresidencia de la comision. El educador lidero
la labor de los seis comités que constituyeron la comision; algunos enfocados en su propio
campo, como el de Certamenes Historicos, Congresos Internacionales de Historia, y
Actuaciones Publicas y Monumentos Nacionales (Imagen 11) (Mendoza 1974: 10). Juan
Mendoza fue formado en la Escuela de Comando y Estado Mayor de Fort Leavenworth en
los Estados Unidos, en el afio de 1945; fue reconocido como doctor honoris causa por las
universidades estadounidenses de Portham y North Dakota, en el afio de 1951; durante su
gestion como ministro del gobierno, impulsé el acceso a becas de perfeccionamiento para
maestros en universidades como Wisconsin, Texas y Oxford. Pero, sobre todo, fue servidor
publico durante una gestion abiertamente capitalista y simpatizante con la doctrina
educacional importada de los Estados Unidos. ;Como se explica que el presidente, lider de
un gobierno antimperialista, lo haya convocado para este trabajo? Segun la doctora Margarita
Guerra, Velasco Alvarado habia sido estudiante de Mendoza en la Escuela Militar de
Chorrillos; por lo cual, el presidente le guardaba un especial respeto (Conversacion personal).
El 30 de diciembre de 1974, Mendoza firmé la introduccion a la memoria de la CNSIP que
public6 ese mismo afio. En ella, el general argument6 su participacion en esta comision, y la
de sus miembros ya que ello constituia “un honor” y “un compromiso que nos hemos
esforzado por cumplir con lealtad patridtica y devocion profesional, porque estaba en juego
no solo la preparacion de la edicion documental, de los actos de homenaje, de la ereccion de
documentos y de la exaltacion de las efemérides, sino la obligacion de recoger el mensaje,
transmitirlo y proyectarlo a las futuras generaciones”. Ademads de ratificar su comprobado
compromiso con la exaltacion de la memoria colectiva, el general destacd los objetivos

civicos de la comision y legitimo su lugar ético como servidor publico, “al margen de
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simpatias o preferencias”. Mendoza pretendid responder a la critica, a la que identificé como
“frivolidad” “indiferencia”, ‘“declaraciones que deforman la verdad” y ‘“acciones
desintegrantes”. Ante ello, Mendoza dijo responder “con la sencillez y honestidad que
corresponde al ejemplo de abnegacion y sacrificio que hemos recibido de los padres de la
Patria, que supieron luchar por la justicia y que lo dieron todo por legarnos libertad e
independencia” (7-8). Y para demostrar su compromiso desinteresado con la conservacion
del patrimonio histdrico, el general aclard que los miembros de la comision habian ejercido
sus funciones de manera “‘estrictamente ad-honorem” y protegiendo los fondos que les fueron
confiados (8). La memoria de Mendoza explica el detalle de las actividades ejecutadas por
cada uno de los comités. La comision descentralizo las conmemoraciones y, de acuerdo con
la doctrina reivindicativa del régimen, incluydé a actores historicos que las politicas de
memoria de los gobiernos anteriores habian excluido. Por eso, “A diferencia de las
celebraciones centenarias de 1921 y 1924 en las que todo giré alrededor de actividades
sociales y de las figuras egregias de los libertadores”, el general aclaré que ahora, “sin
desmerecer en un apice los homenajes a las figuras principales, debiamos acordarnos y
perennizar el recuerdo de todos los patriotas que lucharon por la libertad y la independencia”
(23). Esta perspectiva de la inclusion, se manifestd, por ejemplo, a través de las
conmemoraciones de la gesta sanmartiniana, en las que, ademas de la ereccidon de un
monumento al lider argentino, se pretendio recordar al peruano de a pie, con la evocacion de
“los pronunciamientos espontaneos de los pueblos” (23). A través de la labor de la comision,
sefala el general, se debia “saldar una deuda de gratitud a los precursores y proceres
peruanos”, que habian preparado “la generacion de la independencia” y “las acciones de
armas” y que representaban “un largo proceso, desde la revolucion de Tupac Amaru, la Carta
a los Espanoles Americanos de Viscardo y Guzman, la labor docente de Rodriguez de
Mendoza en el Convictorio de San Carlos y las acciones decididas de combate del “Primer
Soldado del Pertt””, General Francisco de Vidal, desde el inicio de la campafa libertadora.
Asi se concreto la idea del Monumento a los Proceres de Lima (23). En la parte superior del
monumento a estos actores historicos se inscribid el lema “A los proceres peruanos que
lucharon por la libertad de los pueblos americanos”. Reivindicado Tupac Amaru, se incluia,

simbdlicamente, al hombre de a pie en el proceso emancipador; pero, siendo este personaje
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simbodlico del GRFA, se incluia, también, a la masa popular que habia sido excluida a través

de la injusticia social que no se habia sabido resolver desde el nacimiento de la republica.

Imagen 11 Integrantes de la CNSIP. De pie y de izquierda a derecha: Alberto Tauro, Armando Nieto, N.N.,
N.N., Augusto Tamayo, N.N., Guillermo Durand, Gustavo Pons y sefior Bellido. Sentados, de izquierda a
derecha: Estuardo Nuiiez, Ella Dunbar, Juan Mendoza, Aurelio Mir6 Quesada y N.N.

1.4.5.1. Pons Muzzo por la defensa de la independencia obtenida a través de una “linea
historica” entre Tupac Amaru y José de San Martin

La convivencia entre las gestas criolla y mestiza por la independencia se manifestd
en un episodio especifico que involucré a Pons Muzzo con el discurso reivindicativo
promovido desde el GRFA. El canal que facilit6 esta sinergia fue el registro conmemorativo
de la CNSIP; especificamente, la inauguraciéon del monumento escultérico a Francisco
Antonio de Zela realizado en la Tacna de Pons el 20 de junio de 1972. A través de este
episodio se puede identificar una instancia en la que convivieron los nacionalismos
tradicional y revolucionario a través del discurso o, quizd, una articulacion historica que
parece responder a intereses politicos y concesiones doctrinarias. “Universo”, la editorial
fundada por el educador, publicé un pequefio texto que transcribio el discurso del educador.
Interesado Pons en legitimar la autonomia del Perti como protagonista de la independencia
americana, defendi6 la version de que este obtuvo su propia independencia, participd en la

de pueblos vecinos, y no se le concedi6 a través de manos y armas extranjeras. Interesado el
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GRFA en reivindicar la participacion del pueblo como estrategia politica de sus reformas
sociales, promovid la imagen de Tipac Amaru como el iniciador de la independencia que
este régimen se encargaria de completar. Identificada esta comun necesidad de defensa -de
origen criollo una y mestizo la otra- la politica las articulard a través de la memoria. En

3

palabras de Pons Muzzo, la comision quiso responder contra esta “vieja interpretacion
extranjera”, “antiperuana” e ‘“inexacta”, y otorgarle su justo lugar a la revolucion
tupacamarista, proyecto que, finalmente, fracas6 por las carencias logisticas que aportaron
los libertadores. Segtn el educador, la interpretacion de que la independencia fue concedida,
“Es ignorar el esfuerzo de tantos peruanos que desde 1780, hasta la llegada de la Expedicion
Libertadora a Paracas en setiembre de 1820, se rebelaron contra el poder espafiol, en demanda
del derecho soberano del pueblo peruano, al gobierno propio y a ser independientes” (1972
6-7). Los tupacamaristas son referidos por Pons Muzzo como “proceres peruanos” que
“pagaron con su vida sus patridticos actos de rebeldia, muriendo en los campos de batalla, en
los cadalsos o en las prisiones” (7). En comparacion por lo historiado por el educador, a
través de este discurso, el aporte de la revolucion de Tupac Amaru Il adquiere superior
protagonismo que el que le habia asignado en su historiografia escolar. Asi se evidencia en
los textos escolares publicados entre 1948 y 1971, afio previo a la emision del discurso
referido. En el primero de estos, editado artesanalmente para los alumnos del tercer afio de
educacion secundaria del CMLP, Pons deja su primera huella bibliografica como historiador
respecto a Tupac Amaru II. En este texto, enfocado “en el proceso de la Emancipacion del
Pert y de América”, el educador considera que “en el Pert se produjo la primera gran
rebelion contra el sistema imperante, por obra del famoso cacique Tupac Amaru, rebelion
que con justicia se considera el movimiento precursor de la independencia y que repercutio
en otros lugares del continente como el Alto Perti, y Nueva Granada con la rebelion de los
comuneros” (1948: 94). En una revision al tratamiento de la revolucion tupacamarista en
uno de los textos que el educador escribidé durante el régimen de Velasco, se menciona la
salvedad de que el movimiento tupacamarista “no estaba destinado a conseguir la
independencia del Pert, sino iba dirigido contra las malas autoridades, por los abusos que se
cometian contra los indigenas” (;1969?: 25)-aunque si se sefiala su influencia circunstancial
para que Vizcardo incentive a Inglaterra a ser aliada de la independencia americana (;,19697?:

23). Incluso, en el texto de Historia de la Cultura Peruana que el educador publicd en el afio

101



de 1971, el del sesquicentenario, Tipac Amaru II no tiene lugar en el capitulo respecto a la
gesta patriotica de fines del siglo XVIII, como si lo tienen Francisco de Miranda y Juan Pablo
Vizcardo y Guzman (1971: 143). A pesar de ello, el discurso emitido por Pons Muzzo, con
motivo de la inauguracion del monumento a Zela, articula la revolucion tupacamarista como
un antecedente decisivo para la independencia. De esta manera, se tejia una historia heroica
que incluia el elemento andino como actor importante en el proceso hacia el republicanismo.
Segtin el educador, la funcion de la comision fue trazar una “linea histdrica” que exaltara el
aporte peruano a la independencia americana y a través de su “liderazgo en la idea y la accion,
con Juan Pablo Vizcardo y Guzman y José Gabriel Tupac Amaru”. Sobre la base de este
precedente historico, el educador concibid que el arribo de los ejércitos de José de San Martin
y Simon Bolivar “no se debi6 a que venian a ‘“concedernos” la libertad, como
inexplicablemente se sostiene por algunos, sino a colaborar con el pueblo peruano a
obtenerla, ya que a la llegada de San Martin al Peru, estaba inequivocamente demostrado con
10 afios de guerra en el Continente, que si no se vencia el formidable poder realista que
significaba el Virreynato del Pert, la independencia de los demés pueblos americanos
peligraba (1972: 6). ;En qué radicaria, entonces, este superior protagonismo de Tupac Amaru
IT en el discurso ponsmuzzeano? En el énfasis del caracter articulador del movimiento
tupacamarista con la gesta libertaria. Este énfasis, incluso, permite observar con una
dimension mas objetiva el logro de De San Martin, nada menos que el héroe de Pons Muzzo.
Ahora ;qué lugar le corresponde a la efeméride de Zela en las instancias reivindicativas del
trabajo de la CNSIP? El abordaje de aspectos relegados por la historia. En palabras de Pons:
“el sentido social y popular que tuvo el movimiento de Tacna de 1811 (10). Aqui, el
educador articula una doble y simultanea defensa: la de la naturaleza diversa de los actores
de la emancipacion y la de la élite que la historia decimonodnica enuncidé como protagonista.
Contra el pensamiento de que la independencia “fue un movimiento burgués, de la élite social
criolla, del que el verdadero pueblo estuvo alejado”, Pons Muzzo sefiala que el movimiento
de Zela “tuvo una base profunda en la clase media criolla y mestiza, asi como en el pueblo
indio y mestizo que empezo6 a sentir en su corazon, el sagrado sentimiento del amor a la
patria” (10). Este detalle si es novedoso, ya que, como senalamos, ni Tipac Amaru II habia
tenido lugar en el forjamiento del patriotismo en la historiografia escolar del educador. Esa

participacion andina es ilustrada por Pons a través de la alianza tejida entre las élites criollas
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de Tacna “las huestes de los caciques Ara y Copaja” y el pueblo de Tacna que envid “desde
diversos lugares de la region su contingente de sangre” (10). Asimismo, el educador
ejemplifica esta “unidad social ejemplar en la lucha por la liberacion del Pert y por los
derechos soberanos del pueblo” (10), a través de “la rebelidn acaudillada por los hermanos
Paillardelle y el Alcalde de primer voto del Cabildo Constitucional” (11) ocurrida en el mes

de octubre del afio de 1813 y que fue, en sus palabras, “de caracter popular y no de élite”

(11).

1.4.6. La segunda fase del Gobierno Revolucionario de las Fuerza Armada y el
desmantelamiento del proyecto socialista (1975-1980)

Habiendo sido ministro de Hacienda y Comercio, tanto en el primer gobierno de
Belaunde cuanto en el régimen de Velasco, Francisco Morales Bermidez enfocara su gestion
presidencial, entre 1975 y 1980, en resolver los problemas de la economia peruana. Después
de derrocar a Velasco, el 29 de agosto de 1975 desde la ciudad de Tacna, el nuevo jefe de
Estado asigno a su régimen la denominacion de segunda fase del GRFA. En su mensaje a la
nacion del 28 de julio de 1976, Morales Bermtidez definié su revolucion como nacionalista,
humanista y cristiana (1). No obstante, el 22 de abril del afio de 1970, el general ya habia
emitido un discurso en la XI Reunion de Gobernadores del Banco Interamericano de
Desarrollo, realizada en Punta del Este, Uruguay, a través del cual sefialaba que el “Pert
reclama que [la] década del 70 sea justa y humana”. Un analisis de los mensajes a la nacion
que el general Morales emitié durante su régimen, nos permiten reconstruir su doctrina>*. En
el emitido en el afio de 1977 el presidente delimito la ideologia de su gestion, al sefialar que
su doctrina seria la del humanismo. Esta consistiria en ubicar al hombre “en el centro de la
historia y en orientar las actividades econdmicas y politicas hacia un modelo que haga posible
la cabal realizacion de la plenitud humana” (4). Este es un concepto clave para identificar la
ruptura ideologica con la gestion velasquista, ya que, bajo su nucleo subyace la critica a los
problemas econémicos que, un sistema “imposible” habria generado en el Perti. No existiria

humanismo, sin una “verdadera morada para el hombre”, y no la morada a la que su antecesor

34 Todas las citas aludidas a los mensajes presidenciales las podemos recuperar de la pagina web del Congreso
de la Republica: http://www.congreso.gob.pe/participacion/museo/congreso/mensajes-presidenciales/, y de sus
hipervinculos.
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lo habia conducido. En su mensaje en julio de 1979, el presidente aprovecho la tipificacion
de la educacion -en la constitucion recientemente elaborada por la asamblea constituyente-
como derecho “inherente a la persona humana”. Esta coincidencia le permitié establecer un
didlogo con la doctrina del “humanismo revolucionario que inspir6 la Reforma de la
Educacion” (11). No obstante, fue una referencia legislativa que no informé respecto a
ninguna accion que se haya emprendido desde su gestion en materia educativa. El jefe de
Estado insert6, como elemento de su doctrina, la metodologia del “gradualismo” (5). Segiin
su discurso del 28 de julio de 1980, esta metodologia responde a la gradualidad con la que el
gobierno debia adaptar medidas para las trasformaciones sociales (4). Asimismo, incluye las
categorias de “pluralismo” y “participacion” (1978: 11). Respecto a la primera, Morales
Bermudez ya habia referido la diversidad de los actores en el escenario empresarial (6); y,
por la segunda, a la integracion de las mayorias y el espiritu democratico (1976: 1). Si bien,
el general sefialdé que su gobierno continuaria con la ideologia que sustento la primera fase
del GRFA, en realidad, articul6 un discurso ambiguo. Esta ambigiiedad le permiti6 fluctuar
entre quienes conservaban su simpatia por las transformaciones impulsadas por Velasco y
quienes las rechazaban. Asi, en su mensaje emitido el 5 de setiembre de 1975, advirti6 que
el proceso revolucionario no debia ser emprendido “ni desde la perspectiva tradicional, ni
dentro de los esquemas de la realidad revolucionaria de otros pueblos” (3). En este mismo
discurso, el general anunci6 que reorientaria la metodologia del proceso revolucionario a
través de la “descentralizacion en las responsabilidades administrativas”, el “dialogo
informativo y esclarecedor con la poblacion”. Segun Morales, se debian “reorientar las
acciones emprendidas, si se han desviado de su finalidad, reconocer los errores y
enmendarlos” (2). En su mensaje a la nacion del ano de 1976, el presidente aludi6 a su
distanciamiento del socialismo practicado durante la fase precedente, considerandolo como
un “modelo extrafio” a la realidad nacional y sugiriendo el caracter “utopico” de su empresa
(3). A través de este mensaje, Morales Bermudez fij6 una distancia con lo que consideraba
rasgos caudillistas y demagogicos en Velasco; asi, hablaria de “personalismos” en su mensaje
de 1978 (2). En el discurso que emitio el 28 de julio de 1977, senald que la “desviacion
doctrinaria” y el intento de “forzar las cosas con demasiada rapidez” facilit6 la “infiltracion”
“de corte totalitario y de corte marxista” en el régimen velasquista (6). Desde su gobierno,

debia articularse una doctrina que sustentara una politica que prolongara, con una serie de

104



reajustes, los criterios de la planificacion educacional emprendida en las gestiones de Prado
y Belainde y que la reforma de 1972 habia respetado. De acuerdo con André Cardo, la
politica educativa de esta segunda fase le fue encargada entre 1977 y 1978 al ministro de
Educacion, general Otto Eléspuru Revoredo, a quien le sucedi6 el general José Guabloche
hasta 1980. Segun Eléspuru, -sefiala Cardo- “eran cuatro los puntos principales que debian
considerarse en el sector educativo: (i) las distorsiones y correctivos que debian aplicarse a
la reforma, (ii) la redefinicién del Consejo Superior de Educacion, (iii) la politica frente a la
agitacion del magisterio, y (iv) el reordenamiento administrativo del sector” (Cardé 1989:
137). En el afio de 1978, se desactivd el comité de planificacion debido a un aludido
obstruccionismo politico. En consecuencia, las politicas educativas dependieron de la Oficina
Sectorial de Planificaciéon Educativa (OSPE). Por otra parte, se desactivd el programa de
alfabetizacion (ALFIN) por haber sido considerado de “fuerte infiltracion marxista y de usar

el método de Paulo Freyre como instrumento de agitacion popular” (Cardé 1989:140-152).

1.4.6.1. La reorientacion de la reforma educativa y la planificacion a corto plazo (1977-
1980)

El afo de 1977 fue fundamental para la reorientacion de la politica educacional; pero
también lo fue para el pais, porque fue en este periodo que Morales Bermtiez anunci6 la
convocatoria y eleccion de una asamblea constituyente que tendria el objetivo de elaborar
una nueva carta magna que garantice “la conciliacion de las transformaciones estructurales
con las libertades y las garantias democraticas™ (11). La crisis econémica que el gobierno
debi6 heredar —manifiesta en la reduccion del precio de las exportaciones y el incremento de
la inflacion- hizo que el presupuesto desatendiera el area educativa y que la gestion en
educacion, descartara la planificacion a mediano y a largo plazo y optara por los “planes
operativos” en vista de la falta de infraestructura y recursos (Card6 1989: 130-148). Entre
agosto de 1977 y el afio de 1979, el Instituto Nacional de Planificacion cred doce organismos
de desarrollo regional (ORDES), lo cudles operaron de manera descentralizada. Estos
tuvieron autonomia politica, administrativa y presupuestaria (Cardo 1989: 142); no obstante,
esto ocasiond que se omitiera “la funcion prospectiva de la planificacion” (Cardé 1989: 150).
Politicamente, el grupo de militares identifico ideas del marxismo en la reforma educativa y,

a partir del afio de 1977, operd cambios sobre ella con la gestion de ministerial de Eléspuru
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(Cardo6 1989: 137). Operativamente, se vuelve a demarcar y reducir los NEC (Card6 1989:
193). En su mensaje del 28 de julio de 1980, Morales Bermudez sefial6, de manera bastante
general, “los logros alcanzados” por la reforma educativa entre 1972 y 1980. El presidente
sefald que estos éxitos obtenidos en las diversas areas educativas, como la Educacion Bésica
Regular, “compensan los esfuerzos desplegados” por el gobierno. Segin su discurso, estos
logros se sustentarian en “la accidn comunitaria” y la “igualdad de oportunidades
educativas”. Asimismo, la reforma habia atendido “el mejoramiento de las condiciones
profesionales, sociales y econdmicas del magisterio”. El general concluyd su referencia a la
educacion, sefialando que habia que observar los logros de la reforma educativa “a través de

una generacion” y no “en ocho afios que tiene de vigencia” (8).

1.4.6.1.1. El curriculo para la educacion secundaria, el programa de Historia del Peru
y del Mundo y la reasignacion de la Historia del Peri como linea de accion
independiente (1977-1979)

En su analisis respecto a la dinamica institucional de la planificacion, Card6 considera
que la politizacion de los NEC condujo a que la mayoria de padres de familia optara por los
representantes tradicionales en el proceso educativo. Esto debido a que los nucleos no
contaron con las herramientas economicas, fisicas y técnicas para innovar el sistema
educativo local desde sus necesidades (1989: 145). Este mismo problema se habia presentado
desde “los inicios de la planificacion curricular”. Por ejemplo, se “abrié la perspectiva local
de los contenidos educativos con métodos nuevos y una creatividad innegable”; sin embargo,
se pregunta Cardo, “;Hasta qué punto eso fue efectivo?” Lamentablemente, se habia carecido
de “recursos humanos y técnicos”. Desde el punto de vista del educador, en el corto plazo, la
generalizacion de la reforma fue exitosa; pero debido al “interés politico de acelerarla”. Esto
impacto en la cristalizacion de un reformado plan de estudios; por ello, sefiala Card6 Franco,
“la elaboracion del nuevo curriculum fue lenta y sdlo en 1977 se pudo contar con el conjunto
de los programas curriculares, desde el nivel inicial hasta el primer ciclo de la educacion
superior, elemento basico para el entrenamiento magisterial” (146-148). En este afio, 1977,
la Direccion General de Educacion Basica Regular y Especial, durante la gestion ministerial
de Eléspuru, resolvié programas adaptados para el quinto afio de la educacion secundaria. Se
conformo, por ejemplo, un equipo de trabajo que elaboré el programa vision de la materia de

Historia del Perti y del Mundo. Este estuvo integrado por José¢ Luis Pérez Villar, Silvio de
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Ferrari, Armando Nieto S. J., Nelly Yafez Pimentel y Luis Millones Santa Gadea. Sustentado
sobre el criterio curricular de los reformistas anteriores, se planted la integracion entre la
Historia del Pert y la Historia Universal, “considerando a esta en funcion de la Historia del
Pert”. Estos tres referentes cientificos, parecen condensar la busqueda de este programa, en
presentar los conceptos necesarios “[...] a fin de que el educando obtenga una comprension
de la sociedad, orientada de tal forma, que al reconocer el trabajo y los logros de sus mayores,
sea capaz de colaborar solidariamente en la construccion de la Nacion Peruana” (Pert 1977:
132). El objetivo del programa es que, al término de los estudios de quinto afio de educacion
secundaria, el estudiante podra: “Conocer criticamente, el proceso socio-cultural del Pert, en
contexto mundial, desde el periodo de la Centralizacion Metropolitana (1919) hasta el
periodo del Gobierno Revolucionario de la Fuerza Armada” (132). De esta manera, se
establecia la integracion curricular de ambas materias historicas. La periodizacion de este
programa, no incluyod el tema de la Guerra del Pacifico. La concepcion de la historia, linea
de accion fundamental para la formacion de valores ciudadanos, debia ser redireccionada.
Por eso que se procedid “a la revision de los curricula que se venian aplicando y se introducen
modificaciones en los contenidos de las areas de ciencias sociales y del lenguaje (Card6 1989:
139). E1 22 de noviembre de 1979, a través de la Resolucion Ministerial N© 1315-ED-79, el
ministro de Educacion, general José Guabloche Rodriguez, resolvid que “la programacion,
ejecucion y evaluacion de Historia del Pert se desarrolle como linea de accion educativa
independiente a partir del II Ciclo de Educacion Bésica” (Pons 1994: 12). En los prefacios y
prologos de sus libros, Pons Muzzo hubo casi siempre de enfocarse en su eventual tema de
estudio. No obstante, fue distinto con su estudio respecto al Protocolo de Rio de Janeiro.
Desde su punto de vista, la informacion histérica emitida durante la primera fase del GRFA
habia sido distorsionada debido a la doctrina de ese régimen. El histérico problema con el
Ecuador le sirvié como pretexto para configurar su paratexto. De acuerdo con el prélogo, “el
pueblo peruano” debia ser “adecuadamente informado” respecto al asunto peruano-
ecuatoriano, cuyo “artificial conflicto surgido desde 1950 permanecia “entorpeciendo las
buenas relaciones que deben existir entre paises hermanos”. Pons apela a un sustantivo muy
severo contra el régimen de Velasco y su tratamiento de la Historia del Perti: “Esto lo decimos
porque desde la tirania del general Juan Velasco Alvarado la ensefianza del Curso de Historia

del Pert desaparecio del Plan de Estudios de educacion secundaria para dar paso al
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desdichado curso de Ciencias Sociales de tenencia marxista, que tanto dafio ha hecho al
verdadero conocimiento de nuestro pasado histérico, cuanto a la formacion de nuestros
educandos” (1994: 12). Ante su distanciamiento ocurrido durante la gestion de Velasco, el
gobierno aprobé un nuevo reglamento de colegios particulares (Cardd 1989: 139).
Curiosamente, la editorial que publicé el programa curricular para el quinto afio de
secundaria en el afio de 1977 fue Universo, que habia sido fundada hacia diez afios por el

historiador.

1.4.6.1.2. Nacionalismo conservador, memoria y politica exterior

La tradicion y su conservacion fue considerada por el régimen conservador de
Francisco Morales Bermudez (Imagen 12). En su altimo mensaje a la nacion, el presidente
sefiald que diversas reformas pretendieron “fomentar en las generaciones jovenes una
conciencia nacionalista, respetuosa de nuestra tradicion y valores historicos” (1980: 14). En
otro lugar, el general se refiri6 al acceso a la participacion de los ciudadanos como
fundamento del sistema democratico. La democracia facultaba y exigia la adecuacion de
sistema “a las nuevas demandas que le plantea el curso historico del pais”. Intentd sostener
su discurso, sobre una sentencia popularizada de Basadre, quien habia fallecido un mes y un
dia antes, y cuyo gobierno habia reconocido con la Orden del Sol, el 26 de enero del afio de
1979. Esta adecuacion democratica debia evidenciarse con el hecho de “Aceptar que nuevos
protagonistas, con nuevas exigencias, se presentan y que tienen derechos que deben ser
respetados” para “cumplir con la promesa de la vida peruana, tal como lo sefialara el
recordado maestro Jorge Basadre” (21). Entre los afios de 1975 y 1976, Pons Muzzo integro
la Comision Consultiva de Relaciones Exteriores que rechazé la propuesta de Chile para dar
salida al mar a Bolivia. Y, en el afio de 1978, el educador formé parte de la Comision
Nacional del Bicentenario del Nacimiento del General San Martin (1978). Un afio después,
se conmemoraba el centenario de la Guerra del Guano y del Salitre. En su discurso por la
imposicion de la Gran Cruz de la Orden “El Sol del Per’” a Basadre, el ministro de
Relaciones Exteriores, José de la Puente Rabdil, recordd que la denominacion del afio de
1979 no solamente conmemoraba el centenario de la Guerra del Pacifico, sino que también
lo hacia con el quincuagésimo aniversario de la reincorporacion de Tacna. De la Puente
destaca a “los que mantuvieron silenciosa y tesoneramente el honor de ser peruanos”

(Ministerio de Relaciones Exteriores 1979 3). Asimismo, el canciller rindi6 homenaje a los

108



diplomaticos peruanos que, desde “el derecho, la justicia y la verdad de su causa” lucharon
por la conservacion de la tierra del sur y de su identidad: “Por ello mereceran siempre
reconocimiento por la indesmayable lucha que libraron para redimir del cautiverio a esos
héroes civiles que, al calor de la cotidiana fidelidad de su existencia en el extremo sur de la
Patria, mantuvieron viva la fe, el arraigo y la promesa que sigue siendo el Pert” (3). Poco
menos de dos meses después, a través de la Resolucion Ministerial N° 0319-79-ED, del 21
de marzo de 1979, el ministro de Educacion, José Guabloche Rodriguez, resolvié “Calificar
como obra cultural de interés nacional — el libro titulado “Compendio de Historia del Pert1”
del que es autor don Gustavo Pons Muzzo”. Dicha resolucion, hubo de considerar los oficios
N°012-MNH-D-79 y N° 269-DG-INC, a través de los cuales el Instituto Nacional de Cultura,
se habia pronunciado de manera favorable, ante la solicitud de esta calificacion, que el autor
habia presentado a Guabloche, a través del Expediente N° 2-00247- 79 del 10 de enero de
1979. Previamente a lo resuelto por el INC a través de su director, Francisco Abril de Vivero,
la investigadora Maria Rostworowski de Diez Canseco, directora del Museo Nacional de
Historia, a través de una carta dirigida a Abril el dia 15 de febrero, manifestd que
“personalmente”, el CHP “puede ser calificada como obra cultural de interés nacional para
fines tributarios”. De esta manera, y de acuerdo con la apelacion de Pons Muzzo, bajo la
proteccion de la Ley N° 15792 (emitida por el Congreso y ratificada por Fernando Belaunde
y su ministro Jos¢ Navarro Grau) “y en atencion a lo que dispone el Decreto Supremo 287-
68-HC”, esta nueva produccion editorial de Pons quedaba “exenta de toda contribucion”
tributaria y lo volvia a catapultar como autor de un texto formativo, después de algunos afios
en los que la competencia y la promocion de nuevos textos desde los aparatos del Estado le
hicieron perder protagonismo. Lo curioso es que, debido a la brevedad del discurso
administrativo, ninguna de las autoridades que avalan al CHP, explican las razones de su
suscripcion. En el colofon de su mensaje a la nacion del afio de 1979, Morales Bermudez se
refiri6 al aniversario de la Guerra entre el Pert y Chile que se habia cumplido en el mes de
abril de ese afio. Segun el presidente, el recuerdo de la independencia revestia “en este Afio
de nuestros héroes de la Guerra del Pacifico una significacion especial”. El Pert se habia

29 ¢

involucrado en una “guerra aciaga” “que, junto con las innumerables demostraciones de
heroismo y abnegacion de inclitos patriotas”, habia desnudado “La negligencia, la

irresponsabilidad y la prevalencia de las pasiones menudas por sobre los altos intereses de la
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nacion, fueron los causantes directos de esta nefasta etapa que nos costara mucho olvidar”.
Este contexto fue adecuado para que el presidente noticiara a la nacion la modernizacion de
las Fuerzas Armadas y la justificara apelando a que “la seguridad nacional posee los medios
indispensables para que el Perti pueda vivir libre de asechanzas y sus hombres y mujeres

dedicarse al trabajo constructivo y creador que nos sacara del subdesarrollo” (17).

Imagen 12 Morales Bermudez y Pons Muzzo coincidiendo en un evento por la reincorporacion de Tacna al Pert, realziado
en el club limefo de esta provincia.
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CAPITULO II: LA FORMACION NACIONALISTA DE GUSTAVO PONS
MUZZO. IMPLICANCIAS EN SU HISTORIOGRAFIA ESCOLAR
Y EL SERVICIO PUBLICO
Escribir acerca de la vida y obra de Gustavo Pons Muzzo implica explorar parte de la historia
de la educacion en el Pert y de la ensefianza de la Historia. Implica, también, la aproximacion
a la historia republicana de los textos escolares del Peru; especificamente, a la producida
durante la segunda mitad del siglo XX. Nuestra tarea nos conduce a explicar este proceso,
considerando el marco de la cultura nacionalista que los paises de América Latina asimilaron
como proyecto politico, en virtud de la supervivencia del sistema democratico y la economia
capitalista. En este capitulo, abordaré dos asuntos generales: los eventos que participaron de
la formacion nacionalista del autor y el andlisis de algunos de sus textos que evidencian el
didlogo entre su doctrina educacional y sus simpatias y antipatias politicas. En la primera
parte, examinaré¢ algunos eventos biograficos, como la experiencia traumatica de su
cautiverio en Tacna y la relacion con su parentela chilena. Por otra parte, sobre la base de la
teoria de los actos de habla de John Austin, aplicaré un breve analisis pragmatico de su
discurso antichilenista. Asimismo, presentar¢ la influencia de docentes como Julio Chiriboga
y Jorge Basadre para su formacion académica en la UNMSM vy analizaré su doctrina
educacional, sustentada en su tesis doctoral en Pedagogia. También, me aproximaré a su
enfoque para la ensefianza de la historia en los colegios Leoncio Prado y San Julian, asi como
a su propuesta educativa durante su estancia en la PUCP. En la segunda parte, analizaré los
textos de historia de Pons Muzzo y los criterios educacionales subyacentes bajo su discurso.
Desde esta perspectiva, integraré algunos titulos sobre la base de conceptos como la urgencia
por la uniformidad en el texto oficial de Historia del Peru (1950) y el Compendio de Historia
del Peru (1978); las nociones de transculturacion y continuidad en Historia de la Cultura
(1945), Historia del conflicto entre el Peru y Espania (1966) el Compendio de Historia del
Peru (1978) y la Historia grdfica del Peru (;19917); y el abordaje de los roles politicos y la
defensa de la sobernia en Las fronteras del Peru (1962), Historia del Peru: la republica
(1968:1980) ({,19907?) y la Enciclopedia de historia del Peru para nifios (2006). Finalmente,
concluiré con una aproximacion al pensamiento politico del autor a partir de una serie de
eventos que permiten rastrear su simpatia por dos regimenes consevadores y autoritarios en

el Pert.
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2.1. En busqueda de la patria

2.1.1. Politica de chilenizacion, analisis pragmatico del discurso antichilenista y familia
peruano-chilena

Gustavo Pons Muzzo nacié en Tacna el 12 de setiembre de 1916. La Municipalidad
de Lima conserva una copia del acta de nacimiento N° 43. Interesante resulta el discurso
oficial que documenta la inscripcion del “menor Gustavo Pons Muzzo nacido en la provincia
cautiva de Tacna” e “inscrito como peruano por la voluntad de su padre; y en la condicion de
peruano por nacimiento a mérito de haber nacido en territorio peruano durante la dominacion
chilena”. Curiosamente, es la didcesis de Arica la que certifica que el futuro educador fue
bautizado en la parroquia Capilla del Sagrado Corazén el 31 de diciembre de ese afio, en la
ciudad de Tacna. Poco mas de ocho afios después, en mayo de 1925, don Bartolomé Pons
Salleres fue expulsado de Tacna. Su cuarto hijo, Gustavo, tenia ocho afios de edad. Pons,
casado con dofia Elsa Muzzo Vasquez, formaban parte de la resistencia tacnefia contra la
ocupacion (Imagen 13). Los ocho afios de edad son una etapa de la infancia en la que los
episodios vividos suelen ser recordados. En palabras de Ricardo Pons Diaz (1960), este

evento “tiene que haber calado muy hondo en la forma en que ¢l [su padre] sentia la patria™:

Eran grupos de peruanos que formaban parte de la resistencia. Una de esas formas [de
resistencia] era escribir todo lo que hacian los chilenos en Tacna. Y esa informacion salia de
Tacna hacia Lima. Entonces, una de esas cartas es interceptada y llega a manos del intendente
Lira. Y entonces este... ahi firmaban pues, ;no? Y entonces lo hace llamar el intendente a mi
abuelo, y le dice: “Sefior Pons, ;usted ha escrito esta carta?” Le dice: “Si”. “Tiene cuarenta y
ocho horas para salir de Tacna... Usted y su familia”. Y en cuarenta y ocho horas tuvieron
que salir. Porque ya sabiamos lo que les hacian. Entonces, vendieron las cosas que tenian
(no? y con lo que pudieron también, se vinieron, ahi en el transporte... Le [ininteligible]
porque el barco estaba a cierta distancia de la costa. Habia que subirse a un bote... si, el vapor
Oropeza y tenian que ir al barco. Y en esa €poca tenian que transportarlo a Gaston, que fue
rector. Tenia un afio, €l. Y entonces al pasarlo del... no sé si del muelle al bote o del bote al
barco, al vapor, casi se les cae; lo han agarrado, pero asi de la ropa lo han levantado a Gaston.
Casi se queda ahi, en el mar de Tacna (Conversacion personal).

Uno de los textos en el que Pons Muzzo aborda lo que ¢l denomind la “politica de
chilenizacion” de Tacna y Arica, es Del Tratado de Ancon a la Convencion de Lima. Una
historia de la politica chilena desde la firma del Tratado de Ancon a la actualidad (1999).
El topico fue reproducido, parcialmente, por el semanario Hildebrandt en sus trece, en su

edicion del 18 al 24 de setiembre del 2015, texto al que apelaremos para el citado. En estos
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pasajes, el educador inserta episodios personales que debié padecer durante su infancia en la
Tacna de la ocupacion. Entre algunos de estos actos, destacan la represion contra la educacion
nacional, la persecucion de los sacerdotes peruanos que ejercieron el ministerio catdlico de
manera clandestina, el asalto a los locales de la prensa nacional, los ataques contra las
instituciones nacionales (como el incendio del Club de la Union), la expulsion masiva de
peruanos y la confiscacion de sus bienes, y el ataque fisico que lesion6 y causd la muerte de

muchos tacnefios y ariquenos (2015: 26-27).

Imagen 13 Familia Pons Muzzo en el afio de 1917, antes de ser expulsada de Tacna por los funcionarios chilenos de la
ocupacion. Gustavo es el pequefio cargado por su padre, Bartolomé Pons Salleres.

Respecto al cierre de las escuelas peruanas, ordenado el 14 de mayo del afio de 1900
por la intendencia de Tacna y el envio de preceptores chilenos para la educacion de los nifios
peruanos, el historiador detalla que el hecho genero la resistencia de maestras que ensefiaron
a los nifos, de manera clandestina, a leer y escribir. Pons revela que “Las primeras palabras
que ensefiaban era «Mi patria es el Peru». Yo fui uno de ellos”. Junto a sus hermanos Julio y
Alfonso, detalla Gustavo, asistieron a la casa de la profesora Manuela Quijano, ubicada en el
Paseo Vigil. No obstante, después se vio obligado a asistir a un programa que intent6 que los
nifios y los jovenes tacnefios aprendieran a cantar el himno chileno, hecho que, segun Pons
Muzzo, no se logr6é ya que “la enorme mayoria nos negdbamos a cantarla”. En suma, el
educador debi6 estudiar en un colegio chileno los dos primeros afios de la primaria, hasta que
su “padre y toda la familia fuimos expulsados de nuestro territorio por el tristemente famoso

Intendente de Tacna Barceld Lira”. Sin embargo, si bien la escuela se habia convertido en un
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centro de alienacion cultural, la represion no impidié que las casas de las familias cautivadas
“sé convirtieron en escuelas, en donde nuestros padres nos enseiaron el amor a nuestra Patria
y estar siempre a su servicio”. Resulta simbdlica la referencia acerca de la negativa de los
tacnefios a asistir a las misas oficiadas por sacerdotes chilenos. Varios parrocos peruanos que
habian practicado el ministerio, de manera clandestina, fueron expulsados de la provincia.
Esta represion contra la religion practicada por peruanos “aumentd el resentimiento de la
poblacidn tacnefia y ariquefia”, que se negd a participar de las nuevas misas: “Mi santa madre
fue una de ellas”, refiere Pons. Uno de los curas que “acrisold sus sentimientos de herido
patriotismo” fue el cardenal Juan Alberto Guevara, quien fue expulsado por su colaboracion
con el peridodico “El Morro de Arica”. A pesar de que, en el afio de 1894, se habia cumplido
el plazo que establecio el Tratado de Ancon para que en “las cautivas” rigiera la legislacion
chilena, las autoridades de la ocupacion continuaron imponiendo sus rituales de
chilenizacion. Uno de los més aberrantes fue que “los jovenes peruanos al cumplir los 21
afos de edad” debian “hacer servicio en el ejército chileno” (27). Otra practica de resistencia
referida por Pons Muzzo, es el de la respuesta de las familias peruanas ante la prohibicion
del izamiento de banderas por el dia de la patria. En los comedores de las casas se ponia la
bandera y se cantaba el himno nacional: “Yo de nifio fui testigo en mi casa de este hecho
patriotico”. Uno de los episodios mas significativos que relata Pons es el que atestiguo,
siendo niflo, cerca de la calle Zela, al mediodia, y que protagonizaron un grupo de carabineros
contra un grupo de peruanos que habian sido detenidos y que eran conducidos de la
intendencia al cuartel: “Los carabineros les daban de palos y ellos respondian con un vibrante
iViva el Perl! mientras los palazos continuaban en todas las partes del cuerpo y de sus
cabezas se derramaba abundante sangre. Las mujeres que veian el siniestro espectaculo
lloraban y los hombres protestaban. Como consecuencia de esta punible agresion, pocos afios
después fallecia el poeta Pedro Quina Castafion, uno de los agredidos, quien tenia los
poémulos destrozados. Ese recuerdo no se borrara jamds de mi mente”. Por otra parte, el
trabajo historiografico de Pons Muzzo, tan difundido a través de sus textos escolares,
despierta una serie de significantes relacionados con Tacna y la territorialidad que han
sobrevivido en el imaginario colectivo del siglo XXI. Por ejemplo, el 27 de marzo del afio de
1995, la Asociacion de Exalumnas del Centro Educativo Francisco Antonio de Zela — Filial

Lima, solicit6 al educador, a través de una carta, la donacion de “dos o tres” ejemplares de
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su Estudio historico sobre el Protocolo de Rio de Janeiro, “dedicados a” las escolares de la
filial de Tacna. En palabras de Lida Olivares de Burns, presidenta de esta asociacion, y de
Florencia Gerbaud de Moreno, su secretaria general, cuando se aborda el tema fronterizo
“todos dirigimos el pensamiento a su obra [la del autor]”; por ello, el imperativo es que
“Todos los peruanos debemos conocer su trabajo”. Ademas, ambas exalumnas sefialaron
estar seguras de “que la generacion que se levanta al tener en sus manos un valioso
documento del tacnefio ilustre: Gustavo Pons Muzzo, les serd motivo de gran orgullo y
ejemplo”. La correspondencia incluye una nota en la que la vocal alude a la popularidad de
los libros ponsmuzzeanos, sefialando que “varios jévenes -de condicion modesta-" se habian
acercado al club, solicitando acceso a su biblioteca “con el fin de tomar referencias de su
trabajo intelectual”. E126 de octubre del afio de 1999, la Asociacion de Ex-Plebiscitarios de
Tacna y Arica Campafa 1925-1926, agradecio al historiador la donacion de algunos de sus
textos, “lo cual constituye un recuerdo perenne y sagrado” de un “intelectual Tacnefio que
prestigia a nuestra tierra heroica y el Pert en general”. Cuando accedi al escritorio personal
de Pons Muzzo, encontré diversas fuentes historicas. Entre ellas, anotaciones acerca de Tacna
y Chile. Una de estas fue un pequefio texto protegido bajo el vidrio templado de su escritorio
en el que se lucia el coro y la sexta estrofa del himno nacional y el himno a Tacna (Imagen
14). Entre sus apuntes escritos a maquina de escribir para sus clases en el colegio San Julian,
identificamos uno en el que aborda el heroismo patridtico de su ciudad natal. La etapa del
cautiverio es concebida como la prueba a través de la cual “El pueblo tacnefio demostro
entonces, que era digno del sacrificio de su procer que en 1811 le sefiald el camino de ser
peruanos y de ser libres”. A través de su resistencia, este pueblo reafirm6 “el heroismo
heredado de sus antepasados, y escribir con letras de acero en las paginas de nuestra historia
republicana su lucha por la Patria”. Por esto, Tacna demostrd “que tenia el patriotismo y el
honor suficientes para que su ciudad siguiera ostentando con legigito [sic] orgullo el
calificativo de HEROICA”. Accedimos al borrador, a maquina de escribir, de una de las
dedicatorias del autor dirigida a la memoria de sus padres, “Quienes me educaron en Tacna,

2 ¢¢

desde nifio”, “en el amor a la Patria y estar siempre a su servicio”.
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Imagen 14 Copias de los himnos nacional y a Tacna que Pons Muzzo conservaba bajo el protector de su escritori
personal.

En la historiografia actual, existe una tendencia a sefialar que la historia formulada
por Gustavo Pons Muzzo evidencia animadversion hacia Chile. No obstante, debemos
examinar, con mayor detalle, los aspectos del referente Chile en la vision general del
educador. Esta vision comprende algunos elementos que aproximan al historiador, de manera
muy personal, con el pais que tanto critic6. Uno de estos elementos no debiera sorprender,
ya que, radica en escasas formulaciones historiograficas (aunque, no historico-escolares) en
las que Pons enfoca su critica en los chilenos que gestionaron la guerra contra el Peru y no
en Chile, en general. Ademas, en estas formulaciones, también se consideran instancias de
autocritica al propio gobierno peruano y a sus autoridades. Asi, en su texto escolar de 1950,
con referencia a los antecedentes expansionistas de Chile, el autor lamentd que la alianza
defensiva firmada entre el Peri y Bolivia “no fuera seguida de una prudente politica
armamentista” (1950: 215).

No obstante, es otro el elemento que podria ampliar el panorama conceptual de Pons
Muzzo respecto a Chile. Este elemento es el de la parentela chilena, a través de la cual, las
familias Pons y Muzzo emparentaron su sangre peruana con sangre chilena. La génesis de
esta parentela encontrd su desarrollo en la segunda generacion de los Pons y de los Muzzo
que nacieron en la ciudad de Tacna. A esta generacion pertenecid nuestro autor. Sus primos
hermanos, Julio Aparicio Pons y Santiago Muzzo Pons —algunos afios mayores que Gustavo-

viajaron a Chile, durante su juventud, para cursar estudios de Derecho y Medicina,
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respectivamente. Fue en el pais del sur que Julio Aparicio y Santiago Muzzo se emparentaron
con las sefioras Maria Rios y Olga Benavides: ambas, ciudadanas chilenas. Con ello, se gesto
el nacimiento de la familia peruano-chilena de Gustavo Pons Muzzo, la misma que ha
prolongado su descendencia hasta la sexta generacion de los Pons, inmigrantes de Palma de
Mallorca, y de los Muzzo, provenientes de Génova (Imagen 15). La existencia de parientes
chilenos en la vida de Gustavo Pons nos conduce a preguntarnos por la relacion que tuvo con
ellos. En palabras de Ricardo Pons Diaz, esta fue y es muy calida y cercana. Esto se evidencia
en cartas enviadas al educador, desde Santiago de Chile y fotografias que Ricardo compartio
con nosotros. Con el encabezado “Mi querido primo”, es como se dirige Julio Aparicio en
una carta enviada a Gustavo el 13 de setiembre de 1971, en virtud del quincuagésimo quinto
cumpleanos del educador. Esta carta registra una visita hecha por Gustavo a Chile, el afio
anterior, y refiere la reciente visita al Perti del presidente de Chile, Salvador Allende.
“Celebro que lo hayas conocido personalmente”, le dice Aparicio a su primo y revela la
interesante experiencia de la interaccion entre el presidente chileno y el historiador peruano;
pero, también, entre personas de perfil politico opuesto. Asi, también, habria ocurrido entre
primos, ya que Aparicio se refiere a Allende como el “gran Presidente, que busca la justicia
verdadera para todos”, cuya “lucha es denodada” y que “hiere muchos intereses bastardos”
“porque los impacientes le causan dafio con sus demasias”. El 2 de abril de 1974, Aparicio
respondi6 la “carifiosa carta del 9 de Marzo tltimo” que le habia enviado Pons Muzzo. En
ella, senala haber querido hacerle “una pequefia visita” a la familia peruana y “a los parientes
de Buenos Aires”, y lamenta que su estado de salud lo haya impedido. Menos de un afio
después, el 27 de enero de 1975, en virtud de la muerte de Aparicio, Pons Muzzo recibiria
correspondencia de su sobrino, Julio Aparicio Rios. En esta carta se evidencia la nostalgia.
“Mucho nos gustaria verlos”, dice Aparicio Rios, “ojald que pudieran venir a visitarnos,
como siempre tiene aqui vuestra casa y el carifio inmenso de todos nosotros para todos
ustedes, que es inalterable a pesar que el nexo de unidon mas directo entre nuestras familias
ya no estd entre nosotros”. Santiago Muzzo Pons, el otro de los primos que emigrd, remitio
una carta a Gustavo, el 12 de noviembre de 1978, en la que se comenta tener noticia “de la
distincion” que recibid el educador “de parte de los argentinos y la invitacion para ir a Buenos
Aires”, agregando su expectativa porque el historiador emprenderia “un proximo viaje a

Chile”. Poco menos de cuatro anos después, el 3 de febrero de 1982, Santiago escribe de
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nuevo para agradecer a su primo “la hospitalidad con la que se la familia recibi6 y hospedo
a Adriana y Maria Alejandra” quienes “llegaron encantadas y felices con el lindo viaje que
han hecho a Perti, por todo lo que alld conocieron y visitaron y mas que todo con el carifio y
acogida tan carifiosa de la familia en particular tuya de Aurea y de tus hijos”. Hubo una
relacion célida entre peruanos y chilenos de apellidos Pons y Muzzo, tanto en el Pert cuanto
en Chile (Imagen 16). Asi lo evidencia, también, la despedida de esta carta, en la que Santiago
Muzzo Pons espera que sus compatriotas en el Pert, cumplan con su promesa “de venir
pronto a Chile ya saben que aca seran muy bien recibidos por toda la familia [...] Muchas
gracias por los mangos, ajies y palillo los hemos gozado mucho sobre todo Santiago”. Por
otra parte, la descendencia de nuestro educador, también participé del mestizaje peruano
chileno. Gustavo Pons Diaz, su hijo mayor, contrajo nupcias con la sefiora Carmen Nalda
Nalda, ciudadana chilena, nieta de Rosa Carbajal Pons y bisnieta de Paula Pons Salleres, tia
del educador. El vinculo afectivo entre los Pons y los Muzzo nacidos en el Pert y Chile

acerco a sus descendientes y prolongé el parentesco hasta la actualidad.

Imagen 15: Julio Aparicio Pons y su esposa, la sefiora chilena Maria Rios, en Chile. Santiago Muzzo Pons y familia en Vifia
(Chile).
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Imagen 16: Gustavo Pons Muzzo (de pie, el sequndo de la izquierda) con miembros de su familia peruano-chilena, entre
los que se encuentran Santiago Muzzo Pons (sentado, a la izquierda) junto su esposa, la sefiora chilena Olga Benavides (a
su costado). Fotografia tomada en Lima, en la década de 1950.

Con todo ¢por qué es justificada la critica que apunta un antichilenismo en la
historiografia de Pons Muzzo? Desde un analisis del discurso, la respuesta radica en sus
aspectos retorico y pragmatico; si bien, el segundo puede ser considerado mas importante
que el primero, ambos completan un producto narrativo de contundente rechazo a lo chileno.
Desde el aspecto retorico, Pons Muzzo emplea constantemente la sinécdoque a través del
vocablo Chile. El DRAE conceptualiza sinécdoque como la “Designacion de una cosa con el
nombre de otra, de manera similar a la metonimia, aplicando a un todo el nombre de una de
sus partes, o viceversa [...] como en cien cabezas por cien reses, en los mortales por los seres
humanos”. Stefano Arduini, en Prolegomenos a una teoria general de las figuras (2000),
conceptualiza la sinécdoque como la figura que “recorta del todo la parte y sustituye el todo
con la parte o viceversa” (2000: 115). En las mas de sus formulaciones respecto a Chile, Pons
aplica a una parte el nombre del todo. Desde la perspectiva de la coherencia local que propone
Teun van Dijk en su lingiiistica del texto, la narrativa de Pons Muzzo presenta a Chile o los
chilenos y no al gobierno chileno o a sus militares como el o los antagonistas. En defensa del
autor, podriamos decir que su indiferenciacion entre gobierno y pueblo chilenos o entre
chilenos y miembros del ejército chileno pudo haberse debido a su estilo narrativo.
Asimismo, podriamos sefialar que el educador emplea la sinécdoque, también, para referirse
al Perti y Bolivia. Ademads, debemos ser conscientes de que el volumen de un texto escolar
pretende ser puntual y esto pudo haber limitado la posibilidad de detalle. También, podriamos

indicar que el empleo de la sinécdoque no tiene por qué ser considerado exclusivo del
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discurso ponsmuszzeano. No obstante, la palabra misma del educador, no solo a través de
sus generalizaciones sino de sus especificaciones, evidencia un intestino antichilenismo. Esto
se presenta, meridianamente, en su texto Las fronteras del Peru. En él, el historiador aborda
el conflicto bélico y, en el momento que formula su introduccion, sefiala que “la guerra se
debid al deseo expansionista de los politicos y del pueblo de Chile, nada satisfechos con su
modesto origen historico de pais pequefio situado entre la Cordillera de los Andes y la Costa,
y desde Coquimbo hasta Magallanes” (1962: 178). Esta explicacion de Pons dialoga con la
que vertio para nosotros Margarita Guerra, quien refiere que “el problema de Chile es que no
tiene héroes occidentales aparte de ellos dos [O'Higginss y Pratt], y no quieren recordar que
a O'Higgins lo obligaron al destierro; y si mucho apura tendrian que recordar a los héroes
mapuches como Lautaro y Caupolican, que tampoco les conviene, porque ellos quieren
desaparecer ese pasado” (Conversacion personal). En cambio, Pons, al abordar el problema
de la transculturacion, a pesar de haber pretendido unificar las historias peruana y americana,
el autor considero historiar la filiacion criolla de héroes peruanos como Miguel Grau,
Francisco Bolognesi, Alfonso Ugarte, Francisco Garcia Calderon y Leoncio Prado, todos
estos actores durante la Guerra del Guano y del Salitre (130-134). Con esto, Pons Muzzo
inscribid a los héroes nacionales en el crisol occidental y la defensa del sistema republicano.
Por otra parte, el educador diserta un lenguaje crudo para referir la politica econdmica que
habria resuelto el pais del sur, después de haber concebido a la surefia Patagonia como “una
region estéril”: “Chile resolvio asi fundar su porvenir econdmico a costa de la usurpacion de
bienes ajenos, poniendo en América las bases de una politica internacional egoista, de
peligrosos contornos para el futuro” (178). Esta referencia historica nos conduce a justificar
el antichilenismo en el discurso ponsmuzzeano analizando su aspecto pragmatico. Como
sabemos, la pragmatica estudia los usos del lenguaje y las circunstancias de estos usos. Hacia
mediados de la década de 1950, John L. Austin diserté una serie de conferencias en torno al
habla y los tipos de actos con los que el usuario articula sus intenciones. Su obra fue publicada
en el afio de 1962 con el titulo de How to do things with words. La pregunta fundamental a
la que responde Austin, es si (“decir algo es hacer algo”? (Austin 1982: 53). Para ello, el
filosofo del lenguaje clasifica los actos en locucionarios, ilocucionarios y perlocucionarios.
De acuerdo con Austin, lo que determina el caracter ilocucionario del habla, es “de qué

manera estamos usando la locucion” (142). Por ejemplo, si estamos o “formulando una
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advertencia” o “anunciando un veredicto” (143). Ademas, sefiala el fildsofo britanico, habria
que considerar “el numero de sentidos distintos” (142) en que estamos empleando las
locuciones. El acto ilocucionario del habla refiere usos y sentidos subyacentes bajo las meras
locuciones. Desde esta perspectiva de la pragmatica, consideramos que, bajo las locuciones
posnmuzzeanas subyacen usos o sentidos —actos ilocucionarios- que refieren contenidos
doctrinarios y politicos respecto a la historia, la educacion y el nacionalismo. A través de una
descripcion de los actos ilocucionarios formulados por Pons Muzzo —es decir, de lo que Aace
con lo que dice- podriamos identificar la intencion de presentar a Chile y a lo chileno, como
enemigo del Pert y lo peruano. En este sentido, la historiografia de Pons respecto a Chile
puede sintetizarse en dos actos ilocucionarios de caracter fundamental: la acusacion (contra
Chile) y la advertencia (a los peruanos). Fue Chile el responsable de la guerra y de las
consecuencias negativas que, hasta la actualidad, padece el Pert. Esta acusacion es
manifestada, de manera contundente, en Reflexiones sobre la resistencia de la Breria (1982).
En este texto, publicado por la Comision Permanente de la Historia del Ejército del Peru, se
le plantea a nuestro autor una pregunta puntual: “;Qué significa para Ud. la Guerra del
Pacifico 1879-1883?”. Su respuesta evidencia su acto acusatorio: “Para mi la Guerra del
Pacifico significé el acontecimiento de mayor importancia que frustrd el desarrollo del Pert
en el siglo XIX y condiciondé su desarrollo posterior hasta la actualidad” (Comision
Permanente de la Historia del Ejército del Pera 1982: 119). Pons Muzzo acusa desde el
presente. La historia de la politica internacional chilena, desde los hechos referidos por el
educador, sigue orientada a “obtener el dominio en el Pacifico e interponerse en las normales
relaciones entre el Pert y Bolivia” (119). Ello se demostraria desde los viejos intereses del
régimen del general Bulnes que pretendié una salida hacia el Atlantico, a través del dominio
del estrecho de Magallanes y la Patagonia, “para orientarla mas al sur, “que es lo que pretende
en la actualidad”. Pons denomina a la Guerra del Pacifico, “guerra de conquista” de Chile
contra el Perd. En cada una de sus referencias, relaciona el acontecimiento especifico con
una consecuencia que determina la crisis permanente en el Peru. Este conflicto generado por
Chile “desmembrd territorialmente al Pert y nos empobrecid”. Pons cita el
desfavorecimiento que significd para el Peru la firma de tratados como el de 1929, que
“semienclaustrd a la provincia de Tacna al quitarle su puerto natural que es el puerto de

Arica” (119). Esta guerra de conquista “le quit6 [al Perti] totalmente la riqueza del salitre y
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gran parte de la del guano” (119). Ello codujo al Pert a la firma del contrato Grace, a la
explotacion minera en el centro y de cafia de azlcar en la costa, zonas “destrozadas casi todas
ellas por la piratica expedicion de Patricio Lynch” (119). Chile viol6 el principio de libre
determinacion de los pueblos al hacer “depender de soberania ajena a los peruanos que habian
nacido y vivian” en Tarapaca. Segun Pons Muzzo, la consecuencia del mencionado conflicto
es que “el Peru tuvo frontera con Chile, lo que ha influido poderosamente en nuestro
desarrollo posterior”. Pons acusa a Chile de incumplir con detalles de los contratos del afio
de 1929, derechos que “consagran nuestra presencia en Arica” y que pretendian compensar,
parcialmente, el caracter desventajoso del tratado; desventaja manifiesta, por ejemplo, en la
imposibilidad de la recuperacion del comercio entre Tacna y Bolivia. Claramente el autor
sefiala que “las consecuencias de la Guerra del Pacifico no han terminado para nosotros”
(120) “porque Chile sigue orientando su politica internacional con un sentido expansionista”.
Prueba de ello, serian las investigaciones que diversos gobiernos chilenos emprendieron,
desde la década de 1950, para emplear, en beneficio del “norte de Chile”, el agua del lago
Titicaca. También lo seria el frustrado intento de este pais para que Bolivia acceda a un
corredor en el norte de Arica, ubicado de manera paralela a la frontera con el Peru (121).

2 <

Segun el educador, el ofrecimiento chileno representaba un “peligro” “tanto para el Pera
como para Bolivia”. Pons acusa a Chile por “su politica armamentista” evidenciada en el afio
de 1969 con la “compra del siglo”” en armamentos” aludida por el presidente Frei y que obligd
al Peru a renovar su armamento y deteriorar su “endeble economia”. Pons Muzzo acusa; pero
también advierte. Para ¢l, “el Perti no puede olvidar las ensefnanzas de la historia”. La
advertencia es el acto ilocucionario inmediato al de la acusacion que el educador formula.

2 <¢

Tan solo cuando Chile evidencie “que su politica internacional ha cambiado” “nosotros
podremos vivir tranquilos” (121). ;/Se presentan estas formulaciones antichilenistas a través
de los actos ilocucinarios de la acusacion y la advertencia en los textos escolares del autor?
Si, aunque con menor acentuacion y frontalidad. Por ejemplo, en el texto de 1950, el educador
locuta la hostilidad que padeci6 el mediador peruano, José¢ Antonio de la Valle, durante su
viaje a Chile y la adjudica a la poblacion chilena. Es asi que “el populacho” o “la
muchedumbre —cita Pons a Dellepiani- asalto el Consulado peruano en Valparaiso y arranco

y quemo el escudo. Las provocaciones a los peruanos, el saqueo de sus propiedades, y el

ultraje a sus personas, sucedieron al asalto al Consulado” (217). Con ello, el educador ilocuta
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su acusacion contra el pueblo chileno, protagonista de su animadversion contra lo peruano.
En el texto de 1964, Pons locuta que “el conflicto y la guerra con Chile” “determinaron la
primera amputacion de nuestro territorio” e ilocuta una denuncia contra Chile como agente
sustractor. Asimismo, Pons locuta “las dificultades puestas por el gobierno de Chile” ante la
gestion que, en 1894, el presidente Morales Bermidez encausé para que este régimen
cumpliera con la disposicion plebiscitaria de Tacna y Arica, e ilocuta una denuncia mas. De
manera similar, el autor locuta la embajada de Guillermo Billinghurst para “la realizacion del
plebiscito” como una mision que “fracasé frente al [sic] hostil espiritu de la Cancilleria
chilena” e ilocuta una nueva imputacion contra la beligerancia chilena (70). Por otra parte,
en el texto para cuarto de secundaria de 1971, el autor ilocuta claramente la advertencia a los
peruanos a través de su locucion acerca de la responsabilidad chilena por las consecuencias
del conflicto y el obscuro comportamiento de la diplomacia chilena. Pons Muzzo locuta las
“tremendas” y “nefastas” (1971: 137) secuelas de la guerra como “la venta que realiz6 Chile
por su propia cuenta y a su provecho el guano peruano durante el tiempo que durd la
ocupacion” o “el valor de los innumerables objetos de arte, ciencia e historicos de propiedad
publica y privada de los cudles se apoder6d Chile llevandoselos a su pais como botin de
guerra” (137). El educador, de nuevo, ilocuta una denuncia contra el enemigo sustractor. Por
otra parte, Pons Muzzo locuta referencias a “la mano secreta de la diplomacia chilena” que
“procuraba ahondar los conflictos territoriales que el Peru tenia con otros vecinos” (70); una
mano que “estd siempre oculta” (210) y que, por lo cual, el Perti no debe “descuidar su
potencialidad naval y militar y vivir siempre en estado de alerta en nuestra diplomacia” (210).

Con ello, Pons Muzzo ilocuta su advertencia a la futura masa ciudadana del Peru.

2.1.2. La tradiciéon formativa de la peruanidad: Guadalupe, San Marcos y servicio
militar

Una vez instalada en Lima, las actividades de la familia Pons Muzzo -particularmente,
las de Gustavo- referiran una formacion desarrollada en instituciones tradicionalmente
asociadas con la peruanidad. Luego de haber concluido la educacion primaria en el Colegio
De la Salle, en el ano de 1928 iniciara su educacion secundaria en el CNNSG, institucion
fundada en el afio de 1840 durante el gobierno de Agustin Gamarra y reconocida oficialmente
como Primer Colegio Nacional, durante el régimen de Castilla en el ano de 1855. El

Guadalupe fue concebido, durante la primera mitad del siglo XX, como un centro educativo
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de prestigio. El 14 de noviembre de 1983, la Asociacion Guadalupana confiri6 a Gustavo
Pons Muzzo un diploma de honor por las bodas de oro de la promocion 1933. El 20 de
diciembre de 1986, tuvo lugar un reencuentro de esta promocion a la que asistié el educador
(Imagen 17). E1 18 de julio de 1995, la Asociacion Guadalupana emitié un oficio dirigido al
historiador, a través del cual, expresaba su “profunda FELICITACION por haber sido
distinguido con las PALMAS MAGISTERIALES, EN EL GRADO DE AMAUTA, en
mérito a sus valiosos aportes a la Educacion y a la Cultura del Pera. Igualmente, por la
distincion del premio a los valores ciudadanos “LUIS MIRO QU[E]SADA GARLAND”
otorgado por el diario El Comercio, a los hombres que como Usted han contribuido a sembrar
el mas puro sentimiento de peruanidad”. Entre los archivos que don Gustavo conservaba en
su escritorio, accedimos a un articulo periodistico del 14 de noviembre de 1996, escrito por
el periodista y ex alumno guadalupano, José Bustamante Or¢é y titulado “Guadalupe: 156
afos en la historia”. Se trata de una conmemoracion al patriotismo de muchos y destacados
guadalupanos que, en eventos historicos como la Guerra del Pacifico, sacrificaron su vida en
defensa del Perti. Entre ellos, Bustamante destaca a los guadalupanos que “compartieron la
gloria de Grau en el Hudscar” como “Diego Ferré, Meliton Carbajal, Enrique Palacios, Carlos
de los Heros” y otros que, “sacrificada Arica en la campana del Sur” asistieron al “eco de los

99 ¢¢

clarines” “en los viejos claustros del plantel”. Segun el periodista, aquel eco “Era el llamado
a la batalla”. Asi que, José Antonio Godoy y Antonio Quiroga, director y subdirector del
plantel, respectivamente, “hicieron formar a los alumnos en el patio del colegio y, con energia
y decision, les anunciaron la inminente cercania del enemigo [...] en consecuencia, la Patria
nos convoca a un ultimo sacrificio”. Agrega Bustamante que “Todo Guadalupe se puso de
pie, los estudiantes y maestros abandonaron las aulas y se presentaron al cuartel como
voluntarios: dejaron los libros para calar la bayoneta”. El encabezado del siguiente parrafo
resulta medular porque es subrayado por Pons Muzzo: Asi se form6 el Batallon de Reserva
N° 18, integrado por guadalupanos”. Detalla el articulo la participacion de “profesores y
muchos niflos que gustosos ofrendaron sus vidas por la defensa nacional” en las batallas de
San Juan y Miraflores; uno de estos guadalupanos fue José Galvez. Asimismo, el periodista
destaca la participacion de otros guadalupanos que batallaron junto a Céceres en la campafa
de La Brefia, como “Ricardo Bentin, ayudante de Caceres; Miguel Emilio Luna, que

combatidé en Huamachuco; Joaquin Bernal, que con su peculio organizé el Batallon Libres
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de Cajamarca. Y, finalmente, la sublime y heroica figura del martir de Huamachuco, el
coronel Leoncio Prado”. En este articulo, habra también lugar para ex presidentes como
Manuel Pardo, historiadores como Pons Muzzo, martires como Daniel Alcides Carrion, y

escritores como Abraham Valdelomar.

Imagen 17 Gustavo Pons Muzzo junto a sus comparieros de promocion del Colegio Nuestra Sefiora de Guadalupe.

El siguiente de sus pasos fue la educacion superior en la UNMSM. Fundada el 12 de
mayo de 1551, esta fue la primera universidad que nacid en territorio americano. Desde su
condicién como institucion real, la universidad estuvo siempre vinculada a la formacion
académica de la poblacion criolla. Julio Chiriboga, en su conferencia “La universidad y la
educacion” (1951) sefala que esta casa de estudios serviria “para formar a los descendientes
de los conquistadores, a la futura clase dirigente” (2011: 31). Cita, Chiriboga, el fragmento
de la real cédula de Carlos V y la reina Juana, en el que se privilegia a la, entonces,
“Universidad de Lima”, “goce de todos los privilegios, franqueza y exenciones que tiene y
goza el Estudio de la dicha Ciudad de Salamanca” (31). Segun el filésofo, entre los siglos
XVIy XIX, evolutivamente, en San Marcos se estudiaran las profesiones liberales destinadas
a la formacion de “mentes conservadoras y liberales al servicio de la Republica” (33). Con
la independencia, la Universidad de San Marcos habia sido participe de la adhesion al nuevo
sistema republicano. Asi lo evidencia el “Acta de juramento de la independencia” que firmo
su consejo universitario el 30 de julio de 1821. En este se noticia del juramento oficiado por

el rector don Ygnacio Mier ante la concurrencia académica: “Juramos 4 Dios y a la Patria

sostener y defender con nuestra opinion, persona y propiedades la YNDEPENDENCIA DEL
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PERU del Gobierno Espafiol y de qualquiera otra dominacion extranjera” (Valcarcel 1949-
1950: 589). Entre fines del siglo XIX y las primeras décadas del siglo XX, contexto de
cambios sociales en virtud de las guerras mundiales, surgié la apertura a una poblacion
estudiantil de clase media. En la década de 1920, el surgimiento de partidos como el APRA
y el Socialista involucr6é a la juventud sanmarquina a la discusion politica. Fue en este
claustro que Pons opt6 por los estudios de Letras en el afio de 1935, contexto en el que la
Decana de América reinici6 sus labores durante el gobierno del general Oscar R. Benavides.
Dos afios después, optod por la especialidad de Historia. Solo recién, en el afio de 1938, a
través de la catedra de Jorge Basadre, la UNMSM fraguaria en Pons Muzzo aquello que lo
acompafaria durante los noventa y dos afios de su existencia: “Recuerdo que en las primeras
clases el Doctor Basadre nos dijo: "El Peru es una totalidad en el espacio y una continuidad
en el tiempo. El Peru es continuidad en el tiempo en el sentido de que la nacion de hoy ha
recibido aportes y elementos de orden geograficos y humanos acarreados por los siglos. Es
una continuidad hacia delante, o sea, del pasado al presente”, pensamiento que nunca se ha
borrado de mi mente pues era la concepcion profunda que guiaba mis estudios”.> Una lectura
actual advierte que fue con un sentido narrativo con el que Pons Muzzo formul6 la historia
en sus textos escolares. No obstante, es la influencia del pensamiento de Jorge Basadre lo
que calard en la doctrina educacional de nuestro autor. Segun el educador, las clases de
Basadre fueron “el fundamento de mi vocacion como maestro e investigador de nuestra
historia patria”. En el afio de 1939, Basadre tuvo dos gestos que alentaron la carrera de Pons
Muzzo mientras que este preparaba su tesis de bachiller. El primero fue concederle un
permiso para que pudiera realizar sus investigaciones en el interior de la biblioteca de la
universidad, facilitdndole, por las mafianas, un pequefio escritorio, ya que, por las tardes, el
joven Gustavo trabajaba. Pero fue el segundo gesto el que, segiin Pons, cambiaria su vida
académica. Basadre pidi6 su participacion en el ordenamiento bibliografico de su futura
Historia de la Republica en el siglo XIX (1968). Publicado el texto, en su “Nota preliminar”

se leia: “Un distinguido estudiante, Don Gustavo Pons Muzzo, ha colaborado eficientemente

55 Esta es una cita extraida del borrador que Gustavo Pons Muzzo estuvo preparando para la revista “Palabra de
maestro”, publicacion de la Derrama Magisterial que solicitd al educador, la redaccién de una semblanza con
motivo del centenario del nacimiento de Jorge Basadre. Dicho texto se publico en la edicion N° 37 del mes de
mayo del afio de 2003. Se denomin6 “El doctor Jorge Basadre Grohmann [.] Mi maestro, paisano y gran amigo”,
y su borrador fue compartido con nosotros por la familia Pons Diaz.
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en la preparacion de la bibliografia” (s/p). En una oportunidad, el educador dira: “La verdad
es que este elogio del Doctor Basadre lo considero como mi bautismo de historiador”; y, en
otra, sefialara que “¢l [Basadre] fue quien orient6 mis estudios ya como historiador” (Pons
Diaz 2009 8). E117 de enero de 1940, Gustavo Pons obtuvo el grado de bachiller con la tesis
“El conflicto entre Peru y Espafia”. El mismo tema lo ocuparia para la obtencioén de su grado
de doctor en Historia (Imagen 18). Ello ocurri6 el 29 de octubre de 1943 con la tesis “Historia
del conflicto entre Pert1 y Espafia”. Cinco afios después, Pons Muzzo optaria por lo que seria
su vocacion fundamental. Con la tesis “Hacia una solucion del problema educativo nacional”,
el 17 de noviembre de 1948, obtendria su doctorado en Educacion en la especialidad de
Historia y Geografia. Este ano serd fundamental para el impulso de su carrera, ya que,

irrumpid el golpe de Estado de Odria, gobierno que oficializaria su historiografia escolar.

Imagen 18: Diploma de grado de doctor en Historia obtenido en la UNMSM (1943).

(Quién era el héroe de Gustavo Pons Muzzo?, le preguntamos a Ricardo y Federico
Pons Dias: “Tenia mucha admiracién por San Martin, por Bolognesi y por Grau". “Por
Bolognesi, sobre todo”, nos dice Ricardo, a quien “le hizo un libro”. Aparentemente, el
educador guardaba mas admiracion por el héroe de Tacna que por el de Angamos. Quiza, la
defensa de Tacna y el vinculo vivencial que construyd Pons con el Ejército fue mas intimo.
Primero docente y luego director del CMLP, se entren6é como escritor de textos ahi mismo,
durante la direccion del, entonces, coronel Mendoza. Ademas, el titulo de la ultima de sus
obras reeditadas por el Congreso de la Republica fue EI Coronel Francisco Bolognesi y el

expansionismo chileno (Pons 2017). Asi, una aproximacion a su biografia, permite identificar
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la relacion que uni6 a nuestro autor con las Fuerzas Armadas, en general; pero, sobre todo,
con el Ejército. Por ejemplo, fue presidente del Instituto Sanmartiniano del Perti y su
miembro activo durante sesenta afios (Pons Diaz 2009: 10), también fue miembro de nimero
de Centro de Estudios Historico-Militares del Perti, miembro fundador del Instituto
Libertador Ramon Castilla, socio honorario de la Benemérita Sociedad Fundadores de la
Independencia, Vencedores el 2 de mayo de 1866 y Defensores Calificados de la Patria (Pons
Diaz 2009: 12). En el afio de 1944, cuando Pons Muzzo contaba los veintiocho afios de su
edad, realizo el servicio militar obligatorio. Acerca de esa experiencia, dofia Aurea Diaz
Burga, su esposa durante cincuenta y siete afios y con quien tuvo siete hijos, dijo alguna vez:
“lo recuerdo vestido con €l [con su uniforme], flaco...” (2009: 9) (Imagen 19). Su hijo
Federico nos coment6 que: “El [su padre] decia que todo el mundo deberia hacer servicio
militar, que nadie deberia escaparse del Ejército, que [ininteligible] amar a su patria”. No
obstante, esta ‘afinidad historica’ que el autor sostuvo con el Ejército y el simbolismo de
Bolognesi, serd Miguel Grau el actor historico de mayor importancia en la formulacion

narrativa de sus textos escolares.

Imagen 19: Pons Muzzo luciendo su uniforme del servicio militar obligatorio que cursé en el afio de 1944.

2.1.3. El pensamiento educativo: Mariategui, Chiriboga, Basadre y los fines e ideales de
la educacion peruana

Toca presentar la propuesta que Pons Muzzo plantea en su tesis para optar el
doctorado en Educacion: la configuracion una educacion particularmente peruana. Segin el

educador, es la particularidad del Pert -referida, por ejemplo, en su tradicion- lo que debe
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determinar las formas del quehacer pedagogico. El autor sefiala el aporte de tres peruanos
que influyeron en su propuesta: José Carlos Mariategui, Julio Chiriboga Vera y Jorge Basadre
Grohmann. Los dos primeros fraguaran su pensamiento respecto a la particularidad de la
educacion nacional —lo que tanto Juan Mendoza y Carlos Salazar denominarian “educacion
peruanista”-, y el tercero, sera quien inquietara su preocupacion por plantear una ensefianza
de la historia estrechamente vinculada a la simbologia de la nacion, la territorialidad y el
compromiso social con el destino nacional. El nombre de Mariategui estd asociado al
marxismo, nada mas lejano a las simpatias politicas que Pons sugerird a partir de su cercania
a gobiernos afines al sistema capitalista como los de Odria y Prado. Este rechazo sera
manifiesto en sus textos académicos y hasta en los pedagogicos. No obstante, un apartado de
los 7 ensayos de Interpretacion de la Realidad Peruana sera referente fundamental para la
formacion de su pensamiento educativo: el ‘problema de la Instruccion Publica’. Mariategui
reflexiona en torno al caracter fordneo de los modelos educativos sobre los que se ha
sostenido la educacion nacional. Su pensamiento serd basico para que el educador formule
su propuesta educativa con un “espiritu nacionalista”. Asi, en el prefacio de su tesis doctoral,

Pons lo citard refiriendo que “la educacion nacional “no tiene un espiritu nacional”. La cita
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fundamental del pensador es que “En el proceso de la instruccion publica” “se constata la
superposicion de elementos extranjeros insuficientemente combinados, insuficientemente
aclimatados. El problema estd en las raices mismas de este Pert hijo de la conquista. No
somos un pueblo que asimila las ideas y los hombres de las otras naciones, impregnandolas
de un sentimiento y de su ambiente, y que de esta suerte enriquece sin deformarlo su espiritu
nacional” (1948: III). Este enfoque en la teoria de la educacion tiene su sustento en el
pensamiento pedagogico de Julio Chiriboga, quien, ademas de fundador de la Facultad de
Educacion de la UNMSM en el afio de 1946, fue maestro de las materias de Metodologia
General y Sistemas Educativos Contemporaneos (Educacion 1956: 156). Segun Chiriboga,
tanto Spranger cuanto kerschensteiner, sobre la base de las teorias de la personalidad,
etiquetan al docente como el tipo social cuyo valor central seria “El amor en el sentido
cristiano de amor al pr6jimo. No en vano se llama MAESTRO, a quien lo ha sido por
antonomasia, a Jesis de Nazareth” (1947: 267-269). El filosofo apelaria al pensamiento de
Dilthey, quien sostuvo que “no puede haber un sistema pedagogico de absoluta validez” y

que, por lo tanto, el maestro peruano deberd “introducir al alma del educando [...] el sello de
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nuestra tierra y de nuestra historia” (269). Pues bien, Pons dedica su tesis doctoral para optar
por el grado de educador a su “distinguido maestro DOCTOR DON JULIO A. CHIRIBOGA
[s/p] En agradecimiento por sus ensefianzas y en testimonio de profunda estimacion
personal”. Tanto Spranger cuanto Dilthey fundamentaran la propuesta educacional de Pons,
soportada sobre la idea de que “no hay sistema pedagdgico con validez universal y que cada
pueblo estructura el suyo de acuerdo con su realidad cultural” (1948: 1IV).

Por otra parte, la influencia de Mariategui, durante sus estudios sanmarquinos,
dialogd con la de Basadre. En las conversaciones que el historiador tacnefio sostuvo con
Pablo Macera, sostiene que fue Mariategui quien, al margen de algunos precedentes, refundé
la manera de aproximarse a la historia nacional. Fue €l “Quien plantea, en realidad un nuevo
tratamiento de la historia peruana”. Segiin Basadre, “la posicion revisionista de Mariategui
abre un nuevo capitulo”, “abre, insisto en ello, un nuevo planteamiento de todo nuestro
proceso histérico” (1979: 92-96).

Basadre, como Pons, naci6é en Tacna durante la ocupacion chilena en el afio de 1903.
Su familia, como la de Pons, suftio la represion de la chilenizacion y debié emigrar a Lima
en el ano de 1912. Entre 1940 y 1941, publico en el diario La Prensa una serie de articulos
en los que plantea el ejercicio de una educacion nacionalista a través de la ensefianza de la
historia. En el prefacio de su trabajo, en seguida de haber citado a Mariategui, Pons cita a
Basadre. En los afios de 1928 y 1929, el historiador elabor6 el programa analitico de la
asignatura de Historia del Pert, delimitando su abordaje a la etapa republicana. Al respecto,
enumerd cuatro aspectos de esta historiografia que justificarian la creacion de su catedra.
Primero, “su importancia”, ya que ‘“en ella colaboran los elementos que integran la
nacionalidad actual”; luego “su interés novelesco”, que permite “posibilidades de verdad y
de belleza”; ademads de ““su facilidad”, ya que “el espiritu de sus personajes y de su ambiente
estd mas cerca del nuestro™); y, finalmente, “su insipiencia” ya que “sobre la Republica no
hay una obra completa y para estudiarla en conjunto apenas si tenemos textos escolares”
(Basadre 1929 s/p).

Entre 1940 y 1941, el historiador public6 una serie de articulos en el diario La Prensa
con el nombre “En torno a la enseflanza de la historia del Per’”. En sus palabras
introductorias, acufio la frase “Nuestra actual guerra civil” para referir la falta de ‘conciencia

de la patria’ y de ‘integridad nacional’ en la sociedad peruana. Basadre contextualiza esta
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carencia con la historia de una soberania vulnerada por “cada uno de esos cinco vecinos” a
los que “hemos cedido jirones de territorios” (1943: 517). El historiador apela a la difusion
de lo que denomind un “querer existencial nacional” que contrarreste el divorcio social y que
esté compuesto de elementos patridticos como “carifio, orgullo, comprension y fe para el
pais”. Dicho querer tendria su soporte natural en la “historia patria” y su ensefianza®®. Segin
su perspectiva, “Necesitamos una historia del Perti sana y amplia que suscite carifio a la tierra
y al hombre peruano de todas las regiones, que suministre o prepare para suministrar una
vision organica de la formacion del pais al (sic) través del tiempo y de su significado en el
mundo y que despierte la conciencia acerca de la comun tarea en un destino mejor. En otras
palabras, [...] necesitamos una historia del Pert puesta al servicio del querer intencional
nacional”. Basadre identifica en esto “una mision de los historiadores, de los profesores de
historia, autores de textos y demas especialistas de esta materia. La formulacion de las
proposiciones basicas para una filosofia de la ensefianza de la historia patria como marco o
derrotero para la enseflanza misma, se halla bajo su responsabilidad” (518). La ensefianza de
la historia requeria de una doctrina nacionalista. El abordaje de la historia republicana, la
etapa “mas maltratada en la docencia historica” por su tratamiento meramente informativo y
sin “sentido”, podria incluir el “recuerdo™’ de las “grandes figuras historicas nacidas en el
Pert o consagradas a €I” (526). Entre estas, Basadre Grohmann cita a personajes como el
Inca Garcilaso de la Vega, Hipolito Unanue y Santa Rosa de Lima; y, ademas, sefiala que:
“Especial atencion habria que dedicar a las figuras ‘“heroicas” otorgando su debida
importancia al heroismo militar y naval de Bolognesi y Grau, sin olvidar el heroismo
cientifico de Carrion, el heroismo técnico de Jorge Chavez, el heroismo explorador de
Fotzcarrald. Se buscaria, pues, el enlace armonioso de los variados fines a los cuales puede
dirigirse la actividad humana”. La historia del Peru, considerada como una “asignatura
nacional”, seria “una parte aplicada o concreta de la filosofia de la cultura y de la moral y

podria entrar quiza en el examen de los distintos tipos y virtudes profesionales y en su

6 Por otra parte, Basadre, en su articulo “La ensefianza de la Historia del Perd” (1953) refiere como
antecedentes a los textos de Historia del Perti a los catecismos patridticos de Francisco de Paula Vigil y de José
L. Torres, las lecturas histéricas comentadas de Ismael Portal (34), libros de episodios historicos impresos en
Barcelona, como los de Domingo de Vivero (1893), Victor G. Mantilla, Ernesto A. Rivas>® y Nicolas Augusto
Gonzales (158).

57 Fundamental serd desmenuzar las ideas que teje Basadre, en este mismo articulo, respecto a la memoria
colectiva y su rol basico para el desarrollo del “querer intencional nacional” que propone.
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relacion con el tipo general de hombre” (526). Muy interesante reflexion, a partir de la cual
se deduce una doctrina pedagogica que propone el impulso de la educacion, a través de la
historia del Pert, como un producto cultural para la realizacién de un proyecto politico: la
formacion homogeneizadora de la ciudadania. En su tesis doctoral, Pons recuerda la critica
que expresa su maestro acerca de la ineficacia de la legislacion educativa (105) y apela a su
experiencia como su discipulo, precisando que, en su tesis, aplicara los conocimientos
adquiridos cuando fuese su alumno (107). El educador recuerda algunas preguntas que
Basadre habia planteado en su estudio cldsico “Los nuevos programas y la ensefianza de la
Historia del Peru” (1947): “;Para qué ensefiamos? ;Qué debemos ensefiar?”’. Seglin Basadre,
las materias fundamentales solo dotan al individuo de las nociones basicas para la adquisicion
de su consciencia en el entorno bioldégico. No obstante, en ese pequefio individuo
permanecera desatendida “la relacion concreta entre el educando y el pais al que pertenece,
a una de cuyas innumerables generaciones €l estd irremisiblemente adscrito” (1947: 12-13).
Por lo tanto, es menester que se le eduque desde “una base filosofica” y establecer “auténticas
directivas sociales”. Segiin Basadre, “El Estado educa para algo” (12-13). Su pensamiento
educativo se enfoca en un sujeto social y no en el individuo; es decir, en el compromiso de
este individuo con su nacion. Dirigiéndose hacia un receptor colectivo, el historiador apela a
la nocidn de pertenencia. Para ¢€l, la respuesta recae en una “mision colectiva™ que consiste
en “recobrar el compromiso” con la sociedad a la que se pertenece, “construir una nacion”,
“dar un destino” a una poblacion -la escolar- que atin no es consciente del legado de “nuestros
padres” (13). En suma, el pensamiento educativo de Pons estard influenciado con la respuesta
definitiva que Basadre propone: “Necesitamos una voluntad que descubra y fije los fines de
la educacion nacional. Por eso, como un paso hacia esa clarificacion, y como un paso hacia
esa clarificacion, y no como faceta exclusiva 6 tnica, pero si como uno de sus importantes
instrumentos, la ensefianza de la Historia del Peru debe ser puesta dentro del marco de un
querer intencional nacional” (13). Sobre la base de esta comunion ideologica entre maestro
y estudiante, Pons concibe la educacion y la ensefianza de la historia como un proyecto de
caracter nacional. Dicho esto, Pons Muzzo y Basadre coincidieron en la defensa y promocion

de una pedagogia de carécter nacionalista (Imagen 20).
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Imagen 20 Pons Muzzo acompafiando a Jorge Basadre en una ceremonia.

En “Sobre los fines de la educacion en el Peru”, el educador tacnefio plantea el
imperativo que debe conducir la vida del menor a su integracion nacional y a la identificacion
con el espacio y con su tradicion. Por eso, la funcion de la educacion consistira en “incorporar
al nifio y al joven a la cultura de su pueblo, asegurdndole asi su propagacion y continuidad.
El proceso de renovacion social en virtud del cual entran constantemente en la sociedad
nuevos individuos, exige que éstos sean desarrollados al puntos (sic) que puedan substituir a
las personas de la generacion actual. Asi [...] se conserva el producto del trabajo social. Se
conservan y se transmiten los bienes materiales como los bienes inmateriales o valores
(Nueva Educacion 1946 N° 6: 31). Pons Muzzo vierte el contenido de su tesis doctoral en
dos libros. El mas completo de ellos es Educacion para los jovenes peruanos. Hacia una
doctrina de le educacion nacional (1953). En este texto, el educador presenta su hipotesis
respecto a la crisis de la educacion en el Pera. Al respecto, propone una explicacion y una
serie de “pautas” para la configuracion de una doctrina pedagogica de caracter particular.
Este texto fue una version corregida de su ya mencionada tesis publicada en 19488, Desde
esta linea argumental -una educacion con caracteristicas peruanas- se desprende una vertiente
que explora las politicas educativas, la educacion secundaria y la ensefianza de la historia del
Peru en la literatura del educador. Este corpus fue compartido, a través de la publicacion de
diversos articulos, en revistas especializadas como Nueva Educacion y Revista de Educacion,

publicacion editada por la Facultad de Educacion de la PUCP. El titulo de la tesis y el

58 Este trabajo universitario le permitio al autor obtener el Premio Toribio Rodriguez de Mendoza en el Concurso
Nacional de Fomento a la Cultura de ese afio. Dicha distincion habia sido creada por Ley N° 9614 del 30 de
septiembre de 1942.
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subtitulo del libro comparten un fraseo que evoluciona la propuesta de “una solucion” a “una
doctrina”; sin embargo, el contenido del texto de 1948 ya lo habia esbozado en el prefacio y
desarrollado en el cuerpo, a partir del abordaje de los fines e ideales de la educacion nacional.
La tesis de Pons esta dividida en dos partes: la primera aborda la educacion en general y la
segunda, la educacion en el Pert. Los contenidos son una aplicacion de los contenidos
teoricos de la primera parte, en la segunda. Asi, el primer capitulo de la primera parte es
denominado “Funciones y fines de la educacion en la vida social”, y el primer capitulo de la
segunda, “Funciones y fines de le educacion en el Perti”.

En esta tesis, el educador se pregunta por el problema de la crisis de la educacion
nacional y responde que este radica en que las politicas educativas desarrolladas en el Pert
han carecido de una doctrina. Ante esta respuesta, propone una hipotesis: el sistema educativo
nacional deberia descansar sobre la base de una doctrina particular. Tal y como lo hace Julio
Chiriboga, el autor apela a las teorias pedagdgicas de Spranger y Dilthey, y su afirmacion de
que no hay sistema pedagogico con validez universal y que cada pueblo estructura el suyo de
acuerdo con su realidad cultural (Educacion 1948: 107). Lo que particularizaria la educacion
peruana no seria otra cosa que el Pert mismo. La cultura peruana sera la condicion para el
planteamiento de “indicios” para la formulacion de una doctrina. Pons desarrolla los
elementos que compondrian su propuesta; entre ellos, el establecimiento de fines, funciones
e ideales educativos, asi como la descomposicion de la estructura del sistema educativo
nacional. Estas ideas fueron ampliadas con la publicacion de Educacion para los jovenes
peruanos (1953). Sobre la base de este libro, sistematizaremos las ideas mas relevantes de
esta particularizacion orientando nuestro analisis hacia la asignatura de Historia del Peru y
su libro de texto como “material de formacion” educativo (1948: 111).

Sus “Palabras iniciales” sintetizan el desarrollo de la doctrina educativa del autor.
Entre los afios de 1948 y 1953, con el arribo de Odria al poder y de Mendoza al Ministerio
de Educacion, el educador realizaria novedosas actividades en su carrera educativa. Le fue
asignada la direccion de la GUE Ricardo Bentin en el afio de 1951. En este mismo afio,
comenzod su vinculo como docente en la PUCP y, en 1952, obtuvo la beca de
perfeccionamiento para maestros en la Universidad de Texas. En palabras del autor, esta
ultima experiencia consoliddé su propuesta educativa (1953: 12). El autor establece las

diferencias entre doctrina y politica educacional: la segunda, responsabilidad del Estado; la
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primera, de los maestros (13). Esta diferenciacion le permite enumerar las respuestas
equivocadas que los diferentes actores planteaban como solucion a la crisis educacional:
reformas, técnicas pedagogicas, infraestructura, etc.; todas, segiin Pons, respuestas erradas
para la solucion de esta crisis. El historiador refiere la herencia francesa en la educacion
nacional, lo que considera un estancamiento. Esto le permite plantear su hipotesis de
solucion. Se pregunta el autor por los beneficios que obtendria el Pert con estudiantes
educados con los valores de la cultura europea. Pons Muzzo, considera que el resultado seria
el de un sujeto “adecuado para vivir en otro medio cultural y social”, “un hombre que tendra
que emigrar del pais”. Esto implicaria la negacion de “su sentido nacional a la educacion
peruana”. El educador apela: “Basta de influencia europea o de cualquier otra parte del
mundo. Basta de influencia norteamericana. Queremos educacién peruana para los jovenes
peruanos. Queremos una educacion, que antes que nada, adapte al ser que nace en esta tierras
a la vida nacional” (1953: 16-17). No obstante, Pons aclara que el distanciamiento con las
influencias extranjeras para la configuracion del perfil de la educacion peruana no alcanza a
los referentes occidentales que gestaron el nacimiento del Pert. Esto se sostiene sobre su
aprecio por Espafia —denominada por €l la ‘madre patria’- y su concepcion del incompleto
proceso de transculturacion que experiment6 el pais. Segun el educador, el sistema educativo
debe incorporar a los estudiantes “a la vida universal, y sobre todo a la cultura occidental a
la que pertenecemos con orgullo. Aspiramos a que conozcan los elementos mas valiosos de
la cultura occidental, pero declaramos enfaticamente, que no habra educacion nacional
provechosa, si el centro de interés de la educacion nacional no es el Pert. Lo nacional no se
opone a lo universal. Antes bien, estan intimamente unidas. Lo contrario es renegar de su
propia patria” (17).

Por otra parte, esta carencia de peruanidad en el proceso educacional en el Pert urge
el establecimiento de un criterio univoco. Desde la perspectiva del autor, el contexto de
crecimiento demografico de la poblacion educativa, la gratuidad de la ensenanza secundaria,
el impulso a la educacion técnica y la variabilidad en las competencias mentales de los nuevos

estudiantes®®, apuran la atencion en esta problematica. El contenido de esta doctrina radica

5 En las ‘palabras iniciales’ de su publicacion, Pons Muzzo aborda el asunto de la nueva poblacion que
demandaba el servicio educativo y la educacion técnica. El autor considera que el nuevo problema consiste en
la orientacion vocacional de alumnos que no pueden aspirar al estudio de carreras liberales. En esta nueva masa,
estarian inscritos jovenes “provenientes de los mas diversos medios”, con quienes “se presenta el problema
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en los fines e ideales de la educacion peruana que Pons configura. En Educacion para los
Jjovenes peruanos, el autor enumera “dos fines concretos”. Primero: “Incorporar a los jovenes
peruanos a nuestro mundo vital, o sea, a nuestra comunidad nacional”, y segundo: “Formar
su personalidad de acuerdo con los valores esenciales de nuestra nacionalidad, o sea, formar
su personalidad de peruano” (38). El primero radica en que la educaciéon debe conservar la
memoria cultural y, con ello, prolongar el acervo. Esta concepcion implica la eleccion de
contendidos ‘nacionales’ en la formacion escolar de la juventud. Pons Muzzo considera que
esta tarea no ha sido realizada por ninglin gobierno sino por la familia. Los padres han sido
los verdaderos maestros de sus hijos al transmitir la tradicion y conservar la memoria
colectiva a través de sus criaturas. Por eso, el “robustecer la nacionalidad” implica “que las
nuevas generaciones lo mantengan y lo acrecientes”. De esta manera, la educacion se
convierte en “guardiana de los bienes culturales de la nacionalidad, de todo aquello que
define y configura el caracter nacional y dé peculiaridad a nuestro pais”. Esos bienes
culturales son, precisamente, “lo peruano” y lo que nos distingue con caracteres propios y
especificos ante las demas naciones del mundo™ (39).

En cuanto al segundo de los fines, la formacion de una personalidad peruana, segin
el autor, la personalidad se define por la actitud hacia algo. Pons considera que la actitud de
los educandos hacia el Pert evidencia desdén. El establecimiento de sistemas educativos
extranjeros ha generado preferencia por estos y rechazo por lo peruano. Por lo tanto, “la
escuela y el colegio ha deformado la personalidad nacional en los jovenes peruanos”. Peor
aun, en la juventud peruana existe el mal habito de acentuar los defectos de su pais y que la
educacion, en lugar de exaltar sus aciertos, ha sido responsable de ello. Esta nocion es
fundamental para entender la elaboracion del maniqueismo ponsmuzzeano, ya que el autor
considera que “tenemos el prurito de exaltar siempre lo que de malo tenemos (como todo
pueblo), y se pretende a los ojos de nuestra juventud caracterizar al Perti como un pais que
se destaca en el mundo por su vida irregular. Todos los pueblos de la tierra tienen siempre

algo de malo, en unos mas que en otros, y no es exclusividad del Peru; pero la educacion

antes no ocurrido de la diversidad mental de estos educandos”, problema que exige “una nueva orientacion de
la educacién secundaria para ofrecer otros campos de accion ademas del de las profesiones liberales (1953: 19).
Esta referencia a una minusvalia académica de los sectores sociales populares, nos recuerda el tema de la
invisibilizacion de los actores subalternos, manifiesta en la obra de Pons. Al respecto, Maribel Arrelucea prepara
un trabajo acerca de racismo y eugenesia en la propuesta educativa del autor.
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nunca debe exaltar lo malo sino lo bueno; pues de lo contrario no hace labor formadora sino
deformadora” (41). Por lo tanto, el punto de partida para la formaciéon de una personalidad
peruana, radica en la adaptacion a su comunidad, la asimilacion de los bienes culturales a
través de su educacion y la seleccion de algunos. Sefiala, Pons que “en toda comunidad
cultural hay bienes culturales que encierran tanto valores positivos como negativos”; no
obstante “sdlo cuentan en la funcion educativa los bienes culturales positivos, porque solo
ellos son los que van a tener influencia formadora sobre la personalidad del joven” (51) y en
la sociedad peruana. Si bien, el educador no especifica cuales son esos bienes positivos, si
precisa que esta seleccion debera hacerse “de acuerdo con los fines de nuestra educacion”
con los ideales de la “vida presente de nuestro pueblo” y la “vida que nos sefiala nuestro
pasado historico” (52). Entendemos, entonces, que desde la historia, la memoria de los
peruanos que gestaron la independencia y defendieron el territorio, encarnan valores
positivos. Sus protagonistas tuvieron una actitud positiva para su pais y, por ello, se les debe
considerar como actores historicos ejemplares.

La omision de “bienes culturales negativos” podria explicar, parcialmente, la acritica
de un sujeto histérico tan polémico como Nicolas de Piérola, quien es constantemente
referido en sus textos escolares. No obstante, no se presenta una sola linea respecto a la
impertinencia de su gestion. Como nos dijo Margarita Guerra respecto a la dictadura de De
Piérola: “; A quién se le ocurre hacer la revolucion en plena guerra?” (conversacion personal).
Sobre la base de este maniqueismo, episodios historicos como la “Campafia de la Brefia” y
la resistencia de Andrés Avelino Caceres, seran un ‘bien cultural positivo’ para la exaltacion
del nacionalismo, doctrina que se convirtidé en instrumento legal. No obstante, en ediciones
futuras, Pons se permitird incluir algunos ‘bienes culturales negativos’, como la insercion de
los telegramas de Bolognesi y la inoperancia de Segundo Leiva. Sin embargo, creemos que
el autor se permitid esta concesion en funcion del sentido de victimizacion que sirvid para
exaltar la episteme lealtad en el que coloca al personaje Francisco Bolognesi. En el capitulo
IV de su texto, denominado “La tarea de formacién en la educacion nacional”, Pos Muzzo
relaciona el caracter selectivo de los bienes culturales con la tecnologia educativa. La
selectividad de estos deberia estar condicionada por los fines de la educacion nacional. Por
€s0, la seleccion de un plan de estudios para la educacion escolar deberia corresponderse con

los fines generales mencionados.
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Aqui vale la pena abrir un paréntesis que nos permita identificar una contradiccion en
la postura que asumi6 el educador contra la integracion de la materia de Historia del Pert en
la linea de accion de las Ciencias Historico-Sociales que disefio la reforma educativa de 1972.
En el apartado referido al “Problema de los cursos en el Plan de Estudios”, el autor considera
un “defecto”: el “excesivo numero de cursos que dificulta grandemente la ensefianza”. Para
enfrentarlo, una divisién de materias en complejos, simples y complementarios. Pons Muzzo
considera a la “Historia patria” como una asignatura compleja; es decir, que ademas de tener
valores especificos, tiene “valores de toda cultura de su pueblo, o sea valores morales
artisticos, juridicos, econémicos, sociales, etc.”. El autor sugiere la integracion de materias
que se han practicado “En muchos paises”, con la intencion de enfrentar el excesivo volumen
de materias. En este nuevo disefio curricular, se consideraria cuatro asignaturas
fundamentales. La segunda de ellas resulta clave para entender la contradiccion a la que nos
referimos: “2°- Estudios Sociales (que consideraria conocimientos de geografia del pais y del
mundo, historia general e instruccion civica, en funcion de la Historia Patria)” (57). La
diferencia con la reforma educativa de 1972 radica en la doctrina y no en las politicas de
control. Pons Muzzo se muestra de acuerdo con las instancias de rigidez y flexibilidad con el
que el Estado debe regular el cumplimiento de los planes y programas, tratamiento que, solo
aparentemente, dialoga con el control que los NEC debian ejercer sobre cada comunidad
educativa. Segin Pons, “esta dictadura de los programas oficiales era la tinica defensa que
ha tenido nuestra educacion de no caer en la mas completa anarquia, toda vez que nunca
hemos tenido principios doctrinarios que la guiaran”. Por ello, el educador valora la
regulacion a través de programas oficiales y justifica su apuesta por un pais que goce de “una
doctrina que encauce su educacion y le senale finalidades precisas para alcanzar; solo, de
esta manera, cada colegio podria fijar sus propios contenidos “de acuerdo con los fines que
persigue la educacion en el pais” (58).

Respecto a los ideales de la educacion peruana, el autor presenta una version mas
integrada respecto de su propuesta doctoral. Sin embargo, no niega ni corrige los que planteo
inicialmente. Para efectos de nuestro trabajo, consideraré ambas propuestas para sistematizar
los ideales que estan involucrados con la doctrina educacional de cardcter nacionalista. En el
ano de 1948, el educador habia enumerado cuatro ideales: el utilitario, el de irradiacion

imperial, el de la paz social e internacional y el de la democracia. En el afio de 1953, present6
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cinco y con nuevas denominaciones: de la integracion nacional, de la adaptacion social, de
la eficiencia personal, el religioso catolico y de la solidaridad continental. Pons enumera una
serie de potenciales ideales de vida para el Pert: utilitarista, intelectualista, estético, social,
politico y religioso (1948: 174). Segin su pensamiento, el primero funda la vida social en un
pais “en gestacion” (174). El educador considera que, en ese contexto -1948- la vida giraba
en torno a la economia y que, por lo tanto, el ideal fundamental seria el utilitario. La
educacion debia ser 1til para la formacion de hombres utiles a su sociedad: “Vamos a realizar
la tarea de incorporar al joven a las formas de vida de la nacionalidad y formar su
personalidad bajo la égida de los valores utilitarios, si, pero vamos a hacerlo poniéndolo en
relacion con el Peru, haciéndoles sentir el amor a la tierra que lo vi6 nacer, haciéndole sentir
amor por los valores patrios, amor por sus semejantes” (1948: 175). Sobre la base de este
vinculo con el terrufio, el ser humano debera ser formado para “luchar por la vida”, que es
un “principio” que dialoga “con las teorias democraticas de dar a todos los ciudadanos
igualdad de oportunidades”. El ideal utilitario debera formar hombres que aprovechen la
riqueza natural del territorio nacional y sean consciente de la realidad nacional. Esto ultimo
no dialoga con la educacion planteada por Augusto Salazar Bondy en la reforma del GRFA.
De acuerdo con Pons Muzzo, esta consciencia que deberia tener el hombre peruano deberia
servirle para “trabajar” por su pais. El nacionalismo se trata de dar al pais desde la situacion
misma de la nacionalidad; es decir, desde la conviccion de haber nacido en el Peru. El amor
a la patria se presentaria como un imperativo heredado por el origen y los nuevos ciudadanos
debian retribuir ello con su trabajo. Se trata de una vision alejada de la concientizacion
liberadora y creadora sobre la que se funda la reforma educativa de 1972.

El nacionalismo de Pons considera que la educacion debe servir para formar
trabajadores en el Pert, ya que “ya no se necesita grandes cantidades de abogados ni literatos
sino trabajadores” (1948: 176). El educador pensaba en las necesidades industriales del Perti
de fines de la década de 1940. Este pensamiento fue ampliado en las “Palabras iniciales” de
Educacion para los jovenes peruanos. Las GUE serian el recinto de la gran masa nacional
que demandaba educacion; pero esa educacion para las masas debia estar formulada en
términos utilitarios. Piensa, Pons Muzzo que el Pert, “De pais productor de materias primas
el Pert se estd volviendo industrial. [...] La industria y el comercio necesitan de personas

preparadas para que trabajen en ellas. La vida ciudadana crece en complejidad. Los servicios
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publicos cobran hoy inigualada importancia. La administracién publica se reciente de falta
de tecnicismo por falta de servidores preparados, y en fin, la educacidon nacional tiene que
responder a esta nueva exigencia de la sociedad peruana” (1953: 13). Este ideal utilitario se
parece al ideal de la integracion nacional propuesto en el afio de 1953, ideal que urge
considerar debido a la diversidad cultural del Peru. Para ella, la enseflanza de materias como
“Historia y Geografia” (1953: 45) deben ser utiles para diluir regionalismos y enfocarse en
“robustecer” el sentimiento nacional “tanto mas necesario por su posicion geografica”,
“rodeado de 5 vecinos todos ellos no muy amables” (46). Por lo tanto, la educacion en el
Perti debe enfocarse en la integracion, “en que exalte todo lo que nos une y no lo que nos
desune”; para ello, propone el autor, se debera apelar a “Nuestro pasado historico”, guardian
de “ejemplos dignificantes” (46) que permitirian la ‘construccion de la nacion’ que Basadre
apeld como tarea. Por otra parte, Pons Muzzo considera que la historia permitiria aspirar al
ideal de la irradiacion imperial. Este consiste en la continuidad de una hegemonia civilizadora
del Perti en la region. Apela a la evolucion peruana, desde las culturas milenarias, el incanato
y la conquista espafiola, a la que considera superior a la incaica (1948: 178). Para esta
continuidad de la supremacia peruana en América, que “irradi6” el virreinato, la republica
debera apelar a la educacion. Asimismo, el educador incluye el ideal de la democracia. Este
ideal se sostiene sobre la conservacion y defensa del sistema republicano obtenido y
establecido por los actores de la gesta independentista. Con todo: “La educacion nacional
debe ser leal al mandato de los proceres que hicieron nacer la Patria” (1948: 182). Sin duda,
la educacion funciona como un quehacer que emana de un sistema politico heredero de “los
principios proclamados por las revoluciones francesa y norteamericana”. Por lo tanto, el
nuevo ciudadano debera ser “acostumbrado”, a través de la educacion, “a la responsabilidad
en la vida del Estado”, “al uso correcto de los derechos que concede el Estado a los
ciudadanos y al cumplimiento estricto de sus deberes”, entre otros deberes. Finalmente, el
ideal religioso catdlico radica en la conviccion de su autor en que “la Religion Catdlica es
parte integrante de la nacionalidad” (1953: 48). Esto supone que la fundacion republicana,
de raigambre criolla y catdlica, condicionaria la vida social de sus ciudadanos. El vinculo
religioso de Pons Muzzo se desarrollard, también, con su estadia docente en la PUCP. La

ensefianza de la religion catolica debia formar “la personalidad de los jovenes peruanos” y
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“fomentar” entre ellos “sus preceptos como normas morales de accion en la vida ciudadana”

(49).

2.1.4. La docencia: los colegios Leoncio Prado y San Julian, y la Pontificia Universidad
Catolica del Peru

A través de la Resolucion Ministerial N° 597 del 2 de febrero de 1950, Pons Muzzo,
quien hasta la fecha se habia desempefiado como profesor asesor del CMLP, fue promovido
a director de estudios de este plantel en reemplazo de Julio Chiriboga (Pert 1950 N° 16: 4).
Poco mas de cuarenta y cuatro afios después, el 17 de mayo de 1994, la primera promocion
del CMLP celebro sus bodas de oro y, “en reconocimiento y gratitud por la s6lida formacion
recibida”, otorgd un diploma de honor al educador tacnefio (Pons Diaz 2009: 43). Pero ;qué
ocurri6 antes del afio de 19507 Pons, junto a otros docentes, recibi6 el encargo de escribir el
texto de su propia materia para que sea impreso y editado por el mismo colegio militar.
Hemos accedido a dos de estos libros de texto. El primero, el de 1948, lo ubicamos en el
archivo personal del educador; y, el segundo, el de 1959, en la Fundacion Biblioteca-Museo
Temple Radicati, la antigua casa de la doctora Ella Dunbar Temple (curiosamente, este
ultimo luce, en su prefacio, una dedicatoria fechada en 26 de mayo de 1949 que firma el autor
para Dunbar, compaiiera suya en la Sociedad Peruana de Historia y la Comision del
Sesquicentenario). Ambos textos fueron dirigidos al tercer afo de secundaria. EI primero se
denomin6d “Historia del Pert”, y el segundo, “Historia del Peri y de América. La
Emancipacion”. No obstante, en la elaboracion del primero, Pons participé junto a los
docentes Ricardo Maridtegui O. y Ricardo Cazorla S. Con esto, el educador articulaba dos
elementos promovidos por dos de los forjadores de su doctrina educacional: la pedagogia y
el fin civico. En su prefacio, el autor noticia que la propuesta de 1949 aparecia “después de
haber sido ensayada con buenos resultados en el Colegio Militar Leoncio Prado durante el
afio de 1948”. Dicha labor, habia sido realizada “bajo la siempre constructiva y provechosa
labor del senor Director de Estudios del Colegio, Dr. Julio A. Chiriboga, de quien este texto
ha recibido valiosa ayuda en su parte pedagogica”. Asimismo, el nuevo texto escolar habia
sido elaborado “también de acuerdo con el fervoroso anhelo hecho publico desde hace
algunos afios por distinguidos historiadores y pedagogos, del cual participé el entonces
Director del Colegio Coronel don Juan Mendoza R., y que el autor hace suyo, de que la

ensefnanza de la Historia del Pert contribuya, mas que la de ninglin otro curso, a la formacion
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de la conciencia nacional en el educando [...]” (Pons 1949 s/p.). A pesar de haber sido
titulados con nombres distintos, ambos textos fueron desarrollados bajo la misma estructura
y contienen, practicamente, los mismos enunciados. Es notoria la evolucion en el libro como
producto. Mientras el texto de 1948 fue tipografiada a maquina de escribir y foliada con un
faster, el libro de 1949, fue impreso. Ambas entregas lucen el escudo del CMLP, en sus
respectivas cubiertas (Imagen 21). Los textos se enfocaron en el desarrollo de los
antecedentes de la independencia en el continente americano, las corrientes libertadoras del
sur y del norte, el protagonismo del Perti en su independencia y en la de América, y una
revision de los simbolos patrios. La propuesta de Pons Muzzo se enfoca en legitimar un lugar
preponderante del Peru en la independencia americana y en la gesta criolla por el
establecimiento de los valores republicanos. Por eso, el autor aborda las reacciones contra el
sistema colonial en el Pert y el continente. Incluye, entonces, apartados respecto a la
independencia de los Estados Unidos, la revolucion francesa y la implicancia de estos hechos
historicos en la region. Por eso, también, configura el antecedente precursor de peruanos
como Juan Pablo Viscardo y Guzman y Tapac Amaru II. En ese sentido, presenta el territorio
del virreinato peruano como el mas poderoso de la region y, por lo tanto, el fundamental para
el desarrollo de las campaias de José de San Martin y Simon Bolivar. El autor prefacia que
“Entre 1823 y 1824 la lucha queda circunscrita a los Andes peruanos, ultimo refugio de la
dominacién espafiola vencida ya en Chacabuco, Maipt, Boyacéa, Carabobo y Pichincha. El
Peru se vuelve campo final de batalla de la independencia americana. En nuestro suelo se
obtienen los triunfos de Junin y Ayacucho que sellan la independencia de América, con la
colaboracion de las armas peruanas” (s/p). Se trata de una historia de inspiracion liberal y

caracter decimononico dirigida a una poblacion escolar descendiente de las élites.
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Imagen 21: Cubiertas del primer y sequndo texto de historia publicados por Pons para el alumnado del CMLP (1948-
1949).

A través de la Resolucion Ministerial N°10295 del 30 de octubre de 1954, el
Ministerio de Educacion autorizo el funcionamiento del colegio Barranco Primary School -
que habia iniciado sus labores el 1 de abril de ese afio- fundado por los profesores Pedro
Grados Bruno, Juan Ferreyra Huerta, Alejandro Hernandez Robledo y Gustavo Pons Muzzo,
grupo de docentes que laboraba en la GUE Ricardo Bentin, bajo la direccion de Pons. Con
motivo de su vigésimo quinto aniversario, el colegio realizé una serie de conmemoraciones
entre las que incluyo la edicion del primer nimero de su periodico: la Revista San Julian,
dirigida por Pons Muzzo y cuyo cuerpo de redaccion estuvo integrado por los estudiantes
Federico Pons Diaz, Martin Campos Falconi, Miguel Landa Barsallo y César Gonzales Diaz.
Aquel afio se conmemoraba, también, el centenario de la Guerra del Pacifico y Federico Pons
culminaba sus estudios secundarios. En dicha celebracion, el educador emitié un discurso
respecto al nacimiento y evolucion de la institucion educativa; pero, también, acerca de la
situacion econdmica del colegio. Ello implicéd una critica a las condiciones politicas y legales
de la educacion particular en el Pert y una evidente nostalgia por la doctrina educacional del
ex ministro Mendoza Rodriguez. Cuenta, don Gustavo, que inicialmente, el pequefio colegio
estuvo ubicado entre los jirones Batalla de Junin y Domeyer, en el distrito de Barranco,
jurisdiccion que padecio el saqueado incendiado por las tropas chilenas durante la Guerra del
Pacifico. En el afio de 1956, la escuela se traslado a una casona ubicada en la avenida Roque

Saenz Pefia, nombre que conmemoraba al voluntario argentino que batalld junto a Francisco
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Bolognesi en Arica. Esta casona habia pertenecido a la familia Silva-Izaga y, después, a los
seflores Maurtua Castafieda, quienes facilitaron su empleo para las labores educativas. Ya
con solo los profesores Pons y Hernandez, el centro de estudios cambid su nombre por el de
Colegio San Julidn, en memoria de Julio Pons Muzzo, hermano mayor de don Gustavo
(Imagen 22). A través de la Resolucion Ministerial N° 4827 del 25 de abril de 1956, se
autorizé el funcionamiento del primer ciclo para la educacion secundaria, y el 6 de julio de
1959, a través de la Resolucion Ministerial N© 9179, el San Julidn recibi6 autorizacion para
el funcionamiento del segundo ciclo. El himno del colegio fue escrito por el compositor
Manuel Avalos y “por una feliz iniciativa del alumno Eduardo Martin Masseu que cursaba
estudios en 1960”. A partir del afio de 1957, Pons renuncid a la “docencia oficial” y asumid
la direccion del plantel hasta el afio de 1974, para optar por su promociéon. Su mensaje
respecto al logro social de la institucion manifiesta que tanto €l cuanto las personas que lo
acompanaron se encontraban “orgullosos y satisfechos” ya que, hasta el afio de 1978, habian
egresado “XIX promociones de jovenes con firme sentimiento de peruanidad y de trabajar
por el servicio y mejoramiento de nuestro pais” (1979: 9). En su turno, el director del colegio
y antiguo fundador, Juan Ferreira Huerta, manifestd que su creacion “no tuvo otro proposito
que el de afirmar en la conciencia de nuestros educandos una formacion moral con ideales
noble y patridticos” (9). En el afio de 1963, ya sin el recientemente fallecido profesor
Hernandez, cuenta el educador que adquirieron “la propiedad” de la casona de Saenz Pena
“debido a un generoso ofrecimiento de venta que nos hicieron los sefiores Maurtua
Castaneda, con excelentes plazos de pago” y “con el producto de los derechos de autor de los
Textos de Historia del Peri que entonces editaba” (1979: 8). En el afo de 1968, las
autoridades del colegio iniciaron la construccion de un nuevo local institucional “con planos
elaborados por el arquitecto Manuel Llanos John, corriendo la construccion a cargo del Ing.
Augusto Llanos John”. No obstante, enfatizd Pons, “la politica educativa poco grata a los
Colegios Particulares desarrollada en la primera fase del Gobierno Revolucionario de la
Fuerza Armada y a la ensefianza de la Historia del Pert, nos puso en condiciones de no poder
continuar con la construccion del nuevo edificio”®. Este apunte contra la gestion de Velasco

contrasta con la referencia a la gestion educativa de Odria. Ello lo identificamos en su

60 Pons Muzzo repetiria estas palabras en el discurso que emiti6 el 19 de octubre de 1982, por el vigésimo
octavo aniversario de la fundacion del San Julian (1982 48).
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aproximacion a la problematica de la educacion particular. En respuesta a una promocionada
critica, el historiador sefald que la educacion particular no era un negocio rentable, sino “un
servicio a la sociedad” que “debe ser debidamente remunerado” y con “una infraestructura
adecuada”. No era este el caso del San Julidn, que padecia el “fuerte desgaste” de su edificio,
mobiliario, enseres y material de ensefianza. Asimismo, el promotor sefial6 que el “personal
docente” que “presta sus servicios” en el sector privado debia ser, “en lo posible, homologado

a los haberes que concede el Estado™; al margen de gozar con los beneficios legales.

Imagen 22 A la izquierda: Frontis del Colegio Barranco Primay School tomada en el afio de 1954. El nifio que aparece
corriendo es Gustavo Pons Diaz, primer hijo de Pons Muzzo. A la derecha: Frontis del Ciolegio San Julidn.

El discurso de Pons Muzzo acusa la ausencia de una politica de proteccion a los
colegios particulares y que vulnera su situacion econdémica. Por ejemplo, Pons manifesto su
disconformidad con el otorgamiento del 5% de sus ingresos a becas “a las familias” que
necesitan el apoyo del Estado “para educar a sus hijos”. Segl el educador, esto implicaba una
pérdida en “el 5% de sus ingresos” y representaba “un disimulado impuesto” que perjudicaba
el ingreso bruto de los colegios particulares. Otra de sus quejas fue “el impuesto a los sueldos
que pagan los colegios de 4% sobre el importe de las planillas para el Fondo Nacional de
Vivienda”. Este tipo de medidas, ademas, de los costos por construcciéon, mantenimiento,
servicios, etc., conducian a que “el aumento de las pensiones escolares esté llegando a limites
insospechados, y esta trayendo por los suelos la politica que se quiso implantar de borrar las

diferencias sociales y econdmicas entre los Colegios Nacionales y los Colegios Particulares”
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(1979: 9) en clara alusion a la politica de las GUE emprendida durante el ochenio de Odria.
Pons Muzzo reiter6 su propuesta del afio de 1975, a través de la cual, los padres de familia,
para traspasar el centro educativo a la Asociacion de Padres de Familia, con el objetivo de
que “se formara un Colegio Corporativo”. Siendo Pons un personaje de época, su nocion de
patriotismo apela siempre a lo simbdlico. Asi parece asimilarlo la poblacion escolar del San
Julian, representado por Joseph Peter Lopez Arce, estudiante del tercer afio de secundaria,
quien, a través de su discurso titulado “Irradiacion Civica y Moral del Alumno de San Julian
dentro y fuera del Colegio”, enumero las competencias adquiridas a través de la moral y el
civismo. El ritual patriotico testimoniado por el adolescente revela el caracter religioso del
patriotismo instruido en el San Julidn y sus referencias catdlicas. Segun el estudiante, estos
valores son “como el hombre y la mujer, sin cuyo aporte no habria descendencia como la
tierra y el agua, para la germinacion de la semilla” (16). La moral deberia acompaiarlo
siempre para obtener su proposito “de servir alguna vez a mi Patria en la forma mas
enaltecedora”; mientras que su civismo incentiva su “devocion y reverencia” a los simbolos
patrioticos como si fueran sus “adorados padres”. En sus palabras, “la célula fundamental de
la Patria es el HOGAR”; “cuanto mas cohesionado sea éste, aquella sera mas
inquebrantable”. Los conceptos de patria y familia estarian “en el mismo norte” de su futura
meta “como ciudadano”. Pero el fraseo mas significativo de este patriotismo se manifiesta a
través de la analogia que Lopez pronuncia respecto a los simbolos patrios, especialmente, al
himno nacional. Como sabemos, el himno es una especie lirica cuyas referencias historicas
aluden al contacto con lo sagrado. El Diccionario de términos literarios de Demetrio
Estébanez Calderdn incluye ademas una clave etimologica para definir himno como una
composicion “destinada a cantar la gloria de un dios, un héroe o un personaje relevante, una
victoria o un acontecimiento memorable en la historia de una determinada comunidad [...]”
(1999: 505). Segtin el estudiante, existe un “paralelismo entre los Simbolos de la Patria y el
Himno Nacional, por ello, canto el himno PATRIO con la voz mas expresiva de mi ser;
podria cantar —un vals con desentono tolerable; pero antes me impone mi civismo de joven
estudiante de secundaria: cantar nuestro Himno Nacional con la misma uncién que ante el
altar de Jesucristo” (16). Antes del individuo, el sujeto social y su compromiso con Dios y la
nacion. El discurso del estudiante revela un guifio a la militarizacion que se practico en el

colegio San Julian. Esta revelacion puede ser identificada durante el ritual del traslado del
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pabellon nacional de la oficina de la direccion al patio del colegio, momento en el que,
testimonia: “guardo gallardamente una posicion fisica de respeto, mi pensamiento se infla
con promesas no exteriorizadas pero si de profunda fe en el provenir venturoso”. A proposito,
en el colegio se dictd la asignatura de Instruccion Pre-Militar. La revista San Julian publica
varias fotografias en las que se evidencia la participacion de su “Banda de Guerra”,
militarmente uniformada (Imagen 23). Entre las décadas de 1960 y 1970, aproximadamente,
la materia estuvo a cargo del mayor del EP Mayorga (Imagen 24). Vale la pena sefalar las
palabras finales con las que el director del colegio se dirigi6 a los estudiantes exhortandolos
a “llevar siempre en vuestros corazones el indestructible amor hacia Dios, lo Patria y lo

Familia”, lema fundamental de Pons Muzzo, segun nos coment6 su hijo Ricardo.

“La Banda de Guerra del Colegio”

Imagen 23 Banda de Guerra del Colegio San Julidn en una marcha desarrollada en el afio de 1966.

Imagen 24 El mayor EP Mayorga, profesor de Instruccion Pre Militar, la profesora de primer grado, Clara Robinson y
estudiantes del Colegio San Julidn. Foto tomada aproximadamente en el afio de 1965.

Entre 1949 y 1953, Pons Muzzo dict6 la catedra de Historia de América en la Facultad
de Letras de la UNMSM. Pero, entre 1951 y 1979, el educador dict6 la materia de Problemas
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Educacionales del Peri en la PUCP. En esta ultima casa de estudios, no lo hizo de manera
cronoldgica. Segln la historia contractual que conserva el archivo de la PUCP, hubo algunos
pocos afios en los que el educador no dict6®?. Entre estos, el de 1952, en el que hubo de viajar
a los Estados Unidos para hacer efectiva la beca de perfeccionamiento para maestros en la
Universidad de Texas. Dicha beca duré un afio y, segin informaciéon anexada por Juan
Mendoza, en su término, le esperaba el puesto de director de la Division de Educacion de la
Escuela Normal Central. No obstante, su tiempo de vinculacion como docente, con una y
otra casa de estudios, es notablemente diferente. ;Por qué Pons Muzzo, formado en claustros
tradicionales como el CNNSG y la UNMSM, optd por el dictado en una universidad
relativamente joven y, ademads, privada? La respuesta podria radicar en los lineamientos
conservadores de la PUCP. El primero de ellos es el catolicismo: religion propuesta como
ideal educativo segun la doctrina del historiador. Contrariamente, la UMMSM, desde la
década de 1920 se habia convertido en el centro neuralgico de la discusion, del arribo del
marxismo y la capacidad federativa de sus estudiantes. Pons consideraba que el marxismo,
mediatizado a través de la politica del GRFA, le habia hecho mucho “dafio” tanto “al
verdadero conocimiento de nuestro pasado historico, cuanto a la formacién de nuestros
educandos” (Pons 1994: 12). Asimismo, las ideas de izquierda penetradas en la poblacion
sanmarquina, habria contrastado con el origen ‘conservador’ de la poblacion de la PUCP,
con la que se habria identificado. La edicion de junio de 1951 de la Revista de la Facultad
de Educacion de la PUCP, cuyo decano era Carlos Salazar Romero, noticio acerca de la
incorporacion de Pons Muzzo a la plana docente de esa institucion. Esta facultad declaraba
tener “el honor de recibir[lo] en su claustro de profesores [...] para desempefiar la catedra de
Problemas Educacionales del Pert”. El educador era presentado como “Presidente de la
Sociedad Peruana de Pedagogia, Director de la Gran Unidad Escolar Ricardo Bentin y
prestigioso catedratico de la Facultad de Letras de la Universidad de San Marcos” y era

calificado como “un pedagogo y educador de brillante ejecutoria en nuestro medio

61 Lo que no coincide en la estancia de Pons Muzzo en la PUCP es su ficha contractual con la informacion
publicada en la Revista de la Facultad de Educacion de esta universidad. La primera resolucion rectoral (la N°
24) designa al educador como “profesor interino”, el 10 de julio de 1953; mientras que el N° 3 de esa revista,
publicado en el mes de junio de 1951, noticia del arribo del educador para el dictado de la materia de Problemas
Educacionales del Perti en el doctorado de la facultad de Educacion (Pontificia Universidad Catolica del Peru.
1951 N° 3 52). La edicion N° 4 de esta publicacion, adjunta el cuadro de clases dictadas en la facultad de
Educacion durante el afio de 1951, y refiere la condicion de Pons Muzzo como como ‘profesor interino’.

148



educacional” (Imagen 25) (Pontifica Universidad Catolica del Pera 1951: 53). Salazar fue
decano de esta dependencia entre los afios de 1950 y 1953 (Basadre 1971: 27)%2. Recibi6 a
Pons para que impartiera una materia® cuyo nombre fue, también, el titulo de un libro que
este publicd en tres tomos, entre los afios de 1943 y 1948, y que reunia sus articulos escritos
en periddicos y revistas. El 15 de mayo de 1948, el Director de Educacion Secundaria y
Superior del Ministerio de Educacion, Carlos Cueto Fernandini, emitié la Resolucion
Suprema 1116, a través de la cual el gobierno de José Luis Bustamante y Rivero aprobo el
plan de estudios de la facultad de Educacion de la PUCP. Un afio después, se establecid una
asignatura con este nombre en la universidad®.

En el tercer tomo de Problemas educacionales, el del ano de 1948 —subtitulado
‘Ensayos sobre educacion superior’- el autor incluy6d una reflexion denominada “Necesidad
de establecer un concepto peruano sobre Educacion General”, titulo mimetizado de los
pensamientos de Chiriboga, Mendoza, Basadre y Pons Muzzo. El contexto inmediato a la
segunda guerra mundial conduce a Salazar a especular en torno a la categoria ‘educacion
general’, en sus palabras, “tan en boga en los Estados Unidos” (1948: 94). El educador
conceptualiza la categoria, por oposicion a la ‘“educacion especial, especializada o
vocacional” para referir la amplitud de la educacion. En mucho, su vision converge con la
filosofia pedagdgica de ‘unidad’ planteada por Chiriboga y Mendoza: “Necesitamos formar
un concepto peruano sobre “educacion general” porque hasta el presente los planes y
programas de estudio, los sistemas pedagogicos, los métodos de ensefianza, las actividades
extra-curriculum, las medidas administrativas, etc., no obedecen a un criterio formado y
definido con unidad y con proyecciones hacia un objeto determinado” (1948: 97). Salazar
sefiala que una de las maneras mas provechosas para formular un concepto peruano de la

educacion general seria revisar las conclusiones del “General education in a free society”,

62 Segin la memoria del decanato del afio 1947, Carlos Salazar Romero fue fundador de la Facultad de
Educacion. Integro el consejo directivo de este estamento universitario, junto al Hno. Gaston Maria y la sefiorita
Esther Allison. En los ultimos meses de ese afio académico, fue nombrado director de estudios y se encarg6 de
impartir la asignatura de “Metodologia General” (Archivo de la PUCP).

63 Segun el plan de estudios de la Facultad de Educacion, la asignatura ‘“Problemas educacionales del Pera” se
comenzo6 a impartir en la seccidon doctoral (cuya duracion era de un aflo) a partir del ailo de 1948 (informacion
recabada del Archivo de la PUCP).

64 Asi lo refiere Salazar Romero en la introduccion a la tercera edicion del texto en mencion, senalando, ademas,
que sus contenidos “deberan tener similitud con el de esta serie que venimos publicando desde 1942 [debid
referirse a las publicaciones periodisticas], y asi, esperamos poder contribuir con algunas ideas al mejor
desarrollo de un curso que es sustantivo para la formacion de nuestros profesores” (s/p, 1948).
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publicadas en el afio de 1946. Se trata de un estudio emprendido por la Universidad de
Harvard, durante los dos ultimos afos de la guerra mundial. El andlisis apeldé a doce
profesores de la Facultad de Educacion de esa universidad y pretendi6 elaborar una “teoria
educacional nueva”, sobre la base de las virtudes y defectos ultimos, y con proyecciones al
futuro del servicio escolar y universitario (99). Estas conclusiones convergen con los criterios
pedagbgicos y politicos de Pons; criterios que conciben la educacidén como un instrumento
formativo de sujetos comprometidos con su sociedad y la continuidad de su tradicion. Asi, el
comité de la Universidad de Harvard fija como funcion de la educacion, la de “ayudar a los
jovenes a llenar las funciones particulares que ellos deben realizar en la vida, y capacitarlos,
tano como sea posible, para aquellas esferas comunes que, como ciudadanos y herederos de
una cultura comun, deben compartir con otros en la sociedad”. También, Harvard precisa que
“la educacion general debe promover la unidad intelectual de la nacion y desarrollar el
sentido y el sentimiento de la tradicion, los ideales y creencias comunes, elementos basicos
en los que descansa la sociedad, que le dan cardcter y forman su espiritu, y que se deben
perpetuar a través de las generaciones” (99). Entre noviembre y diciembre del afio de 1946,
Pons habia formulado, en “Sobre los fines de la educacion en el Per”, algunos criterios para
su establecimiento. Segun el autor, esta tarea debia comprometer a la universidad peruana:
“Por consiguiente, para que la educacion nacional encuentre sus fines propios, es necesario,
previamente, ir al estudio de los elementos integrantes de nuestra cultura y que determinan
la nacionalidad. Tiene aqui la palabra nuestra Universidad quien es la llamada a hacerlo”
(1946: 32).

En el afio de 1951, los profesores de la PUCP aceptaron la invitacion de un grupo de
estudiantes del doctorado de la Facultad de Educacion de la UNMSM, para participar en un
ciclo de conferencias denominado los “Fines de la Educacion Secundaria en el Peru”. Los
tres coloquios se realizaron en la universidad Decana de América (Pontificia Universidad
Catolica del Peru 1951: 84). Cuenta Salazar que en estas reuniones participaron catedraticos
como: Cueto Fernandini, Chiriboga, Pons Muzzo y el mismo Salazar (1954: 47). Desde esta
perspectiva, durante los meses de octubre y noviembre de ese mismo afio, la facultad de
Educacion de la PUCP organizoé el “Seminario de estudios para establecer los fines de la
educacion peruana”. Entre sus participantes, se encontraron el decano de la facultad de Letras

de la PUCP y el profesor R. P. Mac Gregor (Pontificia Universidad Catélica del Pera 1951:
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85). Sobre la base de las consideraciones compartidas en ambos eventos y de las propuestas
educativas de pensadores como Alejandro Deustua, Manuel Vicente Villaran y Javier Prado,
Salazar sintetizd los que, “por su sentido realista y funcional”, consider6 “un punto de partida
muy valioso para cualquier reforma de los Estudios Secundarios” (1954: 47). En el mes de
mayo de 1954, el ex decano de la PUCP firmé el preambulo de estos recientes apuntes, con
el titulo Estado actual y reforma de los estudios secundarios en el Perti. No obstante, ya el
dia 2 del mes de diciembre del afio de 1951, el educador habia firmado su informe anual
dirigido al rector, incluyendo los detalles de estos eventos para entender la perspectiva
universitaria respecto a la educacion que se estaba aplicando y se continuaria aplicado desde
las politicas del estado peruano. Dicho informe fue compartido a través del cuarto nimero de
la revista de la facultad de Educacion de la PUCP, edicion enfocada en la ‘Pedagogia
Peruana’. Consideramos que, tanto esta entrega editorial (1951) cuanto la edicion
independiente de Salazar (1954), ofrecen contenido que evidencia la continuidad de un
aspecto de la doctrina educativa que rigio en el Pert entre los gobiernos de Odria y Morales
Bermudez (con la excepcion del periodo velasquista) que mencionaré luego de la siguiente
enumeracion. Salazar detallo cuatro fines de la educacion secundaria en el Pert: espiritual,
intelectual, social y civico. El primero, encargado de la formacion religiosa, moral y estética;
el segundo, a cargo de la formacion cultural y del pensamiento; el tercero, enfocada en la
formacion social, la educacion popular y la orientacion vocacional; y, el cuarto, dirigido hacia
la formacion del ciudadano, la democratica y la formacion en los ideales peruanos. Los mas
de estos contenidos parecen un parafraseo de los expuestos por Pons, en el mes de abril del
ano de 1953, con la publicacion de su Educacion para los jovenes peruanos. Hacia una
doctrina de la educacion nacional, libro impreso por el CMLP y editado por la Sociedad
Peruana de Pedagogia y del Colegio de Doctores en Educacion. Su solapa, incluyd la
“Declaracion de principios de la Sociedad Peruana de Pedagogia”. Firmada en 6 de enero del
afio de 1950, suscribe su didlogo con la doctrina defendida por el autor del texto. Segtn esta
organizacion: “Debemos educar a nuestra juventud con un sentido de incorporacion al drama
de nuestra vida historica, en el conocimiento de los problemas vitales de la nacionalidad y
poseidos de un auténtico amor y respeto por nuestra cultura. Debemos tener presente que el
gran centro de interés de la educacion nacional es el Peru.”. Pero, retornemos a los fines

sefialados por Salazar en el afio de 1954, afo en el que, segln el autor, “el Ministerio de
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Educacion parece inclinado a realizar un verdadero reajuste en los Estudios Secundarios”
(s/p). De todos los fines, podria identificarse un vinculo mas o menos intimo con el
pensamiento educativo de Pons. Evidentemente, el fin espiritual —y su formacion religiosa-
contempla la educacion catolica como un vehiculo para la “unidad espiritual” de un pais
separado por su pluriculturalidad. Senala Salazar que: “El Peru es un pais catélico por
tradicion, por disposiciones constitucionales, que obedecen a una expresion de la voluntad
nacional y por la adhesion a la Fé Catolica de la casi totalidad de la poblacion™ (48).
Asimismo, el fin intelectual -y su formacioén cultural- debe fundarse en la adquisicion del
conocimiento occidental que ha demandado “nuestra poblacion criolla” y que ha prolongado
a través de la educacion escolar y universitaria. La atencion a la continuidad de esta demanda

99 <6

exige la ensefianza de ‘““alguna lengua extranjera” “viva” y de “influencia universal”. La
afinidad que Salazar sostuvo con los Estados Unidos, nos conduce a pensar en el idioma
inglés. Occidentalizacidon es una palabra clave para entender la comunion entre el ex decano
de la PUCP y el profesor Pons, porque, segtin el primero, respecto a “los elementos culturales
que deben presidir la formacién de nuestro individuo” es ineludible considerar “nuestra
vinculacion a la Cultura Occidental, a sus tradiciones y a sus formas” (53). Pero, acaso sera
el fin civico, a través de la formacion democratica y la formacion de los ideales peruanos, en
las que identificaremos un calco de las propuestas hechas por Pons Muzzo. Segun el concepto
recogido por el autor, la educacion no solamente debe procurar formular un “concepto
optimista del Peru”, preservar “el legado de los proceres que fundaron la Patria™ a través del
“ideal de la Democracia”, o “formar a la juventud peruana en un estado de alerta”
considerando “las desmembraciones territoriales que ha sufrido el Pertt” (Salazar 1954: 56-

57). No. El punto de partida de la educacion debe ser redefinir su propio estatuto, su

particularidad; en otras palabras, su condicion de peruanidad. Segun el educador,

Toda educacion bien conducida, lleva en si la tarea de formar la personalidad del educando,
pero la formacion de esta personalidad no debe ser difusa ni abstracta, sino en relacion con
el pais en el cual ha nacido y debe vivir el individuo. Es por esto, que la primera obligacion
de nuestra educacion civica debe ser la formacion de la conciencia nacional en el educando,
entendiéndose por tal, el sentirse peruano, conocer que se parte de la naciéon y amar a sus
elementos e instituciones (55-56).

Tanto la publicacion de la PUCP (1951) cuanto la de Salazar (1954), entregan un

contenido que evidenciaba la continuidad de un aspecto de la doctrina educativa que rigié en
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el Peru entre los afios de 1948 y 1980. Ese aspecto es el nacionalismo tradicional para la
educacion secundaria. Entendemos que, la aprobacion de los fines de los que ha dado cuenta
Salazar, delimit6 el pensamiento pedagdgico desde el cual la Facultad de Educacion de la
PUCP form¢ académicamente a sus estudiantes. ;Suscribié aquello, la Facultad de Letras y
Ciencias Humanas? Salazar detalla que su decano fue participe del seminario organizado por
la facultad de Educacion. Por otra parte, la doctora Margarita Guerra Martini€re, quien
estudio en esta facultad los afios inmediatos a ese contexto, nos contd que, durante la gestion
del RP. Antonio San Cristobal Sebastian, en el decanato de la Facultad de Educacion (1961 -
1967), los estudiantes de esta dependencia debian cursar materias en las especialidades que
ofrecia la facultad de Letras “porque, definitivamente, era otro nivel”. Por otra parte, Guerra
nos dijo que la formacion que se recibia en esos afios estuvo “en algunos aspectos,
preocupada por ayudar en el desarrollo de los curriculos escolares”, y, ademads, la perspectiva
educativa de algunos de sus docentes estuvo enfocada en el Peru: “Yo segui basicamente la
especialidad de Historia en la Facultad de Letras y Ciencias Humanas, donde tuve de decano
al doctor José Agustin de la Puente y ¢l insistia mucho en la formacion en historia peruana
[...] (Imagen 26)”. Respecto al abordaje del tema de la Guerra del Guano y del Salitre, la
doctora Guerra senald que quien “tenia a su cargo esa asignatura era el doctor De la Puente”,
quien “destacaba como la sociedad peruana si participa en la guerra con Chile; es decir, no
se cruza de brazos, sino que actiia”. En una carta escrita en el afio de 1952, Pons agradecio6 a
Salazar, por haber dispuesto su permanencia en el equipo docente de la PUCP, a pesar de
tener que cumplir con una eventualidad bastante importante para su formacion. En sus
palabras, “Una vez mas la Facultad de Educacion y particularmente Ud., Dr. Salazar,
comprometen mi gratitud; el acuerdo que han tomado [en el Consejo Directivo de esta
facultad] es muy honroso para mi”. Asimismo, el educador se comprometia a enviar “las
observaciones que pueda hacer en Estados Unidos sobre la educacion de los Maestros y
téngame siempre entre los més decididos colaboradores de la importante labor que Ud.
realiza en la Facultad de Educacion”. El dia 18 del mes de junio de ese afio, aun durante la
gestion ministerial de Mendoza, el historiador partio a los Estados Unidos para tomar la beca

anual que referimos lineas arriba.
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Imagen 25 Gustavo Pons Muzzo y Carlos Salazar Romero junto a las autoridades de la PUCP (1960).

Imagen 26: De izquierda a derecha: Padre Armando Nieto, José Agustin de la Puente Candamo, Gustavo Pons Muzzo,
Margarita Guerra Martiniére y Carlos Deustua.

2.1.5. El pensamiento politico. Textos historicos y subtextualidades politicas (1945-
2006)

El proposito de este apartado es reconstruir la historia politica evidente y subyacente
que contextualizd algunos contenidos historiados por Pons Muzzo a través de su
historiografia. Para ello, he seleccionado diez textos que el educador public6 entre los afos
de 1945 y 2006, y los he analizado desde una perspectiva particular que, en algunos casos,
evidencia una postura politica respecto al sistema de gobierno y, en otros, la articula de
manera subtextual a partir de la formulacion de determinados episodios. Especificamente,
uno de estos textos serd fundamento de mi lectura del pensamiento politico ponsmuzzeano.

Me refiero al libro Historia del Peru: la republica (1868-1980) (;19907?). En este texto, el
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educador incluye dos capitulos cuyo titulo general es “Entre la democracia y la dictadura”.
En estos apartados, Pons califica el caracter democratico o dictatorial de los gobiernos que
rigieron en el Peru entre los afios de 1939 y 1980. Ademads, emplea un lenguaje que revela
sus simpatias y antipatias con estos regimenes sobre la base de los hechos que decide
enumerar, destacar y silenciar. Considerando las perspectivas politicas vertidas en cada texto,
analizaremos la funcionalidad de los libros a partir de un didlogo intertextual entre ellos,
considerando cuatro topicos que dialogan con la doctrina educacional que Pons aprendi6 de
sus principales mentores: Chiriboga, Basadre, Mendoza y Salazar. Asi, identificaré el
proposito de la legitimacion “oficial” de la que gozaron los textos Historia del Peru (1950)
y Compendio de Historia del Peru (1978), y su relacion con el concepto de unidad vertidos
por Chiriboga y Mendoza. Luego, presentaré la perspectiva occidental que comparten los
libros Historia de la cultura (1945), Historia del conflicto entre el Peru y Esparia (1966), e
Historia grdfica del Peru (;19917), sobre la base de la nocion de transculturacion planteada
por Chiriboga. También, analizaré el énfasis en los conceptos nacionalistas de soberania en
Las fronteras del Peru (1962), Historia del Peru: la republica (1868-1980) (;1990?7) y
Enciclopedia de historia del Peru para nirios (2006).

2.1.5.1. El texto oficial de Historia del Perd (1950) y el Compendio de Historia del Peru
(1978): urgencia y consenso para la uniformidad a través de un modelo histérico-
cultural.

Entre la oficializacion del texto de historia del Peru que decret6 el régimen de Odria
y la calificacion a nivel nacional del CHP que resolvio el gobierno de Morales Bermudez
existe comunion en cuanto a su propdsito de Estado y contenido historico. El didlogo
fundamental entre ambos actos es el de la promocioén masiva de un modelo de pensamiento
ciudadano, dirigido a una poblacién en edad de formacion, a través de una version historica.
La oficializacion del texto de 1950 permitié la produccion de un libro de texto que fue
bastante voluminoso ¢ impreso masivamente. Asi, también, la calificacion del CHP como
“obra de interés nacional para fines tributarios”, facilité su produccion masiva, liberada de
impuestos, y significo el repunte de Pons como autor de libros formativos de historia del
Pert1, después de la promocion de los textos editados durante la primera fase del GRFA. La
voluminosidad del texto de 1950 supuso el esfuerzo por el detalle y la argumentacion. Sin

embargo, su profusion estuvo amparada por la urgencia de emitir, a nivel nacional, un
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mensaje politico contra las ideas supuestamente comunistas y socialistas, respectivamente.
Asi, durante el ochenio, fue explicito el empleo de la historiografia escolar para corregir
modelos de comportamiento contra las instituciones que habrian sido direccionadas desde el
PAP. Por otra parte, durante la segunda fase del GRFA, fue oportuna la legitimacion oficial
de un compendio histérico formulado desde la perspectiva decimondnica coémoda a la
redireccionalidad del sistema conservador emprendida contra las reformas de Velasco.

La publicacion del texto oficial del afio de 1950 y el catapultamiento de Pons como
autor de textos escolares, gozo de una coincidencia feliz con el ejercicio de sus funciones en
el CMLP vy la direccion del coronel Mendoza Rodriguez, cuyo espiritu republicano hemos
argumentado (Imagen 27). Uno de los primeros episodios referidos por Ricardo y Federico
Pons Diaz, al pedirle que me hablaran de su padre, fue el recuerdo del ex ministro de
Educacion. Me dijo Ricardo, primero: “Yo recuerdo haber conocido al que fue su ministro
de Educacion, el general Juan Mendoza Rodriguez, que era muy amigo de €L [...] O sea, la
obra educativa de ¢l fue muy admirada por mi padre y creo que en ese sentido iban, mas o
menos, sus intenciones pedagogicas”. Federico, al sefialar la “reverencia” que le guardaba su
padre a Mendoza, recordd su experiencia como uno de los menores de la familia, a quien le
correspondio trasladar a su padre, varias veces, a la casa del ex ministro. Al referir el aprecio
de Pons Por Mendoza, Federico sefialé que su padre “Lo sentia a ¢l casi como un segundo
papa. En algin momento él, me acuerdo me decia: “El es como un segundo papa porque él
fue la persona que me llevo para arriba... me llevo para arriba ¢no? El [Mendoza] confi6
mucho en ¢l [Pons Muzzo]. Ademas, €l lo nombro primer director del Bentin, ;no? y confiaba
mucho en éI”. El dia 5 del mes de noviembre de 1948, “a los seis dias de asumir el poder”
(Mendoza 1956: 270)”, en el que se emitido primer Decreto Supremo del presidente de la
Junta Militar de Gobierno en el Ramo de Educacion Publica, fue fundacional para la
historiografia escolar de Pons. La represion contra el discurso considerado comunista debia
corregir, por ejemplo, “la irreverencia a nuestros héroes, a la desfiguracion de nuestros
problemas sociales y a la exaltacion de falsos valores y a la desviacion politica, con
propodsitos demagogicos; hechos que se advertian en algunos libros de Historia del Peru, de

Geografia del Pert1 y de Educacion Civica” (270).
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Imagen 27 Pons Muzzo (en el centro) junto al general Mendoza Rodriguez (izquierda).

Al igual que en Educacion para los jovenes peruanos (1953), en “Hacia una solucion
del problema educativo nacional” (1948), Pons escribe un infimo parrafo respecto a los libros
de texto. No obstante, incluye una idea que cinco afos después omitiria. Si bien, reitera su
pensamiento de que los textos son “un imprescindible auxiliar de la ensefianza”, la médula
de su abordaje radica en la participacion del Estado en la produccion de este material. El
autor critica la desatencion que ha sufrido esta tarea, tal y como lo habia hecho Mendoza, al
criticar la infiltracion politica en los textos de historia producidos durante el gobierno de
Bustamante y Rivero. Convencido, el educador sefiala que “Necesitamos buenos textos” y
que “Esta labor toca ser estimulada y dirigida por el Estado, llamando a su redaccion a los
pedagogos y a los especialistas en cada materia y editados por el Estado mismo, y no
abandonarlos a gentes bien intencionadas” (1948: 19). En el mes de diciembre del afio de
1950, siendo director de Estudios del CMLP, el educador publicod su articulo “Preparacion
de libros de texto” (Nueva Educacion 1950: 22-27). Después de referir el origen de sus
opiniones, sostenidas estas sobre la base de su “experiencia diaria”, Pons Muzzo estructura
su estudio en tres partes: la importancia del libro de texto, las condiciones para su escritura y
los requisitos para su produccion. Respecto a la primera, es muy interesante observar que,
ante la critica respecto al caracter “privativo” del libro, el educador considera que un texto
escolar, destinado a un publico masivo, “es un poderoso auxiliar de la ensefianza”.
Contrariamente a los que apelaban a que el texto no ocupe un lugar protagonista, sino que
prevalezca la elaboracion de contenido por parte de cada estudiante, el educador sefiala que
ello podria aplicarse a “un reducido grupo de alumnos que puedan ser dirigidos

individualmente por el profesor”. Desde luego, este no seria el contexto de la educacion
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servida en las GUE, que habia contemplado “el problema de la educacion de masas”, en la
que el hecho de tener que “hacer llegar a muchos miles de alumnos los beneficios de la cultura
en un tiempo pequeio, el libro de Texto es imprescindible”. De acuerdo con el autor, un texto
elaborado de acuerdo “con las normas que presiden el desenvolvimiento de la educacion de
un Estado, permite realizar una ensefianza uniforme y efectiva, y llevar a todos, la misma
cantidad de conocimientos basicos necesarios para su formacion cultural”. Debia procurarse
la confeccion a gran escala de un solo texto, para la formacién de un solo prototipo de
estudiante (1950: 22-23). Esto debia conducir a la elaboracion de un solo discurso y la
transmision de una sola version de la historia. En el afio de 1953, con la nueva version de su
tesis, Pons refiere la nueva y buena realidad de los textos escolares, “la gran mayoria de ellos,
deber de justicia es reconocerlo, son de la Editorial Colegio Militar “Leoncio Prado”, que
fundara el General don Juan Mendoza cuando ejercid el cargo de Director de ese centro de
estudios” (1953: 59).

Esta uniformidad referida por Pons, conducida a la practica por Mendoza en el CMLP
y su nocion de “unidad escolar”, encuentra su soporte filosofico en el pensamiento de Julio
Chiriboga respecto a su concepto de consciencia nacional. El profesor universitario de Pons
Muzzo problematiza el asunto de la conciencia nacional en su articulo “Los desniveles
nacionales y la formacioén de la conciencia nacional” (1949). En este ensayo, el filosofo
sanmarquino considera que el problema fundamental de la falta de conciencia nacional en el
Peru radica en el incompleto proceso de transculturacion. El Pert no es un pais culturalmente
univoco. Segun Chiriboga, para que exista “conciencia nacional” debiera haber “sentimiento
nacional”; no obstante, este “se produce de modo uniforme cuando la carga emocional de las
actitudes dirigidas a valores nacionales [,] son del mismo signo”. La anhelada conciencia

29 ¢

nacional solo puede ser “unitaria” “cuando lo es su base afectiva o emocional”. Para ello,
Chiriboga propondra un proyecto nacional con el fin de “unificar y robustecer el sentimiento
nacional y, por ende, la conciencia nacional, cuyo mas lejano fundamento estd en la
conciencia cabal y nitida de nuestra peruanidad” (1949 23). El ejemplar del texto del afio de
1950 al que he accedido es el correspondiente al cuarto afio de educacion secundaria (Imagen
28) lo encontré en la Fundacién Biblioteca Museo Temple Radicati y, a pesar de encontrarse
picado en su interior, luce un estado aceptable para su estudio, a diferencia del que se

conserva en la Biblioteca Nacional, cuya condicion requiere de urgente restauracion. La
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cubierta presenta el disefio de un collage de imagenes, en color, que referencian el combate
del 2 de mayo de 1866 (el cuerpo del texto fue impreso en blanco y negro). En la cubierta
pueden identificarse ilustraciones alusivas a combatientes en accion, la enarbolada bandera
del Perti, el monumento conmemorativo a los héroes del 2 de mayo y un retoque sobre la
base de la fotografia del denominado “Gabinete Galvez”, protagonista de la defensa del
nuevo sistema republicano. La cubierta presenta su titulo: Historia del Pert y dos subtitulos:
Epoca de la Republica y Periodo Independiente, y lleva inscrita la expresion “Texto oficial”.
Este ultimo detalle, ademéas del membrete del Ministerio de Educacion, acompaiian los datos
que ofrece la portada del libro. La contraportada incluye el nimero de resolucidon suprema
que autorizé la publicacion del libro. Algunos elementos paratextuales que encontramos en
esta publicacion son el prefacio del autor, la tabla de contenidos, la tabla cronologica del
curso, los capitulos -que incluyen imagenes, biografias, cuestionarios, trabajos practicos,
bibliografia complementaria y lecturas-, asi como un epigrafe. En la tabla se incluy¢ el
programa analitico de la materia para el respectivo afio de estudios y, en el lugar del epigrafe,
una cita de Nicolas de Piérola: “Nuestros padres nos hicieron libres legdndonos el encargo
de hacernos grandes”.

En su prefacio, Pons Muzzo localiza la ensefianza de la historia como la materia que
“debe contribuir” como “ningun otro curso, a la formacion de la conciencia nacional en el
educando”; es decir, la historia debera ser herramienta que unifique el pensamiento de la
poblacion escolar respecto a su nacion. El historiador insiste en el caracter “ilustre” de la
historia peruana, “al margen de doctrinas extremistas y de acusaciones apasionadas”. ;Cudles
son esos episodios ilustres que habria que emular con el objetivo de formar nuestra
conciencia nacional? Pons enumera algunos que habria que memorizar —seguramente, para
edificar una memoria colectiva- como “el afo de iniciacion del gobierno de los Presidentes”,
o “con mayor razon” “fechas tan esenciales como la declaratoria de la guerra por Chile o la
victoria del 2 de Mayo”: todas efemérides acerca de la undnime defensa del sistema
republicano y el territorio, todas nacionalistas. He aqui el lugar en el que se apela a la
formacion del sentimiento nacional referido por Chiriboga como “base afectiva” para la

existencia “unitaria y fuerte” de la anhelada conciencia nacional en el Pert1 (1949: 23).
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Imagen 28 Cubierta y portada del texto oficial de Historia del Peru de Pons que el gobierno de Odria publico en el aiio
de 1950.

Por otra parte, el CHP es, quiza, uno de los manuales de historia mas recordados por
las generaciones de peruanos que estudiaron la secundaria entre fines de la década de 1970 y
la década de 1990. A través de la Resolucion Ministerial N° 0319-79-ED, del 21 de marzo
de 1979, este libro fue calificado como una “obra cultural de interés nacional” y quedaria
exonerada de impuestos. Esto significaria el recatapultamiento del educador como autor de
textos de historia y promoveria su version nacionalista respecto a la Guerra del Guano y el
Salitre. Algunos meses después, el 22 de noviembre de ese afio, el general Guabloche
estamparia su firma en la Resoluciéon Ministerial N° 1315-ED-79, a través de la cual se
resolvia que “la programacion, ejecucion y evaluacion de Historia del Peru se desarrolle
como linea de accion educativa independiente a partir del II Ciclo de Educacion Basica”
(Pons 1994: 12), desmantelando la vision de la Historia del Perti de los idedlogos de la
reforma velasquista. Como hemos sefialado, Morales Bermudez sefialé que su gobierno se
regia sobre la base doctrinaria de lo que denomin6é humanismo. Entre sus caracteristicas, el
general sefiald que el sistema de gobierno debia ser, ante todo, “posible”, a diferencia del
marxismo, empresa “utdpica” a la realidad nacional que habia penetrado durante el régimen
velasquista. En mas de una ocasion, Morales Bermuez apelaria al “pluralismo”, aludiendo a
la convocatoria ciudadana y la busqueda de la unidad que ello supone. Esa condicion de hacer
un gobierno “posible” perfila a la segunda fase del GRFA como un régimen conservador que
debia redireccionar las funciones del Estado a su otrora tradicionalismo. Por eso, de acuerdo

con la politica del ministro de Educacion, Otto Eléspuru (antecesor de Guabloche), se debian
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observar “distorsiones” y aplicar “correctivos” a la reforma educativa (Cardé 1989: 137). En
esta correccion calzd el CHP, texto que sintetizd la historia peruana bajo la perspectiva
decimononica de Pons y la apelacion al nacionalismo conservador. Un atajo para explorar
este criterio de univocidad es el republicanismo. A diferencia del texto oficial de 1950, el
CHP no cuenta con un paratexto que anuncie sus propositos; no obstante, presenta elementos
graficos y verbales que evidencian su promocion de la unidad nacional. Hemos analizado su
edicion del afio de 1978, texto que debid haber sido evaluado por las diversas instancias del
Ministerio de Educacion para la mencionada calificacion del afio de 1979 (Imagen 29). Su
cubierta conserva la tipografia de sus textos anteriores en funcion del posicionamiento que
estos habian adquirido. Los colores empleados para esta parte del libro son el rojo y el blanco,
colores de los simbolos patrios. La cubierta luce una reproduccion de “La proclamacion de
la Independencia”, 6leo de Etna Velarde que ilustra el hecho historico mas importante para
el educador, ya que representa el nacimiento del sistema republicano. Simultaneamente, la
imagen de cubierta expone al héroe que despert6 el mayor de sus intereses: José de San
Martin. Estos datos son detallados en la parte anterior del lomo: “PROCLAMACION DE
LA INDEPENDENCIA, por el Libertador José de San Martin, en la Plaza de Armas de Lima,
el 28 de julio de 182. (Oleo de Etna Velarde, existente en el Colegio San Julian, en Barranco,
Lima. Propiedad de Gustavo Pons Muzzo)”. Asimismo, la portada presenta algunos iconos
de la cultura peruana como Ramoén Castilla y Tapac Amaru. El primero, considerado por el
educador como el gobernante que “convirtid a nuestra Patria en la primera potencia de
América del sur” (1950: V); el segundo, imagen del GRFA que la gestion de Morales
Bermudez decidio conservar desde lo simbolico. También, reproduce el 6leo de Velarde “La
batalla de Arica” y la imagen heroica de Francisco Bolognesi, héroe de la Guerra del Pacifico,
hecho cuyo referente politico no habia sido indiferente durante el contexto del GRFA. Ya
que su contenido verbal es, practicamente, un parafraseo del empleado en los textos
escolares, decidimos destacar el énfasis grafico de algunos elementos como el que ya hemos
mencionado y que refiere la proclamacion de la independencia como simbolo de la génesis
de la idea de Peru. Entre algunos otros: el 6leo a “DON FRANCISCO PIZARRO”, del pintor
Francisco Gonzales Gamarra, que ocupa mas del 80 % del volumen de una pagina (Pons
1978: 84); la pagina entera para el 6leo a José de san Martin, del pintor Daniel Hernandez

(117); el permanente empleo del color para la representacion de los simbolos patrios (122,
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140); y la importancia que le ocupa a la imagen en colores de Ramon Castilla (153), cuyo
gobierno es considerado por el autor como “uno de los grandes acontecimientos civicos de
la vida republicana”, un régimen de “union nacional” y “el inicio de una etapa de estabilidad

institucional que se mantuvo con algunas variantes hasta la guerra con Chile” (152).

Imagen 29 Cubierta del Compendio de Historia del Peru editado en el afio de 1978.

2.1.5.2. Las nociones de transculturacion y continuidad en Historia de la Cultura (1945),
Historia del conflicto entre el Perd y Espafia (1966) el Compendio de Historia del Peru
(1978) y la Historia grafica del Perua (;1991?)

Los asuntos que elegimos como elemento integrador de los textos de Historia de la
Cultura (1945), Historia del conflicto entre el Peru y Espania (1966) el Compendio de
Historia del Peru (1978) y la Historia grafica del Peru ({1991?) es la transculturacion y la
nocion de superioridad de la cultura occidental sobre la andina. Esta comunion encuentra el
escenario doctrinario y politico adecuado para la elaboracion y publicacion de, por lo menos,
los dos primeros. El primero de los textos que publicé Pons, para la poblacion escolar, fue
Historia de la cultura. No obstante, la génesis de esta materia® data del afio de 1943. Durante

el primer gobierno de Prado, el ministro de Educacion, Cristobal de Lozada y Puga, decidio

65 Segun el cuadro de planes de estudio adherido por Carlos Salazar Romero en su texto Problemas
Educacionales del Peru (1948), en el ailo de 1942, se dict6 una asignatura denominada Historia de la Cultura,
durante tres horas a la semana para el cuarto y quinto de secundaria. Eso no implica que los contenidos de esta
materia hayan sido exactamente los mismos que los presentados por Pons en el afio de 1945; aunque,
considerando las coincidencias en politica educacional entre el gobierno de Prado y el educador, debié haber
sido elaborado sobre la base de principios similares.
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la conformacion de una serie de comisiones reformadoras de la educacion secundaria. La de
Historia del Pert estuvo integrada por Luis E. Valcarcel, Rubén Vargas Ugarte, Raul Porras
Barrenechea y Jorge Basadre. Este ultimo debié encargarse de los programas del cuarto y
quinto afio. Sefiala Pons que Basadre determind el abordaje de la Republica para el cuarto
afio y la ensefianza de la materia Historia de la Cultura, para el quinto afio. Su objetivo era
hacer tangible, en el Gltimo afio de estudios, una asignatura que evidenciara la “totalidad en
el espacio” y “continuidad en el tiempo” que era como ¢l concebia al Peru y América. Por
ello, se trataria de una materia que integrara los conocimientos historicos adquiridos respecto
a la historia peruana y la americana “en los afios anteriores” (Pons 1945 s/p). Nos cuenta
Pons Muzzo que, segun Basadre, ensefar la materia a los maestros para que la ensefien iba a
ser dificil; por eso el maestro universitario de Pons identifico la “conveniencia” de producir
“un texto orientador”. Basadre, entonces, sugiri0 a Pons que “desarrollara el programa y
publicara un texto para lo cual ¢l me ayudaria revisando los originales. Ante tan agradable
sugerencia del maestro, inmediatamente me puse a trabajar y después de varias reuniones
que tuve con €l publique el texto de "Historia de la Cultura. Formacion historica del Pera y
de América” (Imagen 30) que desarrollaba este programa, curso que lamentablemente pocos
afnos después desaparecio, dejando un vacio en la ensefianza integracionista y formativa de
nuestra historia”®. En el afio de 1945, con José Luis Bustamante y Rivero como presidente
y Luis E. Valcarcel como ministro de Educacion, la materia de Historia de la Cultura
encontraria su continuidad en el programa oficial para la educacion secundaria. Pons eligio
un epigrafe de Basadre respecto a esta concepcion del pais como proceso no delimitado. El
Peru era esa “continuidad” porque “habia recibido aportes y elementos de orden geografico
y humano acarreados por siglos™; esta continuidad estaba orientada “hacia adelante, o sea del
pasado hacia el presente”. Se trata de una insercion de la idea del Pert como entidad participe
de la totalidad americana y, por lo tanto, occidental. En el mes de abril de ese 1945, el
educador public6 una segunda edicion del mismo. El enfoque de los asuntos presentados en
este libro, parten siempre desde la concepcion del Pert como resultado de la transculturacion
entre las culturas andina y occidental. Su propuesta es la de revalorar esa condicion de

mestizaje. En el segundo semestre del afo de 1946 -meses después de haberse decretado la

66 Borrador del articulo “El doctor Jorge Basadre Gorhmann [.] Mi maestro, paisano y gran amigo”, publicado
en el mes de mayo del afio de 2003, en la edicién N° 37 de la Revista Pedagogico-Cultural Palabra de Maestro,
suplemento de la Derrama Magisterial.
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creacion de la editorial del CMLP, el 26 de enero de1946-, Pons publico su articulo “Sobre
el Curso de Historia de la Cultura para el Quinto Ano de Educacion Secundaria”. En este,
explicitd su pensamiento respecto a esta condicion transcultural del Pert; de ahi su
concepcion procesal de la patria. Desde su punto de vista, la historia de la cultura no aceptaba
“su division en bloques que fragmentan su desarrollo”, que la “truncan’; consideraba, si, “los
grandes acontecimientos” que “transforman” “la historia de un pueblo”. Por ello, le
interesaba a Pons el “coémo se ha ido formando un pueblo a través de los siglos”; por eso
subtitulé el texto con la frase “FORMACION HISTORICA DEL PERU Y AMERICA”. El
educador considera el aporte de la cultura precolombina, a la cual atribuye ‘“capacidad
creadora” desde el sesgo de la “raza” (1946: 32-33); pero, considera que este proceso de
transculturacion tiene a Espafia como su mejor y principal aportante. En la décima leccion
del texto, denominada “La obra de Espafia en América”, el educador subtitula un apartado
con el nombre de “La defensa de la obra de Espafia en América”. En ella, Pons formula, en
tercera persona, la critica a favor y en contra del quehacer espafiol en el continente americano.
Dice, por ejemplo, que “Los que defienden la obra de Espafia en América [como €] mismo
lo hara, tantas veces], sefialan como hecho fundamental, que se debe a Espaiia el haber
introducido a estas tierras el acerbo [sic] riquisimo de la Cultura Occidental, y con ello hizo
un gran beneficio a la América en donde la cultura que existia, por mas que se quiera exaltar,
nunca se podia igualar a la que trajeron los espafioles” (65). El autor no termina por animarse
a formular desde la primera persona su defensa de “la obra de Espaia en América”; pero,
indirectamente, enumera a “Distinguidos profesores espafioles y hombres de estudio tanto de
Espafa como de América” que se encargaron de aquello: Rafael de Altamira, Julian Juderias,
José Maria Ots, el “padre jesuita Cappa”, Niceto Alcala Zamora, “el argentino Levillier” y
“el chileno Amunategui” (68). El texto resulta un esfuerzo por destacar los “bienes culturales
positivos” que el autor definird, poco después, en su tesis doctoral. Emplea la estrategia de la
comparacion para legitimar lo precolombino a través de un acercamiento a lo universal con
titulos como “elementos culturales oriundos de América y desconocidos en el Viejo Mundo”
(5). No obstante, el historiador manifiesta su creencia en la superioridad de la cultura
occidental ya que esta habia desarrollado “gran cantidad de elementos culturales que fueron
desconocidos en América precolombina, y s6lo se tuvo conocimiento de ellos cuando los

europeos las descubrieron y conquistaron”. Segtin Pons, “El conocimiento de estos elementos
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culturales le daba gran superioridad a la Cultura Occidental sobre la América pre-colombina”

(13).

Imagen 30: Portada de la segunda edicion del primer texto de historia publicado por Pons Muzzo (1945).

En su referido estudio respecto a las diferencias culturales que identifica en el Pert,
Julio Chiriboga considera que uno de los motivos fundamentales del subdesarrollo peruano
radica en los desniveles que identifica en su poblacion. Considera la existencia de dos
culturas en el Pert: la andina y la occidental; ambas, constituyentes del incompleto proceso
de transculturacion. Desde su perspectiva, la existencia de este desnivel imposibilita la
existencia de una conciencia nacional. Chiriboga conceptualiza conciencia nacional como
“la capacidad de reaccion de un pueblo ante todo lo que afecte a los elementos constitutivos
de su cultura y de su vida”. Segun el filosofo, el problema se identifica en la disparidad de
estos elementos y en la supervivencia del mundo andino. La civilizacion es occidental y la
incivilizacion es andina. “Somos civilizados en cuanto utilizamos los bienes que ha creado
la técnica. Pertenecemos al mundo europeo en cuanto vivimos como los europeos, es decir,
en cuanto usamos, por ejemplo, la electricidad para alumbrarnos [...] en cuanto tomamos
wisky, jugamos tennis y vamos al stadium, al hipédromo [...]”. No obstante, el educador se
pregunta: “;Podemos decir lo mismo de infinidad de ayllus, de indios puros culturalmente
hablando, que viven en agujeros llamados chozas, se alumbran con sebo, usan como

combustible la “bosta”, duermen en el suelo, se curan con yerbas, escarban la tierra con la
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takjlla y, en una palabra, viven en peores condiciones que el tiempo de los Incas? Ciertamente
que no podemos decir tal cosa” (21). Desde la concepcion de Chiriboga, el indio y el cholo
mienten respecto del blanco. Ambos, pertenecientes a las “culturas marginales”, son un
problema para la conciencia nacional porque no tiene sentimiento nacional debido a su
diferencia cultural. El problema de la incivilizacién peruana radica en la incompletitud del
proceso transcultural, que conserva la incivilizacion cultural de origen andino. Chiriboga no
propone una solucion especifica pero si alude a la completitud del proceso transcultural,
considerando que se trata de “un problema de tiempo” al que se le debe respetar su
“cumplimiento natural” y cuya entidad responsable seria “nuestra accion” (23). Por otra
parte, Pons Muzzo es consciente de la diferencia entre lo peruano y lo occidental. Desde su
punto de vista, no solo la tarea de la reptblica peruana sino de América Latina no radicara
nada mas que en “asimilar las esencias de la Cultura Occidental ya que esta incorporada en
ella”. La América latina republicana deberd encontrar su diferencia en la “capacidad
creadora” de la americanidad, “hasta que veamos surgir aqui la cultura propia” “como cosa
distinta de lo europeo originario y de lo indigena primitivo”. Pero ja través de qué elementos
Ameérica latina podria edificar su esencia? Para ello, sefiala el autor, “deberd tener en cuenta
dos factores esenciales: la tierra y la historia (1945: 156). En esto radica la tarea americana
desde su condicion de entidad en proceso que habia referido Basadre. Espafa participd de la
transculturacion peruana y, desde la perspectiva de Pons Muzzo, en su parte reside su riqueza.

En el afio de 1966 se cumplia el centenario de la guerra contra Espafia. 1966 fue
denominado, oficialmente, como el “Afio de los vencedores del 2 de mayo”. En ese periodo,
Pons Muzzo public6 su Historia del conflicto entre el Peru y Esparia, texto cuyo epigrafe
manifestaba su creacion “En homenaje al primer centenario del combate del Callao del 2 de
mayo de 1866, en que rivalizaron, gallardamente, el honor y la valentia peruana e hispanica.”
En su tesis doctoral Hacia una solucion del problema educativo nacional, Pons incluyo, en
el capitulo “De los materiales de formacion en la educacion nacional”, los topicos “curso de

Historia del Pertt” y “textos”. Desde su perspectiva, estos materiales deben ser producidos

sobre la base del acervo transcultural que caracteriza a la sociedad peruana. Paralelamente al
enfoque de sus inquietudes académicas, la década de 1960 fue un periodo en el que la
produccion historica del autor fortalecid su posicionamiento en el mercado editorial. Por

ejemplo, en aquel 1966, de los “vencedores del 2 de mayo”, Pons, “junto a otros autores de
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texto y empresarios del ramo fundaron EDITORIAL UNIVERSO S.A. [siendo elegido como
primer Presidente de Directorio] (Pons Diaz 2009: 32). De acuerdo con Maria Pons, hija del
historiador, con Universo el educador materializaba el proyecto sanmartiniano de “establecer
las escuelas lancasterianas, esto es, una educacion de ancha base nacional” (32). El prestigio
de Pons como autor de textos convocd, durante la inauguracion de la casa editora, a
personalidades politicas de la talla del, entonces, alcalde de Lima, Luis Bedoya Reyes, y del
(aun? presidente del Senado, Luis Alberto Sanchez (Imagen 31). Segun Pons Diaz, el
educador debi6 dar un paso al costado en la editorial debido a dificultades ocasionadas por
“el gobierno de facto del Septenato de la primera fase” y por otros, mas bien, “internos” (32);

calculamos que esto debi6 haber ocurrido en el primer quinquenio de la década de 1970.

Imagen 31 Izquierda: Gustavo Pons Muzzo junto a Luis Alberto Sdnchez en la inauguracion de la editorial Universo.
Derecha: Pons emitiendo su discurso durante la inauguracion de la editorial Universo. El tercer personaje, desde la
izquierda, es Luis Bedoya Reyes.

De nuevo, respecto al libro del conflicto entre el Peru y Espania, presento la salvedad
que su edicion estuvo a cargo de Ediciones del Colegio San Julidn. La portada de este texto
luce una imagen del cuadro jtrazado por Velarde? acerca del combate referido. Se trata de
un estudio dividido en quince capitulos que recuenta los antecedentes, el desarrollo y el fin
del conflicto. La narrativa de la historia contada legitima una serie de lugares. Quizd, el mas

general, sea el de una gesta peruano-chilena que reivindica la gesta de la independencia
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americana y, con ello, a De San Martin. Otro, es la configuracion heroica de actores como
Mariano Ignacio Prado y los miembros del gabinete Galvez. No obstante, tal y como precisa
el epigrafe, se legitima “lo espafiol”, aquel aporte hispanico que habria fraguado la
peruanidad en el continente americano. Espafia no podia ser presentada como un pais
enemigo que pretendia invadir el Pert. No notamos, en el discurso del autor, una critica aguda
contra Espafa como la que configura contra Chile.

Hemos dicho que el CHP fue una produccion legitimada, de manera oficial, por un
gobierno conservador y capitalista que, a través de la memoria histérica, reinscribia la historia
peruana en la vertiente decimononica que tabul6 la historiografia escolar de Pons Muzzo.
Respecto a las dos primeras etapas que el educador alude, su texto las inserta en el capitulo
“Incorporacion del imperio de los incas a la monarquia espafiol”. Desde su conviccion, la
llegada de Espaiia a Indias no se trat6 de una invasion. La historia narrativa que formula los
viajes de Francisco Pizarro dialogan con la épica de herencia grecolatina a través de la cual
se significa a los actores como hébiles emprendedores de una dificil gesta que habia superado
la hostilidad del tiempo, la geografia y la poblacion. Las circunstancias de la captura de

2 ¢¢

Atahualpa en Cajamarca, ennoblecen a Pizarro, quien “intervino” “cogiendo de un brazo al
Inca y amenazando dar muerte al que [lo] tocara”. La excelencia en la accion bélica de los
espanoles resultd con “varios miles de indios” muertos y “Por parte de los espafioles el inico
herido fue Pizarro al tratar de salvar a Atahualpa” (Pons 1978: 79). Atahualpa es presentado
como un inca “usurpador” que debid ser sometido a un juicio sumario por haber cometido
una serie de delitos. Se trata de una historia narrativa que desnaturaliza la historia al silenciar
el traumatico proceso de neoculturacion -categoria propuesta por Angel Rama a través de la
cual una cultura adquiere elementos de una cultura ajena-. Desde la perspectiva hispanista de
Pons se oculta la cosmovision andina y sus particularidades de convivencia. Es asi que
Pizarro se encarg6 de culpabilizar al inca, entre varios motivos “por no haber cumplido con
la totalidad del rescate ofrecido”, “por haber usurpado el trono a su hermano Huéscar”, por
“practicar la idolatria”, por “practicar costumbres inmorales al tener por concubinas a sus
hermanas”. Una narrativa de este tipo, en la que se evita presentar elementos etnohistoricos
que expliquen la culturaleza andina, ;qué juicios pudo haber causado en una poblacion en

edad formativa? En suma, tal y como referirian Portocarrero y Oliart respecto a la siguiente

cita del CHP: “La muerte de Atahualpa fue un asesinato politico”. (Pons: 1978: 80-81). Y,
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acerca de la tercera etapa referida por Pons, la del virreinato, narra el establecimiento de las
instituciones, la subordinacion al rey y la justificaciéon de su vicariato en Indias “por la
voluntad de Dios” la pertenencia a la cultura occidental. Las referencias negativas este
proceso son atribuidos a la ambicidén de los conquistadores, quienes “entorpecieron la labor
colonizadora” (85). Asimismo, los abusos contra la “condicién del aborigen” (considerados
“como vasallos de la Corona espafiola”) es atribuida por el autor a “los corregidores”, ya que,
fueron ellos y no Espafia, quienes “explotaron al aborigen a lo largo de todo el periodo
colonial, en vez de protegerlo y culturizarlo como mandaban las leyes” (95). Por Gltimo, un
analisis a la narrativa grafica de estas paginas acerca de la etapa colonial, rinden un homenaje
a la investidura espafiola, tal y como se percibe en el 6leo a Francisco Pizarro trazado por
Francisco Gonzdles Gamarra (cuya mencidon a su actual conservacion en Palacio de
Gobierno, para una seial de fidelidad hispanista), la gallardia de Pizarro en el cuadro de Juan
Lepiani respecto a los Trece del Gallo y la alegorizacion de la muerte de Atahualpa a través
del cuadro “Los funerales de Atahualpa”, de Luis Montero. Una excepcion que no debemos
silenciar es que, en el apartado respecto a las clases sociales durante el periodo virreinal, es
enfatico en sefialar que “la invasion espafiola” organizé la comunidad “bajo un innegable
caracter racial y clasista”. (94). “La sociedad europea —aclara Pons- era racista y también
clasista” (94). No obstante, un analisis grafico muy detallado no dejara de interpretar una
perspectiva occidentalizada en la distribucion de las imagenes. Por ejemplo, mientras que a
san Martin de Porres se le concede un lugar en la parte inferior derecha e una pagina impar,
pagina con la que se culmina una lectura, la imagen radiante y rosada de santa Rosa de Lima
esta ubicada en la parte superior izquierda de la pagina siguiente. Con todo, el CHP parece
un homenaje a Espafa y, bajo su escritura, subyace el aliento criollo de un americanismo
espafiolizado. Un documento revelador que hayamos en el escritorio del autor es una carta
que este dirigio a Gonzalo de Benito Secades, embajador de Espafia en el Perq, el dia 26 del
mes de julio de 1999. En esta, el educador refiere el ofrecimiento que le habia manifestado
al diplomatico, en la ultima Feria del Libro Espafiol. Este consistia en la remision de cinco
de sus textos, entre los que se encontraba el CHP, en el cual se habia ocupado “del proceso
de Descubrimiento, Conquista y el Virreynato bajo la direccion espafiola”. Segun el tono de
la misiva, el CHP deberia revelar una especie de subordinacion histdrica del Pert a Espafia,

propia de la subordinacion de la nueva republica a la madre patria. Parece que Pons pretende
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garantizar su vision hispanista y exponer “como ensefiamos la Historia del Peru en estas
partes tan vinculadas a Espafia”. Un dato no menos curioso de aquel afio de 1966 es que
reunid, diplomaticamente, a dos rivales politicos: el presidente en ejercicio, Fernando
Belatinde, y el ex presidente Manuel Prado, a quien el primero habia acusado de haber
complotado contra ¢l (junto a Odria) en las elecciones del afio de 1956. No obstante, “Mas
tarde, siendo yo presidente -sefiala Belatinde- lo invité a las ceremonias conmemorativas del
cenmtenario del 2 de mayo -domde habia participado el polémico Mariano Ignacio Prado,
padre de Manuel- que acepto, gentilmente” (Chirinos 1987:63). A Prado se le presenta como
el dictador que asume y que goza de popularidad, se detalla su accion heroica en Izcuchaca
junto a Ramoén Castilla. Se destaca el éxito de la dictadura en la guerra y se cita parte del su
discurso ante el Congreso Constituyente en el afio del867: “Os traigo honor, gloria y
hacienda. La historia de la dictadura es corta pero hermosa” (Pons 1966: 173). Terminanos
estas reflexiones con una glosa que hallamos en el archivo personal del educador en la que
cuestiona la separacion que implicaria el separatismo independentista respecto a Espafia. Se
trata de dos interrogantes planteadas sobre un ejemplar de Historia de la Cultura y que
manifiesta su filiacon occidental: “[;]Qué se separa de Espana? [;Qué realidad, qué

estructura es lo[sic] que se puede separa[r]? (Imagen 32).

Imagen 32 Glosa de Pons Muzzo respecto a su afinidad hispdnica.
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Pons escribe la nota introductoria a su Historia Grafica del Peru en el ano de 1990
como ¢l lo sefala: doce afios después de haber publicado su CHP. El autor precisa que el
libro de texto ha sido escrito dirigido “A los nifos y nifias del Pert para que orienten siempre
su vida en la grandeza de nuestra historia” (;,1991?:7). (El educador lo dedica, inclusive, a
sus nietas Carmen y Sandra, a quienes acufa el apellido separado con guién “Pons-Muzzo”).
En ese sentido, prolonga el enfoque en las ilustraciones de los sucesos historicos para que, a
partir de estas, “primero los conozca, luego los comprenda y finalmente los memorice, pero
que no los memorice sin comprenderlos”. El historiador concibe su nuevo texto como
“modelo para muchos autores”. Considera que, asi como después de la publicacion de su
CHP “salieron a la venta nuevos compendios”, es posible que “salgan a la venta nuevas
historias graficas del Per”. La perspectiva historiografica de esta nueva contribucion sienta
sus bases sobre “las ensefianzas” de su “ilustre maestro, paisano y amigo, doctor Jorge
Basadre”. Nos preparamos para apreciar ilustraciones que deberdn circunscribirse a la
perspectiva decimonodnica de la historia formulada por el ex ministro de Educacion. La
cubierta del texto presenta dos imagenes prehispanicas: alegorias del arribo de Manco Capac
y Mama Ocllo desde las orillas del Lago Titicaca y la de los hermanos Ayar. Estas son
pequefias y se encuentran sostenidas sobre una de mayores dimensiones que representa las
carabelas de Colon navegando sobre el mar. El primer concepto grafico dialoga con los
antencedentes de las dos culturas que gestarian la trasnculturacion peruana. Pero la herencia
decimononica la podemos identificar en el tratamiento de algunos topicos como la captura
de Atahualpa y su muerte, el trato a los indigenas y los aportes hispanicos. Respecto al
primero, por ejemplo, se atribuye magnanimidad al personaje de Pizarro, quien, segun el
texto, “cogid de la litera” (Pons (1991? 61) al inca y, segtn la ilustracion, lo protegié de una
posible muerte (Imagen 33). No se agrega que ello formaba parte de una estrategia militar.
Acerca de Atahualpa, Pons Muzzo lo califica de “usurpador” de un imperio que tenia a
Huascar como su “legitimo gobernante™ (64). Se trata de la misma descalificacion que el
autor habia articulado en el CHP y que termina con su muerte a través del garrote, dulcificada
a partir de su concesion a ser bautizado. Con el deceso del inca, desde la perspectiva del

299

autor, “se cumplia el precepto biblico de ‘todo reino dividido seré asolado’”. Evidentemente,
Gustavo Pons reitera su justificacion de la conquista a través de este texto con el que

inauguraba su produccion en la década de 1990. En torno al maltrato a los indigenas fue
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asignado a las autoridades virreinales y desvinculada a la corona espafola, la que los habia
considerado “subditos’ del Rey de Espana y, como tales, debieron estar sometidos a buen
trato por los conquistadores” (79). Finalmente, Pons Muzzo enumera una serie de aportes
espafioles a la ganaderia, agricultura y mineria peruanas. Entre estos: el “arado” de “la tierra
con la ayuda de bueyes traidos por ellos” o “yunta” que “se usa en la actualidad, en muchos
lugares del Per1”’; los ganados “vacuno”, “porcino” o “lanar”; plantas como “el arr6z” o “la
cafia de azucar”; frutas como la “manzanas”; flores como “rosas”; y el “conocimiento y

urlizacion del hierro” (80). Evidentemente, lo que pretendia el autor era justificar la conquista

en virtud de la trascendencia temporal de la cultura occidental sobre la andina.

Imagen 33 Izquierda: cubierta de la Historia Grdfica del Peru; derecha: representacion de Pizarro protegiendo a
Atahualpa durante los sucesos de Cajarmarca.

2.1.5.3. Roles politicos y defensa de la soberania en Las fronteras del Peru (1962),
Historia del Pera: la republica (1968-1980) (;1990?) y la Enciclopedia de historia del
Peru para nifios (2006)

En el afio de 1961, en virtud del informe emitido por la Comision de la Reforma de
la Educacion Secundaria, se desgind a Pons Muzzo como integrante de la comision que debia
preparar el programa del curso de Historia de los limites del Perti. Para ello, el ministro Parra
Carrefio habia firmado la resolucion N° 31698, del dia 2 de marzo de ese afo. En el afio
siguiente, el educador publico un texto para esta asignatura al que tituld Las fronteras del

Peru, en cuya portada incluy6 el fraseo de la asignatura: Historia de los Limites. En su
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prefacio, el autor sefiala que el libro etaba destinado a presentar “los principios rectores de la
vida internacional del Perti que condujeron a la determinacion de nuestro territorio” (1962:
7). Pretende dilucidar “el problema que llevé a la delimitacion de cada frontera” enfocandose
en “los principios que se defendireron, las doctrinas que se sustentaron, las situaciones que
se produjeron, y como consecuencia de todo ello los tratados que fijaron las fronteras” (1962:
7). El historiador dedica su estudio “a los dioplomaticos peruanos que [...] defendieron en
todos los frentes de la vida internacional [...] los derechos del Pert a su integridad territorial”.
A proposito, Pons los exculpa al senalar que no se les puede culpar “de ciertos fracasos en la
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delimitacién de nuestras fronteras” y asigna “el fracaso” “a algunos politicos” (8). La
anteportada del texto incluye una imagen del diplomatico Victor Andrés Belatunde, a quien
Pons dedica el texto refirriéndolo como “Defensor ardoroso de la integridad territorial del
Perr” y “Maestro insigne de Peruanidad”. El concepto fundamental del educador que sustenta
su aproximacion es presentado en las primeras lineas: “Sin terriorio no hay patria. La patria
esta en estrecha vinculacion con el suelo en que se ha nacido, con el territorio del que se es
oriundo. Desde el momento en que una persona nace en un determinado lugar, en donde esta
su familia y en donde han vivido sus antepasados, surge entre ¢l y la tierra un sentimiento de
atraccion, de simpatia, de carifio y de amor profundo, que alimenta su sentimiento nacional
y determina su accion posterior cuando ya adulto, se incorpora a la vida nacional” (1962: 9).
Se trata de uno de los textos escolares que manifiesta, de manera mas sesuda, el nacionalismo
de Pons Muzzo. Sin duda, los capitulos de mayor relevancia que abordo el autor fueron las
“NEGOCIACIONES CON EL EDUCADOR” y “LLA FRONTERA CON CHILE”: asuntos
que merecieron un interés fundamental en su vida. Respecto al primero, luego de presentar
sus antecedentes, contextualizados en la década de 1950, Pons aborda “La penetracion
sistematica que inici6 el Ecuador en los momentos aciagos de la guerra con Chile” (97) hasta
“La agresion ecuatoriana de 1941 (108). Y, acerca del segundo, emplea ciento dos paginas
para desarrollar desde los antecedentes a la Guerra del Pacifico y el incumplimiento de una
serie de acuerdos por parte de Chile del tratado de 1929. Acerca del problema con el Ecuador,
cabe sefalar el tratamiento de algunos actores politicos que habian coincidido y, aun,
coincidian con el pensamiento politico de caracter conservador de Pons Muzzo. Entre estos,
destacan el presidente Manuel Prado, quien en ese afio de 1962 ejercia su segundo gobierno.

En palabras de Pons, ante las nuevas provocaciones ecuatorianas ocurridas entre los dias 22
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y 23 de julio de 1941, en las zonas de Lechugal, Aguas Verdes y Huaquillas, “el Presidente
de la Republica Dr. Manuel Prado dio la orden para que nuestras tropas procedieran, no s6lo
a repeler la agresion ecuatoriana, sino a desalojar las tropas enemigas de sus bases de
operaciones, para desbaratar, de una vez por todas, toda nueva posibilidad de ataque, ¢
imponer la paz por la fuerza” (1962: 111). Segun el educador, “La disposicion fue acertada,
porque al final de la rdpida campafia se captur6 gran cantidad de manterial de guerra y
armamento de ultimo modelo, lo que demostraba la preparacion que habia hecho el Ecuador
para iniciar su ofensiva” (111). A proposito, la imagen de Prado sera destacada en una pagina
completa que presenta una fotografia de tamafio tres cuartos en la que luce la banda
presidencial. Su leyenda precisa que “le tocd conducir brillantemente el secular pleito de
limites con el Ecuador a su solucion definitva, y en su segundo gobierno (1956-1962) hacer
frente a las absurdas pretensiones ecuatorianas de declarar nulo el Protocolo de 1942” (115).
Este es el contexto oportuno para que el historiador integre el nombre de uno de los
protagonistas del heroismo militar que no habian sido integrados en los libros anteriores
debido al marco temporal de los curriculos escolares. La denominada Batalla de Zarumilla
hizo que los dias 23 y 24 fueran “arduos para los peruanos por el ataque insistente de las
unidades ecuatorianas, muriendo heroicamente el dia 23 el Teniente de aviacion José
Quifionez en su arrojo por destruir las baterias ecuatorianas, por lo que se le considera,
justicieramente, héroe de la aviacion peruana” (111). Otro de los actores referidos es el,
entonces, teniente coronel Manuel Odria, quien fue el Jefe de Estado Mayor de la “Primera
Division Ligera” (108) a la que se le habia asignado “La defensa de la frontera de Tumbes
con la provincia ecuatoriana El Oro, en la zona del rio Zarumilla y del rio Tumbes” (108).
Respecto a los roles politicos desempeniados desde el Pert de finales de la primera mitad del
siglo XX, en torno al conflicto con Chile, solo existe una referencia indirecta de bienestar
contextualizada en los gobiernos de Bustamante y Rivero, y Odria, sustentado en el “evidente
progreso en que se encuentra Tacna desde 1948, el mismo que “se refleja en Arica” (222).
El rol de la diplomacia peruana es presentado, generalmente, de manera positiva. En este
tono es abordado el Tratado de Lima que firmo el presidente Augusto B. Leguia en el mes
de junio del afio de 1929. Segun el autor, con esta suscripcion, habia concluido el problema
del plebiscito en torno a Tacna y Arica “que habia sido materia de ardorosas disputas entre

el Pertl y Chile y hecho vivir a lios pueblos americanos en un clima de permanente tension
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internacional” (212). De acuerdo con Pons Muzzo, “El acuerdo fue celebrado en toda
América como una contribucion a la paz del Continente” (212). Leguia merece una pagina
en la que se le representa a través de una imagen en plano entero como presidente y en cuya
leyenda se sefiala que “tuvo que hacer frente a graves situaciones internacionales, dirigiendo
negociaciones y ratificando los Tratados de Limites con Brasil y Bolivia en su primer
gobierno, y con Colombia y Chile en el segundo” (213). Sentencia el autor que “En gran

parte pues “las fronteras del Pert son las fronteras de Leguia (213) (Imagen 34).

Imagen 34 Izquierda: presidente Manuel Prado; derecha: presidente Augusto Leguia. Ambas fotos incluidas en Las
fronteras del Per, fueron acompafadas de leyendas con contenido positivo. El pimero, por haber conducido
“brillantemente el secular pleito de limites con el Ecuador”, y el sequndo, por haber dirigido las “negociaciones” con
Chile.

Historia del Periu: la republica (1968-1980) (;1990?)°7 es un texto bastante

voluminoso. Sus poco mas de trescientas paginas estdn divididas en tres partes: “La crisis

67 La data de 1990 es sugerida por la Biblioteca Nacional del Perti, pero no la confirmamos. La nota
introductoria refiere que el texto era reeditado “después de varios afios en que la ensefianza de la Historia
Nacional pas6 por momentos de grave crisis debido a una desafortunada reforma que hizo perder a nuestra
Historia la jerarquia e importancia que siempre debe tener” (;,19907: 5). Con la expresion “desafortunada
reforma”, el autor pudo haberse referido a la reforma velasquista o a la emprendida durante el régimen de Alan
Garcia, en el que “ejerciendo el Ministerio de Educacion la doctora Mercedes Cabanillas, se volvio al
desdichado curso de Ciencias Sociales de innegable tendencia marxista, hasta la actualidad, en que, agravando
el hecho, se ha mezclado en el primer afio de secundaria los cursos de Geografia del Peru y del Mundo, de
Historia del Pert1 y de Historia Universal, en un sancochado (*) que los pobres alumnos y alumnas que recién
estan entrando a la adolescencia, no entienden nada de nada.” (1994: 13). La critica alcanza a la politica
educativa gestada durante el gobierno de Alberto Fujimori, a quien, a través de una misiva dirigida el 26 de
enero del afio 2000, le habia referido el “hecho dessavorable” de que se haya integrado las materias de Historia
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nacional y la Guerra con Chile”, “La reconstrucciéon nacional (1884-1929)” y “La crisis
politica y social y el tecer militarismo”. En esta Gltima, podemos identificar el juicio de Pons
Muzzo respecto a los gobiernos que rigieron durante el marco temporal en el que hemos
circrunscrito nuestro objeto de estudio y sus politicas de Estado. La concerniente a la defensa
de la soberania nos invita a deternernos en los dos gobiernos de Prado, el régimen de
Bustamante y Rivero, el de Belaunde y el de Velasco. Curiosamente, el criticado sera el de
Belatinde. Respecto a los gobiernos de Prado, Pons celebra dos “éxitos notables™: la exitosa
campafia militar del afio de 1941 contra el Ecuador y el alienamiento a los Estados Unidos
durante la Segunda Guerra Mundial. En cuanto al primero, Pons destaca la creacion del
“agrupamiento Norte” que Prado “puso a drdenes del entonces general de brigada don Eloy
G. Ureta, con encargo de defender la frontera contra los ataques ecuatorianos” (;,19907?: 250).
Pons destaca la agresion repelida en el mes de julio de 1941 y celebra el “admirable avance”
de las fuerzas peruanas, a través del cual “se inici6 una victoriosa ofensiva ocupandose[sic]
la Provincia ecuatoriana de El Oro y llegando nuestras fuerzas hasta Puerto Bolivar, cerca de
Guayaquil” (251). Este no se trata de un detalle menor, ya que el educador celebra una
instancia de ocupacion realizada por el gobierno peruano. Asimismo, el historiador destaca
el trabajo del general Silva Santisteban, al mando de la division de la selva, que “no solamente
repelid el ataque, sino que en un frente de mas de 800 kilometros, desde la Cordillera del
Condor hasta el rio Putumayo, desalojo a los ecuatorianos de sus posiciones, realizandose la
accion principal en el rio Napo” (251). Las referencias terminan con la firma del protocolo
de Rio de Janeiro “con el que se puso término al centenario conflicto, respetandose los
derechos del Pert, aunque no del todo, pues el Ecuador conservé territorios en las cabeceras

de los rios amazonicos a los que juridicamente no tenia derecho” (252) (Imagen 35).

del Peru e Historia Univerasl en la asignatura de Historia del Peru en el Proceso Americano y Mundial. Segun
el educador, “La ensefianza conjunta de los dos cursos, ejerce una accidon negativa sobre la formacion de la
personalidad del educando de ambos sexos, en la formacion de su personalidad nacional”. Por otra parte, el
marco temporal del libro comprende hasta la entrega del gobierno que hizo el general Morales Bermudez al
arquitecto Beldunde Terry. Con todo, el texto pudo haberse publicado antes del afio de 1990, entre los afios de
1981 y 1987, antes del ejercicio ministerial de Cabanillas.
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Imagen 35 Prado, de nuevo celebrado. Esta vez, en el voluminoso texto que contempld la historia republicana entre los
afios de 1868 y 1980.

Por otra parte, el educador formul6 palabras elogiosas respecto a uno de los aspectos
del régimen de José Luis Bustamante y Rivero, del que también destaco “su tendencia a
afianzar la democracia politica” y el “amplio goce de las libertades publicas”. Nos referimos
a la promulgacion de decreto del afio de 1947 que “extendid la soberania nacional” “en una
extension de 200 millas marinas de nuestras costas, incorporando asi al patrimnio nacional
la riqueza marina” existente en esta zona maritima (254). Segtn lo que nos cont6é Ricardo y
Federico Pons Dias, su padre sostuvo una amistad muy cordial con el ex presidente, relacion
que trascendi6 el hecho de que el historiador haya sido bastante cecano al régimen que depuso

a Bustamante y Rivero, hecho que Pons se animo a criticar mucho después (Imagen 36).

Imagen 36 Pons Muzzo junto al presidente José Luis Bustamante y Rivero en el afio de 1977. Ambos habian integrado,
entre los afios de 1975 y 1976, la Comision Consultiva de Relaciones Exteriores que rechazd la propuesta de Chile para
dar salida al mar a Bolivia.
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Finalmente, un hecho que revela la fidelidad del educador a la sobernia nacional es
su critica al gobierno de Fernando Belatinde; especificamente, a las negociaciones que este
presidente sostuvo con la International Petroleum Company por lo que considero, un “ingrato
pleito” (273). Segiin Pons Muzzo, Belatinde habia decidido negociar un asunto cuyo “camino
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mas expeditivo” “era el de la expropiacion” (273). El tono del texto manifiesta su rechazo a
este acuerdo que conservaba el poder de esta compafia extranjera de “la refineria de Talara
con sus anexos y campos de almacenamiento, la planta de destilacion, la planta eléctrica y la
planta de agua, asi como los oleoductos que transportan a Talara el petrdleo crudo de las
diversas zonas de explotacion” (273). En una de las anotaciones que encontramos en el
archivo personal del educador este senala que Belatinde habia resuelto una “desafortunada
solucion al pleito de “La Brea y Parifias” y que “el contrato celebrado el 12 de agosto de ese
afo [1968]” era “sumamente lesivo a los intereses nacionales”. Este mismo hecho, que
condujo al golpe del general Juan Velasco Alvarado, acerca a Pons Muzzo a la politica del
GRFA, al que le va a reconocer dos méritos: la anulacion del contrato con la empresa
extranjera y el Acta de Talara que se habia firmado ese mismo mes (276) y la modernizacion
de los equipos de las Fuerzas Armadas. Respecto al primero, narra el historiador que el 9 de
octubre, luego de haber emitido el decreto de expropiacion, “efectivos de la I Region Militar
con sede en Piura, ocuparon todo el yacimiento y expulsaron a los representantes de la
probiosa Compania Norteamericana, con lo que termin6 uno de los mas negros procesos de
penetracion imperialista en nuestra patria” (276). Y, en cuanto al segundo, sefalard el
educador que “Acierto indiscutible” de este gobierno “fue haber dotado al pais de los
elementos necesarios para su defensa en los ramos del ejército, marina y avacion, teniendo
en cuenta las dolorosas ensefianzas del pasado, pues cuando fuimos atacados en 1879, el Peru
estaba indefenso, porque creia ciegamente en los principios de la hermandad de los pueblos
americanos” (277). La advertencia respecto a Chile que formula el historiador nos condujo a
preguntarle a Federico Pons Dias respecto a la opinidon de su padre acerca de la posibilidad
de que el régimen de Velasco haya pretendido recuperar el territorio perdido durante la
Guerra del Guano y del Salitre y de que esta haya sido saboteada por el golpe de Morales
Bermtdez. Antes de que Ricardo respondiera, su hermano Federico se anticip6 para referir

que, en las reuniones a las que Morales Bermudez asistia en el Club Tacna, los asistentes
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murmuraban siempre la palabra “traidor”. “;Qué pensaba su padre?”, insisti: “Que se habia
perdido la oportunidad”, aseguré Ricardo.

La Enciclopedia de historia del Peru para nifios (2006) estuvo dirigida a “los nifios
y adolescentes del Pert”, con el objetivo de que “los estudiantes puedan conocer, aprender y
amar la historia de su patria”. Se trata de un texto que se apoya mucho en el aspecto visual,
a través de “fotografias —antiguas y actuales-; graficos y caricaturas” respecto a episodios de
la historia prehispanica, virreinal y republicana del Perti. Su portada incluye caricaturas tanto
de Atahualpa y Francisco Pizarro cuanto de De san Martin y Bolivar. Notamos un Atahualpa
enseforeado, a través de la suspicacia de su gesto, y a un Pizarro de porte enaltecido. Bajo
ambas imagenes subyace el concepto de una riqueza cultural prehispénica e hispanica, ambas
necesarias para el proceso transcultural que dio origen al Pert, segiin Pons Muzzo (Imagen
37). Los libertadores aparecen estrechandose la mano, en sefial de acuerdo, concesion e

integridad asignados al republicanismo criollo.

Imagen 37 Cubierta de la Enciclopedia de Historia del Pert para nifios, libro de Pons en coautoria con su hija Maria Elsa
Pons Diaz (2006). Nétese las gallardias de Atahualpa y Pizarro: simbolos de un pasado rescatable por el autor.
Uno de los temas abordados llevo el titulo de “La Guerra con Chile” (Pons & Pons
2006: 254) y contempld mas de cuarenta paginas en las que se desarrollaron los antecedentes
del conflicto, este y sus consecuencias. El texto presenta una reiteracion de las ideas vertidas
por Pons en sus textos escolares; no se distingue una aproximacion diferente ni un fraseo

desigual. Mucho menos, una visidon que equilibre el nacionalismo conservador del autor ni
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su percepcion respecto a Chile y la responsabilidad del Estado y la clase dirigente peruanas.
Por ejemplo, los motivos por los cuales Chile declard la guerra al Pert fueron porque este
pais era una nacién inamistosa del Perti y Bolivia. La guerra se generdé por la politica
expansionista del gobierno chileno (255). Se incluy6 una actividad que invitaba al lector a
elaborar “un cuadro sindptico con las causas de la Guerra con Chile” (256). No existe
autocritica respecto a la debilidad dirigencial de los actores peruanos. Acerca del combate de
Iquique, Pons Muzzo y su hija -Maria Pons-, apelan al heroismo generoso de Grau, la mala
fortuna que acompafio al buque peruano Independencia y el cardcter despiadado de la
tripulacion chilena. Se incluye la “Oda a Grau”, escrita por José Galvez, asi como la biografia
del marino. El combate de Angamos es calificado de glorioso y el lenguaje patético es
practicamente reiterado: “Grau vold destrozado por el disparo [del blindado Cochrane]
ingresando a la inmortalidad y la gloria” (260). El abordaje de la batalla de San Francisco
considera el desconcierto que ocasion¢ la actitud del presidente boliviano, Hilariéon Daza, el
disparo casual del soldado boliviano que “desencaden¢ la batalla” (264) y la retirada de los
bolivianos. El libro de texto incluye la biografia de Andrés Avelino Caceres y su “resistencia
heroica” en la sierra. La batalla de Tarapaca es calificada de “gloriosa y triunfal”; en ella,
Céceres “efectud un valiente y heroico ataque en contra de las fuerzas chilenas” (266). El
viaje de Mariano Ignacio Prado es presentado como una irresponsabilidad que gener6é “un
momento de grave crisis”’; mientras que a De Piérola se le presenta como el “popular
caudillo” que asumi6 la presidencia debido a su carisma (267). Se relata la hazana de la
corbeta Union que, durante el combate naval de Arica, proveyd a las fuerzas peruanas
logrando que los “jefes chilenos fueron nuevamente burlados” (268). Existe un lenguaje
paralelo al verbal que merece un analisis detenido: se trata del lenguaje de las caricaturas.
Dos de ellas alegorizan dleos institucionalizadas en la historiografia escolar del autor:
(Imagenes 33 y 34) “El tltimo cartucho” de Juan Lepiani y la pintura de Lodovico Marazzani
que traza a Alfonso Ugarte arrojandose del morro de Arica con la bandera peruana. En cuanto
al primero, existe una variante: Bolognesi se encuentra de pie, siempre con el cefio fruncido
y la disposicion fisica que manifiesta el convencimiento del deber. Ugarte lo acompafia en
esa bravura y convencimiento, las que, parece, son compartidas por su caballo (Imagen 38).
Otra caricatura representa la circunspeccion de Leoncio Prado, sereno ante el paredon de

fusilamiento que ¢l mismo dirigird (Imagen 39).
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Imagen 38 Caricatura que representa a Bolognesi disparando uno de los dltimos cartuchos en la defensa de Arica.
Caricatura que representa la conviccion para arrojarse desde el morro de Arica que habria tenido Alfonso Ugarte, gesto
de arrojo que se prolonga en su caballo.

Imagen 39 Caricatura que representa la serenidad de Leoncio Prado durante su fusilamiento. Notese la connotacion de
abuso asignada a los referentes chilenos.

Existe una representacion carictauresca del antichilenismo ponsmuzzeano. Asi como
en Las fronteras del Peru, en la Enciclopedia de Historia del Peru para ninios, el educador
formula su animadversion contra Chile, no solo como pais sino com pueblo, a través de las
ilustraciones. La imagen de los chilenos incendiando Chorrillos no deberia sorprender,
considerando que, en los textos escolares, esto ya se habia incluido. Lo que si se presenta
como novedad es la imagen de las montoneras de Caceres enfrentdndose a las tropas chilenas
durante la Campana de la Brefia (Imagen 40). Estas arrojan desperdicios al enemigo, cuya
ubicacion lo presenta como un desperdicio mas. La representacion de los chilenos invita a
interpretarlos como elementos pertenecientes al campo semantico de la basura, vocablo que,
segiin sus acepciones en el DRAE, significa “Cosa repugnate o despreciable” o “que lo

designado por el sustantivo al que se pospone es de muy baja calidad”.
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Imagen 40 Izquierda: Los soldados chilenos incendiando el balneario de Chorrillos. Derecha: Las montoneras atacando a
las tropas chilenas. Estas se encuentran en un contexto semdntico asociado a la basura y los desperdicios.

2.2. Entre Odria y Fujimori. La simpatia de Pons Muzzo por dos gobiernos
conservadores y autoritarios

Pons Muzzo se refirid, muchas veces, de manera elogiosa a la gestion del presidente
Manuel Odria. En Educacion para los jovenes peruanos, sefiala: “Con el Régimen que
preside el General Don Manuel A. Odria se ha iniciado una saludable reaccion contra el
estatismo de le educacion publica” (1953: 19). El educador presentaria una opinion diferente,
alrededor de cuarenta afios después, con la edicion de su Historia del Peru: la republica
(1968-1980) (;19907?). En esta, gestiones como las del “Fondo Nacional de Educacion y el
Plan de Educacion Nacional destinado a extender la educacion a todo el pais tanto en los
centros urbanos como en el sector rural” (Pons ;1990?: 255) serian consideradas por el
educador, solamente, como “medidas progresitas para el mejoramiento de los obreros y
empleados” (255). Ademas, Pons sefialaria que, en la etapa de la junta militar, Odria
“gobernd en un ambiente de franca dictadura, al amparo de un drastico Decreto-Ley de
Seguridad Interior que imponia severas penas a quien combatia al gobierno™; y en el afio de
1950, este seria “candidato Gnico” en unas elecciones que “se realizaron sin garantia de
ninguna clase” (255). Trece afios después, cuando el educador comenzd a esbozar sus
borradores para un articulo que le solicito la Derrama Magisterial respecto al centenario del

nacimiento de Jorge Basadre, manifestaria crudamente su percepcion respecto al ochenio. Si
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bien, la referencia a Odria no fue incluida en la publicacién (por correccion del autor o del
editor del suplemento), revela la opinidn personal que Pons tenia respecto a Odria. En un
momento, el educador decide dejar de abordar el asunto de Basadre para referirse al
“establecimiento del Texto oficial de Historia del Pert para los 5 afios de educacion
secundaria realizado durante el gobierno dictatorial del General Manuel Odria en 1948-
1949”. A través de esta expresion, situa el tema de la oficializacion de su texto, asunto que
segun José Jiménez Borja, habia despertado una “tardia discusion” debido a la
inconveniencia del “texto unico” (Jiménez 1986: 608), y que Gonzalo Portocarrero y Patricia
Oliart han calificado de “virtual monopolio” (1989: 57). No obstante, Pons coloca el tema
calificando a Odria de dictador en una simultanea estrategia de indirecta autocritica y
distanciamiento politico. El educador se coloca a si mismo en el lugar de la democracia civil
y presenta una severisima acusacion que, durante el régimen militar, habia callado. Pons se
refiere a Odria, como “el general” que se sublevé contra el “ilustre ciudadano Don José Luis
Bustamante y Rivero” a quien “el dia 31 sus testaferros coludidos en Lima los sacaron |[...]
del poder y lo embarcaron rumbo a Buenos Aires en un acto politico indigno”. Diversas
lecturas podrian hacerse respecto a este cambio de tono en el discurso de Pons Muzzo. La
mas inmediata es la de la conveniencia politica. Otra podria radicar en el discurso protocolar
que pretende evitar la confrontacion. Una lectura mas podria sustentarse en la evolucion del
lenguaje y sus connotaciones. Por ejemplo, Pons califica a De Piérola como dictador; no
obstante, formula su quehacer, apelando a las cualidades positivas de un caudillo (aunque
debemos considerar que el vocablo dictador, recientemente terminado el escandaloso
gobierno de Alberto Fujimori, era contextualmente peyorativo). Otra interpretacion podria
sustentarse en los naturales arrebatos que podrian doblegar a un hombre de mas de ochenta
afios de edad. Y una tltima podria radicar en un posible ajuste de cuentas con el silencio que
Pons Muzzo conservo. Quizéa una de estas lecturas o un poco de cada una. Pero la referencia
a los testaferros del general canaliza un mensaje agresivo, propio del esbozo de un borrador.
Esta formulacion se opone a la filiacion politica de Pons durante las elecciones generales del
afio de 1962, en las que acompaiié a Odria como candidato al senado por el departamento de
Tacna (Imagenes 41 y 42). Este exitoso emprendimiento politico lo erigié6 como senador, en
un proceso electoral por el cual tan solo una era la vacante para la senaduria por esta

provincia, dos menos que las vacantes para la cdmara de diputados. Segln la credencial N°
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52683 del Jurado Nacional de Elecciones el dia 18 del mes de junio de 1962, Pons obtuvo
siete mil trescientos dieciocho votos, cuatro mil cuatrocientos setenta y cinco votos “mas que
su opositor inmediato el Dr. Humberto castro Rivas de los registros de Accion Popular”. Al
margen de las interpretaciones, una pregunta es ineludible: ;por qué el educador no expresod
esta opinidn durante su vinculo con Odria? ;Por qué articuld este crudo fraseo contra un
gobierno que facilitd su innegable popularidad y catapulté su nombre como educador e
historiador?

Un atajo para entender la simpatia politica de Pons Muzzo por Odria y su posterior
critica podria hacerse a través de una analogia con su apreciacion respecto a los regimenes
de Alberto Fujimori Fujimori (1990-2000). Tres afios antes de esta referencia contra Odria,
Pons escribi6d una carta a Fujimori a través de la cual sugiri6 que la materia de Historia del
Perti se independizara de la de Historia Universal. Esta misiva le permiti6 al educador
presentar, al ingeniero, sus “importantes y sinceras felicitaciones por haber puesto término a
dos serios conflictos internacionales que tenia el Perti hasta 1999”: los problemas con el
Ecuador y Chile. Respecto al primero, iniciado a principios de la década de 1840, y que no
habia podido resolverse, del todo, con la firma del Protocolo de Rio de Janeiro de 1942, Pons
es enfatico al reconocer, a Fujimori, que “Su gobierno ha puesto fin a esta situacion después
de mas de cincuenta afios [...] su gobierno ha logrado que el Ecuador acepte terminar la
demarcacion territorial [...]. Otro asunto logrado por el régimen fujimorista habia sido que
el Ecuador desista de “tener derecho a una salida territorial y soberana al Amazonas”.
Sentencia Pons Muzzo que “Su gobierno ha logrado obtener la paz definitiva con el Ecuador
después de medio siglo y medio de existencia”. Este logro geopolitico de Fujimori habria
resuelto un tema fundamental para el interés personal y profesional de un hombre que habia
dedicado su vida al estudio y defensa de los intereses territoriales del Peru. Por lo tanto, desde
el sentir de Pons, Fujimori se habia ganado un respeto similar al que Prado, durante el
conflicto de 1941 y la firma del protocolo de Rio de Janeiro. Por otra parte, el educador sefala
como el otro “hecho internacional importante” logrado por Fujimori, “el acuerdo con Chile”
para que este pais “cumpla con las obligaciones que el impone el Tratado del 3 de junio de

1929, logro que ha demorado setenta afios”%®. Pons Muzzo sentencia, y no deja de advertir

%8 En este caso, el educador no especifica que se refiere a la convencion firmada en Lima el 12 de mayo de 1993
“para el cumplimiento por parte de Chile de sus obligaciones en Arica” (Apunte, a maquina de escribir, de Pons
Muzzo).
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que “Ahora nuestras relaciones con Chile son juridicamente normales, siempre y cuando
Chile cumpla con las obligaciones” establecidas. Sobre unos bocetos redactados a maquina
de escribir que encontramos en su escritorio, el historiador prepard un resumen del gobierno
fujimorista, aparentemente, para la publicacion de un nuevo texto escolar. Deducimos que
estas carillas fueron escritas hasta antes del afio 2000, ya que solo refieren hechos ocurridos
hasta la reeleccion fujimorista de 1995. De acuerdo con cada uno de los asuntos historiados,
deducimos que hasta la fecha en la que fueron escritos, para el educador, el primer gobierno
de Fujimori fue ejemplar e impecable. Entre los hechos referidos, Pons justifica la disolucion
del congreso del afio de 1992, ya que ambas camaras legislativas habian practicado “una
desacertada oposicion que no le permitia desarrollar [a Fujimori] el plan establecido™.
Ademas, la “medida politica contd6 con el apoyo de las fuerzas Armadas y Fuerzas
Policiales”. Pons Muzzo cita el Decreto-Ley N° 25418 que establecia las bases del gobierno
fujimorista que se denominé “Gobierno de Emergencia y Reconstruccion Nacional”, nombre
que recuerda al autodenominado “Gobierno Restaurador” con el que Odria se dirigia a la
poblacion. El educador respaldo la constitucion de 1993, ya que habia sido “aprobada por el
pueblo” a través del referéndum de octubre de 1993. Otro logro fujimorista habia sido el
antecedente de la solucion del conflicto con el Ecuador, ocurrido desde 1991 con el incidente
provocado por los ecuatorianos en la zona de los rios Yaupi y Santiago. Otra vez, incidente
“exitosamente superado” que implicod “el rechazo de la invasion ecuatoriana a las cabeceras
del rio Cenepa en la zona no demarcada de la Cordillera del Céndor a fines del mes de Enero
de 1995 logrando nuestras fuerzas Armadas un indiscutible éxito al rechazar la invasion y
recuperar totalmente la zona invadida”. Asi, entre otras referencias, Pons sefala “la
importante labor de mejorar la condicidon econdmica del pais” a partir del detenimiento de la
emision de moneda “inorganica”, el combate contra “la malsana y antipatridtica accion del
grupo guerrillero Sendero Luminoso y también del denominado Tupac Amaru”, y la
“privatizacion de las numerosas empresas publicas creadas durante los gobiernos de Velasco
y Alan Garcia que producian cuantiosas pérdidas al pais”. Deducimos que, desde su
conservadurismo, Pons no criticd el golpe del 5 de abril, ya que lo habria considerado
necesario para el restablecimiento del orden, tal y como debid callar respecto a la represion
del régimen de Odria contra el PAP. Mi lectura es que, entre las politicas de Odria y Fujimori,

existen elementos comunes con los que Pons Muzzo simpatizd que justifican la eventual
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imposicion del autoritarismo, a través de las fuerzas armadas, con el objetivo de restablecer
un sistema conservador —eventualmente alterado por fuerzas comunistas o socialistas- y el
predominio de una economia liberal. En otro de los apuntes que Pons conservo, presenta un
resumen de la vida politica del Perti y ubica al gobierno de Odria dentro del periodo
denominado “Entre la democracia y la dictadura” —calificado asi por haber regido “gobiernos
de diversa indole”- y que termina en el afio de 1980, en que “se inicia la verdadera etapa
democratica”, con el régimen de Fernando Belatunde, y que permanece “hasta la actualidad,
con el gobierno del Presidente Alberto Fu[j]imori”. No obstante, este es el lugar en el que el
educador glosa la salvedad de que Fujimori “luego atent6 contra la democracia”. Esta es la
instancia en que, hasta esa fecha, Pons Muzzo se distancia de su absoluta simpatia por el
gobierno fujimorista. En el afio 2006, sera mucho mas enfatico a través de la Enciclopedia
de Historia del Peru para nifios, que escribio junto a su hija, Maria Elsa. En esta publicacion,
sefialé una serie de observaciones al segundo gobierno fujimorista. Entre estas: el “malestar”
que causO “entre la mayoria de los peruanos” la “cesion” de Tiwinza como “propiedad
privada del Ecuador” a partir de la firma del Acta de Brasilia de 1998 (343), y el cese los
integrantes del tribunal constitucional que, en el aflo de 1997, no se definieron a favor de una
nueva reeleccion presidencial (343). Ademads, los autores enumeraron una serie de
caracteristicas negativas como “la falta de garantias constitucionales”, “la injerencia en el
Poder Judicial” y “la falta de libertad de prensa” (343). Respecto a los sucesos del afio 2000,
si bien se presentan las corruptelas escandalosas que condujeron a la renuncia de Fujimori y
se precisa que “Por primera vez en nuestra historia, un presidente renunciaba a su cargo desde
el extranjero” (345), mi lectura no capta una critica severa contra el fujimorismo. Desde la
preocupacion ponsmuzzeana, quiza lo mas destacado sea la firma suscrita con Chile, el 13
de noviembre de 1999, del acta de ejecucion del tratado de Lima de 1929, de la que los
autores refirieron que “fue muy cuestionada” (344). Por otra parte, fue el segundo gobierno
de Fujimori el que otorgd a Pons los maximos reconocimientos a sus dos principales
preocupaciones: la peruanidad y la educacion. A través de la Resolucion Suprema N° 371-
95-RE, el gobierno fujimorista otorgd a Pons Muzzo la condecoracion de la Orden “El Sol

29 ¢

del Per” en el grado de Gran Oficial”, en virtud de sus “valiosos aportes” “al estudio e
investigacion de la Historia del Perti”. Este reconocimiento oficial fue firmado por Fujimori

y el canciller Francisco Tudela el 28 de agosto de 1995 (Imagen 43). Fue el segundo gobierno
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de Fujimori, también, el que condecoré a Pons Muzzo con la Palmas Magisteriales en el
grado de Amauta, el mas alto reconocimiento a la labor docente en el Pert. Este mismo
reconocimiento, que habia sido instaurado por el gobierno de Odria y rubricado por Juan

Mendoza en el ano de 1949, le habia sido otorgado en el afio de 1956.

Imagen 41 Recepcion del Partido Union Nacional Odriista. En el centro, el ex presidente y candidato presidencial, general
Manuel Odria; a su izquierda, Gustavo Pons Muzzo, candidato al senado por la misma agrupacion politica.

Imagen 42 Pons Muzzo, en Tacna, emitiendo un discurso como candidato al senado por la Unindn Nacional Odriista,
durante la campafia presidencial de 1962.
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Imagen 43 Pons Muzzo siendo condecorado con la Orden del Sol. Emite el discurso el canciller de la republica, Francisco
Tudela, durante el gobierno de Alberto Fujimori (1995).

Retornando al abordaje que articula Pons respecto al asunto controversial de la
eleccion de su texto escolar de historia como el oficial, parecié urgente para ¢l legitimar la
transparencia de su victoria. Por ello, enumerd el nombre y la filiacion institucional de cada
uno los intelectuales que integraron la comision evaluadora de ese respecto. Hecha esta
apelacion a la autoridad, Pons explicoé que al concurso se habian presentado ‘“‘cuatro
profesores historiadores y la Comision después de cuidadosos estudios escogid mis obras™.
No obstante, concedi6 lugar a la autocritica y contextualizd esta eleccion en circunstancias
de falta de libertad pedagdgica y de competencia. Detalld, el educador, que “cuando se
expidio el decreto [el decreto supremo del 5 de noviembre de 1948] por el gobierno dictatorial
mas de un intelectual expresoé su discrepancia porque considerd un atentado contra la libertad
de ensefianza y no le faltaba razon”. No obstante, apel6 a la objetividad de su logro, al sefalar
que se presentd al concurso “seguro de la honorabilidad de las personas que la integraban”
considerando que “ninguna de ellas” era “adicta [sic] a la dictadura militar”. Quizé no a la
dictadura militar; pero los comisionados si eran intelectuales vinculados con la oligarquia y

a esta si le urgia la “restauracion” de un orden que se habia perdido durante el gobierno de
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Bustamante y Rivero. Por otra parte, Pons Muzzo descartd haberse enriquecido con la venta
de sus textos ya que de esto se encargaba el Ministerio de Educacion, quien “los vendia a
precios modicos”. Segun sefiald, los derechos de autor que le otorgaba el ministerio “eran
muy parcos”. La difusion de los textos escolares de Pons se sostuvo desde la inversion directa
desde los fondos administrados por el Ministerio de Educacion. El octavo anexo de la
memoria que presenta el ex ministro, Mendoza Rodriguez, detalla el balance general de los
ingresos y egresos del Fondo del Texto Escolar, entre el 10 de junio de 1949 y el 31 de julio
de 1951. E1 29 de agosto de 1950, a través de la Resolucion Ministerial N° 6424, se autorizo
el pago de S/. 42,446.18 a Pons Muzzo por concepto de “Derechos de autor por Textos de
Historia del Peri”. Asimis