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RESUMEN

La presente investigacion titulada “Impacto del vocabulario en los predictores de la
lectura en nifios de primer grado de primaria del distrito de Los Olivos™ tuvo por
objetivo determinar la relacion entre el vocabulario y los predictores de la lectura
(velocidad de denominacion, conocimiento fonoldgico y conocimiento alfabético)
en estudiantes de primer grado de primaria del distrito de Los Olivos. El enfoque
de investigacion es el cuantitativo, de tipo aplicada y con disefio descriptivo
correlacional. En el proceso de la medicion de las variables se utilizaron los
siguientes instrumentos: Test de Vocabulario en Imagenes Peabody (vocabulario
comprensivo), Test de Figura/Palabra Expresivo y Receptivo de Gardner
(vocabulario expresivo), Test para la Evaluacion del Conocimiento Fonoldgico
(conocimiento fonoldégico), Cuaderno de Evaluacion Inicial ALE 1 (velocidad de
denominacion) y Test de Lectura y Escritura en Espafiol - LEE (conocimiento
alfabético). Los resultados indican que existe relacion directa y significativa entre
el vocabulario comprensivo y expresivo con cada uno de los predictores de la
lectura: con el conocimiento fonoldgico (X* = 116,456; X> =98,628), la velocidad
de denominaciéon (X? =113,422; X? =97,695) y el conocimiento alfabético (X>
=84,333; X2 =62,120), con nivel de significacion de p<0,01. En conclusion, el
vocabulario tiene un impacto significativo en cada uno de los predictores de la

lectura en los nifios de la muestra investigada.

Palabras clave: Vocabulario comprensivo, vocabulario expresivo, conocimiento

fonoldgico, velocidad de denominacion, conocimiento alfabético.
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ABSTRACT

This research entitled “Impact of vocabulary on predictors of reading in first grade
primary school children of the Los Olivos district” aimed to determine the
relationship between vocabulary and predictors of reading (naming speed,
phonological knowledge and alphabetical knowledge) in first grade elementary
students of the Los Olivos district. The research approach is quantitative, applied
type and correlational descriptive design. The following instruments were used in
the process of measuring the variables: Peabody Picture Vocabulary Test
(comprehensive vocabulary), Gardner's Expressive and Receptive Figure/Word
Test (expressive vocabulary), Test for the Assessment of Phonological Knowledge
(phonological knowledge), ALE 1 Initial Assessment Notebook (denomination
speed) and LEE - Reading and Writing in Spanish Test (alphabetical knowledge).
The results indicate that there is a direct and significant relationship between the
comprehensive and expressive vocabulary with each of the predictors of the
reading: with phonological knowledge (X? = 116,456; X* = 98,628), the naming
speed (X? = 113,422; X? = 97,695), and alphabetic knowledge (X> = 84,333; X° =
62,120), with a significance level of p <0.01. In conclusion, vocabulary has a
significant impact on each of the predictors of reading in children of the investigated

sample.

Keywords: Comprehensive vocabulary, expressive vocabulary, phonological

knowledge, naming speed, alphabetic knowledge.

v



DEDICATORIA

Llena de regocijo y de amor, dedico esta tesis a cada uno de mis seres queridos,
que han sido mis pilares para seguir adelante.

Es para mi una gran satisfaccion poder contar con mis padres Victor Calderon y
Yuly Maza, porque ellos son la motivacion de mi vida, mi orgullo de ser lo que
soy; gracias por creer en mi capacidad y brindarme su comprension, carifio y
amor.

A mi querido hijo Benjamin, por ser mi fuente de inspiracion y motivacion para
poder superarme cada dia mas y asi poder luchar para que la vida nos depare un
futuro mejor.



AGRADECIMIENTOS

Un agradecimiento especial a la asesora de contenido, doctora Maria del Pilar
Dioses Chafloque, por sus valiosas observaciones en la elaboracion de mi trabajo
de investigacion.

Asimismo, mi profundo agradecimiento a la asesora metodolédgica, doctora

Esperanza Bernaola Coria, por sus precisas recomendaciones en el desarrollo de
mi tesis durante el curso.

Vi



INDICE DE CONTENIDO

TITULO

RESUMEN

ABSTRACT
DEDICATORIA
AGRADECIMIENTOS
INDICE DE CONTENIDO
INDICE DE TABLAS
INDICE DE ANEXOS

INTRODUCCION

CAPITULO I: PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1 Planteamiento del problema
1.1.1 Fundamentacion del problema
1.1.2 Formulacion del problema
1.2 Formulacion de objetivos
1. 2. 1 Objetivo general
1. 2. 2 Objetivos especificos
1.3 Importancia y justificacion del estudio

1.4  Limitaciones de la investigacion

Pagina

1

11

v

vi

vil

xil

xiil

vil



CAPITULO II: MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1

2.2

23

2.4

Antecedentes del estudio

2.1.1 Antecedentes nacionales

2.1.2 Antecedentes internacionales

Bases teoricas

2.2.1 Lenguaje oral

2.2.2 El vocabulario

2.2.3 La lectura y sus procesos

2.2.4 Predictores de la lectura
2.2.4.1 Conciencia fonologica
2.2.4.2 Velocidad de denominacion
2.2.4.3 Conocimiento alfabético

2.2.5 El vocabulario y su relacién con la lectura

Definicion de términos basicos

Hipotesis

2.4.1 Hipotesis general

2.4.2 Hipotesis especificas

CAPITULO III: METODOLOGIA

3.1

3.2

33

3.4

3.5

Enfoque de la investigacion
Tipo y disefio de investigacion
Poblacion y muestra

Definicion y operacionalizacion de variables

Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos

12

16

16

17

25

26

26

26

27

27

28

29

29

29

31

31

32

33

36

viii



3.6 Procedimiento

3.7  Procesamiento y analisis de datos

CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1 Presentacion de resultados
4.1.1 Resultados estadisticos descriptivos
4.1.2 Contrastacion de hipotesis

4.2 Discusidn de resultados

CAPITULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
5.1 Conclusiones

52 Recomendaciones

REFERENCIAS

ANEXOS

40

41

42

43

49

62

65

67

68

75



Tabla 1

Tabla 2

Tabla 3

Tabla 4

Tabla 5

Tabla 6

Tabla 7

Tabla &8

Tabla 9

Tabla 10

Tabla 11

Tabla 12

Tabla 13

INDICE DE TABLAS

Criterios de inclusion y exclusion para seleccionar la muestra
Distribucion de la poblacion segin las instituciones
educativas de procedencia

Operacionalizacion de las variables

Instrumentos para medir las variables

Resultados descriptivos del vocabulario comprensivo
Resultados descriptivos del vocabulario expresivo
Resultados descriptivos de conciencia fonologica a nivel
silabico

Resultados descriptivos de conciencia fonoldgica a nivel
fonémico

Resultados descriptivos de velocidad de denominacion-
dibujo

Resultados descriptivos de velocidad de denominacion-
colores

Resultados descriptivos de velocidad de denominacion-
niameros

Resultados descriptivos de velocidad de denominacion-letras
Resultados  descriptivos de conocimiento alfabético-

minusculas

Pag.
32

33

35

36

43

44

44

45

45

46

46

47

47



Tabla 14

Tabla 15

Tabla 16

Tabla 17

Tabla 18

Tabla 19

Tabla 20

Tabla 21

Tabla 22

Tabla 23

Tabla 24

Tabla 25

Tabla 26

Resultados descriptivos del conocimiento alfabético-
mayusculas

Relacion entre el nivel de vocabulario comprensivo y el
conocimiento fonolégico

Pruebas de chi-cuadrado

Relaciéon entre el nivel de vocabulario comprensivo y
velocidad de denominacion

Pruebas de chi-cuadrado

Relacién entre el nivel de vocabulario comprensivo y el
conocimiento alfabético

Pruebas de chi-cuadrado

Relacion entre el nivel de vocabulario expresivo y el
conocimiento fonologico

Pruebas de chi-cuadrado.

Relacion entre el nivel de vocabulario expresivo y la
velocidad de denominacion

Pruebas de chi-cuadrado

Relacion entre el nivel de vocabulario expresivo y el
conocimiento alfabético

Pruebas de chi-cuadrado

48

50

51

53

54

55

56

57

58

59

60

61

Xi



INDICE DE ANEXOS

Solicitud de autorizacion al Director de la I.E. “Micaela Bastidas”
Solicitud de autorizacion a la Directora del

Colegio Privado “Sebastian Goyeneche y Barreda”

FUT de autorizacion para realizar un test de lectura a los nifos de
primer grado de primaria, presentado en la [.E. “Micaela Bastidas”
Test de Vocabulario en Imagenes —- PEABODY

Test de Figura/Palabra de Vocabulario Expresivo — GARDNER
Prueba de Evaluacion del Conocimiento Fonologico — PECO
Actividades para el Aprendizaje de la Lectura y la Escritura — ALE
Test de Lectura y Escritura en Espafiol LEE (identificacion de letras)

Formato de consentimiento informado de los padres de familia

76

717

78

79

82

83

86

88

Xil



INTRODUCCION

Hoy en dia, en nuestro pais se puede evidenciar a través de los estudios de
PISA (OECD 2016) que los nifios peruanos presentan un desempeio que se
encuentra por debajo de la escala promedio en lo que respecta a la lectura, la cual
es 1importante para desarrollar capacidades mentales y adquirir nuevos
conocimientos. Los bajos niveles de lectura referidos por PISA (OECD 2016)
confirman lo que se ha venido observando en los colegios de Educacion Primaria
ubicados en el distrito de Los Olivos, con referencia al reconocimiento alfabético,
por ejemplo, donde los nifilos no muestran los saberes previos indispensables para
reconocer las letras que se les ensefian, se demoran mas del tiempo establecido para
realizar las actividades indicadas. Asimismo, respecto a las actividades para el
aprendizaje de la lectura, cabe mencionar que los nifios muestran mejor dominio,
aunque hay casos en los que no reconocen los colores primarios ni los diez primeros

numeros naturales. Por ultimo, en la conciencia fonoldgica a nivel silabico y
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fonémico, los niflos que participaron de la evaluacion presentaron un buen nivel de

acuerdo a sus puntajes alcanzados.

Por otro lado, se ha considerado la inclusion de una variable como la del
vocabulario, la que puede desagregarse en los tipos expresivo y comprensivo, para
probar el impacto que representa para el desarrollo de los predictores de la lectura
en los estudiantes de la muestra seleccionada. Como se sabe, el vocabulario
constituye el resultado del proceso evolutivo del componente seméntico del
lenguaje. Como sefialan Paredes y Quifiones (2014), en el vocabulario expresivo la
aparicion de la expresion se concreta principalmente de dos modos: un primer modo
en el que, el lenguaje es el resultado de la experiencia con la realidad, mediante una
vivencia sensorio-motriz (por ejemplo, “agua” secuencialmente sigue a la accion
de beber, asi como “pantaldon” viene luego de ponérselo en varias ocasiones); y en
segundo modo, en el que el lenguaje precede a las experiencias e integracion
completa del significado de, por ejemplo, las palabras manana, ayer, lunes, sabado,
tres, etc.; es decir, tales términos aparecen en el lenguaje del nifio mucho antes de

su domino definitivo, bien con un contenido generalizado, o bien con uno personal.

Concerniente al proceso comprensivo del vocabulario, Paredes y Quifiones
(2014) senalan que los hallazgos permiten afirmar que los nifios incrementan este
vocabulario segun avanzan en su edad cronologica; de tal manera que,
aproximadamente a los seis afos, el nifio cuenta con un repertorio léxico de unas
14,000 palabras. Por su parte, Martinez (1998) refiere que el vocabulario de

produccion representa cercanamente el 50% de lo que se estima en el vocabulario
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de comprension; en otras palabras, los nifios presentan la tendencia a comprender

en mayor grado las palabras, que en poder expresarlas.

En resumen, verificada la importancia del vocabulario en el desarrollo del
lenguaje infantil, el proposito de la presente investigacion ha sido el de demostrar
el impacto, en cuanto a contribucion y dominio, que tiene el vocabulario, tanto el
expresivo como el comprensivo, en el desarrollo de los predictores de la lectura en

los nifios que cursan el primer grado de educacion primaria.

El trabajo de investigacion comprende los siguientes capitulos:

En el primer capitulo se presenta la fundamentacion y formulacion del
problema, ademas de los objetivos trazados en la presente investigacion y que
brindan la linea de lo que se pretende hallar; asimismo, se hace mencion a la
importancia y justificacion del estudio, y a las limitaciones que se suscitaron a lo

largo del trabajo.

En el capitulo II se presentan los antecedentes del estudio y las bases

teoricas, sobre los cuales se cimienta la presente investigacion; y seguidamente se

propone la definicién de algunos términos basicos y las hipotesis planteadas.

En el capitulo III se describe la metodologia, con el enfoque, tipo y disefio

de investigacion, poblacion y muestra, y la definicion y operacionalizacion de
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variables, ademds de las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, y del

procesamiento para el analisis de los mismos.

En el capitulo IV se muestran los resultados de la investigacion en funcion
a los objetivos e hipdtesis formulados, asi como la discusion de resultados, en donde

se contrasta lo hallado con investigaciones similares.

Finalmente, en el capitulo V se presentan las conclusiones 'y
recomendaciones en base a los resultados, con la finalidad de optimizar las
propuestas para el aprendizaje lector en niflos que cursan el primer grado de

educacion primaria.
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CAPITULO I

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema

1.1.1 Fundamentacion del problema

En el inicio de la escolaridad resulta importante el desarrollo de los
aprendizajes instrumentales, los cuales permitirdn adquirir posteriores
conocimientos. Estos aprendizajes instrumentales estdn comprendidos por la
lectura, escritura y cdalculo, entre los que destaca la lectura como la principal

capacidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El proyecto PISA (OECD 2016) define la lectura como “la capacidad no
solo de comprender un texto sino de reflexionar sobre el mismo a partir del
razonamiento personal y las experiencias propias”. A partir de estos enunciados, se

conceptualiza la lectura como una actividad cognitiva compleja que no puede ser



asimilada a una simple traduccion de un c6digo; es por ello que resulta necesario
desarrollar habilidades previas que permitan un adecuado desarrollo y desempeio

de la lectura.

Asimismo, se ha determinado que los factores relacionados con el éxito de
la lectura son denominados predictores, los cuales son: conocimiento fonolégico,
velocidad de denominacion y conocimiento alfabético (Adams 1990; Ehri y otros
2001; Goswami 2000). Sin embargo, para que se desarrolle esta capacidad compleja
que es la lectura ha sido necesario el desarrollo del lenguaje y su componente
Iéxico-semantico, lo que permite estudiar el origen y la forma de las palabras de un
idioma, asi como su significado y las relaciones que las palabras establecen entre

SI.

Autores como Gonzalez y otros (2013) realizaron un estudio sobre los
predictores de la lectura, en el cual participaron 326 nifios entre los 4 y 6 anos de 4
colegios (2 publicos y 2 concertados) ubicados en zonas urbanas y periféricas de
dos provincias de Espana; llegando a la conclusion que el vocabulario facilita el
proceso de aprendizaje de la lectura a través de la participacion del profesor en el
aula. Ademas, favorece la prevencion de las dificultades de aprendizaje. Por su
parte, Hirsch (1972, citado en Quesada, Escurra y Delgado 2001) encontr6 que hay
una correlacion positiva entre el vocabulario y el rendimiento en la lectura. También
Manzano y otros (2003), en Cuba, determinaron que el 98.4% de los nifios con
dificultades en el aprendizaje presentaban una edad de vocabulario inferior a lo

esperado para su edad cronoldgica.



Los estudios anteriormente expuestos dan cuenta de la influencia
significativa que tiene el vocabulario en el aprendizaje de la lectura; y para el logro
exitoso de este aprendizaje, se requiere el entrenamiento continuo para la
adquisicion de habilidades previas que, en cierto modo, predicen el éxito o fracaso
del proceso lector. Segun Beltran, Lopez-Escribano y Rodriguez (2006), los
predictores o precursores de la lectura son tres: conocimiento fonoldgico, velocidad
de denominacién y conocimiento alfabético, los que vienen a ser aquellas variables
relacionadas con el nifio o con su entorno y que estan vinculadas de manera directa

con el desarrollo de la lectura.

Por tal motivo, se pretende determinar las caracteristicas del vocabulario
comprensivo y expresivo, asi como de cada uno de los predictores de la lectura, y
demostrar si el vocabulario guarda relacion con cada uno de tales predictores de la
lectura, a fin de identificar el predictor con el cual se encuentra mas directamente
relacionado, y poder, ademas, aplicar con precision la intervencion requerida por el
nifio en cuanto a su vocabulario o predictor de la lectura que se detecten como

deficientes.

1.1.2 Formulacion del problema

1.1.2.1 Problema general
(Existe relacion entre el vocabulario y los predictores de la lectura
(conciencia fonologica, velocidad de denominacién y conocimiento

alfabético) en estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos?



1.1.2.2 Problemas especificos

* ;Cuadl es el nivel de vocabulario comprensivo de los estudiantes de ler grado
del distrito de Los Olivos?

* ;Cual es el nivel de vocabulario expresivo de los estudiantes de ler grado
del distrito de Los Olivos?

* ;Cudl es el nivel de conciencia fonolégica de los estudiantes de ler grado
del distrito de Los Olivos?

* /Qué nivel de velocidad de denominacion presentan los estudiantes de ler
grado del distrito de Los Olivos.

* ;/Qué nivel de conocimiento alfabético presentan los estudiantes de ler
grado del distrito de Los Olivos?

* ;Existe relacion entre el vocabulario comprensivo y la conciencia
fonoldgica en estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos?

* ;Existe relacion entre el vocabulario comprensivo y la velocidad de
denominacion en estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos?

* ;Existe relacion entre el vocabulario comprensivo y el conocimiento
alfabético en estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos?

« (Existe relacion entre el vocabulario expresivo y la conciencia fonoldgica
en estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos?

« (Existe relacion entre el vocabulario expresivo y la velocidad de
denominacion en estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos?

» (Existe relacion entre el vocabulario expresivo y el conocimiento alfabético

en estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos?



1.2 Formulacion de objetivos

1.2.1 Objetivo general
e Determinar la relacion entre el vocabulario y los predictores de la lectura
(conciencia fonologica, velocidad de denominacidon y conocimiento

alfabético) en estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos.

1.2.2 Objetivos especificos

e Determinar el nivel de vocabulario comprensivo en estudiantes de ler
grado del distrito de Los Olivos.

e Determinar el nivel de vocabulario expresivo en estudiantes de ler grado
del distrito de Los Olivos.

e Determinar el nivel de conciencia fonologica en estudiantes de ler grado
del distrito de Los Olivos.

e Determinar el nivel de velocidad de denominacion en estudiantes de ler
grado del distrito de Los Olivos.

e Determinar el nivel de conocimiento alfabético en estudiantes de ler
grado del distrito de Los Olivos.

e Determinar la relacion entre el vocabulario comprensivo y la conciencia
fonoldgica en estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos.

e Determinar la relacion entre el vocabulario comprensivo y la velocidad

de denominacion en estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos.



e Determinar la relacion entre el vocabulario comprensivo y el
conocimiento alfabético en estudiantes de ler grado del distrito de Los
Olivos.

e Determinar la relacion entre el vocabulario expresivo y la conciencia
fonologica en estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos.

e Determinar la relacion entre el vocabulario expresivo y la velocidad de
denominacion en estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos.

e Determinar la relacion entre el vocabulario expresivo y el conocimiento

alfabético en estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos.

1.3 Importancia y justificacion del estudio

En este contexto, la investigacion presenta una justificacion teodrica y practica,
ya que busca conocer si el vocabulario se relaciona o no con los predictores de la
lectura, resultando ser un indicador para el buen desarrollo lector. A nivel teodrico;
permitira corroborar los planteamientos tedricos que se han ido desarrollando
respecto a la trascendencia del lenguaje, especificamente del vocabulario en el
desarrollo de los predictores de la lectura; velocidad de denominacion, conciencia
fonologica y conocimiento alfabético. Asimismo, la evaluacion pretende motivar a
los estudiantes y a seguir la linea de investigacion que aportara datos importantes
en la construccion de corpus tedrico que se esta formando a nuestro pais sobre esta

tematica.

Ademas, en el nivel practico permitira describir el comportamiento de las

variables: velocidad de denominacidon, conocimiento alfabético y conciencia



fonologica en los estudiantes, lo que permitira a su vez detectar la presencia de
dificultades. Asi también los resultados podran servir como insumo para cualquier

institucion educativa a fin de desarrollar programas de prevencion.

1.4 Limitaciones de la investigacion
La presente investigacion presento las siguientes limitaciones:
e Ausencia de una prueba de velocidad de denominacion con validez y
confiabilidad, siendo necesario realizar una validacion del instrumento.
e Reducidas investigaciones nacionales acerca de la variable predictores
de la lectura.
e Los resultados obtenidos solo podran generalizarse a poblaciones con

caracteristicas similares a la muestra (instituciones educativas publicas).



CAPITULO II

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes del estudio

2.1.1 Antecedentes nacionales

Caycho (2011) realizd6 un estudio sobre la conciencia fonologica como
predictora de la lectura al inicio de la escolaridad en contextos de pobreza. La
muestra objeto de seguimiento fueron 100 nifios de primer grado de primaria de
centros educativos de gestion estatal de zonas en situacion de pobreza de Lima
Metropolitana. El monitoreo comenzo6 desde sus primeras clases en el primer grado
y finaliz6 al culminar el mismo grado. El 96% de los nifos y nifias habia recibido
educacion preescolar. Como criterios de seleccion, todos los niflos provienen de
grupos familiares en situacion socioecondmica de categoria baja (buscando
homogenizar la influencia de algunas variables socioecondmicas en los alumnos) y

se encontraban igualados en su nivel intelectual (evaluado por la Prueba de Matrices



Progresivas de Raven) y vocabulario (medido a través del test de Peabody).
Concluyendo que, para un exitoso aprendizaje lector se necesita de la asociacion de
las unidades graficas y sonoras de las letras, por lo que es importante que la
capacidad de andlisis de la estructura fonoldgica de la lengua se desarrolle
adecuadamente. Es asi que el desarrollo temprano de las habilidades fonologicas es
un adecuado indicador para poder predecir el logro o fracaso en el inicio del
aprendizaje lector, haciéndose necesario llevar a cabo programas centrados en la
estimulacion del lenguaje oral bajo la perspectiva de la psicologia cognitiva,

psicolingiiistica y las neurociencias.

Por su parte, Paredes y Quifiones (2014) desarrollaron un estudio sobre el
vocabulario expresivo y comprensivo en nifios varones y mujeres de seis a nueve
anos de edad de instituciones educativas estatales y privadas de Lima
Metropolitana”, cuyo objetivo fue determinar las diferencias y semejanzas en
ambos vocabularios presentes en los nifios de la muestra de investigacion, de
manera que tenga una mayor precision de las caracteristicas de este componente
esencial del lenguaje. Los instrumentos empleados en la medicion fueron el Test
Figura — Palabra de Vocabulario Expresivo de Gardner — Adaptado, asi como el
Test de Vocabulario en imagenes de PEABODY PPVT III. Finalmente, se confirm6
en los ninos la no existencia de diferencias en los lenguajes comprensivo y
expresivo, teniendo en cuenta el criterio sexo; habiéndose constatado diferencias

significativas en las comparaciones segiin edad y tipo de institucion educativa.



Bonilla, Botteri y Vilchez (2013) investigaron acerca de la validacion de la
Prueba de Alfabetizacion Inicial (PAI) en instituciones educativas publicas y
privadas. La muestra se seleccioné de manera aleatoria y por conglomerados,
quedando constituida por 200 nifios y nifias provenientes de instituciones publicas
y privadas pertenecientes a la UGEL N° 07. Son cinco los subtests que componen
la prueba, como son: 1) conciencia fonologica, 2) conciencia de lo impreso, 3)
conocimiento del alfabeto, 4) lectura, y 5) escritura. Conclusiones: La mayor parte
de los nifios presentaron nivel medio en cada uno de los subtests de la prueba,
mientras que el resto de la muestra se ubico en niveles alto y bajo. Se evidenciaron,
ademads, deficiencias en conciencia fonologica, puesto que, de acuerdo al sistema
educativo de las instituciones seleccionadas, en las aulas se desarrolla con mas
énfasis el nivel de rimas y el nivel sildbico, mas no el fonémico, que es lo que

también evalia la prueba.

Gonzélez y otros (2013) hicieron una investigacion sobre los predictores de
la lectura, para lo cual intervinieron en una muestra de 326 nifios de 4 a 6 afos de
edad, provenientes de 4 colegios. Los nifios del grupo experimental se instruyeron
de manera explicita en lo referente a conciencia fonoloégica y velocidad de
denominacion, en tanto que los del grupo control recibid instruccion de acuerdo al
plan curricular oficial. En el grupo experimental, los preescolares de cuatro afios se
entrenaron por tres afios; los de cinco, por dos afios; y los de seis, por un afo; siendo
examinados todos al término del primer grado del nivel de educaciéon primaria.
Conclusiones: El entrenamiento recibido por los nifios del grupo experimental esta

asociado a un incremento significativo en conciencia fonologica, a diferencia de los
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del grupo control. Asimismo, el entrenamiento esta relacionado, en los nifios de los
tres grupos etarios considerados, con un mejoramiento en la velocidad de la lectura
de palabras. Estos resultados tienen implicaciones educativas ya que proporcionan
pautas concretas que hacen posible un mejor desarrollo del proceso de aprendizaje
de la lectura a través del trabajo del profesor en el aula, y también favorecen la

prevencion de las dificultades en el aprendizaje.

Velarde y otros (2011) realizaron un programa de las habilidades prelectoras
en una muestra de 60 nifios y nifias, con edad media de 5 anos, de dos instituciones
educativas publicas de educacion inicial en la provincia constitucional del Callao —
Peru. A partir de la muestra, se conformaron los grupos experimental (GE), con 30
nifios, y de control (GC), también con 30 nifios; en ambos grupos se aplico el Test
de Habilidades Pre lectoras en las pruebas de entrada y salida (pretest y postest).
Solamente los ninos del grupo experimental participaron del programa cognitivo y
psicolingiiistico de estimulacion de las habilidades pre lectoras en el horario
escolar. Conclusiones: Los resultados permitieron comprobar la eficacia del
programa de orientacion cognitiva y psicolingliistica —con estimulacion de:
conciencia fonologica, memoria verbal y lenguaje oral mediante los componentes
semantico y sintactico— en el mejoramiento de las habilidades prelectoras en los
nifios del grupo experimental, en comparacion con los que no participaron del

mencionado programa.

También Velarde y otros (2010) realizaron una investigacion en la provincia

del Callao, donde se planted el estudio de las variables predictoras del aprendizaje
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lector en nifios qu ingresaron al primer grado del nivel de educacion primaria en la
region del Callao. Para ello, se procedid a la validacion del Test de Habilidades
Prelectoras (THP), conformado por cuatro subtests: conciencia fonoldgica,
conocimiento del nombre y el sonido de las letras, memoria verbal, y componentes
sintacticos y semanticos del lenguaje oral. Se calculd la fiabilidad utilizando el alfa
de Cronbach y el coeficiente de Spearman-Brown. Del mismo modo, se establecid
la validez de constructo con el método del andlisis factorial. Y, por ultimo, se estimé
la validez predictiva correlacionando el THP con la Bateria de evaluacion de los
procesos lectores revisada (Cuetos y otros, 2007). Los autores consideran que el
THP validado constituye un instrumento disponible en la comunidad cientifica y
especializada, que facilita determinar con poder predictivo riguroso el nivel de

aprendizaje de la lectura para una temprana intervencion en dichas areas.

2.1.2 Antecedentes internacionales

Lopez, Ivanova y Shtereva (2018) desarrollaron un esudio con el objetivo
de presentar una comparacion del aprendizaje de la lectura en las lenguas bulgara y
espanola. Concretamente, se compararon predictores que tienen un importante rol
en el desempefio lector de niflos que inician el proceso de aprendizaje de la lectura
en dos diferentes ortografias (bulgara y espafola). Una muestra de 157 nifios
hablantes nativos de los idiomas bulgaro y espafiol, se constituyé como parte de la
investigacion, y provenian de tres escuelas publicas ubicadas en estratos de nivel
socioeconomico medio. Conclusiones: El andlisis inferencial de correlacion y
regresion llevado a cabo, indica que la velocidad de nombrar letras (VN-L) cumple

un papel relevante en la predictibilidad de la fluidez y eficiencia lectora en las
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lenguas bulgara y espafiola. Asimismo, el vocabulario vendria a ser el constructo
que detenta un mayor poder predictivo que explicaria buena parte del
comportamiento de la comprension lectora, con similar importancia para los nifios
que aprenden las ortografias bulgara y espafiola; comprobandose, en consecuencia,
que al examinarse predictores de la lectura conguentes, los componentes
elementales de la fluidez y habilidades de comprension lectora son bastante

parecidos en las ortografias senaladas.

Gutiérrez (2018) realiz6 un estudio en Espafia donde el objetivo consistio
en conocer el impacto en grupo de las variables: conciencia fonolégica, velocidad
de denominacién y conocimiento alfabético, en el aprendizaje de la lectura en el
transcurso de su adquisicion. El disefio utilizado fue el cuasi-experimental, con 408
alumnos de 5 y 6 afos constituyendo, de manera proporcional, los grupos
experimental y de control. Conclusiones: Los puntajes en los nifios del grupo
experimental fueron notoriamente mas altas que los del grupo control al medirseles
con las pruebas de conciencia fonologica, denominacion rapida y conocimiento del
codigo escrito; lo cual permite inferir logros en nivel superior en las tareas de
lectura. De esta manera, los resultados sustentan la implementacion de modelos
didacticos integradores de las citadas variables, dirigidas al mejoramiento del
aprendizaje lector en los primeros afios, y a la prevencion de deficiencias en las
habilidades lectoras, lo cual reviste importancia en el sistema educativo para la

didactica de la lectura.
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Asimismo, Hagg (2017) realiz6 un estudio sobre predictores de la lectura y
escritura en sujetos mexicanos de educacion primaria, cuyo objetivo fue conocer
las habilidades de los nifios que pudieran permitir o impedir este proceso de
aprendizaje. Segun las estadisticas oficiales, se dice que el analfabetismo en México
ha disminuido hasta llegar a 5.5% en 2015. Lo que significa que es practicamente
inexistente (OECD 2016). Lo cual no necesariamente significa que se tengan los
resultados esperados en cuanto a calidad (El Diario 2016), debido a que todavia no
se han alcanzado los niveles de avance planeados y no se puede competir a nivel
internacional en cuanto a rendimiento académico con otros paises evaluados a
través de PISA (OECD 2016). Por lo tanto, esta investigacion podria constituir una
importante aportacion relacionada con la didactica de la lectoescritura que
realmente impacte sobre los logros escolares y ofrezca la posibilidad de prevencion

de dificultades en el aprendizaje.

Por su lado, Aucapifia y Collahuazo (2014) publicaron un estudio titulado
“La conciencia fonologica y su aprendizaje en la lectoescritura”, donde se planted
el objetivo de establecer las caracteristicas de la conciencia fonologica y su
aplicacion para la estimulacion de la lectoescritura, habilidad metalingiiistica
asociada a la comprension de palabras compuestas por sonido y grafemas, que
posibilita la adquisicién de la lectoescritura. La conciencia fonolégica implica el
desarrollo de ciertas actividades y técnicas que podrian ponerse en practica en el
aula para, de esta manera, se garantice el logro adecuado en la lectoescritura, en un
contexto de dinamismo y atractividad para su adquisicion. Conclusiones: Luego de

la practica de la conciencia fonologica, se produce en los nifios una adquisicion mas
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reflexiva del conocimiento, concientizando la representabilidad de las letras por
sonidos, y la formacion de silabas, palabras, etc.; por consiguiente, dard lugar a una
comprension lectora clara y fluida, constituyéndose ésta en principal factor del
reconocimiento y manipulacion de las unidades fonoldgicas que conforman el
lenguaje hablado, generandose asi una habilidad importante en la aprehension de la

lectoescritura.

Como trabajo de fin de grado, Macia (2012) realiz6 una investigacion con
el objetivo de correlacionar el vocabulario receptivo con el conocimiento
fonoldgico en nifios de una escuela catalana. La investigacion se ajusta al punto de
vista psicolingiiistico. La muestra fue de 26 nifios de 4 y 5 afios de edad, a quienes
se les evalu6 con pruebas de vocabulario receptivo y conciencia fonologica.
Conclusiones: Los resultados indican correlacion significativa entre el vocabulario
receptivo y la ejecucion en actividades de conciencia fonologica, siendo mas
relevante esta relacion respecto al bloque de conciencia fonémica y a la conciencia

intrasilabica.

Ademas, Gomez y otros (2010) realizaron un estudio sobre la velocidad de
denominacion de letras en la ciudad de México, que tuvo por muestra a 121 nifios,
donde dicha variable tuvo un mejor desempeino lector y permitido reconocer a un
63% de ninos que posteriormente mostraron deficiencias en la velocidad para leer,
considerandose este indicador caracteristica esencial de la dislexia en espafiol.
Conclusiones: Hubo nifios que presentaron deficiencias tanto en la velocidad de

denominacion, como en la conciencia fonoldgica, y rindieron peor en su desempefio
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lector. Ademas, se concluyd que evaluar la velocidad de denominacién en el
desarrollo temprano se estima importante en el diagnostico de deficiencias de la

lectura, asi como para una posterior intervencion.

2.2 Bases teoricas

2.2.1 Lenguaje oral

Garton y Pratt (1991) sefialan que el desarrollo del lenguaje escrito se
encuentra relacionado con el del lenguaje oral, en el sentido que el lenguaje escrito
se adquiere precisamente sobre la base del lenguaje oral; y que, ademas el
aprendizaje de la lectoescritura depende directamente del conocimiento previo que
se posee sobre el lenguaje oral. De esta forma, un dilema para los alumnos que se
inician en la lectoescritura consiste en comprender la asociacion que existe entre el

lenguaje oral y el sistema de signos vinculados entre si por reglas convencionales.

Lebrero (1998) indica que el aprendizaje de la lectoescritura exige una
comprension, por parte del nifio, de como se producen los sonidos de las palabras;
en otros términos, como las palabras se componen por sonidos individuales que
luego logra identificar como unidades independientes, y que se emiten

sucesivamente en una linea de tiempo.

También Calderon (2004) considera que al adquir el lenguaje oral el nifio se

ejercita en la capacidad de comunicacion verbal y lingiiistica mediante el acto

conversacional en una situacion, espacio y tiempo delimitados. Ademads, el lenguaje
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oral significa la capacidad de comprehension y uso de simbolos que emplea el nifio
para comunicarse; es también una estructura dotada de simbolos que permite
etiquetar objetos, relaciones y hechos en un determinado contexto cultural. Siendo
el mas especifico de la comunicacion, el lenguaje oral se establece como un sistema
de codigos que capta y comprehende toda persona que convive con otras en una

comunidad idiomatica.

2.2.2 El vocabulario

2.2.2.1 Definiciones

Segtn la Real Academia Espafiola (2016), el vocabulario viene a ser una
coleccion de palabras de un mismo idioma que suele utilizar comunmente un grupo
de personas que habitan una geografia delimitada, o que desempefian una
determinada funcién, o que utilizan tales palabras referenciadas a un campo
semantico previamente establecido. Rupley, Logan y Nichols (2002) consideraron
que los alumnos, al no tener conocimiento de lo que significan algunas palabras,
que aluden a conceptos basicos y a ciertos contenidos de la lectura que realizan,
encuentran dificultades para comprenderlas, lo cual puede limitar grandemente su
habilidad de asociar tales palabras con sus conocimientos previos, asi como
restringir de manera significativa su nivel de lectura inferencial. Es importante, por
tanto, la iniciacion de los nifios en el vocabulario a través de actividades ludicas, en
la medida que su familiarizacion con las palabras sera favorable para su aprendizaje
de la lectura; un nifio que maneje un vocabulario con repertorio lexical menor al

establecido para su edad, tenderd a comunicarse con ciertas limitaciones, y su
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escritura presentara deficiencias. Los nifios, en la etapa preescolar, paulatinamente
identifican las palabras que captan en su contexto cotidiano y con las que se
encuentran acostumbrados. Conforme evolucione el aprendizaje del nifo, se
implementan estrategias elaboradas con el fin de reforzar e incrementar su

vocabulario.

Lucefio (1988) seniala que el vocabulario viene a ser el repertorio de palabras
y vocablos que conforman la lengua. Las palabras son los componentes principales
del lenguaje y su uso, bien sea para la interpretacion o la produccion, involucra la
ejecucion de procesos complejos que son influenciados por el desarrollo, la

experiencia y el contexto cultural de un individuo.

Por su parte, Pérez (2010) refiere que el nifio al inicio comprehende las
palabras y la relacion entre ellas con anterioridad a pronunciarlas, a expresarlas,
debido en buena parte a su limitado repertorio lexical. Esta asincronia entre
comprension y expresion puede permanecer mas tiempo de lo esperado. El nifio
comprende el mensaje aunque no domine aun el significado de ciertas palabras,
pues lo puede deducir observando con curiosidad el contexto en que se emite dicho
mensaje; pero no sucede lo mismo con la expresion, debido a que el nifio tendria
que usar las palabras de su repertorio lexical para expresar algin mensaje; en
ocasiones, utiliza palabras que ya conoce, por el uso habitual, pero que no son
adecuadas para el mensaje por su acepcion o por el contexto en el que se emplean.
Se tipifican, entonces, dos vocabularios: el latente o pasivo, que el nifio conoce pero

no usa, y el patente o activo, que es el que suele utilizar con bastante frecuencia. E1
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primero hace referencia a una lingiiistica mas refinada, especializada; el segundo

alude a una lingtiistica coloquial.

2.2.2.2 Vocabulario asociado a los procesos del lenguaje

El desarrollo del vocabulario en el nifio se encuentra asociado a procesos
del lenguaje que se entablan con dos actividades lingliisticas primordiales: la
produccion (expresion) y la comprension del mensaje verbal. En tal sentido, se
configuran el vocabulario expresivo y el vocabulario comprensivo,
respectivamente. Owens (2003) afirma, al respecto, que la comprension siempre
debe preceder a la produccion; no obstante, nuevos hallazgos evidencian una
dependencia reciproca entre estos procesos. De acuerdo a Owens (2003), la relacion
entre produccion y comprension varia en funcion del ritmo de desarrollo y de las

tareas lingiiisticas que se aplican a los nifos.

2.2.2.3 Lenguaje expresivo

Este proceso se inicia con la intencidon comunicativa que el nifio tiene en su
contexto; esto significa que puede emplear una variedad de palabras para expresar
sus necesidades e intereses, pues las ha escuchado e imitado durante su desarrollo;

y de esa manera va formando su vocabulario expresivo.

Segun Owens (2003), conforme el nifio va desarrolldndose llega a tener una
elaboracion semantica, es decir, agrega un significado a las palabras; estas palabras
suelen reproducirse en el ambito de los sucesos cotidianos, las cuales

progresivamente son indicadores y sefiales que permiten representar o recordar el
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acontecimiento. A medida que los nifios aprenden palabras las podran relacionar y
establecer categorias. Este proceso con el tiempo se convierte en un instrumento
que permite al ser humano emitir y producir no solamente palabras, sino también

oraciones, frases en general, que contienen un significado.

2.2.2.4 Lenguaje comprensivo

Durante el desarrollo el nifio va percibiendo diferentes sonidos; sin
embargo, no puede comprender por completo una palabra antes de producirla. Esto
se debe a que la comprension necesita de un fundamento lingiiistico y experiencias.
La comprension se ve reforzada en el contexto no lingiiistico debido a que la mayor
parte del habla que se dirige a los nifios esta limitada al aqui y ahora. Es asi que los
nifios, con frecuencia, imitan lo que han dicho otras personas, ya sea de manera
inmediata o pasado algin tiempo, y repiten frases hechas o canciones, mostrando

asi la relacion entre comprension y expresion (Owens 2003: 196).

2.2.2.5 Componentes del lenguaje

Como sostiene Owens (2003), es indispensable descomponer el lenguaje en
constituyentes funcionales debido a que es un sistema complejo. El lenguaje adopta
tres dimensiones: de acuerdo a su forma, contenido y uso. Dentro de la forma se
encuentra la fonologia, la sintaxis y la morfologia, los cuales se refieren a los
sonidos y a la estructura que conforman las palabras respectivamente. El contenido
incluye la semantica, que esta relacionada con el significado de lo que se dice. Por

ultimo, el uso del lenguaje implica un aspecto social e interactivo al que se le
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denomina pragmatica. Los componentes anteriores conforman el sistema de normas

sobre la cual se sustenta el lenguaje.

2.2.2.6 Componente Iéxico-semantico

El proceso de comprender y relacionar el significado de las palabras se
conoce como desarrollo semantico. Berko y Bernstein (2010) explican que este
proceso es dindmico, debido a que las estrategias de los nifios para aprender
significados y relacionarlos entre si varian a medida que su representacion interna

del lenguaje se incrementa y reorganiza.

Se hace necesario remarcar la sutil diferencia entre los términos 1éxico y
vocabulario. Mientras el Iéxico es el inventario de las unidades que conforman una
lengua, el vocabulario hace referencia al conjunto de palabras que el nifio conoce y
maneja en su desempefio cotidiano. En cierta forma, ambos términos son tomados
como sindnimos por algunos autores; por ejemplo, Bermeosolo (2012) alude al
lIéxico como el repertorio de palabras en una lengua que cada individuo ha adquirido
a través del contacto con el exterior. Cabe sefalar, ademas, que el lexicon es el
soporte fisico o digital que contiene el conjunto de palabras y lexemas de una

determinada lengua.

El léxico mental de una persona esta conformado por lexemas que son
unidades informativas y al combinarse con elementos morfoldgicos forman las
palabras (Moreno 2004). Asi, existen dos tipos de palabras las del contenido y las

funcionales. Las primeras tienen un valor y un significado relativo (objetos,
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personas, etc.). A las segundas se les atribuye un valor al estar relacionadas con las

e 9% ¢ 29 ¢

del contenido, como “y”, “en”, “con”, etc. (Bermeosolo 2012).

2.2.2.7 Adquisicion del vocabulario

La adquisicion del vocabulario implica el desarrollo de habilidades en los
nifios desde el nivel mas elemental del tipo sensorio-motriz hasta las habilidades
sociales y cognitivas, las cuales se van adquiriendo a través del tiempo (Serra y

otros 2008).

El Iéxico se desarrolla en las personas principalmente por la interaccion con
sus interlocutores de manera verbal apoyado por el contexto. La lectura es otra
manera de adquirir vocabulario; con ella se incorporan nuevas palabras con

significados amplios y distintos (Serra y otros 2008).

Como sostiene Clemente (2009), el desarrollo 1éxico se inicia en el ultimo
trimestre del primer afio, el cual es un tiempo clave para la comprension léxica;
mientras que la produccion se inicia a los 12 meses, aproximadamente. Las primeras
palabras son sencillas y parecidas al balbuceo. Para los adultos cercanos al nifio
adquieren un significado importante; por ejemplo, un nifio puede emitir la palabra

“baba” para referirse a la figura paterna.

Owens (2003) plantea que las primeras palabras que desarrolla el nifo

contienen, por lo general, una y dos silabas con la composicion de: consonante-

vocal, vocal-consonante y consonante-vocal-consonante-vocal. Es habitual que
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L9 ¢ 299 ¢

“mama”, “papd”, “pelota” sean las primeras palabras que el nifio aprenda y emplee
con asiduidad, asi como nombres de personas, cosas, lugares y acciones, que se les
indica sefialando y asociando la palabra con la persona u objeto correspondiente; de
esta manera es como cobran sentido 16gico las unidades lexicales. La adquisicion
del repertorio lexical en los nifios es un proceso lento y algunas palabras van
desapareciendo de acuerdo al cambio de sus intereses; cerca a los dos afios de edad
se genera en el nifio un incremento exponencia de su léxico, en la cual su repertorio
se conforma rapidamente por 50 palabras, cercanamente. A partir de tal edad hacia
los 6 afios, se ha calculado que los nifios incorporan a su lexicon un promedio de 5

términos por dia.

El vocabulario va incrementandose en la etapa escolar y se van precisando
los significados; ademas se va adquiriendo un conocimiento abstracto de ellos.
Entre los 7 y 11 afos, la comprension de relaciones espaciales, temporales y
familiares aumenta significativamente. Benello, Arcuri y Marchesini (citados en
Owens 2003) indican que el crecimiento léxico se desarrolla de manera lenta y se
extiende hasta la adultez, a pesar que en la adolescencia adquiere un estado de
estabilizacion. Se estima que un adulto joven ha adquirido 80,000 palabras en su

vocabulario y que en su mayor parte las ha obtenido a través de la lectura.

Enel cuadro 1 de la pagina siguiente se presenta una sintesis con la cantidad

de palabras adquiridas por edad, segtn lo referido en Owens (2003). Se aprecia que

el vocabulario se va complejizando progresivamente, pues en un principio hace
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referencia a objetos comunes y concretos, y luego va alcanzando cada vez un nivel

de mayor abstraccion.

Cuadro 1

Numero de palabras segun edad

Edad Vocabulario

1 afio Utiliza pronombres personales (yo, €so0).

Pronombres (mi, me, mio, tu).
2 afios Vocabulario productivo de una 200 y 300 palabras.
Nombra objetos cotidianos mas comunes.

3 afios Presenta un vocabulario productivo de unas 1000 palabras.
4 afios Vocabulario productivo de 1,600.

S afios Vocabulario productivo 2,200 palabras.

6 afios Vocabulario productivo de 2,600 palabras y comprensivo

entre 20,000 y 24,000.

Utiliza izquierda, derecha, antes, detras.

7 afios . 3 .
Emplea definiciones mas sofisticadas.

Se pueden crear definiciones abstractas.
11 afios Utilizan definiciones convencionales.
Comprenden estados psicologicos, los que describe.

12 afios Vocabulario comprensivo de 50,000 palabras.

13-15 afios | Comprenden refranes.

16-18 afios | Léxico incluye alrededor de unas 80,000 palabras.

Fuente: Owens (2003).

2.2.2.8 Teorias de adquisicion del vocabulario

De acuerdo a Berko y Bernstein (2010), existen diferentes teorias sobre la
adquisicion del vocabulario. Una de ellas es la teoria del aprendizaje, la cual explica
la relacion que existe entre la palabra y el objeto, es decir, a mayor exposicion de
repeticidon que tiene un estimulo junto a una experiencia, mayor sera la tendencia a

que el nifio pueda asociar el sonido de la palabra con su representacion en concreto.
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Asi, por ejemplo, un estimulo es oir a sus padres decir la palabra “carro”; la
experiencia es viajar en carro o manipular el juguete; de esta manera, relaciona la

palabra “carro” con el juguete y el medio con el que viaja.

Otra teoria es la teoria evolutiva, la cual estudia el desarrollo semantico en
el contexto de las habilidades sociales, cognitivas y lingiiisticas del nifio. Es decir,
intenta exponer como obtienen los nifos sus primeras palabras y como, a través del

tiempo, van madurando sus sistemas semanticos.

Una tercera teoria es la del emparejamiento rapido, en la cual se demuestra
que el nifio recuerda mas facilmente la palabra que ha asociado a un determinado
atributo o caracteristicas; asi, por ejemplo, “trdeme la bandeja cromada, no la azul,

sino la cromada”.

2.2.3 La lectura y sus procesos

Segtn Solé (1998), la lectura viene a ser la decodificacion del texto leido,
lo cual implica la puesta en marcha de los procesos activo y constructivo: activo,
por cuanto se despliegan operaciones y estrategias mentales con el fin de
internalizar la informacion recepcionada; y constructivo, en la medida en que dichas
operaciones y estrategias posibilitan estructurar el significado de lo leido, asi como
generar ideas nuevas como producto del conflicto cognitivo entre la informacion
proveniente del texto y los conocimientos previos de los que dispone el lector. El

proceso lector comienza desde que se visualiza la palabra escrita, la cual actia como
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estimulo catalizador de procesos perceptivos visuales cuya funcion es identificar la

informacion, analizarla y, luego, dotarla de significado.

2.2.4 Predictores de la lectura

La lectura requiere de habilidades previas que en cierta manera predicen el
éxito o fracaso del proceso lector. Segin Beltran y otros (2006), los predictores o
precursores de la lectura son tres: conocimiento fonoloégico, velocidad de
denominacion y conocimiento alfabético, los que estan estrechamente relacionados
con el aprendizaje de la lectura y se desarrollan en los entornos social y educativo

del nifio.

2.2.4.1 Conciencia fonologica

Es una habilidad metacognitiva que hace referencia al conocimiento de los
nifos acerca de los sonidos del habla, es decir, se refiere a la identificacion,
segmentacion o combinacion, de manera voluntaria, de: palabras (conciencia
Iéxica), silabas (conciencia sildbica), unidades intrasilabicas (conciencia

intrasildbica) y fonemas (conciencia fonémica) (Defior y Serrano 2011).

2.2.4.2 Velocidad de denominacion

Es una habilidad fonologica que consiste en la rapidez con que el nifio
identifica los cddigos fonologicos en su memoria a largo plazo, mediante la
integracion neurosinaptica de los procesos visuales y lingiiisticos. Sin embargo,
también participan componentes no fonologicos, como el lexical y el de la

capacidad de procesamiento temporal. Se ha encontrado que una deficiencia en la
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velocidad discriminativa tiene que ver con dificultades en la fluidez lectora y
ortografia. Asimismo, una buena lectura en el nifio se desarrolla siempre y cuando
el proceso de recodificacion grafema-fonema, para la identificacion de grafemas y
para hallar la correspondencia adecuada con el fonema, se realice eficientemente

(Rosselli, Matute y Ardila 2006).

2.2.4.3 Conocimiento alfabético

El conocimiento del nombre de las letras también se ha estudiado como
componente esencial del proceso temprano de alfabetizacidon, constituyéndose en
factor de gran importancia para el aprendizaje del lenguaje escrito (Diuk y Ferroni
2012). Ademas, posibilita la adquisicidon de habilidades fonoldgicas, pues se ha
demostrado la existencia de una estrecha relacion entre el conocimiento del nombre
de las letras y el aprendizaje de sus sonidos, como lo reportan investigaciones de
disefios longitudinal y correlacional realizadas en diferentes idiomas (De Jong y

Van der Leij 2003).

2.2.5 Vocabulario y su relacion con la lectura

Por numerosos estudios realizados, se ha comprobado que el vocabulario
oral no se relaciona con el desarrollo de la lectura en hablantes nativos (Muter y
otros 2004), ni en nifios con aprendizaje de la lectura en segunda lengua (Araujo
2002). No obstante, en la edad preescolar el vocabulario si tendria influencia
gravitante en el desarrollo de habilidades lectoras como la calidad de las
representaciones fonologicas o la sensibilidad fonoldgica; pero esta relacion ain no

esta lo suficientemente sustentada.
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2.3 Definicion de términos basicos

Vocabulario
Es la cantidad de palabras en el lexicon mental que va adquiriendo el nifio

de acuerdo a su edad, y que utiliza para expresarse segun el contexto que lo rodea.

Predictores de la lectura
Son aquellas habilidades que de una u otra forma predicen el éxito o fracaso
en la adquisicion de la lectura, dentro de los cuales se tiene al conocimiento

fonoldgico, conocimiento alfabético y velocidad de denominacion.

Conciencia fonologica
Es la capacidad de manipular los segmentos de la palabra hablada, ya sea a

nivel de silaba o fonemas, a partir de tareas de analisis y sintesis.

Velocidad de denominacion
Es la capacidad de denominar el nombre de elementos presentados de forma

gréfica, considerando la velocidad y precision de la tarea.

Conocimiento alfabético
Es el conocimiento del nombre de las letras. Ademas, facilita el desarrollo
de habilidades fonoldgicas entre el conocimiento del nombre de las letras y el

aprendizaje de sus sonidos.
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2.4 Hipotesis

2.4.1 Hipotesis general
e Existe relacion directa y significativa entre el nivel de vocabulario y los
predictores de la lectura: conocimiento fonoldgico, velocidad de
denominacion y conocimiento alfabético en estudiantes de ler grado del

distrito de Los Olivos.

2.4.2 Hipotesis especificas

e H; Existe relacion directa y significativa entre el nivel de vocabulario
comprensivo y el conocimiento fonoldgico en estudiantes de ler grado
del distrito de Los Olivos.

e H, Existe relacion directa y significativa entre el vocabulario
comprensivo y la velocidad de denominacion en estudiantes de ler grado
del distrito de Los Olivos.

e H; Existe relacion directa y significativa entre el vocabulario
comprensivo y el conocimiento alfabético en estudiantes de ler grado del
distrito de Los Olivos.

e Hy Existe relacion directa y significativa entre el nivel de vocabulario
expresivo y el conocimiento fonologico en estudiantes de ler grado del
distrito de Los Olivos.

e HsExiste relacion directa y significativa entre el vocabulario expresivo y
la velocidad de denominacion en estudiantes de ler grado del distrito de

Los Olivos.
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e Hg¢Existe relacion directa y significativa entre el vocabulario expresivo y
el conocimiento alfabético en estudiantes de 1er grado del distrito de Los

Olivos.
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CAPITULO III

METODOLOGIA

3.1 Enfoque de la investigacion

La presente investigacion tiene un enfoque cuantitativo, secuencial y
probatorio, donde cada etapa precede a la siguiente, y “busca comprobar una
hipdtesis de manera sistematica haciendo uso del anélisis estadistico” (Hernandez,

Fernandez y Baptista 2014: 4).

3.2 Tipo y disefio de investigacion
La investigacion es de tipo aplicada, la cual ““se caracteriza por su interés en la
aplicacion de los conocimientos tedricos a determinada situacion y las

consecuencias practicas que de ella se deriven” (Sanchez y Reyes 2015: 44).

El disefio desarrollado fue el descriptivo correlacional, no causal, por cuanto

estd interesado en “la determinacion del grado de relacion existente entre dos 0 mas
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variables de interés en una misma muestra de sujetos, o el grado de relacion
existente entre dos fendmenos o eventos observados” (Sanchez y Reyes 2015: 119).
Asi, en este estudio se busco determinar la relacion entre el nivel de vocabulario y
los predictores de la lectura: conocimiento fonolégico, velocidad de denominacion
y conocimiento alfabético en estudiantes de primer grado del distrito de Los Olivos.

El diagrama que corresponde al disefio correlacional es el siguiente:

M1: Ox r Oy

Donde:

Ox : Observacion de la variable Nivel de vocabulario.
Oy : Observacion de la variable Predictores de la lectura.
r : Indice de correlacion entre las variables de estudio.

3.3 Poblacion y muestra
Se trabajo con una poblacion de 100 estudiantes que cursan el primer grado de
primaria de tres instituciones educativas del distrito de Los Olivos, y la muestra fue

elegida de manera intencional, teniendo en cuenta los siguientes criterios:

Tabla 1

Criterios de inclusion y exclusion para seleccionar la muestra

Criterios de inclusion Criterios de exclusion

Estudiantes de primer grado de Estudiantes con discapacidad
primaria
Ninos de seis a siete anos

Estudiantes con asistencia regular
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Al hallarse que la totalidad de los nifios del primer grado de primaria
cumplia con los criterios de inclusion, se decidi6 trabajar con todos los integrantes

de la poblacion, la cual se describe a continuacion en la tabla 2.

Tabla 2

Distribucién de la poblacion segun las instituciones educativas de procedencia

Sexo
Institucion Educativa Total
Femenino Masculino

I.LE. MICAELA BASTIDAS 18 22 40
I.LE. HONORES 15 19 34
L.E. SEBASTIAN o iy 26
GOYENECHE Y BARREDA
TOTAL 48 52 100

3.4 Definicion y operacionalizacion de variables

Variable 1: Vocabulario

Definicion: Es el grupo de términos que una lengua especifica contiene;

también es visto como la cantidad de palabras que usa una persona, es decir, son

aquellas que conoce y emplea de forma correcta en situaciones cotidianas.

Variable 2: Predictores de la lectura
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Variable 2.1: Conocimiento fonologico

Definicion: Es el conocimiento que tienen los nifios de las unidades de la

palabra, tanto a nivel de silaba como de sonidos.

Variable 2.2: Velocidad de denominacion

Definicion: Es la lectura fluida de nimeros, letras, imagenes y colores.

Variable 2.3: Conocimiento alfabético

Definicion: Es identificar el nombre y/o sonido de cada una de las letras.

34



Tabla 3

Operacionalizacion de las variables

Variables Dimensiones Indicadores ftems
Vocabulario Esc?oge entre 4. Del item 1 al
. imagenes el objeto |
comprensivo L item 192.
) que se le indica.
Variable 1:
Vocabulario
Vocabulario Exprgsa el nombre Del item 1 al
) de la imagen que se |
expresivo 1 item 110.
€ muestra.
Vil 2 Identificacién de Sefiala el dibujo Del item 1 al

Predictores de la
lectura

Variable 2.1:

silabas

que contiene la
silaba senalada.

item 5.

Identificacion de

Identifica la silaba
o fonema segun los

Del item 6 al

E)(zlr:)?glrinclsnto fonemas dibujos acorde a lo  item 10.
& que se mencione.
Menciona el
Lectura de dibujos npmbre dz 1o 36 estimulos
dibujos presentados
en la lamina.
Menciona el
Lectura de colores n(?mbre > 36 estimulos
Variable 2.2: PEHICTOR
Vellgsiingl dl presentados.
denominacion Menciona el

Lectura de nimeros

nombre de los
colores
presentados.

36 estimulos

Lectura de letras

Menciona el
nombre de las letras
presentadas.

36 estimulos

Variable 2.3:
Conocimiento
alfabético

Lectura de letras
mayusculas

Lee las letras
mayusculas de la
ficha.

Del item 1 al
item 29.

Lectura de letras
minusculas

Lee las letras
minusculas de la
ficha.

Del item 1 al
item 29.
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3.5 Técnica e instrumentos de recoleccion de datos

3.5.1 Técnica

Se selecciono una técnica indirecta: el test. El test se aplica al momento en que el
estudioso inicia el conocimiento del objeto de investigacion realizando
observaciones mediante lo percibido antes por otro investigador. Tal es el caso, por
ejemplo, de las fuentes primarias, como textos, articulos, informes, etc., que estan
enfocadas en aquello que se estd explorando y fueron elaboradas por otros
investigadores del tema. Asimismo, el test viene a ser una prueba que hace posible,
desde la observacion de una determinada conducta en el sujeto evaluado, establecer
los perfiles de comportamiento mas usuales o que se pueden predecir con mayor

significatividad (Sarton 1978).

3.5.2 Instrumentos
En este trabajo se han elegido cuatro tests para la evaluacion de cada una de
las variables, teniendo en cuenta la edad de los ninos de la muestra seleccionada;

de manera sucinta, tales instrumentos se describen a continuacion:

Tabla 4

Instrumentos para medir las variables

VARIABLE INSTRUMENTO
Test de Vocabulario en Imagenes - PEABODY
Vocabulario Test de Figura/Palabra de Vocabulario Expresivo
- GARDNER
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e Prueba de Evaluacion del Conocimiento

¢ Conciencia fonologica

Fonologico - PECO

¢ Velocidad de e Actividades para el Aprendizaje de la Lecturay

Denominacioén la Escritura - ALE 1

e Test de Lectura y Escritura en Espafiol - LEE

e Conocimiento alfabético

(1dentificacion de letras)

Instrumento 1: Test de Vocabulario en Imagenes - PEABODY.

A.

Ficha Técnica

Autor: Lloyd M. Dunn, Eligio R. Padilla, Delia E. Lugo, Leota M. Dunn.
Objetivos: Evaluar el nivel de vocabulario comprensivo.

Numero de items: 192.

Administracion: Individual.

Tiempo de aplicacion: Entre 10 y 20 minutos.

Rango de aplicacion: Desde 2 afios 6 meses hasta 90 afios.

Material: Cuaderno de estimulos, hoja de anotacion y manual.

Descripcion de la prueba

Consiste en 192 laminas precedidas por items. En cada ldmina hay cuatro
ilustraciones sencillas, en blanco y negro, organizadas en forma seccion
multiple.

El procedimiento consiste en elegir la imagen que corresponda mejor con el

significado de la palabra que el examinador le presente de forma oral.
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Instrumento 2: Test de Figura/Palabra de Vocabulario Expresivo - GARDNER.
A. Ficha Técnica
e Autor: Morrison F. Gardner.
e Objetivos: Obtener una estimacion de la calidad y la cantidad de vocabulario
que maneja el nifo.
e Administracion: Individual.
e Tiempo de aplicacion: 15 minutos aproximadamente por cada prueba.
e Rango de aplicacion: Desde 2 afios hasta 11 afios con 11 meses.

e Material: Cuadernillo de laminas y protocolo de registro.

B. Descripcion de la prueba
e FEl vocabulario estd dividido en dos partes, expresivo y receptivo el area
expresiva cuenta con 110 laminas que permiten evaluar la fonologia, la

expresion y la respuesta verbal ante la presencia de una imagen.

Instrumento 3: Prueba de Evaluacion del Conocimiento Fonolégico - PECO.
A. Ficha Técnica
e Autor: José Luis Ramos Sénchez e Isabel Cuadrado Gordillo.
e Objetivos: Saber la capacidad del nifio para tomar conciencia y manipular
oralmente la estructura sildbica y fonémica de las palabras.
e Administracion: Individual
e Tiempo de aplicacion: 20 minutos.

e Rango de aplicacion: Cualquier nivel educativo con dificultades en la

adquisicion inicial de la lectura y escritura.
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e Material: Cuadernillo y protocolo de registro.

B. Descripcion de la prueba
e Se examinan dos niveles de conocimiento fonoldgico: el silabico y el
fonémico. Y son tres tareas diferentes (identificacion, adicidon y omision)
las que se presentan, considerando la ubicacion de la silaba o el fonema
con los que se trabaja (inicial, media, final). De esa manera, la prueba
esta compuesta por seis actividades y cinco elementos por cada

actividad, contabilizando 30 elementos en total.

Instrumento 4: Actividades para el Aprendizaje de la Lectura y la Escritura - ALE
1.
A. Ficha Técnica:
e Objetivos: Saber la velocidad en la cual se leen las imagenes, colores,
nameros y letras.
¢ Administracion: Individual.
e Tiempo de aplicacion: No hay limite.
Rango de aplicacion: No hay limites de edad.

e Material: Cuadernillo y crondmetro.

B. Descripcion de la prueba

e El test consiste en la velocidad de denominacion que tenga el individuo,
a quien se tomar4 el test en lectura de imagenes, colores, nimeros y letras,

lo cual debe de ser en un tiempo menor a 30 segundos para que esté dentro
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de lo normal; si presenta un tiempo mayor a 30 segundos, se explicaria

como una dificultad.

Instrumento 5: Test de Lectura y Escritura en Espafnol - LEE (identificacion de
letras).
A. Ficha Técnica
e Autor: Silvia Defior Citoler, Liliana Fonseca, Barbara Gottheil, Adriana
Gracia Jiménez Fernandez, Maria Pujals Graciela Rosa, Francisca
Dolores Serrano Chica.
e Objetivos: Detectar el tipo de error observado con el objetivo de precisar
el diagnostico e implementar un adecuado plan de recuperacion.
¢ Administracion: Individual.
e Tiempo de aplicacion: Aproximadamente 50 minutos.
e Rango de aplicacion: Desde primer grado a cuarto grado de primaria.

e Material: Cuadernillo de evaluacion, crondmetro y registro de respuesta.

B. Descripcion de la prueba
e El test consiste en que el nifio debe de leer las dos columnas de letras, una
estd en mayusculas y las otras en minusculas, ademads se les tomara el tiempo

con un crondémetro para saber cuanto se demoran en leerlas.

3.6 Procedimiento
En la primera fase, se solicitd la carta de presentacion a la Escuela de

Posgrado para acercarnos al campo de estudio y solicitar el consentimiento a las
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autoridades de las instituciones. Se coordind con los directivos las fechas y horas
de evaluacion, y luego se informé con la ficha de consentimiento informado a los

docentes.

En la segunda fase, se solicit6 el permiso a las Instituciones Educativas para
aplicar los instrumentos a los estudiantes del ler grado de primaria. Se comunicé
con la ficha de consentimiento informado a los padres de los estudiantes en donde
se aplicaron los instrumentos en el horario previamente coordinado con las
instituciones, se explico a los estudiantes el procedimiento a seguir. La duracion del

cuestionario fue de 15 minutos, aproximadamente.

Por ultimo, en la tercera fase se califico cada uno de los test evaluados, en
donde se aplic6 un estadistico de forma descriptiva de cada uno de los test evaluados
y una tabla de doble entrada, ademas se hizo uso de la chi cuadrado para comprobar

si las variables eran influyentes en la investigacion realizada.

3.7 Procesamiento y analisis de datos

Para el andlisis de los datos, se hizo uso de la estadistica descriptiva
obteniendo frecuencia, porcentaje, media aritmética estdndar. Asi mismo, se
determiné que los datos presentan una distribucion normal, y dependiendo de los
resultados se aplicd un estadistico correlacional, donde también se hizo uso de la
chi cuadrado para determinar la influencia de las variables trabajadas en la

investigacion.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1 Presentacion de resultados

En este apartado se presentan, en primer lugar, los resultados descriptivos
en tablas de frecuencias y porcentajes, acerca del vocabulario comprensivo y del
vocabulario expresivo, asi como de los predictores de la lectura, como son:
conciencia fonolégica, en sus niveles silabico y fonémico, velocidad de
denominacion (lectura de dibujos, colores, numeros y letras) y conocimiento

alfabético (lectura de letras maytsculas y mintisculas).

En segundo lugar, se incluye la contrastacion de la hipdtesis general y de las
especificas, con tablas de contingencia que relacionan los vocabularios
comprensivo y expresivo con cada uno de los predictores de la lectura, agregando

tablas con los valores de la chi cuadrado de independencia, que es la prueba

42



estadistica utilizada para establecer dichas relaciones, a partir de cuyos resultados

se tomo la decision estadistica con un nivel de significacion de p<0,01.

4.1.1 Resultados estadisticos descriptivos

Tabla 5

Resultados descriptivos del vocabulario comprensivo

Frecuencia Porcentaje
Valido HABILIDAD 21 21,0
PROMEDIO 49 49,0
DIFICULTAD 30 30,0
Total 100 100,0

En cuanto al vocabulario expresivo, el 49.0% de los estudiantes del primer

grado se encuentran en un nivel promedio.
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Tabla 6

Resultados descriptivos del vocabulario expresivo

Frecuencia Porcentaje

Valido HABILIDAD 22 22,0
PROMEDIO 56 56,0
DIFICULTAD 22 22,0
Total 100 100,0

Respecto al vocabulario expresivo, se observa que el 56.0% de los

estudiantes de la muestra investigada presentan un nivel promedio.

Tabla 7

Resultados descriptivos de conciencia fonologica a nivel silabico

Frecuencia  Porcentaje

Vilido HABILIDAD 23 23,0
PROMEDIO 38 38,0
DIFICULTAD 39 39,0
Total 100 100,0

Respecto a la conciencia fonologica a nivel silabico, se observa que mas de
un tercio de los estudiantes de la muestra investigada (38,0%) se ubica en el nivel

de dificultad.
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Tabla 8

Resultados descriptivos de conciencia fonolégica a nivel fonémico

Frecuencia  Porcentaje

Valido HABILIDAD 24 24,0
PROMEDIO 31 31,0
DIFICULTAD 45 45,0
Total 100 100,0

En cuanto a la conciencia fonologica a nivel fonémico, casi la mitad de los
estudiantes del primer grado (45,0%) se encuentra en un nivel de dificultad;

mientras que la otra mitad alcanza el nivel promedio y habilidad casi por igual.

Tabla 9

Resultados descriptivos de velocidad de denominacion - dibujos

Frecuencia  Porcentaje

Valido HABILIDAD 18 18,0
PROMEDIO 30 30,0
DIFICULTAD 52 52,0
Total 100 100,0

Respecto a la velocidad de denominacion de dibujos, se observa que el

52.0% de los estudiantes de la muestra investigada presentan un nivel de dificultad.
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Tabla 10

Resultados descriptivos de velocidad de denominacion - colores

Frecuencia  Porcentaje

Valido HABILIDAD 20 20,0
PROMEDIO 44 44,0
DIFICULTAD 36 36,0

Total 100 100,0

Respecto a la velocidad de denominacion de colores, se observa que el

44.0% de los estudiantes de la muestra investigada presentan un nivel promedio.

Tabla 11

Resultados descriptivos de velocidad de denominacion - nimeros

Frecuencia  Porcentaje

Valido HABILIDAD 24 24,0
PROMEDIO 59 59,0
DIFICULTAD 17 17,0

Total 100 100,0

Respecto a la velocidad de denominacién de nlimeros, se observa que el

59.0% de los estudiantes de la muestra investigada presentan un nivel promedio.
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Tabla 12

Resultados descriptivos de velocidad de denominacion - letras

Frecuencia Porcentaje
Valido HABILIDAD 24 24,0
PROMEDIO 22 22,0
DIFICULTAD 54 54,0
Total 100 100,0

En cuanto a la velocidad de denominacion de letras, el 54.0% se ubica en un

nivel de dificultad.

Tabla 13

Resultados descriptivos de conocimiento alfabético - mindsculas

Frecuencia Porcentaje
Valido HABILIDAD 23 23,0
PROMEDIO 24 24,0
DIFICULTAD 53 53,0
Total 100 100,0

En cuanto al conocimiento alfabético de letras mintsculas, el 53.0% se ubica

en un nivel de dificultad.
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Tabla 14

Resultados descriptivos del conocimiento alfabético - mayusculas

Frecuencia Porcentaje
Valido HABILIDAD 28 28,0
PROMEDIO 17 17,0
DIFICULTAD 55 55,0
Total 100 100,0

En cuanto al conocimiento alfabético de letras mayusculas, el 55.0% se

ubica en un nivel de dificultad.

Presentadas las tablas descriptivas de cada uno de los elementos trabajados
en esta investigacion, se puede concluir que la mayoria de nifios en la parte de
vocabulario, ya sea expresivo o comprensivo, muestran que tienen un nivel
promedio, seguido por un nivel de dificultad; y, por Gltimo, en menor cantidad, los

ninos muestran habilidad en sus vocabularios.

En lo que se refiere a los predictores de la lectura, en las tablas descriptivas
se puede visualizar que en la conciencia fonoldgica un gran porcentaje de nifios se

encuentra en un nivel de dificultad, tanto a nivel silabico como fonémico, En lo que

48



concierne a velocidad de denominacion el porcentaje con mayor cantidad de nifios
demuestra un nivel de dificultad. Y, por ultimo, en el conocimiento alfabético la
mayor cantidad de nifios se ubica en el nivel de dificultad, lo cual evidencia la gran
problematica de la adquisicion de la lectura que hay en todos los nifios quienes son

parte de las instituciones evaluadas.

4.1.2 Contrastacion de hipotesis

4.1.2.1 Hipotesis general

La contrastacion de la hipotesis general se realizé en funcion a la decision
estadistica en cada una de las hipotesis especificas. En este caso, se utilizéd la chi
cuadrado de Pearson como prueba estadistica no paramétrica para establecer la

relacion entre dos variables de estudio.

4.1.2.2 Hipotesis especificas
Hi: Existe relacion directa y significativa entre el nivel de vocabulario
comprensivo y el conocimiento fonolégico en estudiantes de ler grado del distrito

de Los Olivos.

Ho: No Existe relacion directa y significativa entre el nivel de vocabulario
comprensivo y el conocimiento fonolégico en estudiantes de ler grado del distrito

de Los Olivos.
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Tabla 15

Relacion entre el nivel de vocabulario comprensivo y el conocimiento fonolédgico

PECO

DIFICULTAD  HABILIDAD PROMEDIO Total

Peabody PROMEDIO 12 3 34 49
30,8% 13,0% 89,5% 49,0%

HABILIDAD 0 20 1 21

0,0% 87,0% 2,6% 21,0%

DIFICULTAD 27 0 3 30

69,2% 0,0% 7,9% 30,0%

Total 39 23 38 100
100,0% 100,0% 100,0%  100,0%

El 89,5 % de los estudiantes con nivel normal en conciencia fonologica se
encuentran en un nivel promedio de vocabulario comprensivo. Asi mismo, El
87.0% de los estudiantes que presentan habilidad se ubican también con nivel de
habilidad en su vocabulario comprensivo. Y el 69.0 % de los estudiantes que
presentan dificultad en conciencia fonologica coincide con un nivel de dificultad en
su vocabulario expresivo. Estos resultados indican que mientras mayor es la
proporcion de estudiantes en su nivel de vocabulario comprensivo, también sera

mayor la proporcion en su nivel de conciencia fonoldgica.
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Tabla 16

Pruebas de chi cuadrado

Significacion
Valor df asintotica (bilateral)
Chi cuadrado de 116,456%* 4 ,000

Pearson

** Significativo al nivel de p<0,01.

El valor de chi cuadrado obtenido (x> =116,456; Sig. =0,000) es
estadisticamente significativo al nivel de p< 0,01. Este resultado indica que existe
relacion entre el vocabulario comprensivo y la conciencia fonolégica en los

estudiantes de la muestra investigada.

Decision: Se rechaza la hipotesis nula.

Ha: Existe relacion directa y significativa entre el vocabulario comprensivo
y la velocidad de denominacién en estudiantes de ler grado del distrito de Los
Olivos.

Ho: No Existe relacion directa y significativa entre el vocabulario
comprensivo y la velocidad de denominacion en estudiantes de 1er grado del distrito

de Los Olivos.
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Tabla 17

Relacion entre el nivel de vocabulario comprensivo y velocidad de denominacion

ALE

DIFICULTAD HABILIDAD PROMEDIO Total

Peabody = PROMEDIO 22 0 27 49
42,3% 0,0% 90,0% 49,0%

HABILIDAD 0 18 3 21
0,0% 100,0% 10,0% 21,0%

DIFICULTAD 30 0 0 30
57, 7% 0,0% 0,0% 30,0%

Total 52 18 30 100
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Se aprecia que el 90,0% de los estudiantes con nivel promedio en velocidad
de denominacién, también presenta un nivel promedio en su vocabulario
comprensivo. Del mismo modo, el 100 % de los estudiantes con nivel de habilidad
en velocidad de denominacion coincide con habilidad en vocabulario comprensivo.
Y, por ultimo, el 57,7% de los estudiantes de la muestra, que se encuentran en un
nivel de dificultad en la velocidad de denominacidn, también se ubican con un nivel

de dificultad en su vocabulario comprensivo. Estos resultados permiten afirmar que,
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a mayor nivel de vocabulario comprensivo, mayor sera el nivel de velocidad de

denominacion.

Tabla 18

Pruebas de chi cuadrado

Significacion asintotica
(bilateral)

Chi-cuadrado de 113,422 4 ,000

Valor df

Pearson

** Significativo al nivel de p<0,01.

El valor de chi cuadrado obtenido (x> =113,422; Sig. =0,000) es
estadisticamente significativo al nivel de p< 0,01. Este resultado indica que existe
relacion entre el vocabulario comprensivo y la velocidad de denominacion en los

estudiantes de la muestra estudiada.

Decision: Se rechaza la hipdtesis nula.
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Hs: Existe relacion directa y significativa entre el vocabulario comprensivo

y el conocimiento alfabético en estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos.

Ho: No Existe relacion directa y significativa entre el vocabulario

comprensivo y el conocimiento alfabético en estudiantes de ler grado del distrito

de Los Olivos.

Tabla 19

Relacion entre el nivel de vocabulario comprensivo y el conocimiento alfabético

LEE

DIFICULTAD HABILIDAD PROMEDIO  Total

Peabody  PROMEDIO 28
52,8%
HABILIDAD 0
0,0%
DIFICULTAD 25
47,2%
Total 53
100,0%

13,0%

20

87,0%

0,0%

23

100,0%

18 49

75,0% 49,0%

1 21
4,2% 21,0%
5 30

20,8% 30,0%

24 100

100,0% 100,0%
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Se observa que el 75% de los estudiantes evaluados se encuentran en nivel
promedio en su conocimiento alfabético, lo cual es congruente con un nivel
promedio en vocabulario comprensivo. De la misma manera el 87,0% de los
estudiantes se ubican un nivel de habilidad en su conocimiento alfabético, el cual
corresponde a un nivel de habilidad en su vocabulario comprensivo. Y luego, el
47,2 % de los estudiantes que presentan dificultad en conocimiento alfabético
coincide con un nivel de dificultad en su vocabulario comprensivo. Estos resultados
sefialan que, a mayor nivel de vocabulario comprensivo, mayor sera el nivel de

conocimiento alfabético en los estudiantes de la muestra evaluada.

Tabla 20

Pruebas de chi cuadrado

Significacion asintotica
(bilateral)

Chi cuadrado de 84,333" 4 ,000

Valor df

Pearson

** Significativo al nivel de p<0,01.

El valor de chi cuadrado obtenido (x* =84,333; Sig. =0,000) es
estadisticamente significativo al nivel de p< 0,01. Este resultado indica que
existe relacion entre el vocabulario comprensivo y el conocimiento

alfabético en los estudiantes de la muestra evaluada.

Decision: Se rechaza la hipdtesis nula.
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Ha: Existe relacion directa y significativa entre el nivel de vocabulario
expresivo y el conocimiento fonoldgico en estudiantes de ler grado del distrito de

Los Olivos.

Ho: No Existe relacion directa y significativa entre el nivel de vocabulario
expresivo y el conocimiento fonologico en estudiantes de ler grado del distrito de

Los Olivos.

Tabla 21

Relacion entre el nivel de vocabulario expresivo y el conocimiento fonoldgico
PECO

DIFICULTAD HABILIDAD PROMEDIO Total

Gardner PROMEDIO 21 2 33 56
53,8% 8,7% 86,8% 56,0%

HABILIDAD 0 21 1 22
0,0% 91,3% 2,6% 22,0%

DIFICULTAD 18 0 4 22
46,2% 0,0% 10,5% 22,0%

Total 39 23 38 100
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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Con referencia al vocabulario expresivo, el 86,0% de los estudiantes se
encuentran en un nivel promedio; este porcentaje corresponde también a un nivel
promedio en su conciencia fonologica. Asitambién, el 91,3% de los estudiantes que
presentan habilidad en su vocabulario expresivo, es congruente con un nivel de
habilidad en conciencia fonologica. Y finalmente, el 46,2% de los estudiantes con
dificultad en el vocabulario expresivo concierne a un nivel de dificultad en
conciencia fonologica. Estos resultados indican que mientras mayor es el nivel de
vocabulario expresivo, mayor sera e nivel de conciencia fonologica en los

estudiantes encuestados.

Tabla 22

Pruebas de chi cuadrado

Significacion
Valor df asintotica (bilateral)
Chi cuadrado de 98,628 4 ,000

Pearson

** Significativo al nivel de p<0,01.

El valor de chi cuadrado obtenido (x> =98,628; Sig. =0,000) es
estadisticamente significativo al nivel de p< 0,01. Este resultado indica que existe
relacion entre el vocabulario expresivo y la velocidad de denominacion en los

estudiantes de la muestra estudiada.

Decision: Se rechaza la hipdtesis nula.
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Hs: Existe relacion directa y significativa entre el vocabulario expresivo y

la velocidad de denominacion en estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos.

Ho: No Existe relacion directa y significativa entre el vocabulario expresivo
y la velocidad de denominacion en estudiantes de ler grado del distrito de Los
Olivos.

Tabla 23

Relacion entre el nivel de vocabulario expresivo y la velocidad de denominacion

ALE

DIFICULTAD HABILIDAD PROMEDIO Total

Gardner PROMEDIO 30 0 26 56
57,7% 0,0% 86,7%  56,0%

HABILIDAD 0 18 4 22

0,0% 100,0% 13,3% 22,0%

DIFICULTAD 22 0 0 22

42,3% 0,0% 0,0% 22,0%

Total 52 18 30 100
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Atendiendo a la velocidad de denominacion, se aprecia que el 86,7% de los
estudiantes encuestados se ubican en un nivel promedio, porcentaje que también

corresponde a un nivel promedio en su vocabulario expresivo. Del mismo modo, el

58



100% de los estudiantes que presentan habilidad en velocidad de denominacion,
corresponde a un nivel de habilidad en su vocabulario expresivo. Y luego, el 42,3%
que se encuentra con dificultad en velocidad de denominacion, coincide con un
nivel de dificultad en su vocabulario expresivo. Estos resultados son indicadores de
que mientras mayor es la proporcion de estudiantes que tienden a presentar nivel
normal en vocabulario expresivo, mayor sera la proporcion a presentar nivel normal

en velocidad de denominacion.

Tabla 24

Pruebas de chi cuadrado

Significacion asintotica

Valor df (bilateral)

Chi cuadrado de 97,695 4 ,000

Pearson

** Significativo al nivel de p<0,01.

El valor de chi cuadrado obtenido (x> =97,695; Sig. =0,000) es
estadisticamente significativo al nivel de p< 0,01. Este resultado indica que existe
relacion entre el vocabulario expresivo y la velocidad de denominacion en los

estudiantes de la investigacion dada.

Decision: Se rechaza la hipdtesis nula.
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He: Existe relacion directa y significativa entre el vocabulario expresivo y el

conocimiento alfabético en estudiantes de 1er grado del distrito de Los Olivos.

Ho: No existe relacion directa y significativa entre el vocabulario expresivo y el

conocimiento alfabético en estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos.

Tabla 25

Relacion entre el nivel de vocabulario expresivo y el conocimiento alfabético

LEE

DIFICULTAD HABILIDAD PROMEDIO Total

Gardner PROMEDIO 34 5 17 56
64,2% 21,7% 70,8% 56,0%

HABILIDAD 0 18 4 22

0,0% 78,3% 16,7% 22,0%

DIFICULTAD 19 0 3 22

35,8% 0,0% 12,5% 22,0%

Total 53 23 24 100
100,0% 100,0% 100,0%  100,0%

De acuerdo al conocimiento alfabético, se advierte que el 70,8% de los
estudiantes evaluados se ubica en un nivel promedio, que corresponde también con

el nivel promedio en su vocabulario expresivo. De la misma manera, el 78,3% de
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los estudiantes con habilidad en conocimiento alfabético coincide con un nivel de
habilidad en su vocabulario expresivo. Y, por ultimo, el 35,8% de los estudiantes
que presentan dificultad en conocimiento alfabético, se encuentran con un nivel de
dificultad en su vocabulario expresivo. Estos resultados revelan la tendencia a
mostrar mayor nivel de vocabulario expresivo mientras se incrementa el nivel de

conocimiento alfabético en los estudiantes encuestados.

Tabla 26

Pruebas de chi cuadrado

Significacion
Valor df  asintotica (bilateral)
Chi cuadrado de 62,120 4 ,000

Pearson

** Significativo al nivel de p<0,01.

El valor de chi cuadrado obtenido (x> =62,120; Sig. =0,000) es
estadisticamente significativo al nivel de p< 0,01. Este resultado indica que existe
relacion entre el vocabulario expresivo y la velocidad de denominacion en los

estudiantes de la muestra estudiada.

Decision: Se rechaza la hipdtesis nula.
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4.2 Discusion de resultados

De acuerdo a los resultados obtenidos, se ha encontrado que existe relacion
significativa entre vocabulario y los predictores de lectura en los nifios de la muestra
investigada. En otros términos, mientras mayor es el nivel del vocabulario, mayor

es el nivel en cada uno de los predictores de la lectura en los nifios evaluados.

Para fines de la investigacion, el vocabulario se dividid en el proceso
expresivo y comprensivo; de esta forma se pudo observar qué tan influyente es cada
proceso en cada uno de los predictores de la lectura. En primer lugar, se evidencio
que los niveles de vocabulario comprensivo se asocian proporcionalmente con los
niveles de conocimiento fonologico; es decir, el porcentaje de habilidad respecto al
de dificultad es similar tanto a nivel de vocabulario comprensivo como a nivel de
conocimiento fonologico, lo cual indica una relacion significativa entre ambas
variables. En el caso de la asociacion entre el vocabulario comprensivo con los
predictores velocidad de denominacion y conocimiento alfabético, también se
establece la misma proporcionalidad entre sus niveles, determindndose de igual
modo relaciones significativas entre las variables implicadas. Similares resultados
se aprecian con referencia al vocabulario expresivo y cada uno de los predictores
de la lectura, confirmdndose la asociacion proporcional entre sus niveles y, por
consiguiente, la relacion significativa entre las variables incluidas. En resumen, se
puede afirmar que tanto el desarrollo del vocabulario comprensivo, como el del
vocabulario expresivo, tienen un correlato importante en el desarrollo de los

predictores de la lectura.
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Los resultados encontrados en esta investigacion corroboran lo ya reportado
por otros trabajos, tales como el de Macia (2012), quien observd en nifos
preescolares de 4 y 5 afios una correlacion significativa entre el vocabulario
receptivo y el desempefio en actividades de conciencia fonoldgica, especificamente
con el bloque de conciencia fonémica y con la prueba de emparejamiento de
palabras (conciencia intrasilabica). Asimismo, cabe mencionar el trabajo de Lopez,
Ivanova y Shtereva (2018), quienes encontraron que la denominacién automatizada
rapida (DAR) y el vocabulario constituyen variables con poder predictivo sobre la
lectura en ortografias estables como parte del aprendizaje de la lectura en lenguas
bulgara y espanola; registrandose, ademds, una intercorrelacion negativa y
significativa entre el vocabulario y la velocidad de nombrar letras (r = -0,24) y

objetos (r = -0,45) en nifios hablantes nativos del espafol, de 6 a 9 afios de edad.

En un estudio realizado por Gonzalez y otros (2009), se reporta que la
conciencia fonologica y la velocidad en denominacion pueden contribuir a la
prevencion de las dificultades en lectura en nifios del primero al tercero de primaria;
teniendo en cuenta, ademas, que pueden ayudar a orientar el disefio y desarrollo de

intervenciones ajustadas a los requerimientos mas inmediatos de los alumnos.

También Gonzélez y otros (2013) hicieron una investigacion sobre los
predictores de la lectura en nifios de 4 a 6 afos, de 4 colegios (2 publicos y 2
concertados). Los resultados muestran que el reforzamiento se asocia a logros
significativos en los niflos del grupo experimental, en comparacion con los del

grupo de control, especialmente en conciencia fonoldégica. La intervencion se
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relaciona con mejoras en la velocidad de la lectura de palabras en los tres grupos de
edad participantes. Estos resultados tienen implicaciones educativas, ya que
proporcionan pautas concretas que agilizan el aprendizaje de la lectura a través del
trabajo del profesor en el aula y también favorecen la aplicacion de medidas

preventivas de las dificultades de aprendizaje que se detecten en su desarrollo.

En resumen, los resultados obtenidos en esta investigacion permiten conocer
el desempeiio en el vocabulario comprensivo y expresivo de nifios y nifias que
cursan el primer grado de educacion primaria en colegios del distrito de Los Olivos,
asi como el impacto que tiene, en cuanto a contribucion y dominio, sobre los
predictores de la lectura, lo cual servirda como informacion relevante para los
profesionales en la intervencion y tratamiento de las dificultades de aprendizaje,
especificamente asociados a problemas de la lectura, debido a que son escasas las
investigaciones disponibles acerca de las relaciones entre las mencionadas
variables. Asimismo, este trabajo es importante, pues da a conocer la realidad en la
que se encuentran colegios nacionales o particulares en el primer grado de primaria
donde se debe de tener una buena inicializacion del aprendizaje de la lectura
desarrollando los predictores correspondientes, cuyas conclusiones facilitaran el
disefio de la intervencion oportuna en los nifos participantes del estudio que se
hallan presentando dificultades en el desarrollo de su vocabulario o de alguno de
los predictores de la lectura. Para llevar a cabo esto y conseguir un resultado eficaz,
es necesario compensar las capacidades que alin se encuentran en dificultad y, de

esta manera, garantizar la consolidacion de los aprendizajes.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

En términos generales, los resultados obtenidos indican que el vocabulario
tiene un impacto significativo en el desarrollo de los predictores de la lectura
en los nifos de primer grado de primaria de la muestra estudiada.

El 49% de los estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos presenta un
nivel promedio de vocabulario comprensivo.

El 56% de los estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos presenta un
nivel promedio de vocabulario expresivo.

Respecto a la conciencia fonoldgica, se encontrd que el 39% de los estudiantes
presenta dificultad a nivel silabico, y el 45%, dificultad a nivel fonémico.

Con referencia a la velocidad de denominacién, se evidencid un 52% de

estudiantes con dificultad en velocidad para nombrar dibujos; 44% se ubic6 en
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un nivel promedio en velocidad para nombrar colores; 59% se encontr6 en un
nivel promedio en velocidad para nombrar nimeros; y 54% presentd un nivel
de dificultad en velocidad para nombrar letras.

Con relacion al conocimiento alfabético, el 53% de los estudiantes se situd en
un nivel de dificultad para identificar letras minusculas; de igual modo, el 55%
se coloco en un nivel de dificultad para reconocer las letras mayusculas.
Existe relacion directa y significativa entre el nivel de vocabulario
comprensivo y el conocimiento fonoldgico en estudiantes de ler grado del
distrito de Los Olivos.

Existe relacion directa y significativa entre el vocabulario comprensivo y la
velocidad de denominacion en estudiantes de ler grado del distrito de Los
Olivos.

Existe relacion directa y significativa entre el vocabulario comprensivo y el
conocimiento alfabético en estudiantes de 1er grado del distrito de Los Olivos.
Existe relacion directa y significativa entre el nivel de vocabulario expresivo y
el conocimiento fonoldgico en estudiantes de ler grado del distrito de Los
Olivos.

Existe relacion directa y significativa entre el vocabulario expresivo y la
velocidad de denominacion en estudiantes de ler grado del distrito de Los
Olivos.

Existe relacion directa y significativa entre el vocabulario expresivo y el

conocimiento alfabético en estudiantes de ler grado del distrito de Los Olivos.
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5.2 Recomendaciones

e Habiendo encontrado un porcentaje considerable de estudiantes de ler grado
evaluados que mostraron dificultad en los niveles sildbico y fonémico, se
sugiere disefar un programa de trabajo en conciencia fonolégica para su
aplicacion en los nifios de la muestra investigada, con la finalidad de que las
actividades en las que participen les permitan desarrollar el reconocimiento,
identificacion y manipulacion de los segmentos de la palabra, tanto a nivel de

silaba como de sonidos.

e Llevar a cabo estudios sobre las variables aqui investigadas en muestras de
nifios de ler grado de primaria de instituciones educativas ubicadas en distritos
que pertenezcan a la jurisdiccion de la UGEL 02, con el propdsito de ampliar
la validez externa de los resultados aqui obtenidos acerca del impacto del

vocabulario en los predictores de la lectura.

e (apacitar a las docentes del primer grado de primaria y del nivel inicial de las
instituciones educativas del distrito de Los Olivos, sobre la importancia de
considerar los predictores de las dificultades en el aprendizaje de la
lectoescritura y en la identificacion de los nifios que estdn en riesgo de
presentarlas, poniendo énfasis en su entrenamiento hasta que logren
familiarizarse con las letras y sus sonidos, teniendo en cuenta que el
reconocimiento automdtico de las mismas juega un rol principal en el

aprendizaje del lenguaje escrito.
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ANEXOS

Solicitud de autorizacion al Director de la [.E. “Micaela Bastidas”
Solicitud de autorizacion a la Directora del Colegio Privado “Sebastian
Goyeneche y Barreda”

. FUT de autorizacion para hacer un test a primaria, presentado en la I.E.
“Micaela Bastidas”

Test de Vocabulario en Imagenes - PEABODY

Test de Figura/Palabra de Vocabulario Expresivo - GARDNER

. Prueba de Evaluacion del Conocimiento Fonologico - PECO

. Actividades para el Aprendizaje de la Lectura y la Escritura - ALE

Test de Lectura y Escritura en Espafiol - LEE (identificacion de letras)

. Formato de consentimiento informado de los padres de familia
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1. Solicitud de autorizacion al Director de la I.E. “Micaela Bastidas”

I@'\E.HF

PORTIFICLA,

= % | UMIVERSIDAD
CATOLICA
DL PERL

Lima, 21 de setiembre de 2018

Licenciado:

ORLANDD PORTAL PINEDD

Director de la Institucidn Educativa "Micaela Bastidas”
Presente

De mi consideracién:

Tengo el agrado de dirigirme a vsted para saludarla cordialmente y presentarle a la profesora
Katherine Alexandra Calderdn Maza, alumna del W ciclo de la Maestria con Mencidn en
Dificultades de Aprendizaje, desarrollada por el Centro Peruano de Audicién, Lenguaje y
Aprendizaje en convenis con la Pontificia Universidad Catdlica del Perd.

La alumna Calderdn, actualmente, s& encuentra ejecutando su Trabajo de Tesis Ritulado:
“Relacién entre el vocabulario y los predictores de L lectura en nifios de ler grade del distrito
de Los Olivos”, motivo por el cual solicite e brinde las facilidades que estime pertinente para
aplicar los siguientes instrumentos:
- Test de vocabularia en imagenes — PEABODY

Test figura-palabra de vocabulario expresivo de Gardner

Preparacion a la lectura y escritura: Prueba de velocidad de denominacion — ALE

Prueba para ks evaluacion del conocimiento fonologico = PECO

Test de lectura y escritura en espaitol - LEE

A 50 ninos del Centro Educative que usted tiene a su cargo.

Agraderco la atencién que brinde a la presente.

Atentamente,

Yoo M ML Gt
MARCELA|SANDOMAL PALACIOS
Directotarde la Maestria
Escuela de Estudios Superiores
PUCP - CPAL

Alwten Mradro 172 Lrh, Wallc Borross oo Lrsa 33 - Pend
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2. Solicitud de autorizacion a la Directora del Colegio Privado “Sebastian

Goyeneche y Barreda”

POMTIAICIA
UNIVERSIDAD
CATOLICA
DEL PERL

CPAL

CanmeoPpmasa ot | 15
Paspacrin, Limssunn |
S p——

Lima, 20 de setiembre de 2018

Licenciada:

JAME MENDOZA

Directora del Colegio Privade “Sebastian Goyeneche y Barreda”
Presente

De mi consideracion:

Tengo el agrado de difigirme a usted para saludarla cordialmente y presentarle a la profesora
Katherine Alexandra Calderdn Maza, alumna del IV ciclo de la Maestria con Mencidn en
Dificultades de Aprendizaje, desarrollada por el Centro peruanc de Audicidn, Lenguaje y
aprendizaje en convenio con la pontificia Universidad Catdlica del Pend.

La alumna Calderdn, actualmente, se encuentra gjecutando su Trabajo de Tesis titulado:
"pelacidn entre el vocabulario y los predictores de la lectura en nifies de ler grado del distrito
de Los Olivos®, motivo por &l cual solicito le brinde las facilidades que estime pertinente para
aplicar los siguientes instrumentos:
Test de vacabulario en imdgenes — PEABODY
- Test figura-palabra de vocabulario pxpresivo de Gardner
Preparacidn a la lectura y escritura: Prueba de velocidad de denominacidn —ALE
- Prucha para la evaluacion del conacimiento fonoligico — PECO
- Test de lectura y escritura en espafiol - LEE

9

A 58mifios del Centro Educativo que usted tiene a su cargo.

agradezco la atencion que brinde a la presente.

Atentamente,

endoza Fpd

GEREMTE

i
¥ } Lu__.Ux..LU-M"-
MARCELA SM@PG L PALACIOS
Directora de la Raestria
Escuela de Estudios Superores |
PUCP - CPAL }

39118
fegm

Lartin Flramn 172 Wb, Valke Hermosn Juwon L 31 - P
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3. FUT de autorizacion para realizar un test de lectura a los nifios de primer grado

de primaria, presentado en la I.E. “Micaela Bastidas”

FORMULARIO UNICO DE TRAMITE (F.U.T.)

R.M. N® 0195-2005 ED N 0004588
1.- SOLICITO:
Ministerio de Educacion - UGEL 02 AL -
Institucién Educativa =S NOAL A, Oy NG
2089 “MICAELA BASTIDAS™ Pt Lok e
Jr. Las Acusinas SIN Cdra 2 O Uy esT O
Urb. Panamencana Morte ~
Distrito Les Olivos Pumomioy
Tell, 522 4828

Z- DESTINATARIO (AUTORIDAD A QUIEN DIRIGE)

EBOG QIecholO encodagoad e (O 1.0, 9 Hots f
3.- APELLIDOS Y NOMBRE DEL USUARIO :

Y g N s, oy L=y s B it —
WY HMOP0 . v ;th'ﬁ.f VL. |

|- D.N.I TELEFONO 5.- C. MODULAR (CASO PERS. DE LE. 2089
AU
i.- DOMICILIO DEL USUARIO (CALLE N° DISTRITO - PROVINCIA)

e ONoGos Mednd 3RRT S (ow O s l
.- NOMBRE Y APELLIDOS DEL ALUMNO

Caloeon MaGIC knbtheine BlexCnclic. |
L- GRADO SECCION ARO LECTIVO NIVEL TURNO EDAD

L o i | | I

- FUNDAMENTACION DEL PEDIDO

o~ W N = ; . AT Y - o L 5 -
e 8 o S Lo v N 2 N | LA 'I"-.L L lc:_-._..;n_f'-f { -H”'Jli'_ r“-CE',
=, o e = T Y o -, -
i & s o R | L alls » Cle Dvyyed  adaactoy Baiar e i
N t L]

« EL LLEMADD DEL FUT ES CON LAPICERD TINTAAZUL L ‘:ﬂ' Q{ 10 ! Zﬂ" 8
- EL FUT IMICLA LA FOLIACKN

3 “ ! 1"'. gty -'I
NO FOLIAR DUPLICACIONES, NI CARATULAS (B.M, N* 561-86 ED.) b /}KQ&’) fing’
NG
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4. Test de Vocabulario en Imagenes - PEABODY

Mo M Da

) G0

Dtran Ieformaciones del priminacdd Fecha de nacimiento: C:}[:][:]
' L) Ca).

.h,’ Edad equivalente Anste ¢ pimers Sel slimants tichs, i dack, ol plsero Sl [tiee elemests del dathats

Recha. Rese & e miembre el hemebi Eatal de $irafil comertided per o rximinunds deide o don-
ity Base al o Jurs tetha, L resellads & L pontsasisn divecta,

[iosrmy Mo Toow paoery  Psmaands pepos

i) -l

075 BE CEWF ANTS, CTATVRS
TP - TS A T ]
o ks

Percentil o

Eneatipo oo “ | PPy rererigitetntap i

' et ey et b, ot

Lo [

CLURVA Raslim S sobie L laea ‘cad Bod el CF b maido, Pors of Intes-
obtenido. Disuje v i conyienns el E% w0 58

HﬂﬂJﬁAL ﬂhfwhmmwmblm ockoees £3 e of ot 1 3¢ O

ehiud dachlii (whase of manal pars opckest,
e ot

m

S0, T S O ot | D O T
oA l-;lnll-:'!:'a'@:i;:'_-lﬁull'in"lh'lén'u'a e 10
Parcorall | 5 I 0 85
ERnating [ [z lafslslelsTe]l s ]
v e ::"I L r———
— LI B w ey

,;, Autones: LL M. Duan, L M. Dusn v D, Arribas
Copyright € 2005 by TEA Edickomes, 5.4 - Edita: TEA Eiciones, 5,4.; Fray Bemarding de Sahagin, B4; 28036 NADST) - Probibida ta
[TER| reproducciin total o parcial. Todor los derschon reservadas - Frinted in Spaks. inpreso en Expata.
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' Total errones

r-'

A

1 E

1 E

k! E

0 Puercoespin 1 E
Ll Bosterar 1 E
(b Caben 4 E
€I Decorada 4 E
&9 oo 3 £
j?’ Garras 1 E
&P oisautir 1 E
@0 astreeata 3 E
€% semar ] E

L

Q

2 i ¥ madio - 3 aifos

Escoba
]

Eltapr

Pala
Columplarse
Lampara
Doz
Helicipten
Walla

Llave
Tasribad
Subdr

T T T L

[]mqummmmmlﬂﬂmrﬂ

Waca
Hadar
Wacla

Excavar

Granjera
Accidenite
Hido
Lanzar
Sobire
Castilla

-
hJ.h.HH.hwl‘Jl.uM—l-l-—l-E

B et

Total arrores

g
2
g
2
a8

O s
[

Tromco I

Erorme ]

Faracaidas 3
Entregar 1
Globa k]
Caleuladors 2
Gobess 4
Colmens 1
Lijar 3
Estatua 4
Aterrcrizada 1
i Recthngulo 1

M M M oM om ™ MM Mmomom

L]

:
:
O

1 E
z E

1 E

i E

58 vehlods 4 E
1 E

9 E

1 E

3 E

4 E

3 E

1 E

Total eereres [:]

8-9ailes
1 E
H E
: E
i E
3 E
1 E
O it 1 E
O mesiulz 4 E
D sontilass E
&P Terrer E E
&b targir 2 E
@ Marsa E

3
Total errares D

.
gD = wrmwiE

Palmsra 1 E
Depredader 3 E
Embudo 1 E
Repostar 2 E
Ajustable 1 E
Roador 1 E
Cedtstonar 1 E
! Tenmo 1 E
" Arties H E
Caleular 1 E
Trillizos 4 E
"% Contaminar 3 E

i
0

4 E
£ Oleaje 2 E
P e 4 E
{_:il Waina ] E
ﬁ Clasificar 1 E
W Fama i E
@ Dispecionar 2 E
& Paneadr 1} E
€ sucutents 4 E
70 Pelicans 1 E
(IB Yae 4 £
&5 Acoger 1 E
v Total errcres D

7]

@
H

&5D Arquero 1 E
1) Mamitera i E
3D Compumiter 2 £
€10 dasis 1 ; £
D citrico H 3
€5 Lubricar 1 E
iﬁ} Veloclmatre 3 E
€00 Brebaje 1 E
@ lzar 1 E
I Reprimenca 1 £
@ Poroetana ] E
D Cuantions 2 £
Tetal errares D
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a O  JK
O I O

Barandills 2 E Hirtar 2 E Friso: 1 E
Brirjula 4| E Oromedaris 1 E Calibradar 4 E
Instoyir 3 E Encarcelar i E Cabérrico 3 L
Carente 4 L Bewing 1 E Amarrida 1 E
Infindto 4 E Estambre 3 E Mielga i E
Corecgrifica 1 E Vettigia 1 E Raturar | E
Confidencia 1 E Praceptor 1 E Conflagracion 3 E
Cusfia k] E Friccipnar 1 E Graar 3 E
Equide 4 E Mencantil 3 E Hepal T E
Valwla 3 E Hu i E Matilar ] E
Codaghar 4 E Zarpa 1 E Hancal 1 E
Gemir 1 £ Amazong 3 3 Beeuls 2 £
v Tatal errores D- ‘v Total errores D Total errores C]

. r
O - o

[
Bobina 4 E Fittrar 1 E
Alslamienta 1 E Pentigono i E
Caballege 4 E Brizorar 3 E
¥ Reflexidn z E Ciirsena 4 E
Tapiceria 4 E Coerenrper 1 E
Artefacta 1 E Receptaculn 1 E
Aticalarse i £ Perforacisn 4 [ 3
T Enuding 4 E Vitreo 3 E
Barlima 4 E Remontar 3 E
Fachaida 1 E Caducifelia 4 E T3 1011 afos
Einbones 4 e | Do 2 | CETTTEEE—
Fioticie Abrishen 1 E

133 17 o mis afos 2

]
U

1 E 1
'v Tatal errones [:] v

r; [
T |

Edfirico kS E Palsnipedo 4 E
Primate % E 1 Lizalla 3 E
Sovbgade k| E Eii D Marspial 4 E
Repaner 3 E 0 Canifera 4 E :
Perinsula 4 E FE) Temerariz 1 E
Pevpendicular 3 E ¢ Entomdlogn H E
Diarig ] E - Balawstre 4 E
£} Obedisca 4 £ ) Peowieria 3 E
Lok Cavitar 2 E {2 inocutar 1 £
{5 Imcandescente 4 £ (EE» Repujada 4 E
1. .1 ¥ Inclsheg 1 E 5_{_‘} Yantar 3 E
(550 Culinaria 3 E D) Paguiderme 2 E

Total errores C] Telal errored D



5. Test de Figura/Palabra de Vocabulario Expresivo - GARDNER

TEST FIGURA PALABRA-VOCABULARIO EXPRESIVO
(GARDNER)

Nombre....

Fecha de Nm:rmuento

2 afios a 2 anies 11 meses
- Automdnil |
- teldfeng
- Avidn

1
2
3
4
5.
]
7
L]

3 afias a 3 afios 5 meses
-Barce .

2l Lemtes e
22-Ta20 .

b ] | R —
24.- Cachille ...

28.- Paraguas ...
2b.= Martille .
7= Tijeras .
2B Corro ..
20 Volamtin .

4 afios 6m a 5 afios 11m
1 1 S—
32 Tridnguln .
31 - Cuadrado
B OrEjl i
35-Rueda o
36.- Haja

37, Wiailes e Brrdble ol

18- Clavo .
Fo- Cocing o

& afios a & afes 11 meses

40 - Caleetin .o

AL HOGEF i

42 Huellag ... R

L O 1T 1 —

44 - Dinere

45 - Pingdiing ...

A6 Cobra ...

A7 Cohete .

48 - Maletas
Equipaje

T TP

7 aflas a 7 afios 11 meses
ST - - R ———

Helicdpteros ...
-Frutes
- Animales
- Pige ..

$ BIPELERLS

b7 Vegetoles -t
BB.- Muebles
E9- Monturg

10 afios a 11 afos 11 meses

TO- Aljibe e

T1- Bebida ...
Liguidas e,

Obtencidén del Puntaje Brute

Techs - errares = Pje Bruto

Examinador.................. Fe.chu Ty (1= WO

72-Bimculores

Ti-Ancla
74 .- Estatua de ba Liberted ..

Th-HEicE e
Th.- Termbémetro
Tr-Lhave ...
7B - Alimentas . —
79.- Caja Registradora ...

B&,-Pata .

87 .- Reptiles

BE.- Fropector

89.- Trompeta

90.- foseo ...

91.- Slobo Tﬂ‘rﬁquu

92.-Pinzas ...

93.-Embudo .. L it

24~ Condimentos o
Especias

95 Estodio .

6.~ Trangperte ...
Vehiculos .

T TJURGOE

o8- Pesosy Medidas

9. Bateria
100 - Copitelio
101.- Corren ...
102.- Lespardes :
103.- Comunicacidn ..
104.- Tepadoras ...
105, Cortar . ..
104, = Quimico

107.- Simboled  ___
108.- Combugtibles .
109.- Columng ..o =
110.- Ohservatorio ...
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6. Prueba de Evaluacion del Conocimiento Fonoldgico - PECO

INSTITUTO DE ORIENTACION PRICOLAGICA EOS
Arrarida Reina Vichoria, 8

Tof.; 91 554 12 04 - Fax: 81 554 12 03

28003 MADRID

E-mad; pos@eas. a5 waw,Bbos,05

PRUEBA PARA LA EVALUAGION DEL

COHOCIMIENTO FONDLOGICD

Hambre |r | $a::n..-|: Varin I:l
Centra r i

Curso D Grupo D [:ll.lﬂilf_; o . I

en larma de “juega”,

 Slempre debemos tener certeza de la capacidad de discriminacidn asditiva del alumnafa E
de sonidos consendnlicaments semejantes.” ?

/ Bz lundamantal qua el alumno/a entienda i tarea; ot fo que en los elemplos debemos F.#
marcar y 2largar las silabag y lonemas para facilitar la toma de conciencia. £

« Después de tres infenlos conseculivos de explicacion de la actividad, si no se ha com-
prendido deberemos pasar a la siguienie aciividad, dando una puniuacidn cero en esa.

La correcciin se hard sobre la ejecucidn de cada fem, concediendo wn punto por acieno.

En esta hoja se anotardn cuantas obsermaciones s considenan opodunas.

INSTRUCCIONES:

Las cartulinas pecesarias para ka aclividad 3 y 4 se encuentran en el Manual.

T

Este cuademilio debe utilizarse para que el alumno vea los dibujos y peeda dar sus rese
puesias en lag lareas 1,2.5 y 6, asi coma guia para el aplickdor en las lareas 3 y 4.

« Lo lexios en rojo serdn los que el aplicador debie decir-al alummof.

EY FOPIEMD 0FL: Eﬁ'ﬁémé Ramos Sirsher
COLEEH ANTARED wine “lzabel Cuadeado Gordilko
o ITERERIIT Y e e

b Eo AT

B s i Ol i) P fac 1ana "!ﬂ’f"'\l D Legal 8316072000 Frinised in Seein
ik propediad %. BT 24 P O DG Teanio prorederir.
Titd pstin Covvbirad a0 crice iy o Wearle, 4 0 Frmpmet o £ G0 40500 P PRnOnn gL TA S 08 1 PPN 4 0 I e, sl .

Apellidos | b o
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ACTIVIDAD 1°: IDENTIFICACION DE SILABAS

INSTRUCCIONES:
“Te voy o engoiar un juego, Mira estos dibujos [sefialames la fila del ejemploe) y dime el nombre de cada uno (sl no sabe
los nembtes sa los decimos). Ahora tenemos que sefalar el dibuje donde’ se oiga foa/™.

EJEMPLO:

Comenzamas con el primer dibujo: “Esto es una nube”, Pronunclamos muy despacio y marcando las slabas: "1Suena fea/
en Ia palabra Snube/? Mo, porque hemos dicho /nube/ ¥ en esa palabra no hay ningin sonkde Sca,/™. Hacemos log misma
con el resto de los dibujos ¥ ayudamos a darse cuenta que en la palabra feama,” suena el sonido /ey

Una vez seguros de que ha entendido la tarea, sé realiza fa actividad.

4. *Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada wne. Sefiala el dibujo donde se oiga Slos™.

(—. ! ACIERTD i
b FALLO
a e cada une, Sefala el dibuje donde se oiga Sdas/™.
| ACIERTD I;
: !
FALLO

3. *Mira estos dibujos, Dime el nombre de cada une, Sefala el dibujo donde s¢ oiga /ne,/".

RN ACIERTH
e iy ¥ 1 ——r,
/ | \ It oFr 3
- LI = [

— S— e

A, “Bilra estos dibujes. Dime el nombre de eada uno. Seiiala el dibujo donde se oiga fa/".

~ ) ACIERTE
c‘?"——‘f"‘ { .
ig,.__ _Lff FALLG
3 e ol e
5. “Mira estos dibujos. Dime f nembre de cada uno. Sefala el dibujo donde se oiga fte,/".
- AGIERTO
CFALLD

B FESTHTUTI DE CRINTACIS FIICOLOGICA EDS %
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TIVIDAD 2°: IDENTIFICACION DE FONEMAS

ETRUCCIONES:
“Este fjusgo es parecida al antericr, Mira estos dibujos {sefalamos la fila del ejempla) y dime of pomboe de cada uno
sl no sabe los nombras sa ks decimes). Ahora tenomos que adivinar cual es el dibuje donde se ciga S1f (slagamos

el sonlde mErrzzz)”.

EJEMPLO:

Comarnramos con & primer dibuje: “Esto es un coche®™. Pronunciamos muy despacio y mascando fos fonemas: “20yes
en osta palabra ol sonido Jfzf (rocee)? No, porque hemos diche fooche/ y en la palabra fcochey no hay ningiin so-
mldo #z,. Hacemas los mismo con el resto da los dibujes ¥ palabras, ayuddndode a identificar of sonddo 1/ do o pa-
labra flazef (alanganda e sorids farrses].

Una vez segures de gue ha entendido L tarea, Se realiza la actividad.

&, “Mirn estos dibujos. Dime el nombne de cada une. Seiiala ol dibujo donde so oign S,

T, “Mirn estos dibujes, Dime o nombre de cadi usd, Sefaln ¢ dibejo doade 8o oiga S,

ACIERTS

LEE AnNTARES Cray

ACIERT

FALLE

AGIERTO

FALLO

@ & DETITUT O GRTMTACEM PSICLOSICA (05 e
S -




7. Actividades para el Aprendizaje de la Lectura y la Escritura - ALE

ALE
ACTIVIDADES PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA ¥ LA ESCRITURA
VELOCIDAD DE DENOMIMNACION
N* DIBUJOS COLORES NUMEROS LETRAS
1 mesa rosado 2 f
2 pajaro amarillo 7 m
3 libro azul 5 s
4 avidn anaranjado 2 []
5 carta NEgro 7 n
E globo verde 4 5
7 avion rosado 5 m
8 carta amarillo 3 d
9 mesa azul & f
10 globo amarillo B n
11 avidn verde 2 d
12 carta NEEro 3 m
13 mesa rosado 5 n
14 libro anaranjado 3 &
15 avion amarillo & m
16 carta anaranjado 4 d
17 pajaro azul 7 [
18 libiro rosado 2 f
19 resa anaranjado 4 d
20 libro azul 8 mn
21 avidn amarillo 4 f
22 | globo negro 7 5
23 mesa verde 2 e
24 libro rosado 4 m
25 carta verde 3 d
26 globo negro 5 e
27 | pajaro azul 7 n
28 pajaro verde 3 5
29 mesa rosado 7 d
30 avidn anaranjado 2 e
31 pdjaro azul 7 f
32 libro amarillo 4 m
33 avidn negra 5 f
34 carta amarillo ] n
35 globo azul 3 5
36 libro verde 5 m
TIT: (2 T 0: : o T: D:
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8. Test de Lectura y Escritura en Espafiol - LEE (identificacion de letras)

TEST DE LECTURA ¥ ESCRITURA EN ESPAROL

PRUEBAS COMPLEMENTARIAS
B. LECTURA DE LETRAS

Mindsculas

Mayusculas

Tl GFlolx|ngm walFlec<~=|p|(Elalow—x—=—|3|w

Clo <@ nxnziano2zcl<H=zmsplow-|=r=-2mw

Tiempo |

Tiempo |

87



9. Formato de consentimiento informado de los padres de familia

AUTORIZACION

La participacion de mi menor hijo (a) en este estudio es voluntaria. Firmo
libremente este documento, sin haber recibido ninguna presion. Comprendo que
con firmar este consentimiento no renuncio a ninguno de mis derechos legales
como madre (padre) de familia.

He leido y comprendo claramente este documento, sus alcances, objetivos,
beneficios y riesgos de este estudio. He podido hacer preguntas sobre las mismos
y obtenido respuestas que me han satisfecho.

Sé que mi menor hijo (a) puede retirarse del estudio, en el momento que yo lo crea
conveniente, sin que ¢l (ella) sufra menoscabo alguno en sus derechos de
estudiante y persona.

Doy mi conformidad para que mi menor hijo (a) participe en el estudio:
“IMPACTO DEL VOCABULARIO EN LOS PREDICTORES DE LA
LECTURA EN NINOS DE PRIMER GRADO DE PRIMARIA DEL DISTRITO
DE LOS OLIVOS”.

Nombres y apellidos de la madre o el padre de familia
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