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RESUMEN

Esta investigacion de tipo cuasi-experimental, tuvo por objetivo evaluar los efectos del
Programa “Divertilee” para mejorar los procesos lectores de los estudiantes del segundo
grado de educacion primaria de una institucion educativa publica del distrito E1 Agustino.
El método utilizado fue el cuantitativo y la muestra estuvo conformada por 30 estudiantes
de ambos sexos, de los cuales 14 fueron asignados para el grupo experimental y 16 para

el grupo control, de forma no aleatoria.

Los instrumentos utilizados fueron: El programa “Divertilee” para mejorar los procesos
lectores y la Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores — revisada ( PROLEC-R) .
Los resultados demostraron que el Programa “Divertilee” mejora los procesos lectores

de los estudiantes del grupo experimental en comparacion con el grupo control.

Palabras claves: Programa , Procesos lectores.



ABSTRACT

This quasi-experimental research aimed to evaluate the effects of the Program “Diver-
tilee” on the reading process improvement of students of the second grade of a public
elementary school located in El Agustino district. The method used was quantitative and
the sample consisted of 30 students, both male and female. Out of the 30 subjects, 14
were placed in the experimental group while the other 16 were placed in the control group,

on a non-random basis.

The instruments used were: The program “Divertilee” to improve the reading process and

the revised Assessment Battery of the Reading Proces ( PROLEC-R) .

The results showed that the Program “Divertilee” improved the reading process among

students of the experimental group as opposed to the students from the control group.

Key words: Program, Reading Process
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INTRODUCCION

Estamos rodeados de abundante informacion en los distintos medios que nos desarrolla-
mos. Los mensajes que captamos y procesamos al interrelacionamos con estos, causan
impacto en quien estd expuesto a ellos. La informacion, con sus valores e ideas, es asimi-
lada y asumida por el lector en su propio mundo de vida, la hace suya. Por ello, es nece-
sario que comprendamos la importancia del desarrollo de la lectura en las personas y
sobre todo en los estudiantes que aprenden a leer en sus primeros pasos de la formacion
educativa.

Hoy en dia, podemos afirmar que saber leer no solo consiste en descifrar c6digos o sim-
bolos que hemos aprendidos en la escuela. Ser un lector competente requiere activar pro-
cesos sistematizados de manera progresiva y continua en torno a niveles de desarrollo
adecuados para que pueda adquirir las habilidades necesarias y alcanzar la meta de la

lectura, la comprension lectora.

Vil



En nuestro pais, lamentablemente padecemos de una deficiente formacion lectora. Los
sistemas educativos no profundizan sobre las necesidades que requiere el aprendizaje de
la lectura y la formacion de lectores competentes. Ello debido a la falta de preparacion y
el desconocimiento de estrategias para la adquisicion de la lectura. Estas apreciaciones
las vemos reflejadas en el ultimo censo elaborado por el Ministerio de Educacion a través
de la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) en estudiantes en edad entre los 7 y 8 afios,
que cursan el segundo grado de Educacion Basica Regular. Los resultados dejaron un
gran compromiso de trabajo para mejorar los bajos indices que arrojaron en la capacidad

lectora.

La lectura es basica y sustancial para el aprendizaje. Por tal razon, hemos realizado el
trabajo titulado “El programa Divertilee para mejorar los procesos lectores en los estu-
diantes de 2do de primaria de una institucion educativa publica del distrito el agustino,
2018”. Dicha investigacion tiene como objetivo evaluar los efectos del Programa “Diver-
tilee” para mejorar los procesos lectores en los estudiantes del segundo grado de educa-

cion primaria de una institucion educativa publica del Distrito El Agustino.

La investigacion estéd dividida en cinco capitulos y cada uno de ellos abarca los distintos
marcos que guian la investigacion. En el primer capitulo abordamos el planteamiento del
programa, la formulacion del problema, los objetivos, la importancia y justificacion del
estudio, asi como las limitaciones de la investigacion. En el segundo capitulo se presentan
los aspectos teoricos de la investigacion, los antecedentes del estudio, las bases tedricas
en torno a los conceptos de la lectura y los procesos de la lectura, el desarrollo cognitivo

y modelos para la adquisicion de la lectura, los métodos para la adquisicion de la lectura,



las estrategias para mejorar las habilidades lectoras, el Disefio Curricular Nacional 2016
en torno al Area de Comunicacion, la definicion de términos como qué es leer, la lectura,
la comprension lectora, el Segundo Grado de Primaria y el programa “Divertilee” asi
como la determinacién de la hipétesis y las dimensiones del programa. En el tercer capi-
tulo se aborda la metodologia, el tipo y disefio de la investigacion, la poblacion y muestra,
la definicion y operacionalizacion de variables y las técnicas e instrumentos de recolec-
cion de datos. En el cuarto capitulo presentamos los resultados y la contrastacion de hi-
potesis, asi como la discusion de resultados. Y en el quinto capitulo se ofrecen las con-

clusiones y las recomendaciones de esta tesis.



CAPITULO I

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1.Planteamiento del problema

Actualmente, podemos observar la importancia que tiene la lectura en la vida de cada
persona, pues se requiere estar informados para enfrentar las exigencias del mundo de
hoy. Vivimos rodeados de informacién escrita abundante y dia tras dia se elabora y pro-
duce mas y mejor informacidn con contenidos cargados de nuevos conocimientos. Es asi,
que la lectura es un vehiculo que permite el acceso a una gran cantidad de informacion
tanto actual e inmediata como la que se encuentra distante en tiempo o espacio (Gomez,

2008).



Ademas, a través de la lectura, se adquiere un vocabulario que es imposible de obtener
mediante el lenguaje oral; pero, sobre todo, la lectura permite, a quien la domina, aprender
de manera independiente, potencializando asi su desarrollo (Gémez, 2008). De alli, que
los estudiantes no pueden aislarse del mundo de la lectura, necesitan decodificar y com-
prender lo que decodifican. De nada sirve saber leer si no se comprende lo que se lee. El
objetivo ultimo de la lectura es la comprension (Defior Citoler, Serrano Chica, &

Gutiérrez Palma, 2015).

La lectura es una de las tareas fundamentales durante la escolaridad, especialmente en los
primeros afios; ya que, por encima de cualquier aprendizaje, el objetivo fundamental de
la escuela es que los alumnos sean capaces de leer de manera eficiente, lo cual produzca
cambios profundos en los cerebros de los aprendices, hasta convertirse en lectores habiles

(Cuetos Vega F. , Psicologia de la Lectura, 2011).

El que los nifios aprendan a leer es un proceso cognitivo complejo, puesto que requiere
de un entrenamiento continuo para que los nifios adquieran la destreza de ser lectores
competentes. Asi pues, que el aprendizaje de la lectura es un proceso largo que no termina
ni, mucho menos, cuando el nifio consigue pronunciar los textos (Cuetos Vega F. , 2008).
De ahi que es necesario conocer qué procesos cognitivos debe desarrollar un lector habil

en el desarrollo de la competencia lectora.

Desde un enfoque cognitivo, basado en los procesos que intervienen en la lectura, es
necesario que el lector pase por una serie de subsistemas especificos que son: los procesos
perceptivos, implicados en la identificacion de fonemas y grafemas; los procesos léxicos,

que siguen dos posibles rutas en el procesamiento de la palabras; los procesos sintacticos,



procesos mediante los cuales se identifica como se organizan las palabras en la oracion;
los procesos semanticos, que explican el conocimiento y comprension de palabras y frases
(Galve Manzano, 2007). Esto es corroborado por (Garcia Vidal & Gonzéalez Manjon,
2001), cuando sostiene que los procesos mantienen entre si relaciones funcionales com-

plejas para la comprension de la lectura en si.

Visto que es fundamental que los estudiantes adquieran las habilidades necesarias para
ser lectores competentes, en el afio 2015, el Programme for International Student Asses-
ment (PISA) evaluo el desempefio de la competencia lectora de estudiantes en edades
entre 15 y 16 afos. Nuestro pais mostro resultados preocupantes ya que se evidenciod un
rendimiento desfavorable, pues los resultados colocaron al Pert en el lugar 63 con 368

puntos de los 72 paises que participaron (MINEDU, 2016).

Aunque PISA arroj6 resultados que fueron tomados a adolescentes, el problema en la
competencia lectora proviene desde los primeros afios de Educacion Basica Regular. Ra-
z6n por la cual, la habilidad para comprender textos también ha sido evaluada a nivel
nacional a través de la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) en estudiantes en edades
entre los 7 y 8 afios, que cursan el segundo grado de Educacion Bésica Regular y los
indices obtenidos revelaron falencias muy notorias, las cuales pueden ser evidenciadas en
los resultados de la Evaluaciéon Censal de Comprension Lectora 2016. Indices que, en

comparacion con la ECE 2015, no muestran avances significativos.

En los resultados de la prueba ECE a nivel de la Direccion Regional de Educacion de
Lima Metropolitana (DRELM) , se observaron que 55.6% de estudiantes alcanzaron un

nivel satisfactorio,41,7% en proceso y el 2,7% de estudiantes en inicio, en cuanto a los



resultados a nivel de la UGEL 05 que abarca los distritos de San Juan de Lurigancho y
El Agustino se observo que el 50,0% de estudiantes se ubican en un nivel satisfactorio,

el 42,4% en proceso y un 2,6% en inicio.

Estos indices se pueden evidenciar a nivel de la institucion educativa, N° 1045 “Nuestra
Sefiora de Fatima”, colegio elegido para nuestra investigacion, pues solo el 42,3% de
estudiantes se ubica en el nivel satisfactorio, el 56,3% en proceso y el 1,4% en un nivel
de inicio. Se puede observar que los estudiantes, en su mayoria, se ubican en un nivel de
proceso cuyos logros solo les permiten leer textos breves y sencillos y unicamente pueden

ubicar informacion que se encuentra facilmente y realizar deducciones sencillas.

La informacién obtenida evidencia que existe una dificultad tangible. Los estudiantes no
estan respondiendo adecuadamente, en cuanto a su desempefio lector, seglin el perfil de
egreso de los estudiantes de Educacion Basica Regular (MINEDU 2016). Una de las com-
petencias del Area de Comunicacion es que el estudiante lea diversos tipos de textos es-
critos en su lengua materna y que utilice todos los recursos provenientes de su experiencia

lectora y del mundo que lo rodea.

De igual forma, Velarde (2013) sostiene que muchos nifios ingresan al sistema educativo
arrastrando dificultades en el procesamiento fonologico, sintactico, semantico y pragma-
tico del lenguaje. Lamentablemente, cuando estos son expuestos al aprendizaje de la lec-

tura, fracasan.



Se han realizado diversas investigaciones en cuanto a la competencia lectora; las cuales
nos permiten conocer esta misma problematica a nivel internacional. (Gomez, 2008) de-
cidio6 investigar acerca del desarrollo de las competencias lectoras de los nifios de primero
a tercer grado de primaria en un entorno de marginacion econdmica y limitaciones cultu-
rales. La investigadora llego a la siguiente conclusion: para que los alumnos logren com-
prender el mensaje de los textos, es necesario ayudarles a que su decodificacion se auto-
matice, de manera tal que no signifique esfuerzo y que, por lo tanto, todos los recursos

cognitivos estén al servicio de la comprension.

Sandoval y Casas (2011), en su trabajo de investigacion con estudiantes de segundo grado
para mejorar la comprension lectora, concluyeron que los programas experimentales son
efectivos cuando estos se desarrollan de manera sistematica y dentro de las sesiones de
clase. Asi mismo, Vasquez (2014), al aplicar un programa para el desarrollo de la com-
prension lectora de textos narrativos en nifios del mismo grado, pudo concluir que los
estudiantes expuestos a dicho programa muestran un rendimiento altamente superior que
el grupo control, demostrandose asi su eficacia. De alli que nos preguntamos, ante la ne-
cesidad de potenciar en los nifios las habilidades lectoras, si es posible implementar un
programa para mejorar los procesos de lectura en una institucion educativa con deficiente

desempeiio lector.



1.2.Formulacion del problema

1.2.1.

1.2.2.

Problema general
(Cuales son los efectos del Programa “Divertilee”, para mejorar los procesos lec-
tores en estudiantes de segundo de primaria de una institucién educativa publica

del Distrito El Agustino?

Problemas especificos

(Qué diferencias existen en los procesos lectores del grupo Experimental antes y
después de aplicar el Programa “Divertilee” en estudiantes de segundo de primaria
de una institucion educativa publica del Distrito El Agustino?

(Qué diferencias existen en los procesos lectores del grupo de Control antes y
después de aplicar el Programa “Divertilee” en estudiantes de segundo de primaria
de una institucion educativa publica del Distrito El Agustino?

(Qué diferencias existen en los procesos lectores entre el grupo de Control y el
grupo Experimental antes de aplicar el Programa “Divertilee” en estudiantes de
segundo de primaria de una institucion educativa publica del Distrito E1 Agustino?
(Qué diferencias existen en los procesos lectores entre el grupo de Control y el
grupo Experimental después de aplicar el Programa “Divertilee” en estudiantes
de segundo de primaria de una institucion educativa publica del Distrito El Agus-

tino?



1.3.Formulacion de objetivos

1.3.1.

1.3.2.

Objetivo general:
Evaluar los efectos del Programa “Divertilee” para mejorar los procesos lectores
en los y los estudiantes del segundo grado de educacion primaria de una institu-

cion educativa publica del Distrito E1 Agustino.

Objetivos especificos

Comparar los procesos lectores del grupo Experimental antes y después de aplicar
el Programa “Divertilee” en estudiantes de segundo de primaria de una institucion

educativa publica del Distrito El Agustino.

Comparar los procesos lectores del grupo de Control antes y después de aplicar el
Programa “Divertilee” en estudiantes de segundo de primaria de una institucién

educativa publica del Distrito EI Agustino.

Comparar los procesos lectores del grupo de Control y el grupo Experimental an-
tes de aplicar el Programa “Divertilee” en estudiantes de segundo de primaria de

una institucion educativa publica del Distrito E1 Agustino.

Comparar los procesos lectores del grupo de Control y el grupo Experimental des-
pués de aplicar el Programa “Divertilee” en estudiantes de segundo de primaria

de una institucion educativa publica del Distrito El Agustino.



1.4.Importancia y justificacion del estudio

De acuerdo con las investigaciones, podemos ver que es importante que los estudiantes
posean los recursos necesarios para leer con precision y fluidez; es por ello que el propo-
sito de nuestra investigacion es responder a esta interrogante: ;Es eficaz la aplicacion del
programa “Divertilee” para mejorar los procesos lectores de los estudiantes de 2do de

primaria de una institucion educativa publica del distrito El Agustino?

Ante la necesidad que previamente se a mencionado, la presente investigacion pretende
mejorar los procesos lectores de los estudiantes de segundo grado a través de la aplicacion
del programa Divertilee en el &mbito educativo, social y familiar. Asi mismo contribuir
con los docentes brindandoles recursos y estrategias que pueden ser empleadas en su
quehacer cotidiano, con el fin de mejorar los procesos implicados en la adquisicion de la

lectura de sus estudiantes.

La aplicacion del programa es factible, pues cuenta con la aprobacion de la sefiora direc-
tora de la institucién educativa, con la accesibilidad a las aulas que se tomaran como
grupo experimental y control; y con los recursos materiales, que se requiere para esta

investigacion.

1.5.Limitaciones de la investigacion

Acceso a los participantes, fue una limitacion ya que no se cont6 con las facilidades para
evaluar en el pre test y post test a los estudiantes del grupo control ya que no se podia

interferir en el horario de clases de los estudiantes.



CAPITULO II

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1.Antecedentes del estudio

Para la elaboracion de la presente tesis, hemos tomado, como antecedentes de investiga-
cion, distintos estudios, tanto nacionales como internacionales, que nos permitiran deter-
minar los precedentes y alcances a los que nos llevara la implementacioén de un programa
para mejorar los procesos lectores. Hemos podido encontrar informacion reciente y ac-
tualizada en torno a la necesidad de hallar soluciones al bajo nivel lector y a la repoten-

ciacion de las habilidades lectoras.



2.1.1. Antecedentes nacionales:

Mediante una investigacion aplicada, con disefio cuasi experimental con grupo control no
equivalente, el estudio de investigacion desarrollado por (Aldazabal Contreras, 2014),
titulado “Programa Super Lector en la Comprension Lectora de los estudiantes del se-
gundo grado de primaria de la institucion educativa Daniel Alcides Carrion, Santa Anita
20147, determind el nivel de impacto de un programa de lectura en la comprension lectora
de 69 estudiantes de segundo grado de primaria. Este programa, basado en la teoria cog-
nitiva, la psicolingiiistica y el modelo interactivo de la lectura, consté de 22 sesiones,
donde se desarroll6 estrategias metacognitivas, funciones ejecutivas, procesos de lectura,
asi como estrategias antes, durante y después de la lectura. Se aplic6 la Prueba de Com-
prension Lectora de Evaluacion Censal de Estudiantes 2012 (ECE 2012) para el pre-test
y post-test. Se determin6 que el grupo experimental incrementd su puntuacion media en
la comprension lectora. Similares resultados se encuentran para la comprension literal e
inferencial. A través del Andlisis de Covarianza, se precisa que el programa ha tenido un
impacto de 36.987 puntos en la comprension lectora del grupo experimental, siendo sig-
nificativo. Tuvo un impacto de 13.516 puntos en la dimension literal, y, el impacto fue de
21.41 puntos en la dimension inferencial. Se concluy6d que el programa influyd en las

mejoras en los niveles de comprension lectora en un 33.4%.

En la investigacion de (Cisneros Colchado, 2018), titulada “Efectos de un programa para
mejorar procesos lectores en estudiantes del tercer grado de primaria de una Institucion
Educativa Publica, Barranca, 2016, se busco establecer los efectos del programa en los

procesos lectores de los estudiantes del tercer grado de primaria. Para realizarlo, tomo
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como poblacion a un total de 20 estudiantes de la Institucion Educativa del nivel primaria
en el distrito de Barranca. Se emplearon procedimientos metodologicos bajo el enfoque
cuantitativo, bajo la estructura del disefio de investigacion cuasi experimental de tipo di-
seflo con pre prueba-post prueba y grupo de control. Se utilizd, también, la estadistica
descriptiva e inferencial, tomando los datos recogidos mediante la Bateria de Evaluacion
de los Procesos Lectores, Revisada PROLEC-R. La prueba de hipotesis seleccionada ob-
tuvo un valor positivo para la investigacion, lo cual conllevo a aceptar la hipotesis de esta.
Pudo demostrarse, ademas, que el programa mejoro los procesos lectores de los estudian-

tes, significativamente.

(Chili Roque, 2017) presenta la investigacion titulada “Efectos de un programa de pro-
cesos lectores en la comprension lectora en estudiantes del segundo grado de educacion
primaria” realizada en la 1. E. Carlos José Echavarri Osacar en el Departamento de
Arequipa. Tuvo como objetivo determinar la eficacia del programa de procesos lectores
para incrementar la comprension lectora en nifios del segundo grado del nivel de primaria
con la edad de 7 afios. La investigacion fue de tipo causal, con un disefio cuasi-experi-
mental, con pre prueba y post prueba, desarrollandose con 29 nifios de ambos sexos, de
los cuéles 14 nifos conformaron el grupo control y 15 nifios el grupo experimental. Como
instrumento de evaluacion, se administro la Bateria de Evaluacion de los Procesos Lec-
tores, Revisada (PROLEC-R) con la finalidad de medir las variables objeto de estudio.
Al comparar las diversas areas de desarrollo evaluadas antes de la aplicacion del pro-
grama, los resultados de la investigacion arrojaron que los grupos eran similares; asi-
mismo, al comparar los diversos procesos lectores evaluados después de la aplicacion del

programa, encontraron diferencias significativas, entre los miembros del grupo control y
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experimental en los procesos lectores de nombre de letras, igual o diferente, lectura de
palabras, lectura de pseudopalabras, signos de puntuacién, comprension de textos y com-
prension oral. En todos los casos, los miembros del grupo experimental obtienen un mejor
rendimiento que sus pares del grupo control. Se determiné la eficacia del programa de
procesos lectores para el incremento progresivo en los diferentes procesos que desarro-

llaron. Al ser efectivo el programa, valido la hipotesis.

La investigacion “Procesos lectores en estudiantes de dos turnos del 2° Grado de Prima-
ria de una institucion educativa estatal — Pachacutec”, elaborada por (Guevara Alvarez,
2011), tuvo como objetivo comparar, entre los estudiantes de dos turnos de segundo grado
de educacion primaria, los diferentes procesos de la lectura. La investigadora presento
dos muestras de nifios que poseian un nivel socioecondmico bajo, la primera fue de 33
nifios del turno mafiana y la segunda, 27 nifios de la tarde. Se les aplico la Bateria de
Evaluacion de los Procesos Lectores, Revisada (PROLEC-R). Para cada proceso de lec-
tura, se establecid un perfil de rendimiento. Se emple6 la Prueba U de Mann-Whitney
para hallar las diferencias entre ambos grupos. Los resultados que se obtuvieron arrojaron
un mayor desempeiio en todos los procesos de lectura por parte de los alumnos del turno
mafiana, en comparacion con los del turno tarde. Sin embargo, se encontraron diferencias
al compararse cada uno de los sub test, los del turno de la mafiana present6 un desempefio
favorable excepto en la lectura de palabras y las estructuras gramaticales. La investiga-
cion concluye recomendando fortificar los procesos lectores que presentan dificultad, so-

bremanera a los nifios que estudian en el turno tarde.
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“Procesos lectores en alumnos de 4° grado de primaria de instituciones educativas pu-
blica y privada de Ventanilla” es el titulo de una investigacion desarrollada por (Gutérrez
Palomino, 2012) que tuvo como proposito el describir y comparar, entre estudiantes del
4° grado de primaria, los procesos de la lectura. La muestra fue de 60 estudiantes, 30 de
una institucion educativa privada y los otros 30 de una publica. Se les aplic6 la Bateria de
Evaluacion de los Procesos Lectores, Revisada (PROLEC-R). Se emple6 la Prueba U de
Mann-Whitney y al procesar los datos, se hallo diferencias significativas a favor de los
alumnos de la institucion educativa privada en las tareas de nombre y sonido de letras,
estructura gramatical, comprension de oraciones y comprension de textos; aunque, para
ser buenos lectores, ambos grupos, privada y publica, se encuentran por debajo de los

desempefios requeridos.

(Sandoval y Casas, 2011), en su trabajo de investigacion realizaron la aplicacion y vali-
dacién de un programa de comprension lectora de orientacion cognitiva a 64 estudiantes
de 5to grado en una institucion educativa parroquial “Corazon de Jesus”, ubicada en el
distrito de San Juan de Lurigancho. El objetivo fue demostrar que el programa de com-
prension lectora “Sandrita” es efectivo para mejorar la comprension lectora de los estu-

diantes. El instrumento de evaluacién empleado fue el PROLEC-R.

Al término del programa, concluyeron que los alumnos del grupo experimental mejoraron
significativamente su nivel sintactico y semantico de la lectura, en comparacion con el

grupo control, demostrandose asi la efectividad del programa.

(Vasquez 2014), Elabor6 un programa “Aprendo jugando” el cual fue aplicado a 20 nifios

de 2do grado de primaria de la L.LE. Lord Byron del distrito de la Molina. Este programa
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tuvo por objetivo experimentar los efectos del programa en el aprendizaje de la compren-
sion lectora de textos narrativos. El instrumento de evaluacion empleado fue la Prueba de

las Competencias de la Comprension Lectora (ECLE-1 y 2)

Al concluir el programa, se llegé a la conclusion que los alumnos del grupo experimental
expuestos a dicho programa, muestran un rendimiento altamente superior que el grupo

control, demostrandose asi su eficacia.

2.1.2. Antecedentes internacionales

A través de su investigacion, “Desarrollo de habilidades de comprension lectora en nifios
y ninas de la basica primaria”, (Hoyos Florez & Gallego, 2017) busco desarrollar habi-
lidades de comprension lectora para promover la lectura con sentido reflexivo y critico.
Empled una metodologia de corte cualitativo de tipo descriptivo. La muestra fue con ni-
fos y nifias entre los siete y once afos de edad, que se encontraban en primaria, asistentes
al Club de lectura; para que, ofreciendo actividades de lectura, los niveles de comprension
fueran altos. Se obtuvieron resultados significativos que reconocen a la lectura como un
proceso de construccion, que, con un plan de intervencion, adquiere fuerza. Ello hace
posible, en los estudiantes, identificar estructura de textos, la formulacion de cuestiona-
mientos, la produccion de inferencias, la recuperacion de datos, el efectuar conexiones

entre ideas previas y nuevos conocimientos, y la reflexion.

(Rodriguez Riberosup, Calderén Sadnchezsup, Leal Reyes, & Arias-Velandia, 2016) Cen-

traron su investigacion en la metacognicion y su efecto, con la formulacion de autopre-
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guntas, en su trabajo titulado “Uso de estrategias metacomprensivas para el fortaleci-
miento de la comprension lectora en estudiantes de segundo ciclo de un colegio oficial
en Bogota, Colombia”. El objetivo era buscar la mejora de la comprension lectora de
estudiantes de primaria. Participaron dos grupos de estudiantes, ochenta y tres (83) nifios,
tanto de tercero como de cuarto grado, y ocho (8) docentes. Los estudiantes se encontra-
ban en edades entre 7 y 10 afos. Cuarenta y nueve (49) de los estudiantes formaron parte
del grupo de intervencion (con una evaluacion inicial, un trabajo en metacomprension
con autopreguntas y una evaluacion final) y los otros, treinta y cuatro (34) estudiantes,
conformaron el grupo de comparacion (con una evaluacion inicial, el trabajo de aula ha-
bitual y una evaluacion final). Se aplico la prueba Comprension Lingiiistica Progresiva
(CLP, 2004), que es una prueba de comprension lectora, y el cuestionario sobre estrate-
gias metacomprensivas en los dos grupos tanto en la evaluacion inicial como en la final.
Se entrevistd a distintos docentes para obtener datos que complementarian la investiga-
cion y asi conocer los alcances que ellos tenian sobre comprension lectora. Los resultados
obtenidos arrojaron una mejora en la comprension lectora solamente en el grupo de inter-

vencion.

La investigadora Cardenas en su trabajo titulado “El desarrollo de procesos lectores y
escritores en nifios de 7 a 8 afios en un instituto de basica primaria” (Caballeros Ruiz,
Sazo, & Galvez Sobral, 2014), realizé un estudio que buscaba implementar el programa
“Cuéntame tu cuento”. Los nifios que cursaban el segundo grado de primaria fueron eva-
luados en torno a los procesos lectores. La investigacion era cualitativa de tipo descrip-
tiva. El estudio fue realizado en Colombia con 28 estudiantes del segundo grado de nivel

primario. En torno a los resultados, se implemento el programa que buscaba desarrollar
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aprendizajes significativos, con incidencia en los saberes previos con apertura a la crea-
tividad y a la innovacion. A partir de imagenes, los estudiantes eran capaces de crear sus
propios cuentos. Aunque el programa no se implementd completamente, pudo observarse

una mejora significativa en torno a los procesos para la lecto-escritura.

2.2.Bases teoricas

2.2.1. Lectura

La definicion de lectura ha sido abordada desde una perspectiva relacional. Leer es un
proceso de interaccion entre el lector y el texto (Solé, 2004). Ninguno de ellos, lector y
texto, puede ser visto de manera aislada sino en su conjunto relacional dentro del dina-
mismo que ofrece la actividad lectora. Asi, el realizar una lectura no es una tarea simple

o sencilla. Por lo que ella abarca, se transforma en una actividad compleja.

Esta actividad compleja requiere mas que una simple decodificacion de signos graficos,
pues el proposito de la lectura es alcanzar la comprension del texto. Asi, pues, la lectura
se considera como una actividad multiple, compleja y sofisticada, que exige coordinar
una serie de procesos de diversas indoles, siendo la mayoria de ellos automaticos y no

conscientes para el lector ( Clemente Linuesa & Dominguez Gutiérrez, 1999)

2.2.2. Procesos de la lectura
Debemos comprender que la lectura es un proceso muy complejo. Requiere tanto de
aprendizajes nuevos como de conocimientos ya adquiridos previamente. Desata todo un

sistema de relaciones multidimensionales en la persona que, realmente, es sorprendente
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como podemos llegar a leer, empezando por procesos muy simples hasta los mas com-
plejos, desde identificar una letra hasta reconocer una palabra y alcanzar su significado
sintdctico y semantico con rapidez y efectividad. Por lo que, la lectura no es solo una

actividad particular y aislada, sino que es el resultado de todo un proceso.

El proceso para la adquisicion de la lectura es ascendente, secuencial y jerarquico propa-
gando la informacion a niveles més elevados. El lector emplea, de forma paralela, sus
saberes previos y el conocimiento que el texto le proporciona para construir una interpre-
tacion acerca del contenido del texto, haciendo posible la comprension del mismo (Solé,

2004).

Como ya hemos mencionado, la lectura es sistematica y exige, necesariamente, contar
con un sistema cognitivo armonizado. Es cognitivo porque hace referencia a la informa-
cion que procesamos y requerimos al momento de empezar a leer, y es sistematico porque
funciona en cuanto a procesos inter y correlacionados. No podremos pasar por alto los
niveles de desarrollo en los procesos de la adquisicion lectura — ya sean los de bajo nivel,
como los perceptivos y Iéxicos, o los de alto nivel, como el sintactico y el semantico— ya
que, si es deficiente en sus etapas iniciales, el resultado afectard al siguiente proceso y
este se desarrollard de manera defectuosa o fallida sin poder llegar al alto nivel de manera

optima.

Ademas, es importante saber que la lectura es abordada dentro del campo de la psicologia.
Por ella, podremos obtener lo que las distintas pruebas experimentales han alcanzado. Sin

embargo, cabe resaltar que los estudios en torno a la lectura no han alcanzado aun un
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nivel definitorio y se van forjando teorias que, lejos de ser distintas, enriquecen la inves-
tigacion sobre este tema. Asi, la psicologia y sus diversas perspectivas muestran su interés

por esta actividad no tan simple.

En tal sentido, la perspectiva cognitiva se centra en la investigacion psicoldgica sobre la
lectura. Se hace un analisis de la actividad lectora como un procesamiento de la informa-
cion, la cual precisa de un conjunto de procesos cognitivos para la construccion de una

representacion mental del significado del texto. (Garcia Vidal & Gonzalez Manjon, 2001)

Existen diversos autores que han profundizado sobre los procesos lectores. Los esfuerzos
por determinarlos podrian aclarar también, en algo, la complejidad de la mente humana y
su funcionamiento. Dentro de los distintos enfoques de estudio que puede presentar la
lectura, apelaremos al enfoque psicolingiiistico como base para este apartado, dado que

sus investigaciones brindan informacion muy relevante.

Dentro del enfoque psicolingiiistico, la lectura se da a través de procesos que van desde
la identificacion de palabras y el acceso al significado - que son procesos de nivel inferior-
hasta posteriormente alcanzar los procesos de nivel superior como la comprension de cada
enunciado dentro de un texto donde el lector asocia el contenido del texto leido con los
conocimientos que previamente posee del mismo, convirtiéndose, de esta manera, en lec-

tores competentes. ( Clemente Linuesa & Dominguez Gutiérrez, 1999).

Cuetos (2011) presenta 4 estancias de procesamiento, presentadas como niveles y que, a

su vez, requieren la intervencion de varios procesos cognitivos. Estos son: los niveles
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perceptivos y de identificacion de letras, el reconocimiento visual de las palabras, el pro-
cesamiento sintactico y el procesamiento semantico. A continuacion, procederemos a

abordar cada uno de ellos.

2.2.2.1.Niveles perceptivos y de identificacion de letras

Leer es el resultado de un sistema complejo de funciones organizadas en torno a procesos.
El primer proceso del sistema de lectura es llamado Proceso Perceptivo. Este nivel inicial
del sistema consta de varias operaciones que cumplen la funcién de analizar los signos

graficos (Cuetos, 2011).

Para la primera operacion de analisis de los signos graficos del texto, intervienen los de-
nominados movimientos saccadicos, que son pequefios movimientos o saltos que dan los
0jos a razon de saltos, permaneciendo fijos por un breve momento para percibir un trozo

del material escrito y asimilar la informacion para luego dar un nuevo salto.

Durante la lectura, en las fijaciones, segtn las investigaciones sobre los movimientos sac-
cadicos, existen variaciones en torno a su amplitud y direccion. Dichos movimientos re-
flejan las caracteristicas del lector y pueden variar de un lector a otro o, inclusive, en €l
mismo; ademas, el texto puede influir ya que el patron de movimientos oculares es dife-
rente a cuando leemos un texto de estructura simple a uno complejo. Asi, ante una lectura
compleja y complicada, tendriamos la disminucion de la longitud de los saltos y aumen-

taria la duracion de las fijaciones.

La informacién que se puede extraer esta determinada por dos factores importantes: la

distribucion de las fijaciones y la cantidad de informacion que puede recolectarse durante
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esta fijacion. En la primera, tenemos los puntos a los que se dirigen los ojos en cada
movimiento sacadico; y, en la segunda, hablamos de los estimulos que se proyectan sobre

el campo visual de la fovea, el cual es muy reducido.

Durante la extraccion de la informacion, el lector hace uso de la memoria. Para almacenar
la informacion y registrarla, apela al primer almacén de funcion iconica, para luego des-
tinarla al segundo almacén de funcion operativa. La memoria iconica almacena informa-
cion que dura un tiempo muy breve. En este almacén, no se realiza ningln tipo de inter-
pretacion cognitiva y no juega un papel importante dentro de los procesos de la lectura ya
que se basa Unicamente en la identificacion de los rasgos visuales de las letras. De alli,
pasa a la memoria operativa o0 memoria de trabajo, que lleva a cabo las operaciones des-
tinadas a reconocer y analizar esa informacion visual. Segln la duracion en el tiempo de
almacenamiento, tenemos un mayor tiempo en la memoria operativa que en la iconica;
pero, en cuanto a su capacidad de elementos que puede almacenar, es mucho menor o

mas limitada la primera que la segunda.

Entre el reconocimiento global de las palabras y el reconocimiento previo de las letras, se
dan teorias que buscan explicar como es que podemos identificar las palabras. Las postu-
ras radican o entre el reconocimiento de un contorno o perfil de la palabra o el procesa-
miento preliminar de las letras para reconocer las palabras. Dentro de esta ultima, existen
quienes defienden la idea del procesamiento serial de las letras; y, otros, de forma para-
lela, en simultaneo. Y asi, existe, también, una tercera postura que sostiene que el proceso
de reconocimiento se da en base a las dos teorias y que la percepcion esta determinada

por el contexto y las caracteristicas de la palabra y la destreza del lector. Una postura
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conciliadora que hace énfasis en que esta percepcion de la palabra es relativa y subjetiva

(Cuetos, 2011).

Cuando el lector se enfrenta a un texto, hace un analisis visual de los rasgos y formas de
la informacion grafica. Debe recurrir a su memoria de largo plazo, donde tiene la repre-
sentacion ortografica de cada unidad 1éxica que va evocar, para expresar de forma oral el
texto, emitiendo los fonemas de su lengua. Es asi que el lector transforma las unidades
ortograficas en unidades fonologicas, asignando un sonido o fonema a cada grafia, lo que

se denomina codigo alfabético.

2.2.2.2.El reconocimiento visual de las palabras

Es preciso sefialar que el reconocimiento visual de las palabras, también conocido como
procesamiento 1éxico, sera factible solo cuando las unidades lingiiisticas o letras han sido
identificadas y analizadas. El reconocimiento de las letras constituye el paso previo para

reconocer las palabras y lo que significan.

Al leer no solo se tiene el acceso al significado de la palabra, sino que también se realiza
el proceso de recuperacion para la pronunciacion, ya sea cuando se lee en voz alta o de
forma silente. Asi, se da la necesidad de conectarlas con su concepto, objetivo real de la

lectura. De alli, el inicio de los procesos 1éxicos. (Galve Manzano, 2007).

Por tal razon, para iniciar dicho proceso, es necesario sefialar que algunas caracteristicas
de las palabras tienen una influencia en el tiempo de reconocimiento o recuperacion y

lectura de las mismas. Dentro de los principales efectos, tenemos los siguientes:
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. Lexicalidad: el reconocimiento de las palabras reales es mas rapido que la de las

pseudopalabras
. Frecuencia: las palabras mas frecuentes son mas faciles de reconocer.
o Edad de adquisicion: las palabras que se aprenden a una edad temprana en la vida

se reconocen con mayor rapidez, que aquellas que se aprenden tarde.
. Regularidad: las palabras regulares, es decir aquellas que se ajustan a las reglas de

conversion grafema - fonema (RCGF), se leen mejor que las extranjeras.

J Imaginabilidad: son mas rapidas de reconocer las palabras que son mas faciles de
imaginar.
o Vecindad ortografica: las palabras que tienen mas vecinos ortograficos, palabras

que solo se diferencian en una letra, se leen con mayor precision y velocidad que las que
tienen pocos.

J Longitud: para ser reconocidas, las palabras mas cortas necesitan menos tiempo.

Estos efectos han sido claves para la teoria de los modelos propuestos. En ese sentido, el
modelo de reconocimiento conocido como dual o doble ruta propone dos vias para llegar
al significado y pronunciacion de las palabras a partir de la escritura. Es decir, en los
procesos 1éxicos, el lector debe pasar por la automatizacion de dos rutas para llegar al
significado de una palabra escrita, la ruta 1éxica o directa y la ruta fonoldgica o subléxica.
La via directa, consiste en el reconocimiento global de la palabra, y la via fonologica,
consiste en la construccion de una secuencia fonologica transformando cada letra en un

fonema para acceder al significado.
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La ruta directa supone un anélisis global de la palabra escrita, con un acceso directo a las
representaciones almacenadas en nuestro 1éxico visual. De esa manera, el lector reconoce
de forma directa la palabra, dado que la ha visto con anterioridad y la tiene almacenada
en su memoria de largo plazo para, posteriormente, acceder al significado de ésta en el
sistema semantico. Morton, en 1969, acufi6 la expresion de sistema logogén para referirse
al mecanismo por el cual el oyente reconoce una palabra previamente oida. Ello significa
que cuando el lector esta mas expuesto a una determinada palabra, la recuperacion de la

misma sera mas automatica.

Si es que tenemos que leer en voz alta la palabra luego de comprenderla, se activa la
representacion fonoldgica desde la representacion semantica. En este punto se recurre al

otro almacén, el almacén fonologico.

La ruta fonologica, requiere de un analisis grafémico, es decir, se necesita separar los
grafemas que componen una palabra para luego asignar un fonema a cada grafema segin
el mecanismo y las reglas de conversion grafema — fonema (RCGF). Por ese motivo, esta
via es muy util para la lectura a voz alzada. Al mismo tiempo, permite el acceso al signi-
ficado dado que se puede percibir de forma auditiva y reconocer la palabra en la memoria

de las palabras habladas.

2.2.2.3.Procesos sintacticos
Segun (Cuetos Vega F., Psicologia de la Lectura, 2011), los procesos sintacticos o ana-
lisis gramaticales estan compuestos de estrategias para cumplir las funciones de identifi-

cacion de los elementos constitutivos de la oracion, la clasificacion de dichos elementos
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de acuerdo a su rol gramatical y el establecimiento de una estructura sintactica jerarqui-

zada que facilite el acceso al significado.

Los elementos sintacticos que posee la oracion son analizados en base a la relacion que
hay entre ellos mas no analiza el significado de las oraciones. Sin embargo, este proceso

es necesario para llegar al proceso semantico.

Para lograr el andlisis de las oraciones en sus constituyentes se requiere de estrategias o

reglas sintacticas

. Orden de las palabras: El rol sintactico es otorgado gracias al ordenamiento que
posee las palabras dentro de la oracion.

J Palabras funcionales: Las preposiciones, los articulos, conjunciones u otros ele-
mentos considerados como palabras funcionales dan informacién sintactica muy rele-
vante. Una de este tipo de palabras nos informa que un nuevo constituye sintactico esta
presentandose. Por ejemplo, la presencia de un articulo da el aviso que se iniciard un
nuevo sintagma nominal.

. Significado de las palabras: Se debe tomar en cuenta que el significado de las
palabras es fundamental para conocer la funcion sintactica. Existen palabras que de por
si no aceptan mayores funciones que las que pueden desempenar dentro de una oracion y
que podemos identificarlas con su simple significado.

o Signos de puntuacion. Las comas dentro de una frase y el punto en una oracion
sefialan el final de los elementos que constituyen esta oracion. Estos signos dan informa-
cion sintactica relevante. De esta manera, la puntuacion adquiere un papel importante al

momento de comprender; ya que, si no los hubiera, se haria muy dificultosa esta tarea.
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Aunque aun esta en discusion si es posible que estas estrategias se apliquen o sean uni-
versales para todas las lenguas, debemos sefialar que podria existir una estructura general
entre todos los lectores a la hora de remarcar las funciones sintacticas y ello porque los
procesamientos se rigen en cuanto una labor sistematica que busca optimizar los recursos

a la hora de leer.

2.2.2.4.Procesos semanticos

Siguiendo a (Cuetos Vega F. , Psicologia de la Lectura, 2011), tras haber reconocido las
palabras y las funciones sintdcticas que desempenan, toca el proceso final para la com-
prension lectora. Este proceso se caracteriza porque en ¢l se da una interaccion entre el
significado extraido del texto o de la oracion y los conocimientos que el lector posee con
antelacion. Asi, se forma el sentido general del texto que es el resultado de esta interaccion

activa de texto y lector.

Tanto texto como lector son una fuente de informaciéon que se desarrolla e influye entre
ellos; de manera tal que, el texto va marcando, en el que lee, una representacion mental
que se va transformando gracias a la informacion que no es explicita en el texto pero que

el lector aporta desde sus propios conocimientos.

La formacion de esa representacion mental a partir de los textos escritos puede ser expli-
cada a partir de las teorias de Van Dijk y Kintsch. Segun el modelo, existirian tres niveles
de representacion partiendo del mismo texto hasta la representacion mental que pueda

resultar de la lectura.
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El primer nivel o texto de superficie es la primera representacion mental que se forma y
se da en la memoria operativa, tras la lectura de las palabras, con la finalidad de extraer
las proposiciones que componen la oracion. Por estar alojada en esta memoria, tiene corta

duracion con el propdsito de dar paso a las nuevas frases del texto.

El segundo nivel o texto base hace uso de la primera representacion para elaborar propo-
siciones tomadas de la oracion. En este nivel desaparecen las determinaciones sintacticas
para dar paso al contenido semantico del mensaje extrayendo proposiciones. Estas pro-
posiciones estan conectadas debido al solapamiento o repeticion de argumentos donde,
en algunos casos, la inferencia cumple una funcién importante; también las proposiciones
pueden estar conectadas a través del procesamiento en ciclos donde las més recientes o
mas trascendentales permanecen en la memoria operativa para conectarse con las propo-
siciones nuevas que van surgiendo. Esta conexion entre ideas se conoce como “microes-
tructura” y ella se encuentra jerarquizada de acuerdo al grado de importancia entre las
proposiciones. En esta red también se dan combinaciones de ideas para extraer un solo
mensaje ya sea en una sola oracion o en varias. Estas ideas mas generales se las conoce
como macroproposiciones. Estas originan, dentro de la red, una estructura denominada
macroestructura, la cual globaliza el texto. Para obtener esta estructura de nivel macro, se
aplican tres macrorreglas sobre las microestructuras: la primera en torno a la supresion de
informacion irrelevante, la segunda en torno a la elaboracion de ideas generales con la
seleccion de proposiciones; y la tercera que es la de construccion de nuevas proposiciones

a partir de esta elaboracion de ideas generales.
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El tercer nivel o modelo de situacion se desarrolla en base a la macroestructura con una
representacion del texto que requerird ser mas abstracta para su comprension con la in-
tervencion de elementos informativos proporcionados por el texto y por el lector, gene-
randose un constructo integrado de informacion. Este nivel presenta una compleja labor
que implica el manejo de datos, secuencias y orden en la informacidén de manera subjetiva

y con distintos puntos de vista.

La informacion previa del lector es clave para la comprension del texto. Si no posee su-
ficiente informacion previa, corre el riesgo de leer sin comprender por no llegar a este
modelo de situacion. A través de las inferencias, se logra el acceso al modelo de situacion
ya que, en ella, la nueva informacion se elabora con la interrelacion de la informacion
previa que el lector posee con la que el texto proporciona. Inferir comprende un trabajo
de construccion de una nueva informacién en base a informacion previa (inferencia ela-
borativa). La inferencia puede verse afectada si es que el lector no posee suficiente infor-
macion previa o porque no logra la comprension o ubicacion de la nueva la informacion

0 porque no posee conocimiento del tema a tratar.

Para (Cuetos Vega F. , Psicologia de la Lectura, 2011), el lector requiere cinco tipos de

conocimientos para alcanzar la comprension de un texto:

e Conocimientos lingiiisticos, estos son el. significado de la palabra, estructuras sin-
tacticas, reglas de conversion G-F, signos de puntuacion, entre otros.
e Conocimientos sobre el contenido del tema que el texto contiene, esto significa que

entre mas conocimiento tenga del tema que esta leyendo, le resultara mas fécil entenderlo.
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e Conocimientos generales del mundo: El lector presenta un esquema mental que con-
tiene un campo determinado de conocimientos. Estos esquemas que poseemos son mo-
delos internos de las situaciones con las que nos encontramos diariamente. Podriamos,
concluir que un esquema mental es una teoria particular del mundo que el lector posee y
el cual emplea para ubicar los conocimientos que llegan.

e Conocimiento de la estructura del texto o superestructura, que se da de acuerdo al
tipo de texto que tenemos. Los distintos tipos de textos presentan macroestructuras pro-
pias en los textos, estas, al ser conocidas por el lector, brindan la posibilidad de la com-
prension.

e Conocimientos estratégicos y metacognitivos a través de operaciones que le permitan
al lector identificar el proposito del texto, ser capaz de comprobar el entendimiento de la

informacion y propiciar conciencia sobre la comprension del texto.

2.2.3. Desarrollo cognitivo y modelos para la adquisicion de la lectura

Segun los investigadores de este tema, la adquisicion de la lectura se da en torno a un
proceso evolutivo. Para algunos, este desarrollo de las habilidades lectoras — sin dejar de
lado la escritura- se da en etapas y, para otros, esta capacidad para leer puede darse de
manera continua; ademas, otros tantos, sefialan un proceso en fases, en vistas a un uso

mas inmanente con miras a la reflexion y el espiritu creativo. (Defior Citoler S. , 1996).

Dentro de los primeros, tenemos a Ehri y Robbins; Frith, Gough y Hillinger y a Marsh,
Friedman, Welch y Desberg; en el segundo grupo a Perfetti y a Stuart y Coltheart; y en el
tercero a Chall. Para efectos de este apartado, revisaremos el modelo de Frith, y, de ma-

nera mas detallada, el de Chall.
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2.2.3.1.Modelo de Frith

La investigadora propone su modelo en base a tres etapas de desarrollo para la adquisicion
de la lectoescritura: la etapa logografica, alfabética y ortografica. Cada una de ellas, divi-
dida, a su vez, en dos fases que se distinguen por las estrategias utilizadas. Aunque son

las mismas, las etapas no se desarrollan de manera paralela en la lectura y en la escritura.

Los nifios, valiéndose de algunos indicadores graficos (como la forma, los colores, el
contexto de lo que le rodea) son capaces de reconocer un numero determinado de palabras
de manera global. Esta es la primera etapa, la etapa logografica. En realidad, no es una
lectura en sentido estricto, pero si una primera aproximacion al texto. En la lectura, el
nifio emplearia la estrategia logografica para las dos fases; mientras que, para la escritura,

tendriamos la estrategia simbdlica para la primera fase y la logogréfica para la segunda.

La segunda etapa o etapa alfabética comprende la capacidad de distincion de las letras, la
segmentacion de las palabras y la aplicacion de las correspondencias grafema - fonema y
la combinacién de los sonidos para la produccion de la palabra. Para la primera fase, la
estrategia logografica es utilizada en la lectura; mientras que, para la escritura, se emplea
la estrategia alfabética. Esta ultima estrategia se emplea, también, en la segunda fase para
ambas, lectura y escritura. En esta etapa se manifiestan las dificultades para la adquisicion

de la lectura y la escritura como son la dislexia y la disgrafia, respectivamente.

La etapa ortografica es la tercera etapa y en ella se logra la habilidad lectora y de escri-
tura. Se da un reconocimiento directo para la lectura de muchas palabras. Para la primera

fase, la estrategia ortografica predomina en la lectura; mientras que, en la escritura, la
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alfabética es la que aln se utiliza. Sin embargo, en la segunda fase, el predominio de la

estrategia ortografica es para ambas.

2.2.3.2.Modelo de Chall

La actividad lectora posee una dimension de proceso con caracter evolutivo. Segun las
investigaciones sobre el desarrollo del aprendizaje de la lectura, las habilidades lectoras
se desarrollan en torno a etapas diferenciadas. Semejante de Frith, Chall propone un mo-
delo que abarca desde el momento cero de la lectura hasta la fase mas avanzada de la

habilidad lectora.

A estas etapas, Chall las llama estadios y propone cinco de ellas. Cada una con caracte-
risticas particulares y definitorias que nos muestran como es que aprendemos a leer en
torno a un proceso continuo de desarrollo de habilidades lectoras desde las mas sencillas
hasta las mas complejas.

Estadio 0: la prelectora

Inicia desde el nacimiento hasta los seis afos de edad. En este estadio, indirectamente se
prepara al nifio para la adquisicion de habilidades lectoras. Es importante esta etapa por-
que el nifio va adquiriendo experiencias, va desarrollando el lenguaje de manera oral, va
formando conceptos y su vocabulario se va formando. Todo ello es necesario para el
desarrollo del lenguaje formal tanto en la lectura como en la escritura. Dentro de sus
propias experiencias, el nifio se va relacionando con el lenguaje escrito. Podréa aprender
simbolos y grafias como también algunas palabras faciles de reconocer. Al mismo tiempo,
el nifio haré parte de su mundo interior la idea de lo que significa un libro y su manejo.

Esta etapa apunta al logro inicial de habilidades metalingiiisticas que incitan la activacion
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de la conciencia fonologica o un acercamiento a la formacion de estructuras fonéticas en

el lenguaje oral.

Estadio 1: la lectura inicial

Aprendemos a leer en torno a los dos primeros afios de la educacidon primaria. Durante
este tiempo, el nifio asimila las relaciones que se dan entre los fonemas y los grafemas,
entre el lenguaje oral y el escrito. A su vez, quien aprende a leer en este estadio va desa-
rrollando procesos claves para el reconocimiento de las palabras. Las dificultades que se
presentan en torno a este momento de aprendizaje estdn en relacion con el deficiente
desarrollo de las habilidades fonoldgicas. La lectura y el reconocimiento de palabras es

muy limitado atn.

Estadio 2: la confirmacion y la fluidez.

Entre los 7 y 8 anos de edad, segundo y tercero de primaria respectivamente, van fortale-
ciendo el reconocimiento de palabras y se desarrolla la velocidad para decodificar pala-
bras. La lectura, al ser realizada de manera correcta y veloz, va emprendiendo su automa-
tizacion y para ello requiere practica y constancia tanto en la escuela como en el hogar.

Sin embargo, la escucha sigue siendo mas eficaz que la lectura.

Estadio 3: leer para aprender
Comprende las edades de 9 a los 14 afios. En la etapa escolar, estd comprendida entre el

cuarto grado de primaria al segundo grado de secundaria. Es una etapa mas prolongada
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donde los nifios aprenden nuevas ideas en base a un solo enfoque o punto de vista. Se da
un proceso de aprendizaje basado en la lectura y puede comprender dos fases. La fase A
de este estadio corresponde a los grados de la primaria, cuarto a sexto, donde los textos
dan nueva informacion con nuevas ideas y valores, la composicion de los textos son mas
complejos. Ello permite un mayor reconocimiento sintactico y el respectivo desarrollo de
las habilidades lectoras de los nifios. La fase B comprende los primero afios de la secun-
daria. Los textos y contenidos son mas complejos que la fase anterior. En esta fase la
comprension lectora puede ser tan eficaz como la comprension oral, pero puede ser mas
significativa que el lenguaje oral si es que es un lector competente.

Estadio 4: multiples puntos de vista

Esta etapa corresponde a los estudiantes que tienen entre 15 y 17 afios de edad. Los textos
son complejos y sistematizados, con una dificultad avanzada. Por medio de ellos, el lector
se expone a las ideas, valores y opiniones en el contacto con las lecturas y con el mundo
personal del escritor, sobre todo las de estilo expositivo y/o narrativo. Al finalizar de este
estadio, la comprension lectora es mas eficaz que la oral.

Estadio 5: construccion y reconstruccion

Compete de los 18 afios en adelante y comprende los estudios universitarios y otros
estudios. Los textos son profesionales y cumplen popdsitos formativos y propios. Se crean
lazos de integracion en torno a un desarrollo de conocimiento, donde se interactua con el
conocimiento anterior para producir uno nuevo. Las lecturas son complejas y
especializadas, con dificultades. Se elaboran textos con alto nivel de comprension e
integracion de informacién como los ensayos, comentarios, articulos, etc. Asi la

comprension lectora supera en eficacia a la comprension oral.
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2.2.4. Estrategias de la lectura

Antes de empezar este punto, es importante sefialar que la lectura no forma parte de un
aprendizaje natural que hayamos desarrollado de manera innata. Recientemente, hace
5,000 afios aproximadamente, el ser humano recién pudo desarrollar, aprender y ensefar
un sistema escrito que facilito la transmision de informacion de manera no oral, es decir,
simbolica. Mediante el manejo en base a reglas y el uso de signos convencionales, se
registraba informacion que pudiera ser importante o trascendente para aquel que lo escri-
biese. Por lo que podemos deducir, que la lectura forma parte de un quehacer y un pro-

ducto sofisticado del aprendizaje.

Al plantearnos los retos que la ensefianza de la lectura presenta, nos vemos persuadidos
a pensar en estrategias que nos permitan alcanzar la satisfaccion de los procesos que la
lectura presenta. Debemos reconocer que todos hemos aprendido a leer bajo determinados
estilos, seguramente distintos a los actuales. Y ante esto, cabe la pregunta sobre si es que
existiria alguna estrategia 6ptima que nos permita garantizar el éxito de la ensefianza de

la lectura y la comprension.

Se han presentado innumerables debates sobre los métodos para la ensefianza de la lec-
tura, los métodos tradicionales o sintéticos y los métodos analiticos o globales son los que
encarnizan dichas discusiones de una manera polarizada, ubicandonos en una discusion
prejuiciosa entre lo obsoleto y lo novedoso, entre lo antiguo y lo moderno. Por ello, es
necesario profundizar en ambos métodos y en sus variantes para obtener los alcances

sobre sus estrategias.
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Por tal razén, en este apartado, buscaremos revisar los métodos y estrategias para la en-
seflanza y adquisicion de la lectura en base a diversas actividades de aprendizaje que tie-
nen como objetivo alcanzar el logro de los procesos lectores que hemos desarrollado en

apartados anteriores.

2.2.4.1.Los métodos para la adquisicion de la lectura

La ensefianza para la adquisicion de la lectura requiere el desarrollo de un método orga-
nizado con contenidos y estrategias didacticas que acompafien la labor del agente educa-
tivo. En suma, existen dos métodos que son base para que las personas puedan aprender
a leer, los métodos sintéticos y los métodos analiticos. Cabe sefialar, que ambos métodos
no han resuelto el problema de la adquisicion de la lectura en los que tienen dificultades
de aprendizaje. Sin embargo, ambos cumplen con el objetivo de la ensefianza para apren-

der a leer.

2.2.4.1.1. Los métodos sintéticos

En torno a las habilidades que el lector previamente ha adquirido (la segmentacion de la
cadena hablada, el conocimiento de las letras en cuanto a su valor fonico y la respectiva
correspondencia entre los grafemas y los fonemas), los métodos sintéticos versan en torno

al logro de la decodificacion de las palabras.

La ensenanza de las letras en torno al modelo sintético ha ido evolucionando y ha pasado
de ser una ensefanza de sus nombres a convertirse en una ensefianza de los valores foné-
ticos de ellas. En el espafiol, lengua de fonologia transparente, “la relacion univoca de la

forma escrita con su valor fonético es constante, excepto en unos pocos casos como la
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letra «c» o la «g».” (Ripoll Salceda & Aguado Alonso, 2015). Esto hace posible que, con

el método sintético, la ensefianza para adquirir la lectura sea mas facil.

Algunas variaciones de los métodos sintéticos se dan en cuanto que algunos consideran a
la silaba como la unidad més pequeiia y, para ensefarlas, las relacionan con imagenes que
las contienen al principio de las palabras correspondientes a estas. Asi, el nifio relaciona
la imagen con la silaba presentada al inicio de la palabra para luego, finalmente, ser iden-

tificada y establecida en esa correspondencia grafema - fonema.

A continuacion, podemos mencionar algunas caracteristicas que el método sintético pre-

senta:

¢ El método sintético se inicia en la ensefianza de las unidades mas pequefas es
decir las grafias sin significado.

e El método tiene un nivel de complejidad ascendente.

e Preponderacion por la descodificacion antes que el significado de lo que se lee.
Esto ultimo provendra de la descodificacion en su propia correccion.

e La linglistica es el referente para la ensefianza.

e Insiste considerablemente sobre los procesos y su importancia (la forma de des-
codificar).

e Depende de un codigo ya aprendido previamente (lenguaje oral).

e Requieren de un agente que conduzca el proceso de ensefianza.

e El aprendizaje se da de manera conductista en cuanto a que la adquisicion del

aprendizaje se da de manera mecanicista.
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2.2.4.1.2. Los métodos analiticos o globales

Los métodos analiticos buscan equiparar la forma en que se aprende a hablar con la de
escribir. Apuntan a la ensefianza de la lectura a partir de la experiencia de la adquisicion
del lenguaje oral. Rechaza el aprendizaje de unidades sin significado para dar primacia a

un aprendizaje natural de las palabras.

El método consiste en la presentacion de frases con significado, para luego llegar a las
palabras e identificarlas. Presentan a la frase como unidad en el proceso de ensefianza
para luego ir, en forma descendente, hasta el aprendizaje, por parte del nifio, de la corre-
lacion grafema — fonema. De esta manera, la escritura y la lectura se presentan como
actividades globales que deben tomar en cuenta la realidad y la experiencia del nifio como

centro del aprendizaje.

Este método también puede presentarse tomando a la palabra como fuente en el proceso
de ensenanza de la lectura, con el objetivo de que el nifio reconozca las relaciones grafe-
mas — fonemas, alejandose asi de las metodologias que emplean a la frase como unidad o

las que buscan transmitir mensajes con significado relevante para el nifo.

Dentro de las caracteristicas que pueden presentar los métodos globales, encontramos los

siguientes:

e Las unidades (palabras, sintagmas y frases) con las que se parte el método deben

contener significado para el nifio.
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La metodologia que se emplea es descendente. La primera etapa es compleja y
ardua, requiere de la memorizacion de las unidades de inicio, para luego llegar a
la relacion grafema-morfema.

Los materiales de lectura adquieren un papel fundamental puesto que deben ser
significativos y funcionales.

Emplea la memoria y la percepcion global en base a lo que se quiere transmitir en
el texto.

Se presenta como un método natural en cuanto a que la lectura y la escritura nacen
de la necesidad natural por transmitir.

El proceso de ensefianza se da de manera espontanea y natural, en tanto que el
encargado del proceso se encarga de motivar y cumple la funcién de facilitador.
Emplea un método de ensefianza constructivista, donde el nifio aprende descu-

briendo.

2.2.4.1.3. Los métodos mixtos

Los métodos mixtos emplean ambos métodos (sintéticos y globales) para lograr los obje-

tivos de la ensefianza de la escritura. Podria sefialarse que es el método que actualmente

se emplea en los centros educativos puesto que no hay escuela ni maestro que no consi-

dere al nifio como el centro primordial de la educacion, enunciado primordial de los mé-

todos globales. Sus necesidades y situaciones forman parte del proceso educativo, es el

contexto donde se ejecuta el aprendizaje y como tal no puede ser ignorado. De igual ma-
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nera, el proceso se inicia con la enseflanza de los valores elementales en la corresponden-
cia grafia — fonema para luego dar paso a las palabras. En ello, el uso de frases o lemas
motivadores, para acompafiar los procesos de aprendizaje, inciden en la valoracion que

los nifios puedan darle al deseo de querer leer y escribir.

Asi, no podriamos exigir la rigurosidad en el empleo de un solo método al momento de
ensefiar a leer o escribir, ya que es el docente quien necesariamente hard uso constante de
diversas o nuevas estrategias que permitan ir avanzando en la labor educativa de los nifios.
Cada uno y cada grupo de nifios significan una realidad distinta a la de los otros, por tal
razén es valido y necesario que el docente pueda servirse de los beneficios que ambos

métodos puedan brindar.

2.2.4.2.Estrategias para mejorar las habilidades lectoras

A continuacidon, mencionaremos algunas estrategias y sus respectivas actividades a reali-
zar dentro de las mejoras en las habilidades que puedan ayudar a los nifios al momento

de leer para lograr buenos lectores.

2.2.4.2.1. Estrategias para mejorar las habilidades fonologicas

Las estrategias que pueden favorecer la ensefianza de habilidades fonoldgicas toman en
cuenta el acceso previo del nifio a las silabas antes que a los fonemas bajo la observacion
de que la habilidad de identificacion se da de mejor manera antes que la de manipulacion
(aunque las simples, como omitir o afiadir letras, son mas accesibles que las complejas,

como sustituir y cambiar el orden de estas.) Estas manipulaciones se tornan mas sencillas
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en las unidades de orden final e inicio més que en las intermedias. Ademas, estas opera-

ciones se hacen mas faciles de trabajar con palabras cortas que con palabras largas.

Algunas estrategias que se conocen y se emplean para trabajar estas habilidades fonol6-

gicas son:

a) Identificar unidades iguales.
b) Omitir o afadir unidades

c) Combinar unidades.

2.2.4.2.2. Estrategias para mejorar la precision

Generalmente, la precision en la lectura exige la correspondencia entre lo que aparece en
el texto y lo que se lee. Los errores en la precision de la lectura se dan mayormente al
momento de leer en voz alta, pero también puede darse al leer de manera mental. Debe-
mos tomar atencion a la precision en la lectura porque ella se presenta como un predictor

importante para la comprension lectora.

Pueden emplearse las siguientes estrategias generales para mejorar la precision de la lec-

tura de una manera global:

a) Reduccion de la velocidad de lectura.
b) Ajustar la dificultad de los textos.

c) Correccion de errores.

d) Lectura en sombra y lectura pareada.

e) Preparacion previa.
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f) Préctica para el reconocimiento de las palabras mas frecuentes.

Pueden emplearse las siguientes estrategias especificas para mejorar algunos errores

concretos y recurrentes que los estudiantes presentan al momento de leer:

a) Confusion de letras concretas.

b) Cambios en el orden de las letras.

c) Uso frecuente de estrategias de adivinacion incorrectas.
d) Saltos de linea.

2.2.4.2.3. Estrategias para mejorar la fluidez

La meta para un buen lector es desarrollar la agilidad y la precision al momento de leer,
pero también esta lectura fluida requiere de un elemento importante, que es la entonacion.
Existen técnicas que sirven para mejorar la fluidez dejando de lado la lectura por turnos.
Estas estrategias reciben el nombre de lecturas asistidas porque son actividades de lectura
en voz alta monitoreadas por una persona, quien sera de apoyo en la correccion para la
mejoria de la fluidez. Ademas, propiciar la lectura extensiva en los centros escolares para

que los nifos tengan espacios e interés por la lectura.

Dentro de la lectura asistida tenemos las siguientes estrategias:

a) Lecturas repetidas

b) Impronta neuroldgica
¢) Lectura en coro

d) Lectura pareada

e) PPP (Pause, pompt and praise — Pausa, pista y ponderacion o premio)
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f) Teatro de lectores

2.2.4.2.4. Estrategias para mejorar el vocabulario mediante la lectura

El aprendizaje del vocabulario es importante para lograr la comprension lectora en los
nifnos. Si no se conoce el vocabulario necesario y suficiente que conlleva el texto, sera
imposible o de mayor dificultad que el nifio comprenda la informacidon que proporciona
la lectura. Por ello, para un buen manejo del vocabulario es necesario que el estudiante
sea capaz de reconocer las palabras como parte de su idioma, que sea capaz de relacio-
narlas con los campos a los que pueda pertenecer o a las familias de palabras, que pueda
explicar qué significa y con agilidad y que pueda armas oraciones con estructuras diver-

sas.

Dentro de las actividades que pueden permitir el procesamiento activo de nuevas palabras

tenemos:

a) Elegir situaciones en las que se emplea la palabra.

b) Juzgar si una palabra esta bien empleada.

c) Emparejar definiciones y palabras.

d) Emparejar palabras con su campo semantico, con sindnimos o con imagenes.
e) Explicar relaciones con otras palabras.

f) Hacer una ficha de la palabra.

g) Ejercicios de categorizacion.

h) Juegos de vocabulario.

2.2.4.2.5. Estrategias para mejorar la sintaxis
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Los procesos sintacticos son importantes porque dan la estructura necesaria para lograr la
comprension lectora. El desarrollo de estos procesos sintacticos puede ser trascendental
para determinar a los buenos lectores de aquellos que presenten dificultades. El recono-

cimiento de las funciones sintacticas da el camino para el €xito en la lectura.

Dentro de algunas actividades para mejorar los procesos sintacticos, tenemos:

—_

Reconocer errores.

2 Identificar la interpretacion correcta.
3 Ordenar oraciones.

4 Cambiar el orden.

5 Identificar si significan lo mismo.

6 Cumplir 6rdenes.

2.2.4.2.6. Estrategias para mejorar la construccion de inferencias

Aungque la construccion de las inferencias no es exclusiva de la lectura, sino que es propia
de la mente humana, debemos decir que las inferencias predeterminan la comprension
lectora. Extraer informacion nueva de otra informacion ya establecida es el punto de las

inferencias.

Para construir inferencias, debemos tener en cuenta que existen cinco preguntas base que
giran en torno aquel tipo de inferencia que buscamos clasificar. Las preguntas son sobre
de quién habla el texto cuando dice (tal cosa), qué relacion hay entre (uno y otro), qué se
puede decir sabiendo que (esto), qué mas se puede decir sobre esto y qué quiere decir

todo esto. (Ripoll Salceda & Aguado Alonso, 2015)
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Se pueden desarrollar las siguientes actividades para mejorar la construccion de inferen-

cias, a saber:

a) Juegos de adivinar: Asociacién, Donde esta, Quién dijo, Qué acaba de pasar — qué
va a pasar, Qué falta aqui; y el ;Causa o consecuencia?
b) Pensamiento en voz alta y autoexplicaciones

2.2.4.2.7. Estrategias para mejorar la sintesis

La comprension lectora se ve beneficiada cuando los alumnos escriben en base a lo que
han leido. Identificar y organizar la informacion que los estudiantes han extraido propor-
ciona mejoras considerables que aquellos que no se tomaron la molestia de hacerlo. Sub-
rayar o escribir sobre el texto son algunas de las actividades que hacen los estudiantes
para organizar ideas principales o recalcar los puntos que no se quieren dejar pasar de
largo. La sintesis de la informacion presenta tres perspectivas que buscan fundamentar la

importancia de identificar estructuras e ideas en los textos.

La primera perspectiva es la llamada ingenua puesto que considera que los textos mane-
jan una idea principal, siendo este concepto de idea muy ambigua y compleja. Por tal
motivo, subrayar las ideas principales no brinda una mejora en la comprension. Esta téc-
nica surgi6é de manera empirica y, por tal razon, se deberia ensefiar a los alumnos a sub-

rayar correctamente.

La mecanica es la segunda perspectiva y consiste en una vision técnica que apela a una
serie de operaciones mentales que pueden emplearse a cualquier texto. Esta hace referen-

cia a que en los textos escritos u orales se dan tres niveles en la representacion y ellos son
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el texto superficie, el texto base o microestructura y el texto macroestructura. Es decir, la
representacion literal, la proposicional y la global a partir de su tema, respectivamente. A
partir de lo que se comprende, se elaboran proposiciones interrelacionadas para luego

reducirla y reorganizarla con lo elemental del texto en nivel macro.

Y, por ultimo, la vision constructivista plantea que antes, durante y después de la lectura
el lector competente va formando hipdtesis que pueden ser reforzadas o llevadas a alguna
modificacion para luego validarlas o rechazarlas con la formacion de alguna nueva hipé-
tesis. La realidad del lector, sus motivaciones, las caracteristicas que presenta el texto
también influyen en esta sintesis y forman parte de la macro estructura que puede darse

incluso en paralelo con la formacion de la microestructura y hasta afectarla.

Y no podemos terminar este apartado, mencionando que existen técnicas de sintesis que
permiten recoger informacion de los textos e identificar las relaciones entre las ideas se-
gun el tipo de esquemas, cuadros, etcétera que se empleen. Estas técnicas son conocidas
como organizadores de conocimiento; y, mas que instrumentos utilizadas para mejorar la

comprension lectora, son herramientas utilizadas como técnicas de aprendizaje.

Es preciso sefalar que ambos, tanto los métodos como las estrategias, estan en funcion
para la mejora de la comprension, que es la etapa final y a la cual apunta la lectura. Por
ello, ante tanta variedad de técnicas y estrategias, es necesario que el docente pueda ser
capaz de discernir sobre cudl o cuales métodos o técnicas deberd emplear para lograr

convertir a sus estudiantes en lectores competentes.

2.2.5. Disefio Curricular Nacional 2016 - Area de Comunicacién
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Para el afio 2016, el Estado Peruano ha propuesto el Disefio Curricular Nacional que es
la base para el logro de habilidades cognitivas de los estudiantes de nuestro pais, tanto
para el inicial, la primaria como para la secundaria. Los contenidos del curriculo estan

divididos en base a areas.

Segtin el Minedu (2016), “las areas curriculares son una forma de organizacion articula-
dora e integradora de las competencias que se busca desarrollar en los estudiantes y de
las experiencias de aprendizaje afines”. Esto significa que el estudiante, forma parte de
un proceso educativo con una intencionalidad; y, para el caso del Area de Comunicacion,
los contenidos giraran en torno al lenguaje y la lectoescritura. En este apartado, nos cen-

traremos en el Area de Comunicacion.

A través del area de Comunicacion, los estudiantes desarrollan competencias comunica-
tivas para interactuar con otras personas. También comprende y construye la realidad por
medio de esta area y posibilita su propia representacion del entorno en el que se desen-
vuelve a través del lenguaje. Los contenidos que presenta el Area de Comunicacion pro-

mueven la comprension de la realidad actual, la toma de decisiones y el accionar ético.

2.2.5.1.Enfoque que sustenta el desarrollo de las competencias en el Area de Comu-

nicacion

Los enfoques que presenta el Curriculo Nacional son transversales, esto significa que
ellos trascienden, penetran y entrelazan a todo el cuerpo curricular en cuanto al perfil y

sus competencias. Se encuentran conforme a la Ley General de Educacion y guian la labor
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pedagogica. El Curriculo Nacional de la Educacion Basica presenta los siguientes enfo-
ques de naturaleza transversal: enfoque intercultural, enfoque inclusivo o de atencion a la
diversidad, enfoque igualdad de género, enfoque de derechos, enfoque orientacion al bien
comun, enfoque ambiental y enfoque busqueda de la excelencia. Los enfoques mencio-
nados estdn en consonancia con las politicas internacionales y acuerdos que el Estado
Peruano suscribe. Los presentes enfoques constituyen el marco teorico y metodologico

del proceso de ensefianza.

El 4rea de comunicacion aplica los enfoques desde su propio quehacer comunicativo. Por
ello, el marco tedrico y metodolégico que guia este proceso de aprendizaje corresponde
al enfoque comunicativo. A partir de usos y practicas del lenguaje y en cuanto a su di-
mension social y cultural, en este enfoque se desenvuelven diversas competencias comu-
nicativas. Dentro de ellas, tomaremos la competencia comunicativa en cuanto que el uso
del lenguaje es trascendental para la comunicacion con otros. Al mismo tiempo, al desa-
rrollar los procesos comunicativos, los estudiantes comprenden y producen textos, ya

sean orales y escritos, de diversa indole.

2.2.5.2.Competencia

Para el Minedu (2016), una competencia es “la facultad que tiene una persona de combi-
nar un conjunto de capacidades a fin de lograr un proposito especifico en una situacion
determinada, actuando de manera pertinente y con sentido ético”. Asi, comprendemos

que una competencia estd conformada por capacidades ordenadas a la accion concreta de
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los estudiantes en su realidad y en su quehacer cotidiano. A continuacion, presentamos la
competencia para el Area de Comunicacion: “Lee diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna”, que el Curriculo Nacional propone para el Ciclo II de Educacion Pri-

maria.

Para el Curriculo Nacional, la competencia que hemos mencionado se puede definir como
“una interaccion dindmica entre el lector, el texto y los contextos socioculturales que en-
marca la lectura”. (MINEDU, 2016). El proceso lector adquiere una dimension activa
donde el estudiante no solo decodifica los textos, sino que se relaciona con ellos, es capaz
de interpretarlos y tomar una posicion ante lo que lee, logrando un enriquecimiento per-
sonal, cultural y social gracias a lo que lee. Es capaz de reconocer e interpretar su propia
realidad y abrirse a nuevas experiencias culturales gracias a la lectura de otros textos,

reafirmando su propia riqueza en cultura y valores.

2.2.5.3.Capacidades que comprende la competencia

Segun el Ministerio de Educacion, las capacidades son definidas como “recursos para
actuar de manera competente.” (MINEDU, 2016). Los recursos que plantea el MINEDU
“son los conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar
una situacion determinada.” (MINEDU, 2016). En comparacion con las competencias,
las capacidades giran en torno a operaciones menos complejas que las primeras. Las com-
petencias son alcanzadas en tanto que se cumplan las capacidades que provienen de ella.
Ante esta definicion, el Curriculo propone un conjunto de materiales, herramientas y es-
trategias necesarias para construir una competitividad en el estudiante que lo prepare para

los logros de los estandares educativos como persona y como ciudadano.
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Dentro de las capacidades que conforman la competencia: “Lee diversos tipos de textos

escritos en su lengua materna” correspondiente al Area de Comunicacidn, es oportuno

presentar lo que el Curriculo Nacional propone:

Tabla 1: Capacidades de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” MI-

NEDU (2016)

COMPETENCIA
“LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS ESCRITOS EN SU LENGUA MATERNA”

Capacidades

Desarrollo

Obtiene informacion del texto escrito

El estudiante localiza y selecciona informacion ex-
plicita en textos escritos con un proposito especi-
fico.

Infiere e interpreta informacion del texto

El estudiante construye el sentido del texto. Para
ello, establece relaciones entre la informacion ex-
plicita e implicita de este para deducir una nueva
informacién o completar los vacios del texto es-
crito. A partir de estas deducciones, el estudiante
interpreta la relacion entre la informacion implicita
y la informacion explicita, asi como los recursos
textuales, para construir el sentido global y pro-
fundo del texto, y explicar el proposito, el uso es-
tético del lenguaje, las intenciones del autor, asi
como la relacion con el contexto sociocultural del
lector y del texto.

Reflexiona y evalua la forma, e contenido y
contexto del texto

Los procesos de reflexion y evaluacion estan rela-
cionados porque ambos suponen que el estudiante
se distancie de los textos escritos situados en épo-
cas y lugares distintos, y que son presentados en
diferentes soportes y formatos. Para ello, compara
y contrasta aspectos formales, estéticos, conteni-
dos de los textos considerando los efectos que pro-
ducen, la relacién con otros textos, y el contexto
sociocultural del texto y del lector.

Ademas, esta competencia apunta al logro de estandares de aprendizaje, que se encuen-

tran explicitados en el Curriculo. Para el 2° Grado de Educacion Primaria, corresponderia

el nivel 2 de la escala de los estdndares, siendo éste: El estudiante “lee diversos tipos de

textos que tratan temas reales o imaginarios que le son cotidianos, en los que predominan

palabras conocidas y que se acompafian con ilustraciones. Construye hipotesis o predic-

ciones sobre la informacion contenida en los textos y demuestra comprension de las ilus-

traciones y de algunos simbolos escritos que transmiten informacién. Expresa sus gustos
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y preferencias en relacion a los textos leidos a partir de su propia experiencia. Utiliza
algunas convenciones basicas de los textos escritos.” (MINEDU, 2016). Con estos estan-

dares, se reafirma el compromiso del estado por formar a los nifios como buenos lectores.

De esta manera, tras haber observado las capacidades, las referencias y estandares que el
Ministerio de Educacion propone para la competencia comunicativa: “Lee diversos tipos
de textos escritos en su lengua materna”, tendremos una vision mas demarcada de los
objetivos bases y primordiales en el proceso de ensefianza — aprendizaje dentro del Area

de Comunicacion para los nifios del II Ciclo de Educacion Primaria de nuestro pais.

2.3.Definicion de términos

2.3.1. Leer

Leer puede ser entendido como un proceso de orden dialéctico en el que se da una
interaccion entre un texto, que proporciona informacion, y un sujeto que, con sus pro-
pios aportes personales, hace el papel de lector. (Solé, 2004) En este proceso, inter-
vienen operaciones mentales necesarias para la decodificacion y la comprension del

texto.

2.3.2. Lectura

La lectura es el resultado del proceso de leer. En ella, se resuelven las tareas y procesos
cognitivos que implican el acto de leer. Es el lector quien transforma la informacion del
texto, previa interaccion con lo leido, y obtiene un nuevo producto que busca satisfacer

las necesidades de éste. (Cuetos Vega F. , Psicologia de la Lectura, 2011)

2.3.3. Comprension lectora
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El Centro Nacional de Evaluacion para la Educacion Superior de México, en “La Evalua-
cion Nacional de Logro Académico en Centros Escolares que se aplica en el nivel medio
superior”, define la comprension lectora como “la capacidad de un individuo para com-
prender, analizar, interpretar, reflexionar, evaluar y utilizar textos escritos, mediante la
identificacion de su estructura, sus funciones y sus elementos, con el fin de desarrollar
una competencia comunicativa y construir nuevos conocimientos que le permitan inter-

venir activamente en la sociedad.” (ENLACE MS 2013).

Leer comprensivamente implica varias operaciones cognitivas, que comienzan con el
analisis visual del texto y concluyen con la integracion del mensaje que hay en el texto

en nuestros conocimientos. (Cuetos Vega F. , Psicologia de la Lectura, 2011).

El objetivo ultimo de la lectura es la comprension lectora. Cuando un lector comprende

lo que lee esta aprendiendo en la medida que su lectura le informa. (Solé, 2004).

2.34. El Segundo Grado de Primaria

El segundo grado de primaria forma parte del III ciclo (que atiende al primer y segundo
grado) del nivel de Educacion Primaria de la Educacion Basica Regular. Las edades de
los estudiantes de este grado fluctian entre los 7 y 8 afios. En este ciclo, los estudiantes
desarrollan sus competencias comunicativas a la par que continiian con la apropiacion del

sistema de escritura, en su lengua materna y en una segunda lengua. (MINEDU, 2016).
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2.3.5.

Divertilee

Es el nombre que recibe un programa reeducativo, con enfoque cognitivo que permite

mejorar los procesos lectores de los estudiantes del 2° grado del nivel primario, a través

del desarrollo de habilidades cognitivas que apuntan a desarrollar los procesos percepti-

vos y 1éxicos de la lectura.

2.4.Hipotesis

24.1.

2.4.2.

Hipotesis general:

El Programa “Divertilee” mejora significativamente los procesos lectores en los
estudiantes del segundo grado de educacion primaria de una institucion educativa
publica del Distrito El Agustino.

Hipotesis especificas

Existen diferencias significativas en los procesos lectores del grupo experimental
antes y después de aplicar el Programa “Divertilee” en estudiantes de segundo de
primaria de una institucion educativa publica del Distrito El Agustino.

Existen diferencias significativas en los procesos lectores del grupo de Control
antes y después de aplicar el Programa “Divertilee” en estudiantes de segundo de
primaria de una institucion educativa publica del Distrito El Agustino.

Existen diferencias significativas en los procesos lectores del grupo de Control y
el grupo Experimental antes de aplicar el Programa “Divertilee” en estudiantes de

segundo de primaria de una institucion educativa publica del Distrito E1 Agustino.
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Existen diferencias significativas en los procesos lectores del grupo de Control y el grupo
Experimental después de aplicar el Programa “Divertilee” en estudiantes de segundo de

primaria de una institucion educativa publica del Distrito El Agustino.

2.5.PROGRAMA

2.5.1. Enfoque cognitivo

El enfoque cognitivo o psicolingiiistico se desprende de una rama de la Psicologia Cog-
nitiva, relacionada con la Lingiiistica, la Neurolingiiistica y con la ciencia cognitiva. Para
este enfoque, las funciones del lenguaje giran en torno a simbolos y reglas de ordena-

miento. (Galve Manzano, 2007)

La lectura y la escritura son tomadas por la psicologia cognitiva como operaciones cog-
nitivas complejas interrelacionadas de manera sinérgica e interactiva. Este proceso no se
da tan solo dentro de una relacion entre un lector y una informacién del texto, sino que
también implica una serie de procesos que el lector debe afrontar para llegar a comprender

el mensaje escrito.

Asi, la adquisicion del lenguaje adquiere cuatro rasgos que la definen, en primer lugar,
como un proceso constructivo del significado con una elaboracion e interpretacion previa;
ademas, como un proceso activo donde el sujeto tiene la tarea principal para la compren-
sion; también, como un proceso estratégico en el desarrollo de estrategias cognitivas y
metacognitivas para ser un buen lector; y, como un proceso afectivo en la motivacion y
en los sentimientos como soporte emocional para garantizar el logro de la lectura. (Defior

Citoler S. , 1996)
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Los procesos implicados en la lectura y la escritura estan ordenados en torno a niveles.
Existen niveles iniciales que son considerados como de bajo nivel. Dentro de ellos, estan
los procesos perceptivos y léxicos, esenciales para el reconocimiento de las letras y las
palabras. Posteriormente, tenemos los otros procesos considerados como de alto nivel.
Dentro de estos ultimos tenemos a los procesos sintacticos y semanticos, necesarios para

la comprension de las funciones y el significado del texto.

2.5.2. Naturaleza del Programa.

“Divertilee “, es un programa reeducativo con enfoque cognitivo, que busca la recupe-
racion de las dificultades que se presentan en la lectura, a través el desarrollo de las habi-
lidades referidas al procesamiento de la informacion escrita de los procesos perceptivos

y léxicos de la lectura.

A partir de la necesidades de los estudiantes de 2° grado para consolidar su proceso
lector, se ha disefiado ejercicios, los cuales estan basados en las sugerencias y recomen-
daciones expuestas en el Manual De La Bateria De Evaluacion De Los Procesos Lectores
Revisada (Prolec-R 2007) y en la propuesta del Curriculo Nacional que sostiene que el
proceso lector no solo conlleva la decodificacion de los textos , sino que permite relacio-

narse con ellos, interpretarlos y reflexionar sobre lo que se lee.

2.5.3. Secuencia Metodologica

En la elaboracion del programa se ha considerado estos procesos:

e Lectura de un texto motivador

e Identificacion de palabras con el fonema o grupo consonantico a trabajar.
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Tareas de los Procesos Perceptivos ( Direccionalidad, Vision Periférica y Percep-
cion de formas)
Tareas de los procesos 1éxicos (omision, sustitucion y adicion sildbica y descom-

posicion fonémica).
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CAPITULO III

METODOLOGIA

3.1.Tipo y diseiio de la investigacion

El tipo de investigacion es cuasiexperimental ya que se manipula una variable indepen-
diente denominada “Programa Divertilee”, sobre otra variable de tipo dependiente que
son los “Procesos lectores” con el fin de probar la efectividad del programa en los proce-

sos lectores de los estudiantes.

El disefo de investigacion es cuantitativo porque es secuencial y probatorio, se delimitan
los objetivos y se plantean las hipdtesis, las cuales son medidas y analizadas, utilizando
métodos estadisticos, por medio de datos numéricos para establecer conclusiones
(Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2014). Adema4s la investi-
gacion de tipo aplicada ya que los conocimientos tedricos se aplicaran a una realidad

objetiva.
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El esquema que corresponde a este disefio es:

G.E.: Ol X O3

G.C.: 02 - 04
Donde:
GE. : El grupo experimental (Alumnos del 2° Grado “C”)
GC. : El grupo control (Alumnos del 2°. Grado “B”)
0102: Resultados del Pre Test.
0304 : Resultados del Post Test.
X : Variable Experimental (Programa Divertilee )

— : No aplicacion de la variable experimental

3.2.Poblacion y muestra

La poblacion estuvo conformada por 50 estudiantes de ambos sexo, que cursan el 2do

grado de educacion primaria, de la Institucion Educativa Estatal N° 1045 del distrito de

El Agustino, cuyas edades oscilan entre 7 a § afios.

La muestra estd conformada por 30 estudiantes de los cuales 16 pertenecen al grupo

control del 2° grado “B” y 14 al grupo experimental del 2° Grado “C”. El muestreo

empleado ha sido el no probabilistico e intencionada.
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3.3.Definicion y operacionalizacion de variables
3.3.1. Variable independiente
e Programa “Divertilee”
3.3.1.1.Definicion conceptual
Es un programa de lectura orientado a mejorar los procesos lectores, basado en el enfoque
cognitivo a través del desarrollo de habilidades que refuercen los procesos perceptivos y

léxicos de la lectura.

3.3.1.2.Definicion operacional:

Este programa se basa en el desarrollo de 10 sesiones, en las cuales se trabajan una serie

de tareas correspondientes a los procesos de bajo nivel de la lectura.

3.3.2. Variable dependiente
e Procesos lectores

3.3.2.1.Definicion conceptual

La adquisicion de la lectura es ascendente, secuencial y jerarquico propagando la infor-
macion a niveles mas elevados, que van desde la identificacion de palabras y el acceso al
significado - que son procesos de nivel inferior-hasta posteriormente alcanzar los proce-

sos de nivel superior como la comprension de un texto.

3.4.Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
El instrumento para la recoleccion de datos sera el PROLEC-R de Cuetos que se empleara

para el pre-test y el post-test, esta evaluacion se realizara de forma individual.
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Ficha técnica del instrumento de medicion:

Nombre
Autores
Ambito

Duracion

Aplicacion

Finalidad

Baremacion

Materiales

: PROLEC-R. Evaluacion de los procesos lectores, Revisada
: Fernando Cuetos, Blanca Rodriguez, Elvira Ruano y David Arribas.
: De los 6 a 12 anos de edad (1° a 6° grado de Educacion Primaria)

: Variable, entre 20 minutos con los alumnos de 5° a 6° grado y 40 con

los de 1° a 4° grado.

: Individual

: Evaluacion de los procesos lectores mediante 9 indices principales, 10

indices secundarios y 5 indices de habilidad normal.

: Puntos de corte para diagnosticar la presencia de dificultad leve (D) o

severa (DD) en los procesos representados por los indices principales y

los de precision secundarios, para determinar la velocidad lectora.

: Manual, cuaderno de estimulos y cuaderno de anotacion.

Para el andlisis de la estadistica descriptiva, se us6 el software SPSS Version 21 para

obtener la media aritmética y la desviacion estdndar. Asi mismo, se empleara la Prueba

de Shapiro.Wils para analizar si los datos se aproximan a una distribucién normal. Para

el andlisis inferencial de los resultados se empleard estadisticas paramétricas como la

prueba T de Student con el finde comparar los grupos independientes.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1.Presentacion de resultados

El proposito del presente estudio fue demostrar la efectividad del programa “Divertilee”
para mejorar los procesos lectores en los estudiantes de 2° grado de educacioén primaria.

Para ello, se emple6 un disefio cuasi experimental, en el que los participantes del estudio
fueron sub-divididos en dos grupos. El primer grupo, se denomin6 experimental, al cual
se aplico el pre-test y post-test , antes y después de la aplicacion del programa. El segundo

grupo se le denomind grupo control, fue evaluado de forma similar que el grupo experi-

mental, con la diferencia que no hubo manipulacion de la variable.

El instrumento de medicion empleado fue la Bateria de Evaluacion de los Procesos Lec-

tores — revisada (PROLEC-R) y se analizaron los resultados de los procesos perceptivos,

l1éxicos, semanticos y sintacticos.
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En este capitulo se presentan los resultados encontrados en la presente investigacion, de

acuerdo a las hipotesis planteadas.

4.1.1. Resultados descriptivos en los procesos lectores de los estudiantes de los gru-

pos control y experimental en la prueba pre test

Tabla 2: Nivel de procesos lectores de los estudiantes de los grupos control y experimental antes de la aplica-
cion del Programa “Divertilee”

Condicion
e G : Total
Grupo control Tupo experi-

mental
) 5 P 7
Bajo
16,7% 6,7% 23,3%
Procesos lectores Medio 8 8 16
(antes) 26,7% 26,7% 53,3%
Alto : 4 7
10,0% 13,3% 23,3%
Total 16 14 30
ot 53.3% 46,7% 100,0%

Antes de la aplicacion del Programa “Divertilee”, en los procesos lectores de los estu-
diantes del grupo control se aprecia que el 26,7% se encuentra en un nivel medio, en la
misma proporcion de los estudiantes del grupo experimental, también con 26,7%. En el
grupo control, ademas, se ubica el 16,7% en el nivel bajo, que predomina sobre el 6,7%

del grupo experimental.
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4.1.2. Resultados descriptivos en los procesos lectores de los estudiantes de los gru-

pos control y experimental en la prueba postest

Tabla 3: Nivel de procesos lectores de los estudiantes de los grupos control y experimental después de la aplica-
cion del Programa “Divertilee”

Condicion
Nivel Grupo experi- Total
Grupo control
mental
2 0 2
Bajo
6,7% 0,0% 6,7%
4 2 6
Medio
Procesos lectores 13,3% 6,7% 20,0%
(después) 6 5 11
Alto
20,0% 16,7% 36,7%
4 7 11
Muy alto
13,3% 23,3% 36,7%
16 14 30
Total
53,3% 46,7% 100,0%

Después de la aplicacion del Programa “Divertilee”, en los procesos lectores de los estu-
diantes del grupo control se aprecia que presenta un 6,7% en el nivel bajo, a diferencia
del 0,0% que presenta el grupo experimental en ese nivel. Cabe resaltar que el grupo
experimental registra un mayor porcentaje en el nivel muy alto, con el 23,3%, en compa-

racion con el grupo control que se ubica en ese nivel con solo el 13,3%.

4.1.3. Contrastacion de hipotesis
Antes de proceder a la contrastacion de hipotesis, se aplico la prueba de normalidad de

datos para determinar la distribucion normal de las puntuaciones en los procesos de los
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estudiantes del grupo control y del experimental, tanto las registradas antes como después
de la aplicacion del Programa “Divertilee”. Se eligio la prueba de Shapiro-Wilk, por con-
siderarse adecuada para muestras menores a 50. Los resultados obtenidos se muestran en

la tabla siguiente:

Tabla 4: Prueba de normalidad de Shapiro-Wilk de las puntuaciones en los procesos lectores de los estudiantes
de los grupos control y experimental recogidas antes y después de la aplicacion del Programa “Divertilee”

Shapiro-Wilk

Condicion
Estadistico gl Sig.

Grupo control 0,956 (NS) 16 ,587
Pre Procesos lectores

Grupo experimental 0,892 (NS) 14 ,085

Grupo control 0,924 (NS) 16 ,199
Post_procesos_lectores

Grupo experimental 0,951 (NS) 14 ,579

(NS) No significativo al nivel de p<0,05.

Como se registra en la tabla 4, los valores calculados de la prueba Shapiro-Wilk no son
estadisticamente significativos al nivel de p<0,05, por lo cual se acepta la hipdtesis nula
que establece que las puntuaciones en los procesos lectores de los grupos mencionados,
tanto las obtenidas antes como después de la aplicacion del Programa “Divertilee”, presen-

tan distribucion normal de datos.

En base a los resultados de la prueba de normalidad, se procedio6 a elegir como pruebas

paramétricas la t de Student para muestras relacionadas (antes y después) y la t de Student

para muestras independientes (grupos control y experimental).
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4.1.3.1.Contrastacion de la hipotesis general

Ha: El programa “Divertilee” mejora significativamente los procesos lectores en los es-
tudiantes del segundo grado de educacion primaria de una Institucion Educativa Publica
del distrito E1 Agustino.

Ho: El programa “Divertilee” no mejora significativamente los procesos lectores en los
estudiantes del segundo grado de educaciéon primaria de una Institucion Educativa Publica
del distrito E1 Agustino.

La hipotesis general se contrastd en base a los resultados significativos encontrados en la
contrastacion de las hipotesis especificas, de lo cual se infiere que el programa “Diverti-
lee” mejora significativamente los procesos lectores de los estudiantes del grupo experi-

mental.

Decision: Por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula de la hipotesis general de estudio.

4.1.3.2.Contrastacion de las hipotesis especificas
Hipdtesis 1: Existen diferencias significativas en los procesos lectores del grupo experi-
mental antes y después de aplicar el Programa “Divertilee” en estudiantes de segundo de

primaria de una institucion educativa publica del Distrito El Agustino.

Hipdtesis 0: No existen diferencias significativas en los procesos lectores del grupo ex-

perimental antes y después de aplicar el Programa “Divertilee” en estudiantes de segundo

de primaria de una institucion educativa publica del Distrito El Agustino.
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Tabla S: Diferencias en los procesos en los procesos lectores del grupo experimental antes y después de aplicar
el Programa “Divertilee”

Grupo Media N DE ¢ él Sig
Experimental 14043 14 30,227

(antes)

Experimental 21271 14 37,372

(postest)

** Significativo al nivel de p<0,01.

Se observa en la tabla 5 que el valor de la t de Student obtenido (t = -8,893; Sig. = 0,000)
es estadisticamente significativo al nivel de p<0,01. Este resultado indica que existen di-
ferencias significativas en los procesos lectores de los estudiantes del grupo experimen-

tal”, registrindose una mayor puntuacion después de aplicado el Programa “Divertilee”.

Decision: Por consiguiente, se rechaza la hip6tesis nula.

Hipdtesis 2: Existen diferencias significativas en los procesos lectores del grupo de Con-

trol antes y después de aplicar el Programa “Divertilee” en estudiantes de segundo de

primaria de una institucién educativa publica del Distrito El Agustino.

Hipdtesis 0: No existen diferencias significativas en los procesos lectores del grupo de
Control antes y después de aplicar el Programa “Divertilee” en estudiantes de segundo de

primaria de una institucion educativa publica del Distrito El Agustino.
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Tabla 6: Diferencias en los procesos en los procesos lectores del grupo de control antes y después de aplicar el
Programa “Divertilee”

Grupo Media N DE t gl Sig.
Control (antes) 133,25 16 47,949

-1,558 (NS) 15 ,140
Control (postest) 147,19 16 38,647

(NS) No significativo al nivel de p<0,05.

Se aprecia en la tabla 6 que el valor de la t de Student obtenido (t = -1,558; Sig. = 0,140)
no es estadisticamente significativo al nivel de p<0,05. Este resultado indica, pues, que
no existen diferencias significativas en los procesos lectores de los estudiantes del grupo
de control, aunque se registra una mayor puntuacion en los estudiantes del grupo de con-
trol después por efecto de la educacion regular que reciben.

Decision: Por consiguiente, se acepta la hipotesis nula.

Hipotesis 3: Existen diferencias significativas en los procesos lectores del grupo de Con-
trol y el grupo Experimental antes de aplicar el Programa “Divertilee” en estudiantes de
segundo de primaria de una institucion educativa publica del Distrito E1 Agustino.

Hipdtesis 0: No existen diferencias significativas en los procesos lectores del grupo de
Control y el grupo Experimental antes de aplicar el Programa “Divertilee” en estudiantes

de segundo de primaria de una institucion educativa publica del Distrito E1 Agustino.
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Tabla 7: Diferencias en los procesos en los procesos lectores de los grupos control y experimental antes de apli-
car el Programa “Divertilee”

Grupo Media N DE t gl Sig.
Control (antes) 133,25 16 47,949

-0,482 (NS) 28 ,634
Experimental (antes) 140,43 14 30,227

(NS) Significativo al nivel de p<0,05.

Se observa en la tabla 7 que el valor de la t de Student obtenido (t = -0,482; Sig. = 0,634)
no es estadisticamente significativo al nivel de p<0,05. Este resultado indica, pues, que
no existen diferencias significativas en los procesos lectores entre los estudiantes del
grupo de control y los del grupo experimental, aunque se registra una mayor puntuacioén
en los estudiantes del grupo experimental antes de la aplicacion del Programa “Diverti-

lee”.

Decision: Por lo tanto, se acepta la hipdtesis nula.

Hipotesis 4: Existen diferencias significativas en los procesos lectores del grupo de Con-
trol y el grupo Experimental después de aplicar el Programa “Divertilee” en estudiantes
de segundo de primaria de una institucion educativa publica del Distrito El Agustino.

Hipdtesis 0: No existen diferencias significativas en los procesos lectores del grupo de
Control y el grupo Experimental después de aplicar el Programa “Divertilee” en estudian-

tes de segundo de primaria de una institucion educativa publica del Distrito El Agustino.

66



Tabla 8: Diferencias en los procesos en los procesos lectores de los grupos control y experimental después de
aplicar el Programa “Divertilee”

Grupo Media N DE t gl Sig.

Control (después) 147,19 16 38,647
-4,704%* 28 ,000
Experimental (después) 212,71 14 37,372

** Significativo al nivel de p<0,01.

Se advierte en la tabla 8 que el valor de la t de Student obtenido (t = -4,704; Sig. = 0,000)
es estadisticamente significativo al nivel de p<0,01. Este resultado permite afirmar que
existen diferencias significativas en los procesos lectores entre los estudiantes del grupo
control y los del grupo experimental, evidencidndose una mayor puntuacion en los estu-

diantes del grupo experimental después de haberse aplicado el Programa “Divertilee”.

Decision: En consecuencia, se rechaza la hipdtesis nula.

4.2.Discusion de resultados

Los resultados obtenidos con la t de Student permiten afirmar, en lineas generales, que la
aplicacion del programa Divertilee ha sido efectivo en el mejoramiento de los procesos
lectores en los estudiantes de segundo grado de primaria que conformaron el grupo expe-
rimental. Estos hallazgos confirman lo reportado en algunos estudios realizados en nues-
tro medio. Se dispone, por ejemplo, del trabajo de Cisneros (2018), quien verifico los
efectos de un programa en el mejoramiento significativo de los procesos lectores en estu-

diantes del tercer grado de primaria de una institucion educativa de gestion publica. Asi-
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mismo, Chili (2017) determino la eficacia de un programa de procesos lectores en el in-
cremento progresivo en los diferentes procesos que desarrollaron estudiantes del segundo
grado de primaria de una institucion educativa de Arequipa. Constatd que los estudiantes
del grupo experimental obtuvieron un mejor rendimiento que sus pares del grupo control.
Por su parte, Sandoval y Casas (2011) realizaron la aplicacién y validacion de un pro-
grama de comprension lectora de orientacion cognitiva, comprobando luego su efectivi-
dad en la mejora de la comprension lectora de los estudiantes.

A nivel internacional, se cuenta con dos trabajos realizados en la misma linea de la apli-
cacion de programas. Es el caso del estudio de Rodriguez, Calderon, Leal y Arias-Velan-
dia (2016), quienes utilizaron estrategias metacomprensivas para el fortalecimiento de la
comprension lectora en estudiantes de segundo ciclo de un colegio oficial en Bogota,
Colombia. Los resultados mostraron un aumento en las puntuaciones en comprension
lectora y diversificacion de las estrategias metacomprensivas solamente en los estudiantes
del grupo de intervencion. El otro caso es el referente a la investigacion de Céardenas
(2016), quien llevo a cabo una implementacion con el programa “Cuéntame tu cuento”
con el propdsito de desarrollar aprendizajes significativos, con incidencia en los saberes
previos con apertura a la creatividad y a la innovacion. Como conclusion, se pudo obser-
var en la muestra de nifios de segundo grado de primaria una mejora significativa en torno
a los procesos para la lectoescritura.

Existen otros estudios desarrollados en Lima sobre la aplicacion de programas, pero no
enfocan el tema de los procesos lectores, sino mas bien el de los niveles de lectura o el de

comprension lectora de textos narrativos. Se puede mencionar el trabajo de Aldazabal
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(2014), quien aplico en estudiantes del segundo grado de primaria de una institucion edu-
cativa de Santa Anita, un programa basado en la teoria cognitiva, la psicolingiiistica y el
modelo interactivo de la lectura; encontrando que dicho programa tuvo un impacto signi-
ficativo en las dimensiones literal e inferencial de la comprension lectora en los estudian-
tes participantes. Por su lado, Vasquez (2014) elabord y aplicod el programa “Aprendo
jugando” a nifios de segundo grado de primaria de una institucion educativa de la Molina.
Los resultados mostraron que los alumnos del grupo experimental expuestos a dicho pro-
grama presentaron un rendimiento altamente superior que el grupo control, demostran-
dose asi su eficacia en el aprendizaje de la comprension lectora de textos narrativos.

Al haberse confirmado la eficacia del programa Divertilee en la mejora de los procesos
lectores, cabe sefalar, de manera especifica, que los nifios del grupo experimental, antes
de la aplicacion del programa, registraban 14,3% en el nivel bajo, 57,1% en el nivel medio
y 28,6% en el nivel alto. Luego de la aplicacion del programa, la mejoria se evidencia en
el nivel bajo, donde ya no se registra ningun caso (0,0%); también se observa mejoria en
el nivel medio, donde el porcentaje se redujo a 14,3%; y en los niveles alto y muy alto,
en cambio, se increment6 el porcentaje a 85,7% acumulado; comprobandose, asi, la efi-

cacia del programa en cada nivel de los procesos lectores.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

1. Existen diferencias significativas en los procesos lectores del grupo experimental antes
y después de aplicar el programa Divertilee en los estudiantes de segundo grado de una
institucion publica del distrito El1 Agustino.

2. No existen diferencias significativas en los procesos lectores del grupo control antes y
después de aplicar el programa Divertilee en los estudiantes de segundo grado de una
institucion publica del distrito E1 Agustino.

3. No existen diferencias significativas en los procesos lectores del grupo experimental y
control antes de aplicar el programa Divertilee en los estudiantes de segundo grado de
una institucion publica del distrito E1 Agustino, es decir el grupo experimental y control

son homogéneos, condicidon basica para nuestra investigacion.
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4. Existen diferencias significativas en los procesos lectores del grupo experimental y
control después de aplicar el programa Divertilee en los estudiantes de segundo grado de
una institucion publica del distrito E1 Agustino.

5. Se comprueba la hipotesis general, los cambios observados en el grupo experimental,
los que se atribuyen al efecto del programa Divertilee, es decir el programa mejoro signi-
ficativamente los procesos lectores de los estudiantes del segundo grado de la institucion
educativa publica del distrito El Agustino.

5.2  Recomendaciones

1. Considerar en otros estudios de investigacion, ampliar el nimero de la muestra con el
fin de corroborar la efectividad de programa.

2. Informar sobre los resultados de la presente investigacion a los docentes y directivos
de la institucion, con el fin de analizar y hacer extensiva la aplicacion del programa para
mejorar el nivel lector de los estudiantes.

3. Comunicar a los padres de familia sobre los resultados de la investigacion y brindar

informacion con el objetivo que los estudiantes consoliden los logros alcanzados.
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ANEXOS
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Programa
‘Divertilee”



“DIVERTILEE”

Es un programa reeducativo con enfoque cognitivo, que busca la recuperacion de las dificultades que
se presentan en la lectura, a través del desarrollo de las habilidades referidas al procesamiento de la
informacién escrita de los procesos perceptivos y léxicos de la lectura.

Esta compuesto por una bateria de ejercicios, los cuales estan basados en las sugerencias y reco-
mendaciones expuestas en el Manual De La Bateria De Evaluacion De Los Procesos Lectores Revi-
sada (Prolec-R 2007) y en la propuesta del Curriculo Nacional que sostiene que el proceso lector no
solo conlleva la decodificacion de los textos, sino que permite relacionarse con ellos, interpretarlos y to-

mar una posicién ante lo que se lee.

DESCRIPCION DEL PROGRAMA

Evaluar los efectos del “Programa Divertilee” en los procesos de la lectura
OBJETIVO de los estudiantes de 2° grado de una institucion educativa publica del dis-

trito El Agustino.

La secuencialidad del programa:

v' Lectura de textos :

Se iniciara con la lectura de un texto que contenga la consonante o el grupo

consonantico a trabajar.

v' Identificacién de palabras :

METODOLOGIA Se identificara las palabras que con mas frecuencia se presenten en el

texto.

v" ldentificacién del fonema o grupo consonantico

v" Procesos Perceptivos:
e Lectura de silabas del grupo consonantico ( Direccionalidad)
e Lectura de pares de palabras ( Vision periférica)

e Lectura de palabras del grupo consonantico
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CONTENIDO

DURACION

SESIONES

v' Procesos Léxicos :

Se trabajara a nivel de tareas como:
e  Omision silabica
e Sustitucion silabica
o Adicién silabica

e Descomposicion fonémica

e Completar palabras con el fonema o grupo consonantico.

v" Conocimiento alfabético
Procesos Perceptivos v Alfabeto fonético

v" Lectura de palabras
Procesos Léxicos v" Descomposicion silabica

v" Descomposicion fonémica

El programa tiene una duracion de dos meses.
El programa contiene 10 sesiones.

Cada sesion se lleva a cabo en dos clases de 60'.
1.El Abecedario en problemas

2.Las aventuras de Baliy Bambu (B )

3.Las medusas (D)

4.El mosquito picarén ( Que-Qui)

5.El &guilay el raton  ( Gue-Gui )

6.Gerardo y los girasoles ( Ge-Gi )

7. ElperroRamén  (R-RR)

8.Placido y el guacamayo ( PL)

9.Sabrinay los libros  (BR)
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10.La princesa Priscila (PR)
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LDATOS GENERALES
e Institucion Educativa
e Grado
e N° de sesiones

e Profesoras

II. FUNDAMENTACION

PROGRAMA DIVERTILEE

: Nuestra Sefiora de Fatima

: 20 G‘C”

: 10

: Jeanette Castillo Jayme

Lourdes Bances Anicama

La lectura un medio importante para conocer el mundo que rodea al nifio, por ello es necesario mejorar los procesos lectores para lograr un 6ptimo

aprendizaje; es por esta razon que en este programa se desarrollard los procesos de bajo nivel de la lectura como son los procesos perceptivos y

Iéxicos , a través de diversas actividades que permitan a los nifios estar motivados a leer , los cuales repercutiran en los procesos de alto nivel como

son los procesos sintacticos y semanticos.

ITII. CAPACIDADES

e Demuestra habilidad al Identificar diferencias de signos lingiiisticos a nivel de letras, silabas y palabras.

e Realiza tareas de omision, adicion y sustitucion de silabas y fonemas a nivel de la palabra.

80



e Lee con precision y velocidad palabras de diferentes grupos consonanticos.

IV.DESARROLLO DEL PROGRAMA

FACTOR , COMPONENTE . EVIDENCIAS
, SUBAREA CAPACIDADES DESEMPENOS MATERIALES
AREA PROCESO DEL APRENDIZAJE
Nombra correcta-
Nombra correctamente
mente las letras del
Identificacion de : las letras del abeceda- | Completa las letras del abe- |uleta de los sonidos
abecedario y reco- . .
letras y sonidos ‘ rio y reconoce sus res- | cedario. becedario fonético
noce sus respectivos : ' .
' pectivos sonidos. icha de trabajo
sonidos.
Instrumental Procesos Lee siguiendo la di- Lee silabas y palabras | Sigue la trayectoria co-
Lectura Perceptivos | Direccionalidad reccionalidad de iz- | siguiendo la direccio- | rrecta en la lectura de le-  [Ficha de lectura

quierda a derecha.

nalidad.

tras, silabas y palabras.

vision periférica

Lee pares de pala-
bras fijando su per-
cepcion en un punto

central.

Lee pares de palabras

sin mover los 0jos.

Fija la vista en un punto
central
e intenta ver lo que hay en

ambos lados.

Ficha de lectura
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Percepcion de

formas

Identifica igualdad o
diferencia
de letras, silabas o

palabras.

Sefiala las letras, sila-
bas o palabras igua-
les o diferentes dentro

de un fondo.

Observa letras, silabas o
palabras iguales o diferen-
tes al modelo, encerrando-

los en una cuerda.

Ficha silabica

Procesos

Léxicos

Lectura de

palabras

Lee palabras con
grupo consonantico

CVC, CVC, CCV.

Leen palabras con di-
ferente grupo conso-

nantico y la segmen-
tan en silabas y fone-

mas.

Separa en silabas y fone-
mas, las palabras de un

grupo consonantico.

Domin6 de palabras
Bingo de palabras

Dado 1éxico

Omite sildbicas para
generar nuevas pala-

bras.

Omite mas de una si-

laba y arma palabras.

Forma palabras nuevas a
partir de la omision de si-

labas.

Ficha de palabras

Sustituye una silaba
por otra en determi-

nada posicion.

Sustituye una silaba
por otra para generar

palabras nuevas.

Crea nuevas palabras sus-

tituyendo silabas.

Ficha de trabajo

Realiza tareas de

adicion silabica.

Adiciona silabas y
fonemas para com-

pletar palabras.

Forma palabras al comple-
tar con la silaba o fonema

correcto.

Ficha de trabajo
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Segmenta una pala-

Segmenta palabras Separa en fonemas pala-
bra en sus respecti- Ficha de trabajo
en fonemas. bras propuestas
vos fonemas.
) Lee con precision y ve- Ficha de velocidad
Lee palabras con di-
locidad palabras con ‘ lectora
ferentes grupos con- ' Lee palabras con fluidez. .
_ diferentes grupos con- Bingo de palabras
sonanticos. -
sonanticos. Ludo

&3




Sesiones
“Divertilee”



SESION N° 01 - EL ABECEDARIO

l. PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

Competencias/capacidades Desempeiios

¢ Qué nos dara evidencias
de aprendizaje?

« Reflexiona sobre los textos que lee,
opinando acerca de personas, perso-
najes y hechos, y expresando sus pre-
ferencias cuando elige o recomienda

2. Lee diversos tipos de textos es-
critos en lengua materna.
2.1. Obtiene informacion del texto

Identifica informacion en
un texto narrativo.
JIdentifica el nombre y el
sonido de las letras del

escrito. textos a partir de su experiencia, nece- .
. : abecedario.
sidades e intereses
Il. MOMENTOS DE LA SESION:
INICIO MATERIALES
o Los estudiantes se desplazan al patio y participan del juego “El mundo de las letras” Papelote
e Se separa el aula en dos grupos , de nifias y nifios para este juego, con la ayuda de un dado | hojas de co-
saltaran sobre una tira con letras del abecedario pegadas en el suelo, mencionando su nombre lores
0 Su sonido.
DESARROLLO
ANTES DE LA LECTURA:
La maestra solicita que los estudiantes a observar la ficha de lectura y luego se le formula algu-
nas preguntas:
v ;Qué observan en la imagen?
v ¢ Qué dice el titulo?
v iDe qué crees que tratara la lectura? Ficha de
lectura
DURANTE LA LECTURA:
e Lamaestra realiza una lectura en sombra del texto.
e Sele formula algunas interrogantes durante lectura
v iDe quiénes se habla en la lectura?
v ;Qué pasaba con las letras?
v’ i Por qué discutian?
v" ¢ Quién les hizo reflexionar de su mala actitud?
DESPUES DE LA LECTURA: Ruleta del
abecedario
o Los estudiantes juegan con la ruleta del abecedario, iden- Abecedario
tificando el nombre de las letras y sus respectivos sonidos. Fonético
e PROCESOS PERCEPTIVOS: Ficha de
v" Observan el abecedario fonético y leen cada fonema con su sonido correspondiente. trabajo
v"Juegan con la ruleta de sonidos
v" Leen las letras del abecedario siguiendo la direccionalidad ( izquierda a derecha )
v Completan las letras que faltan en una ficha del abecedario.
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CIERRE

Los alumnos juegan por grupos completando un panel con letras del abecedario.

Carteles
papelote
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EL ABECEDARIO EN PROBLEMAS

Un dia, después de la salida de clases de los nifios, se
reunieron en el aula todas las letras del abecedario para dis-
cutir sobre quién de ellas era la mas importante. La letra
“A” dijo: Yo soy la mas importante porque soy la primera
de la lista, a lo que la “Z” respondio: No, yo soy la mas
importante porque voy al final y todos me recuerdan”. Asi
todas las letras hablaban de su importancia.

De pronto Carlitos, que habia olvidado su cartuchera re-
gresO al aula y escucho la enorme discusion, entonces les
dijo: jCalmense, por favor!, tanto alboroto aqui todas uste-
des son importantes y valiosas, sin ustedes nosotros, los
niflos, no podriamos escribir nuestros nombres y leer nues-
tros cuentos preferidos. Las letras impresionadas se miraron
unas y otras, se abrazaron, se perdonaron y prometieron

no pelear nunca mas.
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Mi ruleta de
los sonidos

Nombre:




ABECEDARIO FONETICO
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{

EL ABECEDARIO
Completa la letra que falta:
g (¥ -
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SESION N° 02 - PALABRAS CON “B”

l. PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

Competencias/capacidades Desempefios

¢Qué nos dara evidencias
de aprendizaje?

« Reflexiona sobre los textos que lee,
opinando acerca de personas, perso-
najes y hechos, y expresando sus
preferencias cuando elige o reco-
mienda textos a partir de su expe-
riencia, necesidades e intereses

2. Lee diversos tipos de
textos escritos en lengua
materna.

2.1.0btiene informacion del
texto escrito.

Lee palabras con con la
consonante “B”, a través de
los procesos perceptivos y
léxicos de la lectura.

Il. MOMENTOS DE LA SESION:
INICIO MATERIALES:
o La maestra propone a la clase jugar a los piratas, los estudiantes imaginaran ser piratas
y se sumergiran en el mar a buscar cosas perdidas, dentro del aula habréa algunos objetos
como: barquitos de papel, biberdn, babero, botellas y una bandera. objetos

e Los estudiantes mencionan las cosas que encontraron.

¢ Se les menciona que el dia de hoy leerén una lectura interesante ;De qué creen que

leeremos el dia de hoy?

DESARROLLO

ANTES DE LA LECTURA:

La maestra solicita que los estudiantes a observar la ficha de lectura “Aventuras de Baliy

bambu”
( Lectura Adaptada de alumnas de Cpal ). y formula algunas preguntas:
v" ¢ Qué observan en la imagen?
v" ¢ Qué tipo de texto serd?
v ¢De qué crees que tratarg?
DURANTE LA LECTURA:

La maestra realiza una lectura en sombra del texto.
Se le formula algunas interrogantes durante lectura
v" :;De quiénes se habla en la lectura?

v" ;Qué buscaban en lo profundo del mar?
v’ ¢ Qué encontraron?
v

¢, COmo regresaron a casa?

Ficha de lectura
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v' ¢ Quién gand?

DESPUES DE LA LECTURA:

Los estudiantes subrayan las palabras con la consonante “B” en el texto leido.

Leen tarjetas con las palabras resaltadas en el texto, luego resaltamos la consonante

“B”
ballena tiburon barco
botella biberdn bandera
PROCESOS PERCEPTIVOS:

Leen silabas siguiendo la direccionalidad ( izquierda a derecha )

Leen palabras con “B”

PROCESOS LEXICOS;

Nivel Silabico

tarjetas

Fichas

Bingo de pala-
bras
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AN

v
v
v

Separa en silabas las palabras con el grupo consonantico

Realiza ejercicios de omision, sustitucion y adicion de silabas, al seguir con-
signas segun la alternativa que salga al jugar con un dado.

Ejem: Quita la primera silaba ¢, Qué dice?

Quita la silaba de en medio

Quita la silaba final

e Nivel Fonémico:

v
v

Separa las palabras en sus respectivos fonemas.
Completa las palabras con la consonante trabajada.

e Juegan con un Bingo de palabras.

CIERRE

La maestra pregunta formula algunas preguntas:; Qué palabras nuevas conocimos?; Para
qué nos sirve aprender nuevas palabras?; Te gusté el juego?
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LAS AVENTURAS DE BALI Y BAMBU

En el fondo del mar vivia Bali, una linda ballena y
Bambu un tiburdn, ellos se divertian mucho buscando

cosas en lo profundo del mar.

Un dia cuando estaban jugando, encontraron un barco
muy viejo que se habia hundido hace mucho tiempo, a
los dos se les ocurrio la idea de buscar cosas alli. Bali
encontrd una botella, una bota y un biber6n, mientras
que Bambu encontrd una bandera, un globo y un babero.

Ambos se divirtieron mucho y regresaron felices a casa.
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Lee siguiendo la direccion izquierda a derecha:

Ba

Bu

Ba

bi

Bu

bi

Bo

)

be

bi

bu

be

be

ba

be

)

bi

bo

bi

bo

bi

be

ba

Bo

Be

Bo

Ba

Bo

Bu

Bi
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Lee las palabras de izquierda a derecha:

ballena =» barco = tiburdn = botella

tiburon = Dbabero =» globo = babero

barco =» Dballena == babero = t{iburdn

botella = globo =» gorra = Dallena

babero =» tiburon == botella =  barco

globo =» Dbotella =»  ballena = globo
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Observa y encierra las palabras iguales al modelo:

ballena ballena dallena  ballena balleno
globo glodo  globo globol globo
babero badero  babero dabero babero
barco barco  darco barco parco
tiburén tiduron  tiburon  ftirburon  tiburdn
botella botella dotella  bortella  botella
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Fija tu vista en el punto central y lee:

*

ballena botella

*

barco babero

burro * globo

tiburdn * bandera

*

barro barril

*

bote bonito
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Lee la palabra com

pletay di el sonido de cada letra:

ballena

tiburon

barco

botella




Lee la palabra completa y di el sonido de cada letra:

biberon

bandera

globo

babero




barro

barril

burro

bote




Separa en silabas estas palabras:

ballena

OOOO




Omite las silabas que se indican, lee y escribe las palabras que se forman:

_10l®
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Lee las palabras, cambia las silabas que se indican y escribe la palabra nueva:

ballena

ba X sa

biberon

be X ce

botella

bo X do

SO0

barril

ba Xca
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Une las silabas de la primera columna con las de la segunda columna

para formar palabras:

ballena Za | =
globo te =
bota do =
billete ra =
beso te =
borra dor | =
bala da =
barril ete =
bala Z0 =
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Observa los dibujos y escribe sus nombres separandolos en fonemas:

ballena
<
N biberon
tiburén

barco
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Completa las palabras con las letras que faltan:

..... arco .....andera
T \
Al I
W T
A\

..... otella il
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JUGUEMOS CON LAS PALABRAS
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bailarina bebé beso botella
bosque bana bicicleta bellota
botén biberén beber bigote
bota billete ballena botas
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SESION N° 03 - PALABRAS CON “D”

l. PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

Competencias/capacidades

Desempeios

¢ Qué nos dara evidencias de
aprendizaje?

2.Lee diversos tipos de tex- | «
tos escritos en lengua ma-
terna.

2.1.0btiene informacion del
texto escrito.

Reflexiona sobre los textos que lee, opi-
nando acerca de personas, personajes
y hechos, y expresando sus preferen-
cias cuando elige o recomienda textos
a partir de su experiencia, necesidades
e intereses

Lee palabras con la
consonante “D’, a través de
los procesos perceptivos y
léxicos de la lectura.

Il. MOMENTOS DE LA SESION:
MATERIA-
INICIO LES:
e Se les muestra a los estudiantes rompecabezas de imagenes que deberan armarlo en grupos | Rompecabe-
de a4, zas

en un tiempo sefialado.( sombrilla, lentes oscuros, bloqueador, ropa de bafio)
¢ Pegan las imagenes armadas en la pizarra y luego pegunta: ;,Qué pistas nos dan estas ima-

genes?

.De qué creen que leeremos el dia de hoy?

DESARROLLO
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ANTES DE LA LECTURA:

v
v

v

La maestra solicita que los estudiantes a observar la ficha de lectura https://webdel-

maestro.com/wp-content/uploads/2016/08/Lectura-letra-D-Actividades.pdf y

luego se le formula algunas preguntas:
¢ Qué observan en la imagen?
¢En qué lugar esta la nifa?

¢ De qué crees que tratara la lectura?

DURANTE LA LECTURA:

NS N N NN

La maestra realiza una lectura en sombra del
texto.

Se le formula algunas interrogantes durante
lectura

¢,De quiénes se habla en la lectura?

¢ Qué buscaban en lo profundo del mar?

¢ Qué encontraron?

¢,Como regresaron a casa?

¢ Quién gano

DESPUES DE LA LECTURA:

AN

Los estudiantes subrayan las palabras que llevan “D” en el texto leido.

Leen tarjetas con las palabras extraidas del texto, luego resaltamos la consonante “D”

Adela medusas soleado
espalda nada dedos
PROCESOS PERCEPTIVOS:

Leen silabas siguiendo la direccionalidad ( izquierda a derecha )
Leen palabras con la consonante “D”
PROCESOS LEXICOS;

Nivel Silabico

Ficha de lec-
tura

tarjetas
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https://webdelmaestro.com/wp-content/uploads/2016/08/Lectura-letra-D-Actividades.pdf
https://webdelmaestro.com/wp-content/uploads/2016/08/Lectura-letra-D-Actividades.pdf

Separa en silabas las palabras con el grupo consonantico

Realiza ejercicios de omision, sustitucion y adicion de silabas, al seguir consig-
nas segun la alternativa que salga al jugar con un dado. Fichas
Ejem: Quita la primera silaba ; Qué dice?
Quita la silaba de en medio

Quita la silaba final

AN

ANENEN

Ludo
o Nivel Fonémico:

v’ Separa palabras en fonemas

v Completa las palabras con la consonante trabajada..

CIERRE

Los alumnos refuerzan lo aprendido jugando con un domind de palabras de la consonante
aprendida.
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Las medusas

Es un dia soleado.
Adela nada de espaldas.
Las olas saltan y saltan.

iAy! jlas medusas!

en los dedos de las manos
y en los dedos de los pies
de Adela se han metido.
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Lee siguiendo la direccion izquierda a derecha:

da

du

da

di

du

di

do

= de = (]

= di
= du
RPE
= de
= da
= de

do

di

do

di

de

da

do

de

do

da

do

du

di
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Lee las palabras de izquierda a derecha:

me- SO-

- - -

nada dusa eado dedos
>0 = dedos = o> = metido
leado palda

> = nada = metlido =
palda dusa
dedos = mefido = 1 - &

dusa palda

M - o = dedos = nada
dusa palda
metido = >0 = noda = >0

leado leado
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Observa y marca con un X las palabras iguales al modelo:

soleado

soleado

soleabo soleado soleado

espalda

espalda

espada espalda espaba

medusa

mebusa medursa medusa

dedos

dedos

debos dedos bebos
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Fija tu vista en el punto central y lee:

*

espada =~ espalda

*

dedos bebos

metido * medido

bebe * debe

nado * dado

*

lodo lobo
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Lee la palabra completa y di el sonido de cada letra:

soleado

medadusa

nada

dedo




Lee la palabra completa y di el sonido de cada letra:

espalda

dado

espada

lodo




ducha

domino

doce

cadena




Separa en silabas estas palabras:
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Omite las silabas que se indican, lee y escribe las palabras que se forman:

{? _1Ol®
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Cambia las silabas que se indican y lee la palabra nueva:

medusa

du X lu

dado
da X la

cadena

de X te

nada

da Xta
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Une las silabas de la primera columna con las de la segunda columna

para formar palabras:

doma dor =
dedo te =
moda les =
nada dor =
nudo te =
dora do =

doce

dvo
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Observa los dibujos y escribe sus nombres separandolos en fonemas:
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(] = |

() = |




Encierra la letra con que se escribe:
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JUGAMOS CON LOS DADOS
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N° 04 - PALABRAS CON QUE-QUI

PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

Competencias/capacidades Desempeiios ¢ Qué nos dara eviden-

cias de aprendizaje?

2.Lee diversos tipos de textos | « Reflexiona sobre los textos que lee, opi- | Lee palabras con el

escritos en lengua materna. nando acerca de personas, personajes y | grupo consonantico que
2.1.0btiene informacién del texto hechos, y expresando sus preferencias | y qui, a través de los
escrito. cuando elige o recomienda textos a partir | procesos perceptivos y
de su experiencia, necesidades e intere- | Iéxicos de la lectura.
ses
Il. MOMENTOS:
INICIO MATERIALES:
o Los estudiantes participan de la Dinamica: “Carrera de globos”, en la cual los globos iran de mano globos
en mano al ritmo de la musica y al parar la musica el nifio que tenga el globo lo reventara. Dentro uSB
de os globos se encuentran algunas palabras escondidas que las iran descubriendo como: patas, | Radiograba-
pica, insectoy calor. dora
e Se escribe estas palabras en la pizarra y luego se les pregunta: ; De qué creen que leeremos el dia rétulos
de hoy? de palabras
e Se escucha las propuestas planteadas.
DESARROLLO
ANTES DE LA LECTURA:
La maestra solicita que los estudiantes observen en silencio
la ficha de lectura https://webdelmaestro.com/lectura-letras-qui/
y formula algunas preguntas:
¢ Qué observan en la imagen?
¢ Qué tipo de texto sera?
¢ De qué crees que tratara? Ficha de lec-
tura

DURANTE LA LECTURA:

e La maestra realiza una lectura en sombra del texto.

e Se le formula algunas interrogantes durante lectura:

v

v
v
v

¢De quién habla en la lectura?
¢ Qué hace el mosquito?
¢A quién quiere picarle?

¢, Donde se ha escondido?

Hojas de colo-
res

Tarjetas

Ficha
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v" ¢ Quién es Catalina?

DESPUES DE LA LECTURA:

Los estudiantes subrayan las palabras que llevan que y qui, en el texto leido.

Leen tarjetas con las palabras resaltadas en el texto, luego resaltamos las silabas que

y qui.

mosquito esquina Quique

PROCESOS PERCEPTIVOS:
Leen silabas siguiendo la direccionalidad ( izquierda a derecha )

Leen palabras con que y qui

PROCESOS LEXICOS;

Nivel Silabico
v’ Separa en silabas las palabras con el grupo consonantico que y qui.
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(\

v
v
v

Realiza ejercicios de omision, sustitucion y adicion de silabas, al seguir consig-
nas segun la alternativa que salga al jugar con un dado.

Ejem: Quita la primera silaba ;Qué dice?

Quita la silaba de en medio

Quita la silaba final

e Nivel Fonémico:

v
v

Separa las palabras en fonemas
Completa las palabras con el grupo consonantico que y qui.

e Los estudiantes juegan con Bingo de palabras, para lo cual la maestra dicta las pala-
bras , colocan las fichas correspondientes y gana el que las completa todas.

CIERRE

La maestra formula algunas preguntas:;Qué palabras nuevas conocimos?;Para qué nos sirve
aprender nuevas palabras?; Te gusté el juego?
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Lee siguiendo la direccion izquierda a derecha:

que = qui = O

CU ™ que ™= ca

quu = ca = qui

CU ™= qui = CO

ca ™= Cco = que

CU ™ que ™= (O

qui =» cu = que

que

CO

Ca

que

CU

qui

Ca
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Lee las palabras de izquierda a derecha:

mosquito

buque

quemado

esquina

paquete

quita

picaron

quinua

caqui

quemado

picaron

quita

paquete

quinua

esquina

caqui

mosquito

buque

-

esquina

paquete
buque
quita

mosquito
caqui

quemado

quinua

paquete

buque

mosquito

paquete

caqui

picaron

quinua

esquina

quita

quemado
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Observa y encierra la palabra diferente al modelo:

buque bugue bugue  dugue bugue bogue
paquete pajuete  paugele  paguete  paguete
mosquito | mosguito  mosquetc mosquito mosquita
quinua |[guinua queina qQuinua gQuinua  guenua
picaron | picardn picaro  picaron  plucarc  picaron
gquemado |quenado  quemado — queumado | quemado
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Fija tu vista en el punto central y lee:

quita * queso
quemado * paquete
quinua * buque
quena * quema
caqui * pica
pequefo * camote

picaron * quemado
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Lee la palabra completa y di el sonido de cada letra:

mosquito

esquing

paguete

queso




Lee la palabra completa y di el sonido de cada letra:

pequeno

gquinua

quemado

buque




Separa en silabas estas palabras:
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Omite las silabas que se indican, lee y escribe las palabras que se forman:

_10J®,
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Lee las palabras, cambia las silabas que se indican y escribe la palabra nueva:

mosquito

qui X gui

pequeno

que X te

paquete

que X le

queso

SESISLS

que X be
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Une las silabas de la primera columna con las de la segunda columna

para formar palabras:

quema do =
quita sol | =
queso e =
peque na =
mosquito te =
esquina Za =
piqul fo =
queque ra | =
quinua les | =
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Observa los dibujos y escribe sus nombres separandolos en fonemas:
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{perig{uitn} 2 [periuitn }

[;ﬁeﬁique} :> [Eﬁique }




Completa las palabras con que o qui:
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queso queque quemado quinua mosquito

quena paquete quetzal periquito pequefio
quipus equipaje quemadura quita bloque
poquito quesillo Quico Quique esquina
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SESION N° 05- PALABRAS CON “GUE-GUI”

l. PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

Competencias/capacidades Desempeiios JEIETER LT € V|.denc|as
de aprendizaje?

2. Lee diversos tipos de « Reflexiona sobre los textos que lee, | Lee palabras con el grupo
textos escritos en lengua opinando acerca de personas, perso- | consonantico “Gue-Gui”, a
materna. najes y hechos, y expresando sus | través de los procesos
2.1.0btiene informacién del preferencias cuando elige o reco- | perceptivos y léxicos de la
texto escrito. mienda textos a partir de su experien- | lectura.

cia, necesidades e intereses.

IIl. MOMENTOS DE LA SESION:

INICIO

e Los estudiantes participan de la dinamica de “Simén dice”, en la que se imitaran el sonido y

el movimiento de diversos animales.

¢ La maestra menciona que el dia de hoy Leeremos una lectura sobre animales.

DESARROLLO

ANTES DE LA LECTURA:

La maestra solicita que los estudiantes a observar la ficha de lectura

https://webdelmaestro.com/lecturas-infantiles y luego se le formula algunas pregun-

tas:

v ;Qué observan en la imagen?

v" ¢ Qué animales son?

v ¢De qué creen que trata la lectura?
DURANTE LA LECTURA:

e Los estudiantes leen en silencio.

e La maestra realiza una lectura en sombra del
texto.

Se le formula algunas interrogantes durante
lectura:

:¢,De quiénes se habla en la lectura?
¢ Como se llama el aguila?
¢ Qué hace el aguila?

¢ Qué le asusta al ratén?

AN NN N

¢ Qué hace el ratén?

162

MATERIALES:

Ficha de lectura



https://webdelmaestro.com/lecturas-infantiles

DESPUES DE LA LECTURA:
e Los estudiantes subrayan las palabras que llevan “Gue -Gui” en el texto leido.

e Leen ftarjetas con las palabras extraidas del texto, luego resaltamos la consonante

“Gue y Gui”
aguila Aguileta tarjetas
sigue persigue
e PROCESOS PERCEPTIVOS:

Leen silabas siguiendo la direccionalidad ( izquierda a derecha )

NNERN

Leen palabras con “Gue-Gui”
PROCESOS LEXICOS;

o Nivel Silabico
v’ Separa en silabas las palabras con el grupo consonantico
v' Realiza ejercicios de omision, sustitucion y adicién de silabas, al seguir consig- Fichas
nas segun la alternativa que salga al jugar con un dado. de
Ejem: Quita la primera silaba ;, Qué dice?
Quita la silaba de en medio
Quita la silaba final

trabajo

AN

e Nivel Fonémico:
v Separa palabras en fonemas.
v Completa las palabras con la consonante trabajada.

CIERRE

Los alumnos refuerzan lo aprendido jugando con un domin6 de palabras de la consonante
aprendida.
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El aguila Aguileta
persigue al raton.
Las garras de sus patas
le asustan un monton.
Lo sigue y lo persigue,
pues lo desea agarrar.
iBien! jEl raton escapa!
iQué suerte, menos mal!
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PROCESOS
PERCEPTIVOS




Lee siguiendo la direccion izquierda a derecha:

gue = Qgo = ga = gu

gue = Qgul = ga = Qgo

g0 ™= Qgu = gul = gue

QuUI ™= gue = go = QO

QU = QgO ™= Qgul ™= gue

g0 ™= gue = Qga = QUi

gO = gue = Qga = Qu
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Lee las palabras de izquierda a derecha:
Qui-

Aguila = quino =
J J sado

sigue = gguila = guino

: ho- ~d
guiso = W = Qguila
Qui- : ho-

= sigue =
sado guera

uino = uiso = qui-
J J sado
ho- Qui- ,
- = sigue

guera sado

sigue

ho-
guera

sigue

guino

Aguila

guisado
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Observa y marca con un X las palabras iguales al modelo:

aguila  agia aguia arguila
Sique  Sique siger  siguer
quiso gisor gniso  guiso

hoguera

hoguera

horguera hoguerra hoguera
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Fija tu vista en el punto central y lee:

*

aguila aguilucho
sigue *  guerra
quiso * guisado

hoguera * manguera

guerra ¥ guifio

quitarra ¥ guerrero
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PROCESOS
LEXICOS

N




Lee la palabra completa y di el sonido de cada letra:

aguila

aguilucho

hoguera

oultarra




Lee la palabra

completa y di el sonido de cada letra:

manguera

ouISoO

juguetes

ouino
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Separa en silabas estas palabras:
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Omite las silabas que se indican, lee y escribe las palabras que se forman:
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Cambia las silabas que se indican y lee la palabra nueva:

aguila

gui X mi

aguilucho

gui X i

manguera

gue X de

guitarra

gui X cha
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Une las silabas de la primera columna con las de la segunda columna

para formar palabras:

guisa |+ do =
juguete + ria | =
manguera + z0 =
perseguido + res =
gua |+ do =
guta |+ rma =
guin + da =
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Observa los dibujos y escribe sus nombres separandolos en fonemas:

178



(7] = |

) s |




Completa las palabras:
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SESION N° 06 - PALABRAS CON “GE-GI”

PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

Competencias/capacidades Desempeios z,C_lue e gwc.ien-
cias de aprendizaje?
« Reflexiona sobre los textos que lee, opi-
2. Lee diversos tipos de textos es- nando acerca de personas, personajesy | Lee palabras con gey
critos en lengua materna. hechos, y expresando sus preferencias gi através de los
2.1. Obtiene informacion del texto es- cuando elige o recomienda textos a par- procesos perceptivos y
crito. tir de su experiencia, necesidades e in- léxicos de la lectura.
tereses.
Il. MOMENTOS DE LA SESION:
INICIO MATERIALES:
e Se inicia la clase, con una adivinanza:

http://lwww.ele.com.ec/swf/adivinanzas/

La maestra pregunta a la clase ;De qué creen que leeremos el
dia de hoy?

DESARROLLO

1

ANTES DE LA LECTURA:

La maestra solicita que los estudiantes a observar la ficha de lectura y luego se le formula
algunas preguntas:
¢ Qué observan en la imagen?

AN

¢En qué lugar esta la nifa?

<

¢,De qué crees que tratara la lectura?

DURANTE LA LECTURA:

e La maestra realiza una lectura en sombra del
texto.

e Se le formula algunas interrogantes durante
lectura:

:¢De quién se habla en la lectura?

¢,Como es Gerardo?

¢ Qué hace Gerardo después de salir del cole-

gio?

v i Como se llama su abuelita?

¢, Qué hacen Gerardo y su hermano los dias sabados?
v Qué quieren hacer con sus ganancias?

ANRNRN

(\

Ficha de lec-
tura

181




DESPUES DE LA LECTURA:
e Los estudiantes subrayan las palabras que llevan “Ge -Gi” en el texto leido.

e Leen tarjetas con las palabras extraidas del texto, luego resaltamos la consonante “Ge

y Gi”
Gerardo girasoles
tarjetas
geranios generoso
gelatina gemelo
e PROCESOS PERCEPTIVOS:
v' Leen silabas siguiendo la direccionalidad ( izquierda a derecha ) Fichas
v' Leen palabras con “Ge-Gi”
o PROCESOS LEXICOS: Ludo

Nivel Silabico
v’ Separa en silabas las palabras con el grupo consonantico
v" Realiza ejercicios de omisidn, sustitucion y adicion de silabas, al seguir consig-
nas segun la alternativa que salga al jugar con un dado.
v" Ejem: Quita la primera silaba ¢ Qué dice?
v Quita la silaba de en medio
v" Quita la silaba final

e Nivel Fonémico:
v’ Separa palabras en fonemas.
v Completa las palabras con la consonante trabajada.

CIERRE

Los alumnos refuerzan lo aprendido jugando con un domino de palabras de la consonante
aprendida.
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Gerardo y los girasoles

Gerardo es un nifio muy generoso, todos los dias después
de salir del colegio, saca de su jardin unos hermosos gira-
soles y geranios para llevarselas a su abuelita Regina, que
vive en la avenida Argentina cerca de su casa.

Los dias sabados Gerardo sale al mercado a vender giraso-
les, acompaiado de Angel, su hermano gemelo. Ellos estan
juntando dinero para compararle un regalo en navidad a su

abuelita, que esta en una silla de ruedas.
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PROCESOS
PERCEPTIVOS




Lee siguiendo la direccion izquierda a derecha:

ge = Qi
que ge
ge que
gl gqui
ge que
gl gqui
ge que

)

ge

Qui

gl

ge

el

ge

el

gl

gl

Qui

gue

gui

gue

gui
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Lee las palabras de izquierda a derecha:

gene- gelo- - Jero-

. . = girasoles
roso fina NIOS

giraso- geme- . :
g = colegio = gelatina

les los
gero- : geme- ,
: = colegio = = geranios
NniosS los
geme- _ gene- qelo— - Jene-
los roso tina roso
: giraso- gene- .
colegio - = colegio
les roso
gelo- - Jera-  _ giraso-

: : = gemelos
fina NiOS les

186



Observa y marca con un X las palabras iguales al modelo:

gemelos

gemelos guemelos germelos  gemelos

qirasoles

girasoles  guirasoles girasoles girasoles

geranios

geranios  geranios  geraniso  geranios

gelatina

gelatina gelatina  guelatina geriatina
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Fija tu vista en el punto central y lee:

*

gelatina geranio

gemelo * generoso

*

girasol gente

gentl * gigante
angel * girar

*

colegio © genio
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a

PROCESOS
LEXICOS

N




Lee la palabra completa y di el sonido de cada letra:

£eneroso

colegio

girasoles

ogelating




Lee la palabra completa y di el sonido de cada letra:

geranios

gemelos

gente

gigante
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Separa en silabas estas palabras:

193



Omite las silabas que se indican, lee y escribe las palabras que se forman:

@O O

0@ OO

00 @

. 0O @0
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Cambia las silabas que se indican y lee la palabra nueva:

girasol

gl X mi { J
gemelos

ge X ga [ J
geranio

ge Xu [ J
colegio [ J
gl Xni
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Une las silabas de la primera columna con las de la segunda columna

para formar palabras:

gigantes| + co =
girato + ro =
viglan + te =
gira |+ sol =
angel + ifo =
genera + la =
imagina + cion =
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Observa los dibujos y escribe sus nombres separandolos en fonemas:

197



e =




Completa las palabras :

 enesoro .....elatina
FRIE
cole...io ....eranio

.....emelos
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SESION N° 07 - PALABRAS CON R-RR

l. PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

Competencias/capacidades

Desempeios

¢Qué nos dara evidencias de
aprendizaje?

2. Lee diversos tipos de tex-
tos escritos en lengua ma-
terna.
2.1.0btiene informacion del
texto

escrito.

« Reflexiona sobre los textos que lee, opi-
nando acerca de personas, personajes
y hechos, y expresando sus preferen-
cias cuando elige o recomienda textos a
partir de su experiencia, necesidades e
intereses

Lee palabras con el grupo
consonantico que y qui, a
través de los procesos
perceptivos y Iéxicos de la
lectura.

Il. MOMENTOS DE LA SESION:

INICIO

MATERIALES:

¢ La maestra muestra a los estudiantes una caja sorpresa y pregunta: ; Qué creen que habra
aqui adentro?, se solicita algunos nifios que saquen los objetos que hay dentro: peluche de

un perrito, tela marrén y un tenedor.

¢ Se les menciona que pistas nos daran estos objetos, ¢De qué tratara la lectura de hoy?

caja sorpresa
objetos

DESARROLLO

ANTES DE LA LECTURA:

La maestra solicita que los estudiantes observen en si-

lencio

la ficha de lectura webdelmaestro.com/wp-con-
tent/uploads/2016/08/Lectura-letra-R-rr

Luego se les formula algunas preguntas:

¢ Qué observan en la imagen?

¢ Qué tipo de texto sera?

¢De qué crees que tratara?
DURANTE LA LECTURA:

e La maestra realiza una lectura en sombra del texto.

e Se le formula algunas interrogantes durante lectura:

e ;De quién se habla en la lectura?

e ;Como se llama el perro?

e ;De qué color es?

Ficha de lec-
tura

200




e ;j Por qué le dio picaz6n?
e ; Qué usd para rascarse?
e ;Qué le dio Ramén?

e ; Con qué le calmd la picazon?

DESPUES DE LA LECTURA:
e Los estudiantes subrayan las palabras que llevan ry rr en el texto leido.

e Leen tarjetas con las palabras resaltadas en el texto, luego resaltamos la consonante
“R”

Ramon perro rasco

Ruidoso marron rasca

e PROCESOS PERCEPTIVOS:

v' Leen silabas siguiendo la direccionalidad ( izquierda a derecha )
v' Leen palabras con “r" al inicio y doble “rr”

o PROCESOS LEXICOS:

tarjetas

|éxicas

Fichas
de
trabajo
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¢ Nivel Silabico
v’ Separa en silabas las palabras con el grupo consonantico
v" Realiza gjercicios de omision, sustitucion y adicién de silabas, al seguir consig-
nas segun la alternativa que salga al jugar con un dado.
v Ejem: Quita la primera silaba ; Qué dice?
v" Quita la silaba de en medio
v" Quita la silaba final
o Nivel Fonémico:
v’ Separa las palabras en fonemas y completan los ejercicios en la ficha de tra-
bajo.
v Completa palabras con la consonante trabajada.

e Juegan en parejas con el ludo de palabras, gana aquel que llega a la meta.

Ludo

Fichas

Dado

CIERRE

La maestra formula algunas preguntas:¢Qué palabras nuevas conocimos?;Para qué nos
sirve aprender nuevas palabras?; Te gusto el juego?
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El perro Ramon

Ramén tiene un perro llamado Ruidoso. El
es marron y muy jugueton. Un dia Ruidoso
estaba en el parque y vio una tortuga esto le
dio picazdn. Rasca que rasca estuvo Rui-
doso, pero nada le calmaba. Asi que cogio
un tenedor y con este se rascO. De pronto
llegdb Ramon y un caramelo le dio. Creo que
esta, fue la mejor solucion.
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PROCESOS
PERCEPTIVOS




Lee siguiendo la direccion izquierda a derecha:

ro

re

ma

r

U

r

ro

re

r

rU

re

re

mra

re

ra

o

r

ro

i

re

ra

re

re

ry

rd

ro

11

re
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Lee las palabras de izquierda a derecha:

rasca ™ carro =

oerro ™ gorra =

reloj = rang =

rascO ™= rQsco =

gorra = perro =

rana = relo] =

-

rand

reloj

90-
ra

90-
ra

reloj

Pe-
o

garro

gorra

perro

rand

rascd

gorra
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Observa y encierra la palabra diferente al modelo:

perro perro perro perror perro  perro
reloj reloj reloj  reloj rreloj  reloj

marron marron marron  maorrn  maroon
gorra gorra  gorra gurra  gorrog gorra
rana rana rana ranar rana rana
rasca rasca racas rasca rasca rarasca
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Fija tu vista en el punto central y lee:

perro * rana
ruidoso * rosado

raspado *

raqueta
marrén * rasca

carro * gorra

ruleta * reloj
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Lee la palabra completa y di el sonido de cada letra:

perrito

marron

rdSCd

oorra




Lee la palabra completa y di el sonido de cada letra:

ragueta

Calrro

reloj

rdrld




carreta

carretera

raton

burro




Separa en silabas estas palabras:
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Omite las silabas que se indican, lee y escribe las palabras que se forman:

213



Lee las palabras, cambia las silabas que se indican y escribe la palabra nueva:

perrito

rrl X si

ranita

raX ca

carretera

rre X fe

raqueta

ra X cha

SESIALS
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Une las silabas de la primera columna con las de la segunda columna

para formar palabras:

rosa do =
risa do =
borra dor =
perro te =
carro Za | =
rema e =
ramo na =
corredor es =
torre on =
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Observa los dibujos y escribe sus nombres separandolos en fonemas:

216



e ] = |




Completa las palabras con las letras que faltan:
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SESION N° 08 - PALABRAS CON “PL”

l. PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

. . ~ ; Qué nos dara evidencias
Competencias/capacidades Desempeios ¢Q N
de aprendizaje?

« Reflexiona sobre los textos que lee,

2. Lee diversos tipos de .
opinando acerca de personas, perso- | Lee palabras con el grupo

textos escritos en lengua

materna najes y hechos, y expresando sus consonantico “PL", a través
o ., preferencias cuando elige o reco- de los procesos perceptivos

2.1. Obtiene informacion del . . L

texto escrito mienda textos a partir de su expe- y léxicos de la lectura.

riencia, necesidades e intereses.

Il. MOMENTOS DE LA SESION:

INICIO MATERIALES:

e Los nifios participan del juego, “Ritmo Ago-gd”, en la cual mencionardn nombres de los ani- | Rompecabe-
males de la sierra y la selva.. zas

e La maestra pregunta: ;De qué creen que leeremos el dia de hoy?

DESARROLLO

» ANTES DE LA LECTURA:

La maestra solicita que los estudiantes a observar la ficha de lecturas y luego se le formula al-
gunas preguntas:

v ;Qué observan en la imagen?

v ¢Enqué lugar esta el nifio?
v ¢De qué crees que tratara la lectura?
DURANTE LA LECTURA:

Ficha de

. lectura
e La maestra realiza una lectura en sombra del texto.

e Se le formula algunas interrogantes durante lectura
:¢,De quién se habla en la lectura?
¢,A quién alimenta el nifio?

¢ Qué le gusta al guacamayo?

AR NERN

¢ Como son las plumas del guacamayo?
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DESPUES DE LA LECTURA:
e Los estudiantes subrayan las palabras con el grupo consonantico “PL” en el texto leido.

e Leen tarjetas con las palabras extraidas del texto:

Placido plato
plumas
platano plastico
e PROCESOS PERCEPTIVOS:

Leen silabas siguiendo la direccionalidad ( izquierda a derecha )

AN

Leen palabras con "PL”
PROCESOS LEXICOS;

o Nivel Silabico

Separa en silabas las palabras con el grupo consonantico

Realiza ejercicios de omisidn, sustitucion y adicion de silabas, al seguir consig-
nas segun la alternativa que salga al jugar con un dado.

Ejem: Quita la primera silaba ;, Qué dice?

Quita la silaba de en medio

Quita la silaba final

NN

e Nivel Fonémico:
v Separa palabras en fonemas.
v" Completa las palabras con la consonante trabajada.

tarjetas

Fichas

CIERRE

Los alumnos refuerzan lo aprendido leyendo nuevamente el texto inicial.
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PLACIDO Y EL GUACAMAYO

Placido alimenta a su
guacamayo.
Le da un platano.
Le lleva agua en un plato de
plastico.
A Placido le gusta mucho las

plumas del guacamayo.
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PROCESOS
PERCEPTIVOS




Lee siguiendo la direccion izquierda a derecha:

ple = ol
plo plo
ple pla
oli plu
plu plo
plo plu
o[V pla

)

plo

ple

oli

ple

plo

pli

plu

plo

pla

ple

plo
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Lee las palabras de izquierda a derecha:

platano =

plato =

plastico =

plumas =

plata =

plumero =

gelo-
tina

geme-
lOS

colegio

gene-
roso

giraso-
les

gera-
NioS

-

gera-
NiOS

colegio

geme-
oS

gelo-
tina

gene-
roso

giraso-
les

)

[ 2

-

-

girasoles

gelatina

geranios

gene-
roso

colegio

gemelos
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Observa y marca con un X las palabras iguales al modelo:

platano

platano  paltano  platano  platamo

plumas plumas pulmas plumas

plastico

plastico plastilco  plastco  plaslico

plumero  pulmero  plumerdo  plumero
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Fija tu vista en el punto central y lee:

*

platano pluma
plato ¥ plastico
plata * plano
planeta * plumero
playa * aplausos
plastilina * plancha
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Lee la palabra completa y di el sonido de cada letra:

platano

DluMas

nlato

plastico







Lee la palabra completa y di el sonido de cada letra:

olumero

Dlata

nlaya

plancha
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Separa en silabas estas palabras:

234



Omite las silabas que se indican, lee y escribe las palabras que se forman:

® OO

O® O
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Cambia las silabas que se indican y lee la palabra nueva:

plumero

pluX nu [ J
plancha

plan X ta [ J
platano

pla X pan [ J
plumas [ J
plu X su
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Une las silabas de la primera columna con las de la segunda columna

v formar ptabras
plan + cha =
pluma + Je =
cumple + anos =
plata '+ nazo =
aero + plano =
sopla + do =
aplau |+ sos =
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Observa los dibujos y escribe sus nombres separandolos en fonemas:
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Ao | o |




Completa las palabras:

240



BINGO

plancha platano Pluton planeta
playa pluma plumero plastilina
plastico aplausos planchado aeroplano
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SESION N°09 - PALABRAS CON “BR”

l. PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

¢Qué nos dara evidencias

Competencias/capacidades Desempefios de aprendizaje?

« Reflexiona sobre los textos que lee, opi- Lee palabras con el grupo
nando acerca de personas, personajes y he- consonantico “BR’, a
chos, y expresando sus preferencias cuando | través de los procesos

2. Lee diversos tipos de textos
escritos en lengua materna.
2.1. Obtiene informacion del

: elige o recomienda textos a partir de su ex- perceptivos y léxicos de la
texto escrito. o . .
periencia, necesidades e intereses lectura.
Il. MOMENTOS DE LA SESION:
INICIO MATERIALES:

e Los estudiantes juegan al tesoro escondido, para ello encontraran palabras escondidas de-
bajo de sus sillas. en un tiempo sefialado.( libros, nifia, biblioteca, papa )

¢ Pegan las imagenes armadas en la pizarra y luego pegunta: ; Qué pistas nos dan estas pa- Roétulos
labras?
;De qué creen que leeremos el dia de hoy?
DESARROLLO
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ANTES DE LA LECTURA: Ficha de lec-
La maestra solicita que los estudiantes a observar la ficha tura
de lectura https://webdelmaestro.com/lecturas-infantiles
y luego se le formula algunas preguntas:

v ;Qué observan en la imagen?
v" ¢ Qué esta haciendo la nifia?
v ¢ Qué dice en el titulo?
v ;De qué crees que tratara la lectura?
DURANTE LA LECTURA:
e Los estudiantes leen en silencio la lectura, luego se realiza una lectura en sombra.
e Se le formula algunas interrogantes durante lectura:
v" ;De quién se habla en la lectura?
v' i Como es Sabrina?
v’ i Por qué le gusta leer frente al mar?
v ¢ Qué quiere ser de grande?
v' ;Cbmo es su padre?
tarjetas
DESPUES DE LA LECTURA: léxicas
e Los estudiantes subrayan las palabras que se escriben con “BR” en el texto leido.
e Leen tarjetas con las palabras extraidas del texto, luego resaltamos las palabras con
el grupo consonantico “BR”
Sabrina bromista
abraza libros
Fichas

e PROCESOS PERCEPTIVOS:

v' Leen silabas siguiendo la direccionalidad ( izquierda a derecha )
v" Leen palabras con el grupo consonantico “BR”

o PROCESOS LEXICOS:
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¢ Nivel Silabico
v’ Separa en silabas las palabras con el grupo consonantico Ludo
v" Realiza gjercicios de omision, sustitucion y adicién de silabas, al seguir consig-
nas segun la alternativa que salga al jugar con un dado.
v Ejem: Quita la primera silaba ; Qué dice?
v Quita la silaba de en medio
v Quita la silaba final

e Nivel Fonémico:
v Separa palabras en fonemas.
v Completa las palabras con la consonante trabajada.

CIERRE

Los alumnos refuerzan lo aprendido jugando con un domin6 de palabras con el grupo conso-
nantico aprendido.
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SABRINA'Y LOS LIBROS

Sabrina es una nifia muy inteligente y bro-
mista, le gusta leer sus libros frente al
mar, porque siente que la brisa la relaja.
Cuando ella sea grande, quiere ser una
buena lectora como su padre y tener una
enorme biblioteca en casa. Su padre siem-
pre le compra libros interesantes y la
abraza fuertemente por querer ser como é€l.
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Lee siguiendo la direccion izquierda a derecha:

bre = D

ora

bre

ori

oru

oro

oru

oro

ora

oru

bro

oru

bra

oro

bre

ori

bre

ori

bro

ori

oru

ori

oro

bra

bre

bre

bro
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Fija tu vista en el punto central y lee:

*

libro brisa

sobre ¥ odre

*

abrazo abrir

*

broma brinco

*

cubre brillo

cebra * brocha
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Lee la palabra completa y di el sonido de cada letra:

libros

alfombra

aprazo

Droma




Lee la palabra completa y di el sonido de cada letra:

sopbre

orocha

orazo

cebra







Separa en silabas estas palabras:

254



Omite las silabas que se indican, lee y escribe las palabras que se forman:

@00

ON _

® O

Abrazo

_JOJ®
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Cambia las silabas que se indican y lee la palabra nueva:

brocha

bro X du [ J
brazo

bra X tra [ J

cebra

bra X ro [ J
broma { J

bro X to
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Une las silabas de la primera columna con las de la segunda columna

para formar palabras:

bro cha =
brillo SO =
breve Te | =
abrocha + dor =
cobra dor =
sobra do =
bravo Te =

257



Observa los dibujos y escribe sus nombres separandolos en fonemas:
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Completa:
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SESION N° 10 - PALABRAS CON “PR”

l. PROPOSITO Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

¢Qué nos dara evidencias de
aprendizaje?

Lee diversos tipos de textos | « Reflexiona sobre los textos que lee, | Lee palabras con el grupo

escritos en lengua materna. opinando acerca de personas, perso- | consonantico “PR” a través

2.1. Obtiene informacion del najes y hechos, y expresando sus pre- | de los procesos perceptivos y

texto escrito. ferencias cuando elige o recomienda | Iéxicos de la lectura.

textos a partir de su experiencia, nece-

sidades e intereses

Competencias/capacidades Desempeiios

Il. MOMENTOS DE LA SESION:
INICIO MATERIALES:

e Los estudiantes participan de un juego “Descubriendo el cuento”, para ello jugaran en dos grupos

hombres y mujeres, se les presentara carteles con nombres claves de los personajes de cuentos Carteles

y ellos tendran que descubrir con que cuento se relacionan. con nombres

( gato -El gato con botas, bella — La bella y la bestia ) ) de personajes
¢ La maestra mencionara que el dia de hoy leeremos algo muy interesante.

DESARROLLO
ANTES DE LA LECTURA:

La maestra solicita que los estudiantes a observar la ficha de lectura “La princesa Priscila” y
luego se le formula algunas preguntas:

v ;Qué observan en la imagen?

v ¢En qué lugar esta la princesa?

v ;Por qué crees que estara alli?
v iDe qué crees que tratara el texto? Ficha de lec-

DURANTE LA LECTURA: tura

e La maestra realiza una lectura en sombra del
texto.

Se le formula algunas interrogantes durante lec-
tura

:¢De quiénes se habla ?

¢,Por qué la princesa sale al balcdn del palacio?

¢A quién espera?

SSEENEE NN

¢ Como se llama el principe?
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v ;Con qué le sorprendera el principe?

DESPUES DE LA LECTURA:

RN

Los estudiantes subrayan las palabras que llevan el grupo consonantico “PR” en el texto

leido.

Leen tarjetas con las palabras extraidas del texto, luego resaltamos el grupo consonantico

"PR”
princesa Priscila precioso
Prudencio sorprendera comprado
PROCESOS PERCEPTIVOS:

Leen silabas siguiendo la direccionalidad ( izquierda a derecha )

Leen palabra “PR”
PROCESOS LEXICOS;

tarjetas
léxicas

Fichas
de

trabajo
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o Nivel Silabico
v’ Separa en silabas las palabras con el grupo consonantico
v' Realiza ejercicios de omision, sustitucion y adicién de silabas, al seguir consignas
segun la alternativa que salga al jugar con un dado.
v" Ejem: Quita la primera silaba ¢ Qué dice?
v Quita la silaba de en medio
v" Quita la silaba final

e Nivel Fonémico:
v’ Separa palabras en fonemas.
v Completa las palabras con la consonante trabajada..

CIERRE

Los alumnos refuerzan lo aprendido vuelven a leer la lectura inicial. Papelografo
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La princesa Priscila

Todas las mafnanas, muy temprano, la prin-
cesa Priscila sale al balcon de su palacio.
Espera muy ansiosa la llegada de su prin-
cipe amado, que muy lejos ha viajado.
Priscila no se imagina que Prudencio, el
principe, esta de regreso y que le sorpren-
dera con un precioso anillo que le ha com-
prado.
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Lee siguiendo la direccion izquierda a derecha:

pre = oy

Pra

ore

ori

Pru

Pro

oru

Pro

Pora

Pru

Pro

oru

ora

)

oro

pre

ori

pre

ori

oro

ori

oryu

ori

oro

Pra

ore

ore

oro
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Lee las palabras de izquierda a derecha: ‘

princesa

temprano

Precioso

com-
prado

prado

principe

-

-

-

-

-

prado

com-
prado

principe

temprano

pPrecioso

princesa

-

-

-

-

principe

com-
prado

prado

princesa

temprano

precioso

-

-

-

-

principe

prado

com-
prado

precioso

princesa

temprano
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Observa y marca con un X las palabras iguales al modelo:

prado

prado  prado pardo pradao

precioso

Drecioso  Preciorsg  precioso  preciosor

princesa  princersa  princesa  princesa

[emprano

[emprarno  Emprano  Enpramo  emprano
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Fija tu vista en el punto central y lee:

*

princesa principe

*

precios precioso

compra * comprado

*

temprano ~ privado

*

prado privado

preso  * prisa
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Lee la palabra completa y di el sonido de cada letra:

orincesa

Drecloso

orincipe

nrado




Lee la palabra completa y di el sonido de cada letra:

0risa

temprano

orimero

0reso




Separa en silabas estas palabras:
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Omite las silabas que se indican, lee y escribe las palabras que se forman:

princesa
prin X pro [ ]
principe
pe X pio [ ]
precioso
exo ]
temprano [ ]
tem Xso
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Cambia las silabas que se indican y lee la palabra nueva:

princesa
prin X pro { J
principe
pe X pio [ J
precioso
pre Xo [ J
temprano { J
tem X so
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Une las silabas de la primera columna con las de la segunda columna

para formar palabras:

prima  + vera =
precio + SO =
compra + do =
prende + dor =
profesor + a =
preocupa + do =
prima + ria =
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Lee y separa sus nombres en fonemas:

princesa

temprano

preciosc

principe
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Completa las palabras:
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