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DIFICULTADES EN LOS PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA. ESTUDIO DE
CASO DE UNA NINA DE 9 ANOS.

RESUMEN

Leer y escribir son actividades fundamentales que pueden representar un reto en la escuela y contextos
posteriores. Su proceso de aprendizaje y automatizacion son necesarios para sobrellevar numerosas
actividades de diversa indole, por lo que una falla en ellos representaria una situacion de abordaje
inmediato. En el presente estudio de caso disefiamos un plan de evaluacién e intervencion acorde a las
necesidades de una nifia de 9 afios con dificultades en el area de lectura y escritura. A pesar de la edad
cronoldgica y el grado académico, la menor manifestaba dificultad en aspectos significativos de su
aprendizaje, que acuciaban su desempefio notoriamente. Se plantea un modelo estratégico de
intervencion en el area de lectura, enfatizando la subarea léxica, que permite abordar paralelamente la
subarea de composicion de la escritura, ambas necesarias en el contexto planteado. Los resultados
evidencian un adecuado reconocimiento e identificacion de signos linglisticos, que progresa hacia una
automatizacion de lectura de palabras y pseudopalabras con precision, velocidad y fluidez. Ademas, logra
interpretar y reconocer determinados tipos de oraciones y hace un buen uso de los signos de puntuacion
al leer y producir textos. Prospera hasta comprender las ideas principales de textos y emplea estructuras
para producirlos, cada vez con mayor coherencia y amplitud. Se concluye que el plan de intervencion
elaborado y aplicado permitié a la nifia mostrar avances en los componentes perceptivo, Iéxico semantico
y sintactico de la lectura; y en los procesos de composicion y textualizacion de la escritura.
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INTRODUCCION

El diagndstico y abordaje de las dificultades de aprendizaje resulta un topico de interés notorio en la
actualidad. Nos referiremos con especial intencion al contexto escolar, en el que observamos actualmente el
surgimiento de herramientas y estrategias que aseguren el logro adecuado de los objetivos pedagdgicos de
los educandos. Sin embargo, ¢qué hacer cuando un nifio no consigue dicho logro? ¢Y qué si se trata de
habilidades tan necesarias como la lectura y escritura? La primera supone la base para la recepcion del
conocimiento, mientras que la segunda lo pone de manifiesto, lo modifica o lo crea. Ambas son, pues,
habilidades indispensables que aseguran un adecuado desempefio escolar. Su falla o deterioro en el proceso
escolar, sumergird al nifio en situaciones tales como: déficit o repitencia escolar, deterioro socioemocional,
problemas familiares y otros tantos.

Habiendo reflexionado sobre ello, es evidente sefialar que la deteccion temprana y acertada de alguna
dificultad en el aprendizaje de los educandos, resulte fundamental para luego realizar una intervencion
adecuada, que culmine de manera exitosa (esto es, otorgandole al menor, las estrategias necesarias para su
progreso en las dificultades iniciales encontradas). Con motivo de resaltar esta conclusion, hemos realizado
el presente estudio de caso, con la finalidad de dar a conocer los resultados de nuestra practica de
evaluacion e intervencion en dificultades de aprendizaje, en una alumna de cuarto grado del nivel primario,
de un colegio privado en la ciudad de Truijillo.

Como futuras especialistas, deseosas de brindar la mejor comprensién del trabajo realizado, se tiene a bien
plasmar nuestro trabajo en cinco capitulos, los cuales se detallan a continuacion:

El capitulo | presenta y describe el caso, mencionando los datos obtenidos en la anamnesis, informacion
recabada y analizada minuciosamente, tomando en consideracion informacion apropiada, por el carécter
Unico de la intervencion (cada paciente es un mundo).

El sustento tedrico que fundamenta nuestro trabajo, se expone en el Capitulo Il, trabajado con informacion
actualizada y de reconocidos tedricos de los temas a tratar.

En capitulo Ill, se explica el proceso de evaluacion: desde el disefio propuesto, las técnicas y pruebas
formales e informales a aplicar, y la obtencion de resultados que nos lleve a obtener un perfil de habilidades,
capacidades, dificultades y debilidades, permitiéndonos realizar un diagndstico diferencial, llevandonos a
establecer un presuncion diagnostica.

Posteriormente, el capitulo IV aborda el proceso de intervencion, detallando los contenidos y tareas
empleadas durante el primer trimestre, estableciendo los criterios de intervencion y valorando los procesos
obtenidos en calidad de logro, proceso o no logrado.

Los resultados obtenidos, al finalizar el periodo de intervencion, se aprecian en el capitulo V, gracias al
andlisis de los indicadores de logro con base en el desempefio esperado; asimismo, se describen las
conclusiones y recomendaciones para el caso, los padres y la institucion educativa, incluyendo ademas
recomendaciones para nosotras, las futuras especialistas, que aseguren un mejor manejo en proximas
intervenciones.

Con la finalidad de ejemplificar y hacer mas didactica la comprension del estudio de caso abordado, se
adjuntan los anexos correspondientes al finalizar los capitulos mencionados.

Seguras de que esta labor muestra la calidad de especialistas que pretendemos ser en nuestro desempefio
profesional, la ponemos a disposicion del lector con la finalidad que, visualice el adecuado manejo en el
diagndstico e intervencion de un caso de dificultades de aprendizaje.
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CAPITULO |
DESCRIPCION DEL CASO

El caso que vamos a presentar corresponde a una nifia de 9 afios y 3 meses. Nacié en la ciudad de Trujillo el
13 de febrero del 2008, cursa el cuarto grado de primaria en la institucién educativa “Elliot”. Vive con sus
padres y es la mayor de dos hermanos.

En cuanto a los datos obtenidos por parte de la madre, ésta refiere que el embarazo tuvo una duracion de 36
semanas, sin complicaciones y por parto natural. Respecto al control de esfinteres, la menor utilizé pafial
hasta los 2 afios de edad aproximadamente.

Sus primeras manifestaciones de lenguaje oral, se presentaron a partir del afio de edad, expresando

»ou

palabras como “agua’, “teta’, sefialando la madre que la menor tuvo dificultades para pronunciar las letras

“m”y “p” debido a que “no cerraba los labios”.

Su proceso de escolaridad lo inici6 a los 3 afios, la menor se adaptd con facilidad al jardin de la infancia,
aungue con cierta timidez en sus relaciones interpersonales. Al empezar su primer grado, la madre noté que
la nifia empezd a mostrar dificultades reemplazando algunas palabras y, consonantes cuando empez6 el
aprendizaje del proceso lector (cambiando las vocales “0” por “a”). Ello parecié provocarle rechazo a la
lectura, lo que se mantiene hasta la actualidad. En cuanto a la escritura, la menor confunde el uso de la “h”,
“II"y “A”. Sin embargo, la madre refiere un desempefio académico general destacado dentro de su aula.

En cuanto a los antecedentes familiares a tomar en cuenta, el padre de la menor inicié el habla a los 3 afios
de edad, y presento dificultades en la comprensidn de textos, hasta la actualidad.

Ver anexo 1
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1, Lectura
2.1.1. Definicion:

Una actividad representativa de las altas capacidades del ser humano, es la lectura. Como mencionan
Lebrero y Ferndndez (2015), leer es hacer que el contenido comunicativo de un texto, se aloje en el cerebro,
habiéndolo asimilado el lector a través del sentido de la vista (o el tacto, en el caso del Braille). Luego, se
profundiza en los procesos cognitivos que intervienen para su comprension, por lo cual no puede
considerarse el acto de leer como una mera adquisicion del mecanismo decodificador, sino del resultado de
procesos cognitivos mucho mas complejos.

Para Cuetos (2008), la lectura requiere contar con un sistema cognitivo altamente sofisticado que solo
funciona adecuadamente cuando lo hacen todos los componentes del sistema. Cuando falla alguno de esos
componentes (como sucede en las personas que han sufrido una lesion cerebral o las que no han
conseguido desarrollarlo de manera completa), la lectura deja de ser una actividad &gil y répida para
convertirse en algo dificultoso que, a simple vista, da idea del gran esfuerzo que requiere.

Por otra parte, el proyecto OCDE/PISA (2006) citado por la Federacion de Ensefianza de CC.00. de
Andalucia (2008) define la lectura como “la capacidad no solo de comprender un texto sino de reflexionar
sobre el mismo a partir del razonamiento personal y las experiencias propias”.

Por lo que se concluye que, la lectura implica procesos complejos de adquisicidn de conocimiento (til para
nuestra vida cotidiana, especialmente en el ambiente escolar, el cual va més alla de nuestra percepcion,
involucrando la comprension y analisis.

2.1.2. Procesos implicados en la lectura:

Dentro del area de lectura de acuerdo a Cuetos y Sanchez (2008) podemos encontrar implicados 4 procesos
importantes, los cuales procederemos a describir:

En el proceso perceptivo, extraemos informacién de las formas de las grafias. Pero esta informacion es
insuficiente y poco efectiva si no existiese otra clase de memoria que nos permitiera atribuir un significado a
los rasgos visuales que hemos percibido. A este tipo de memoria se la denomina “memoria a corto plazo”, en
la que los rasgos visuales se convierten en material lingtistico, de tal forma que el signo “b” se identifica
como la letra b. Pero ademas de la memoria a corto plazo, debe existir otro almacén o memoria a largo plazo
en el que se encuentren representados los sonidos de las letras del alfabeto. El caracter de este proceso es
puramente mecanico, pero su importancia es mayuscula, puesto que de él depende la efectividad inicial en la
lectura.

Luego encontramos el proceso léxico que nos permite reconocer y acceder al significado de las palabras
(inicio de la interpretacion del texto). Para llegar al significado a partir de las palabras escritas existen dos
vias diferentes, la ruta Iéxica o directa y la ruta fonoldgica o indirecta. La ruta léxica, sélo puede funcionar con
las palabras que el sujeto conoce, con las palabras que forman parte de su vocabulario visual. Pero no sirve
para palabras desconocidas ni tampoco para las pseudopalabras por no tener representacion Iéxica; en estos
casos se usa la ruta fonoldgica que consiste en identificar las letras de las palabras y transformar esas letras
en sonidos para reconocer las palabras a través de los sonidos. Para que esta ruta pueda funcionar es
necesario que exista una relacion consistente entre los grafemas (letras o conjunto de letras a las que
corresponde un fonema) y los fonemas. Ambas vias no son excluyentes entre si, sino que coexistiran en la
lectura h&bil de un sistema alfabético. A medida que la habilidad lectora se desarrolla se incrementa el uso de
la ruta visual; con la practica, los procesos de decodificacion se irian automatizando, pudiendo dedicarse los
recursos atencionales a los procesos comprensivos, de méas alto nivel, de tal modo que el aprendizaje de la
decodificacion es un requisito, necesario pero no suficiente, para una comprension lectora eficiente.

El proceso sintactico, nos permite identificar las partes de la oracion y su valor relativo para acceder al
significado, permitiéndonos comprender las diferentes estructuras gramaticales y respetar los signos de
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puntuacion. En consecuencia, una vez que han sido reconocidas las palabras de una oracion, el lector tiene
que determinar como estén relacionadas entre si para comprender el mensaje.

Entendemos que mientras que en el lenguaje hablado los limites de las frases y oraciones vienen
determinados por las pausas y la entonacion, en el lenguaje escrito son los signos de puntuacién quienes
indican los limites. Cuando un texto no esta bien puntuado resulta dificil de comprender, porque no sabemos
dénde segmentar los diversos constituyentes de las oraciones.

Y finalmente el proceso semantico, el cual es el Gltimo proceso que realizamos al leer y consiste en la
extraccion del significado de aquello que leemos y su integracidn en nuestra memoria, es decir, es acceder al
“almacén” de los significados de las palabras.

En definitiva, comprender una oracion o texto consiste en construir un modelo mental sobre lo que alli esta
descrito. Este modelo se va formando con la informacion que el lector va recibiendo del texto y la informacion
almacenada en su mente, y a su vez se usa como referente para la realizacion de inferencias para guiar la
interpretacion de lo que va leyendo.

2.1.3. Intervencion en Lectura;

El aprendizaje y adquisicion de la lectura es uno de los objetivos principales en la educacion escolar. Para
Cuetos (2007) “la lectura es el proceso interactivo que se da entre los conocimientos que aporta un lector y la
informacion que le provee un texto cuando aquel se enfrenta a ese texto con la finalidad de interpretarlo, a
partir de una necesidad o intencion determinadas”. Es asi que la lectura es vista como procesamiento de la
informacidn en el que intervienen cuatro procesos integrados: el perceptivo, Iéxico, sintactico y semantico.

En el caso de estudio, fundamental fueron las evaluaciones previas, las cuales permiten esclarecer los
procesos de mayor dificultad y sobre los cuales se debia intervenir para automatizarlos. Como mencionan
Lebrero y Fernandez (2015): “toda lectura empieza con la atencién”. La red atencional que debe activarse en
dicha actividad, es la atencién ejecutiva, encargada de dirigir al sistema visual para fijarse en rasgos
particulares de letras, palabras, signos, y posteriormente reconocerlos mentalmente; ello hace referencia a un
proceso perceptivo. Segun Catell 1986 (citado por Cuetos, 2000), desde el momento en que una palabra
aparece ante nuestros 0jos comienzan a activarse las unidades de reconocimiento de letras y casi
simultaneamente las unidades de reconocimiento de palabras, a medida que se van identificando las letras,
se va completando el reconocimiento de las palabras, pero al mismo tiempo, cuanto mas se vaya
reconociendo la palabra, mejor se iran identificando las letras. Por lo que existe una interaccion informativa
entre ambos niveles. Inicialmente se procurd establecer normas de trabajo previas, un entorno libre de
distracciones y pautas atencionales basicas al inicio de cada intervencion, lo que apoya al inicio del proceso
perceptivo. Con la finalidad de afianzar una adecuada percepcion, enfocada a la identificacion adecuada de
grafias similares (“0” por “a”, “I" por “i", entre otras) las fichas de trabajo desarrollaron identificacién de grafias
similares y diferentes; identificacion de silabas similares y diferentes y finalmente identificacion de palabras
similares y diferentes que incluyeran los signos linguisticos que causaban confusion al inicio.

A la par, el proceso Léxico de la lectura fue un pilar fundamental durante la intervencion en ambas rutas, ya
que nos permiten acceder al significado de las palabras. Segin Cueto (2000) el proceso léxico bajo el
modelo dual de la lectura comprende dos rutas: la ruta directa y la ruta indirecta, ambas rutas estan
intimamente conectadas y son necesarias para una lectura con precision, velocidad y fluidez. En la
intervencién se trabajé la actividad de “clips melddicos”, puesto que el asociar la grafia al fonema pertinente
mediante un material de apoyo atractivo, facilito su posterior traslado a elementos de uso frecuente en aula
(cartulinas, fichas, pizarrén, papel). Se trabajo también la discriminacion de sonidos actsticamente proximos
para evaluar la fineza auditiva del proceso.

Reconociendo que las palabras aisladas no transmiten un mensaje claro es que se prosigue a los procesos
de alto nivel como lo es el proceso Sintactico el cual, segiin Cuetos (2000) nos permite identificar las distintas
partes de la oracién, que en la nifia se observo adecuado en cuanto a las estrategias de procesamiento,
salvo en el uso de signos de puntuacion, por lo que al no respetar los signos de puntuacion, la nifia no podra
determinar los papeles sintacticos de las palabras y en consecuencia no entenderd lo que lee. En la
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intervencion se trabajé asociaciones de signos de puntuacion con codigos pictoricos, y en estructuras
gramaticales, se trabajo fichas de reconocimiento de estructuras de oraciones de complemento focalizado.

Pero como bien sefialaron Santiago, Castillo y Morales (2007) la lectura ha dejado de ser un mero
conocimiento de signos graficos para “convertirse en un proceso dindmico, un trabajo de caracter cognitivo,
mediante el cual un individuo adelanta una serie de operaciones mentales encaminadas a reconstruir el
significado de un texto”. Ello involucra la busqueda del significado mas alla de la palabra, del texto como un
todo que retroalimenta y se ve alimentado de experiencias propias. Con base a ello, la nifia fue expuesta a
textos manipulados y no manipulados, con tematicas de su interés o que despertaran sus conocimientos y
experiencias previas, para facilitar la adquisicion de destreza lectora y posterior comprension de la misma.
Ello apoya al proceso Semantico de la lectura, impactado de manera indirecta, como fue postulado en las
Hipétesis de Trabajo.

2.2. Escritura
2.2.1. Definicion:

Otro exponente de las altas capacidades del ser humano, considerada como tecnologia, es la escritura, cuyo
principio basico, de acuerdo a Lebrero y Fernandez (2015) es la comunicacion linglistica establecida en el
contexto social entre seres humanos, sobre un soporte, con la intencién de que las ideas san reconocidas en
ausencia del autor, por los demas.

Para Vygotsky (1977) citado por la Esp. Gonzales (2016) la escritura representa un sistema de mediacion
semittica en el desarrollo psiquico humano, que implica un proceso consciente y autodirigido hacia objetivos
definidos previamente.

Segun Luria, citado en Valery (2000), “el lenguaje escrito es el instrumento esencial para los procesos de
pensamiento incluyendo, por una parte operaciones conscientes con categorias verbales, (...) permitiendo
por otra parte volver a lo ya escrito, garantiza el control consciente sobre las operaciones que se realizan.
Todo esto hace del lenguaje escrito un poderoso instrumento para precisar y elaborar el proceso de
pensamiento”. (p. 4)

Por lo que podemos concluir que, la escritura es un proceso complejo superior, en el que intervienen
diferentes procesos cognitivos que tienen como finalidad transmitir un mensaje.

2.2.2. Procesos implicados en la escritura:

Dentro del area de la escritura de acuerdo a Cuetos (2008) y Sanchez (2008) podemos encontrar implicados
3 procesos importantes, los cuales procederemos a describir:

El Proceso grafomotor, considerado periférico o de bajo nivel cognitivo. La realizacién de los movimientos
motores constituye una tarea perceptivo- motriz muy compleja, ya que se trata de una serie de movimientos
(manuales y posturales) perfectamente coordinados, que suelen automatizarse una vez que el alumno ha
adquirido cierta experiencia en su realizacion, lo que permite que la aplicacion de recursos intelectivos se
concentre en la generacion del pensamiento comunicativo.

Luego el proceso léxico-ortografico, o también considerado de recuperacion de palabras. La eleccion de
palabras se realiza de una manera casi automatica buscando en nuestra memoria y seleccionando aquella
que mejor se ajusta al concepto que queremos expresar. Una vez tomada la decision, la palabra elegida
tendré una forma lingiiistica determinada. En la escritura también podemos distinguir dos vias o rutas para
escribir correctamente las palabras. Por un lado la ruta Iéxica o directa y por otro la ruta fonoldgica o
indirecta. En la ruta léxica o directa, es donde se realiza la conversion grafema-fonema. Y, la ruta fonoldgica
o indirecta, que nos permite escribir correctamente palabras que tienen distintas representaciones gréficas,
aunque s6lo una es ortograficamente aceptada, por lo que serd necesario contar con un almacén de nuestra
memoria a largo plazo que nos permita disponer de una representacion visual de la palabra.

Y finalmente el proceso de composicion, que constituye la tarea mas compleja debido a la puesta en marcha
de los procesos anteriormente mencionados y el uso de otros recursos cognitivos de nivel superior, como son
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la capacidad de disponer informacion, establecer objetivos del escrito y la habilidad para organizar los datos.
Este proceso implica factores afectivos y motivacionales que condicionan el resultado final.

2.2.3. Intervencion de la composicion escrita:

Una idea clave para el trabajo, es que se enfoque en la funcionalidad de la escritura (Lebrero y Fernandez,
2015), puesto que su ejercitacion daré sentido al hecho de reforzarla y por tanto, sera significativo para la
nifia. La escritura como proceso (Caldera, 2003), requiere de la participacion activa del escritor, quien debe
realizar actividades de planificacion, redaccion y revision. Estos son vistos como “niveles textuales” y deben
realizarse en varias y recurrentes etapas. El interés del abordaje sobre los dos primeros procesos, responde
a las necesidades académicas del sujeto a intervenir. Si no se aborda la planificacion ni se le dedica tiempo,
el texto consistiria en un listado de ideas escasamente relacionadas o de bajo contenido (Scardamalia y
Bereiter, 1992).

Refiriéndonos al componente de planificacion, observamos el propdsito del escrito, los conocimientos
previos, el contenido y una organizacion adecuada del mismo. En la intervencion se trabajo la redaccion de
textos descriptivos, empleos de estrategias verbales como estructuras escritas para ampliar y mejorar sus
textos.

Luego ocurre en el componente de Textualizacion, que involucra los procesos motores (asociar un alografo
adecuado a los fonemas que deseamos plasmar, recuperando de nuestra memoria el patron motor mas
adecuado logrando los trazos correspondientes), 1éxicos (bisqueda del concepto que deseamos expresar,
haciendo una adecuada seleccion de las palabras con rutas especificas) y morfosintacticos (identificar el tipo
de oracién que escribiremos y haciendo uso adecuado de los signos de puntuacion), durante la intervencién
se trabajo la elaboracion de textos cada vez mas amplios, construccién de oraciones, composicion de
oraciones y uso adecuado de los signos de puntuacion
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CAPITULO Il
DISENO DE EVALUACION

3.1. PLAN DE EVALUACION

Luego de entrevistar a la madre de la nifia se consider6 evaluar en base a las dificultades en la lectura
debido a que la madre y docente presentaron preocupacion en las dificultades para pronunciar determinadas
palabras durante la lectura y agregando que no le gustaba leer, por lo que se considerd conveniente evaluar
en la nifia el factor instrumental en las areas de lectura y escritura, y en el factor complementario el &rea de
atencion. Lo que mostramos en el cuadro a continuacion:

FACTOR AREA PROCESO INSTRUMENTOS

, PROLEC-R

Perceptivo PEDE
INSTRUMENTAL LECTURA Léxico PRF?ELDEE R
Sintéctico PROLEC-R
Semantico PROLEC-R
Léxico- ortogréfico PROESC-R

INSTRUMENTAL ESCRITURA
Composicién de textos PROESC-R
COMPLEMENTARIO ATENCION Atencion visual D2

Véase anexo 2.
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3.2. PERFIL DE EVALUACION
3.2.1. PERFIL DE FORTALEZAS, HABILIDADES, DIFICULTADES Y DEBILIDADES

Dentro de los resultados obtenidos al evaluar a la nifia, se puede apreciar el siguiente perfil de evaluacion:

Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

FACTOR

AREA

SUB- AREA

COMPONENTE

TAREA

Di

De

Instrumental

Lectura

Proceso
perceptivo

Proceso
auditivo/visual

Nombre de letra: 87/100, y
especificos:64/71

errores

(categoria dificultad)

Proceso visual

Nombre de letra

Precision
15/20
(categoria
dificultad
severa)

Velocidad
(54=
categoria
Muy Lento)

Identificar
palabras iguales
y diferentes.

Habilidad
lectora
(categoria
normal bajo)

Precision
19/20
(categoria
normal)

Velocidad
(74=
categoria
normal

Proceso
[éxico

Ruta visual

Lectura de
palabras.

Precision
35/40
(categoria
dificultad
severa)

Velocidad
(67=
categoria
lenta)

Ruta fonolégica

Lectura de
pseudopalabras.

Precision
31/40
(categoria
dificultad)

Velocidad
(82=
categoria
normal)

Proceso
sintactico

Estructuras
gramaticales

Identificar estructuras
gramaticales. 13/16 (categoria

normal)

Signos de
puntuacion

Identificar
signos de
puntuacion.

Precision
6/10
(categoria
dificultad)
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Velocidad X
(65=
categoria
normal)
Comprension de oraciones 16/16 (categoria X
normal)
Proceso Comprension de textos 8/16  (categoria X
semantico | dificultad)
Comprension oral 2/8 (categoria X
dificultad)
Ruta visual Dictado de palabras. X
Arbitraria  13/25 (categoria
duda)
Reglada 16/25 (categoria
fronolll IR
ortografico Ruta fonolégica Dictado de' 'S|Iabas. 19/25 X
Escritura (categoria dificultad)
Dictado de pseudopalabras. X
12/25 (categoria
dificultad)
Escritura de un cuento PD:8 (categoria normal X
Procesq q,e alto)
COMPOSICION "E < ritura de una redaccion PD:1 (categoria duda) X
° Identificacion de semejanzas y diferencias Pc: 99 X
3 (categoria
[
2 . Atencion
8 Atencion visual
S
3

Leyenda: F = fortaleza, H = habilidades, D = dificultades, De = debilidades

3.2.2. DIAGNOSTICO DIFERENCIAL

De acuerdo a los datos obtenidos, y confrontandolos con los criterios propuestos por el DSM-5, el caso de
estudio no cumple con el primer criterio de inclusion, el cual menciona la presencia de una dificultad
persistente, a pesar de una intervencion dirigida a las dificultades, puesto que se ha podido evidenciar un
progreso en las areas intervenidas por las especialistas.

Respecto al criterio de discrepancia, referido a las aptitudes académicas, éstas estan afectadas sustancial y
cuantificablemente por debajo de lo esperado para la edad cronolégica de la nifia. Prueba de ello son los
instrumentos con los cuales fue evaluada la nifia.

Asimismo, se cumple el criterio que menciona que los sintomas de DEA deben aparecer en la escolaridad
temprana, pero pueden no llegar a ser totalmente manifiestos hasta que las demandas de aprendizaje
excedan las capacidades limitadas de la persona. Esto de acuerdo a las referencias brindadas por la madre
(ver anexo 1).

Por otro lado, no es posible establecer el criterio de exclusion debido a falta de evaluaciones que indiquen la
ausencia de trastornos del desarrollo (retraso mental, retraso general del desarrollo, problemas de agudeza
visual 0 auditiva no corregidos, u otros trastornos mentales o neuroldgicos) asociados a sus dificultades; si
bhien de manera no estandarizada y en base a los antecedentes referidos por la madre, se aprecia ausencia
de dificultades sensoriales y neuroldgicas, lo cual impulsa a considerar como cumplido este criterio.
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Tomando dichas consideraciones, y remitiéndonos a las pruebas aplicadas, se presume que el caso
representa un trastorno especifico del aprendizaje, con dificultad en la lectura (a nivel de la precision en la
lectura, lo que estaria impidiendo el acceso a procesos superiores como la comprension lectora) y en la
expresion escrita (correccion y expresion escrita). Este trastorno posee una dificultad de grado leve. Sin
embargo, se prescinde de otros estudios relacionados a su coeficiente intelectual y capacidades neuroldgicas
para constatar dicho diagndéstico.

3.2.3. PRESUNCION DIAGNOSTICA

La nifia de 9 afios, actualmente cursando el 4to grado de primaria, acude a consulta por presentar
dificultades en el &rea de lectura, confundiendo letras y palabras, asi como dificultad para pronunciar
determinadas palabras.

Respecto a las apreciaciones diagnésticas obtenidas y, asumiendo la edad y el grado académico en el que
se encuentra, se presume de una dificultad en el &rea de lectura en los procesos de bajo nivel que estarian
afectando los procesos de alto nivel; asimismo en el rea de escritura, presentando dificultades en los
procesos léxico ortografico y de composicion.

Por lo que se puede concluir de un trastorno especifico del aprendizaje, con dificultad en la lectura y en la
expresion escrita. De acuerdo al DSM- 5 la nifia cumple con los criterios de dificultad en el aprendizaje para
la lectura de palabras imprecisa o lenta con esfuerzo (lee palabras incorrectamente, con lentitud y vacilacién
y dificultad para expresar bien las palabras y respetar signos de puntuacion). Ademas, presenta dificultad
para comprender el significado de lo que lee en textos narrativos y expositivos; dificultades ortogréaficas y
para la expresion escrita.

Las dificultades especificas de aprendizaje se manifiestan dentro de una capacidad intelectual normal, con
los procesos cognitivos preservados y un deterioro significativo en uno o varios procesos de la lectura,
escritura y/o razonamiento o célculo; por lo que cabe afiadir que dichas caracteristicas estan presentes en
nuestro caso, lo que corrobora el diagnostico presuntivo de la nifia, sin embargo, consideramos la evaluacion
psicol6gica para constatar dicho diagnéstico.

Ver anexo 4
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CAPITULO IV
DISENO DE INTERVENCION

4.1. PLAN DE INTERVENCION

Dentro del &rea del aprendizaje, los objetivos del plan de intervencion del presente periodo, se focalizaron en
desarrollar los procesos perceptivos (mediante actividades orientadas a la identificacion, reconocimiento y
discriminacion de signos linglisticos), 1éxico (involucrando la automatizacion de los procesos de lectura,
mediante el refuerzo de la ruta visual y fonoldgica), sintactico (a través de la la identificacion, interpretacion y
uso automatizado de signos de puntuacion, empleando también estructuras sintacticas de complemento
focalizado) y semantico de la lectura, a través de actividades apropiadas, ludicas y estimulantes. A través de
las mismas y de manera transversal, se observd el impacto y desarrollé el proceso de composicion de la
escritura, especialmente en las areas de planificacion (obtencién de conocimientos previos, narracion y
expresion de la informacion y subsecuente organizacion) y textualizacion (en el proceso morfosintactico, para
la construccion de oraciones, frases y textos).

Esto dehido a que si se trabaja los procesos de lectura y escritura del factor instrumental, se vera favorecida
la automatizacion de las habilidades que requiere la menor, correspondientes a su edad cronoldgica y grado
académico que cursa.

FACTOR | AREA SUBAREA COMPONENTE CAPACIDADES
. Percepcion 0 | Identifica adecuadamente los signos
Perceptivo | ..~ " o .
identificacion de formas | linglisticos del abecedario.
. Reconocimiento de palabras con
Ruta Visual - : !
Léxico precision, velocidad y fdegz.
- Utiliza las reglas de conversion grafema-
Ruta fonoldgica f
onema.
Lectura Estructuras Determina el rol que dese(r]peﬁa cada
_ o gramaticales palabra dentro de una oracion.
= Sintactico .
= . iy Usa e interpreta adecuadamente los
= Signos de puntuacion . -
L signos de puntuacion.
= Identifica la idea principal 0 mensaje de
= Semantico | Comprension de textos | Un texto o parrafo.
=
Emplea estructuras que le permitan
Planificacion organizar su informacion.
Escritura | - Composicion Compone textos coherentes acordes a
Textualizacion su edad y grado académico.
Ver anexo 5.
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4.2. DESCRIPCION DE LA INTERVENCION

La nifia inicié su proceso de intervencion en las areas afectadas de aprendizaje, a cargo de las especialistas
practicantes, Selene Rojas y Paula Zavaleta, desde el mes de julio del 2017, hasta el mes de agosto del
2017, realizdndose en total 23 sesiones de intervencion. Si bien se cumplié la asistencia a la totalidad de
sesiones en algunas ocasiones de forma puntual y en otras impuntual, y en ocasiones se reprogramaron las
fechas establecidas debido a actividades del colegio.

Dentro de los procesos intervenido podemos sefialar que en el proceso perceptivo la nifia presenté dificultad
severa, ya que al nombrar las letras “t", “r", “A”, “b” y “v”; por su sonido y nombre, se confundia y erraba en la
tarea, por lo que se realizaron actividades de discriminacion de rasgos distintivos entre “e” y “a”, el
reconocimiento del abecedario por su nombre y sonido e identificacion de una grafia en un grupo de grafias
de similar conformacién. Debido a que observamos que realizd bien tareas de identificacion de los signos
lingtiisticos anteriormente mencionados se procedio a dar un mayor impacto en el proceso Iéxico en ambas
rutas, visual y fonolégico, siendo prioritario por el nivel académico y la edad cronolégica en la que se

encuentra y con el objetivo de automatizar los procesos de decodificacion.

En los procesos Iéxicos se observd un nivel de dificultad ya que pone de manifiesto errores en la lectura de
palabras (Ej.: “paldafio” por “peldafio”) y pseudopalabras (Ej.: “trandol” por “triundol”); por lo que se plante6
para la ruta visual realizar actividades de reconocimiento de palabras con precision, velocidad y fluidez en
diptongos simples con CCVV, lecturas de palabras polisilabas con diptongos simples y en diferentes tipos de
texto, ademas del reconocimiento de palabras (bisilabas y trisilabas) con precisién, velocidad y fluidez. Para
la ruta fonoldgica se planted realizar actividades de reconocimiento de los fonemas (e, a, t, r, |, i, b, i, v) con
precision, velocidad y fluidez, analisis de palabras y pseudopalabras en su estructura fonémica y, sintesis de
fonemas y formacion de palabras, asi como la diferenciacion entre fonemasmyn, byd,r.

Por otro lado, en el proceso sintactico en el componente de estructuras gramaticales, se planted actividades
de identificacion de las estructuras gramaticales sujeto —modificadores del sujeto-predicado, e interpretacion
y reconocimiento adecuado de oraciones con estructuras sintacticas de complemento focalizado. Asimismo,
en el componente de signos de puntuacion, se realizaron actividades de reemplazo de signos de puntuacion
por un simbolo pictoérico (punto, coma, dos puntos, signos de exclamacion e interrogacion), identificacion de
signos de puntuacién dentro de textos y lecturas a coro con las especialistas.

En el proceso semantico, la nifia realiz6 actividades de identificacion de la idea principal dentro de un texto o
parrafo, parafraseo de un texto de acuerdo a lo que logré comprender y responder a preguntas de
comprension a nivel literal, inferencial y critico.

Refiriéndonos a los procesos intervenidos en la escritura, dentro del proceso de composicion en el
componente de planificacién, la nifia realizé actividades para la identificacion de sus conocimientos previos,
generacion de ideas a nivel oral y uso de estrategias para organizar su informacion. En relacion al
componente de textualizacion se trabajo actividades de composicion de oraciones y frases con mas de un
complemento, la formacion de oraciones complejas con mas de un complemento para el sujeto y la
ordenacion de palabras para construir oraciones.

Podemos concluir que, durante el periodo de intervencion la nifia avanz6 en su proceso de automatizacion
del &rea de escritura, mejorando los procesos de planificacion (planteamiento de objetivos, generacion de
ideas y organizacion de la informacion) y textualizacion (en el proceso léxico y morfosintactico).
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AREA

SUBAREA

COMPONENTE

INDICADORES DE LOGRO

LECTURA

Perceptivo

Percepcion o
identificacion de
formas

“an

- Discrimina rasgos distintivos entre “e” y “a”.

- Reconoce el abecedario por su sonido.

- Reconoce el abecedario por su hombre.

- Codifica para cada grafia un color y lo reproduce en
un patron.

- |dentifica una grafia en un grupo de grafias de
similar conformacion.

Léxico

Ruta Visual

- Reconocimiento  de palabras con  precision,
velocidad y fluidez en diptongos simples con CCVV.

- Lee palabras polisilabas con diptongo simple.

- Reconoce palabras en diferentes tipos de texto.

- Automatiza el reconocimiento de palabras (bisilabas
y trisilabas) con precision, velocidad y fluidez.

- Reconoce las palabras CCVV dentro de oraciones.

Ruta fonoldgica

- Reconoce los fonemas (e, a, t, 1, I, i, b, Ai, v) con
precision, velocidad y fluidez.

- Analiza palabras y pseudopalabras en su estructura
fonémica.

- Sintetiza fonemas y forma palabras.

- Lee pseudopalabras con diptongo simple con
exactitud y velocidad adecuada.

- Diferencia entre fonemas myn, byd,r.

Sintactico

Estructuras
Gramaticales

- Identifica las estructuras gramaticales sujeto -
modificadores del sujeto-predicado.

- Interpreta y reconoce adecuadamente oraciones con
estructuras sintacticas de complemento focalizado.

Signos de
Puntuacion

- Reemplaza cada signo de puntuacién por un simbolo
pictérico (punto, coma, dos puntos, signos de
exclamacion e interrogacion).

- Identifica los signos de puntuacion dentro de textos.

- Realiza lecturas a coro con la especialista.

Semantico

Comprension de
textos

- Identifica la idea principal 0 mensaje del texto o
parrafo que se le presenta.

- Responde a preguntas de las especialistas luego de
haber leido un texto u oracion.

- Parafrasea un texto de acuerdo a lo que logra
comprender.

ESCRITURA

Composicion

Planificacion

- |dentifica y expone sus conocimientos previos.

- Genera ideas a través de la expresion oral inicial.

- Hace uso de estrategias para  organizar su
informacion.

Textualizacion

- Compone oraciones y frases con mas de un
complemento.

- Forma oraciones complejas con més de un
complemento para el sujeto.

- Ordena palabras para construir oraciones.

Ver anexo 6.
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CAPITULOV
ANALISIS DE LOS RESULTADOS

5.1. DISCUSION DE RESULTADOS

La nifia obtuvo logros significativos en los procesos de lectura trabajados durante la intervencién. El
aprendizaje y adquisicion de la lectura es uno de los objetivos principales en la educacion escolar.

En el proceso perceptivo la nifia presentd dificultad severa en dicho proceso, ya que al nombrar las letras “t”,
A7 ‘D" y V7 por su sonido y nombre, se confundia y erraba en la tarea, en la intervencion de dicho
proceso se trabajé nombrar las letras en un periodo donde la nifia logré identificar tanto sonidos como las
letras y debido a que observamos que logrd identificar los signos linguisticos anteriormente mencionados se
procedié a dar un mayor impacto en el proceso léxico en ambas rutas: visual y fonoldgica, siendo prioritario
por el nivel académico y la edad cronoldgica en la que se encuentra y con el objetivo de automatizar los
procesos de decodificacion.

En los procesos Iéxicos la nifia obtuvo un nivel de dificultad ya que pone de manifiesto errores en la lectura
de palabras (Ej.: “paldafio” por “peldafio”) y pseudopalabras (Ej.: “trandol” por “triundol’); por lo que se
plante6 la capacidad de automatizar la lectura de diversas palabras (trisilabas, cuatrisilabas, etc.) para
incluirlas en su vocabulario, partiendo desde el reconocimiento de las letras del alfabeto; del mismo modo en
la ruta fonoldgica, se planteé el uso de reglas de conversion grafema-fonema en palabras CCVV con
diptongos simples, por lo que podemos mencionar en general, que en el proceso éxico la nifia obtiene un
nivel de logro ya que alcanz6 a reconocer palabras con precision, velocidad y fluidez.

Por otro lado, en el proceso sintactico; en el componente de estructuras gramaticales, se planted la
interpretacion y reconocimiento adecuado de oraciones con estructuras sintacticas de complemento
focalizado, donde obtuvo un nivel de logro puesto que determina el rol que desempefia cada palabra dentro
de una oracion en estructuras sintacticas de complemento focalizado. Asimismo, en el componente de signos
de puntuacién, alcanzé un nivel de logro al interpretar adecuadamente los signos de puntuacion (punto,
coma, dos puntos) y hacer la entonacion y pausas adecuadas en la lectura de los mismos en textos
manipulados y no manipulados.

En el proceso semantico, la nifia alcanz6 un nivel normal en la comprension de oraciones pero un nivel de
dificultad en la comprension de textos y comprensién oral (textos descriptivos y narrativos), por 1o que se
plante6 la capacidad de extraer las ideas principales de un texto y/o parrafo, obteniendo un nivel de logro.

En cuanto al proceso de Composicién de la Escritura, se observa un proceso de mejora en la construccion
del texto escrito, el cual inicialmente era corto, poco organizado y de calidad linglistica inferior. Para ello, se
abordd el Proceso de Comprension, en los componentes de planificacion y Textualizacion.

Frente a la escritura de una redaccion, la menor muestra un nivel de dificultad al no corresponder su creacion
con lo que se espera por su edad cronol6gica y grado académico. Observamos impacto en el proceso de
composicion, componente textualizacion de la escritura a traves del trabajo desarrollado en el proceso
sintactico de la lectura. Esto se observd en el uso cada vez mas acertado de signos de puntuacion (punto,
coma, dos puntos, punto y coma) y la ampliacion de sus creaciones. Asimismo, en esto apoy6 el componente
de planificacion, al otorgarle estructuras con las que pudiese explorar y organizar sus conocimientos previos
y contenidos antes de iniciar la redaccion.

Podemos concluir que, durante el periodo de intervencion la nifia alcanz logros en el desarrollo del area de
lectura, mejorando los procesos léxico (ruta visual y ruta auditiva), sintactico y semantico de manera
significativa. De igual manera, el logro en el area de escritura es apreciable aunque contindia en proceso,
especialmente en el proceso de composicion, componente de textualizacion.
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AREA

SUBAREA

COMPONENTE

INDICADORES DE LOGRO

NIVELES DE
LOGRO

L] P | NL

LECTURA

Perceptivo

Percepcion o
identificacion de
formas

- Discrimina rasgos distintivos entre
‘e”y“a”.

- Reconoce el abecedario por su
sonido.

- Reconoce el abecedario por su
nombre.

- Codifica para cada grafia un color y
lo reproduce en un patron.

- |dentifica una grafia en un grupo de
grafias de similar conformacion.

Léxico

Ruta Visual

- Reconocimiento de palabras con
precision, velocidad y fluidez en
diptongos simples con CCVV.

- Lee palabras polisilabas  con
diptongo simple.

- Reconoce palabras en diferentes
tipos de texto.

- Automatiza el reconocimiento de
palabras (bisilabas y trisilabas) con
precision, velocidad y fluidez.

- Reconoce las palabras CCVV dentro
de oraciones.

Ruta fonolégica

- Reconoce los fonemas (e, a, t, 1, |, i,
b, A, v) con precision, velocidad y
fluidez.

- Analiza palabras y pseudopalabras
en su estructura fonémica.

- Sintetiza fonemas y forma palabras.

- Lee pseudopalabras con diptongo
simple con exactitud y velocidad
adecuada.

- Diferencia entre fonemas myn, by
d,r.

Sintactico

Estructuras
Gramaticales

- Identifica las estructuras gramaticales
sujeto —modificadores del sujeto-
predicado.

- Interpreta y
adecuadamente  oraciones  con
estructuras sintacticas de
complemento focalizado.

reconoce

Signos de
Puntuacion

- Reemplaza cada signo de puntuacion
por un simbolo pictorico (punto,
coma, dos puntos, signos de
exclamacion e interrogacion).

- |dentifica los signos de puntuacion
dentro de textos.

- Realiza lecturas a coro con la
especialista.

Semantico

Comprension de
textos

- Identifica la idea principal 0 mensaje
del texto o pérrafo que se le
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presenta.

- Responde a preguntas de las
especialistas luego de haber leido un
texto u oracion.

- Parafrasea un texto de acuerdo a lo
que logra comprender.

ESCRITURA

- |dentifica y expone sus
conocimientos previos.

Planificacion —Generq, ideaglq través de la

Composicion expresion oral inicial.

- Hace uso de estrategias para
organizar su informacion.

- Compone oraciones y frases con
més de un complemento.

- Forma oraciones complejas con mas
de un complemento para el sujeto.

- Ordena palabras para construir
oraciones.

Textualizacion

5.2. CONCLUSIONES

La nifia de 9 afios, actualmente cursando el 4to grado de primaria, acude a consulta por presentar
dificultades en el &rea de lectura, confundiendo letras y palabras y dificultad para pronunciar determinadas
palabras.

Respecto a las apreciaciones diagnosticas obtenidas y, asumiendo la edad y grado académico en el que se
encuentra, se presume de la presencia de un trastorno especifico del aprendizaje, con dificultad en la lectura
y en la expresion escrita de acuerdo al DSM- 5. Por ello, se concluye lo siguiente:
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La nifia en el factor instrumental de la lectura en su proceso perceptivo realiza adecuadamente la
identificacion de signos lingtiisticos (e, a, t, 1, I, i, b, i, v).

En el factor instrumental de la lectura en su proceso léxico, ruta visual, la nifia ha logrado el
reconocimiento de palabras, y en la ruta fonoldgica logra utilizar las reglas de conversion grafema-
fonema.

En el proceso sintactico determinar el rol que desempefia cada palabra dentro de una oracién asi
como, usa e interpreta adecuadamente los signos de puntuacion (punto, coma, dos puntos) y hace
la entonacion y pausas adecuadas en la lectura de los mismos en textos manipulados y no
manipulados.

En el proceso semantico de la lectura identifica las ideas principales del texto y/o parrafo, y los
integra en sus conocimientos.

En el factor instrumental de la escritura en su proceso de composicion, area de planificacion es
capaz de emplear estructuras que apoyen a la organizacion de la informacién que posee, para
generar un texto.

En el proceso de textualizacion, se encuentra atn en proceso de componer textos ortograficamente
correctos, si bien es capaz de elaborar composiciones coherentes, y amplias.
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5.3. RECOMENDACIONES
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a. Paralaterapista:

e Se requiere continuar con el reforzamiento de los procesos léxicos, sinticticos y semanticos en el
area de lectura.

e Establecer en casa sesion reforzadores y motivadores que promuevan la colaboracién 6ptima de
la menor.

eUna vez automatizados los procesos de principal interés, evaluar y abordar los Proceso
Grafomotor de la Escritura (patrones caligraficos) y la revision o edicion del Proceso de
Composicion.

Para el colegio:

e Si se va a realizar algiin tema que amerite la lectura en publico, serd conveniente trabajar por
anticipado con la menor (dar la lectura para casa, 0 repasarla un dia antes con ella), a fin de
prepararla y obtener un mejor desempefio, lo que fortalecerd su autoestima y confianza de sus
habilidades.

e Aplicar las estrategias de lectura que se puedan brindar durante la terapia, para fortalecer su
desempefio lector.

e Brindar instrucciones claras y breves en las actividades u hojas de trabajo que se impartan en
clase, para una mejor comprension del trabajo a realizar en clase.

e Motivar a la alumna en su participacion activa durante las intervenciones que tenga en el curso de
comunicacion y reforzar verbalmente sus aciertos.

eQue la alumna permanezca sentada en la primera fila y lo mas cercana a la docente o a algin
compafiero que signifique un apoyo para ella.

Para los padres:

e Acompafiar en el proceso terapéutico de la nifia y reforzar desde el hogar con las actividades
indicadas por las terapeutas.

eDado que se necesita verificar el progreso de la nifia y detectar si se han obtenido mejoras
significativas, es pertinente que al cabo del primer trimestre de terapia vuelva a ser evaluada en
las areas en las que se trabaje.

e Evitar distractores cercanos al area de estudio de la menor.
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ANEXOS
ANEXO 1- ANAMNESIS DE APRENDIZAJE
|. DATOS PERSONALES
o Apellidos y nombres : J.V.D. M.
e Edad : 9 afos y 3 meses
e Fecha de Nacimiento : 13/02/2008
e Lugar de Nacimiento : Truijillo
e |dioma materno ; Espariol
o |diomas que se imparte ; Espariol
e Grado de Escolaridad : 4°Primaria
e Centro educativo ; Colegio Cristiano “Elliot”.
¢ Informantes : Madre
e Examinadoras : Rojas Ruiz, Selene V.
Zavaleta Camacho, Paula E.
e Fechade la primera entrevista : 28/04/2017
[I. MOTIVO DE CONSULTA

La madre refiere que la menor tiene “problemas para leer”, agregando que “no le gusta leer” y ha observado
en ella dificultad para pronunciar determinadas palabras y dando referencia de que la menor ha tenido
estas dificultades desde que se dio inicio al aprendizaje de la lectura, confundiendo letras y palabras (e].
Para pronunciar palabras con “m”y “p”, entre otras.).

[Il. ANTECEDENTES

La nifia, es la mayor de dos hermanos, procede de una familia funcional y nuclear. El embarazo de la madre
tuvo una duracién de 36 semanas, sin referir complicaciones y por parto natural, la nifia nacié con 2.400 kg
de peso y talla de 47cm. La menor recibié lactancia materna hasta el afio de edad, no tomd biberon.
Respecto al control de esfinteres, la menor utilizé pafial hasta los 2 afios de edad aproximadamente.

En relacion al desarrollo de su lenguaje, sus primeras manifestaciones de lenguaje oral, se presentaron a
partir del afio de edad, expresando palabras como “agua’, “teta’, sefialando la madre que la menor tuvo
dificultades para pronunciar las letras “m” y “p” debido a que “no cerraba los labios”.

Actualmente la menor se expresa rapido cuando se comunica y sigue instrucciones orales, sin embargo la
madre menciond que la menor empez6 a mostrar dificultades reemplazando algunas palabras y/o
consonantes cuando empez0 el aprendizaje del proceso lector (1er grado de primaria).

Referente a su historia escolar, la menor se adapto6 facilmente mostrando cierta timidez durante su infancia
en sus relaciones interpersonales durante el proceso de adaptacion en el nivel inicial (3 afios) pero logro
superar su timidez posteriormente; por otro lado, presenta dificultades confundiendo la posicién de figuras
parecidas, cambiando las vocales “0” por “a” y mostrando un rechazo por la lectura desde los inicios de su
primaria. Respecto a su escritura la menor altera palabras en el uso de la *h”, “II” y “A”; sin embargo, la madre
refiere un desempefio académico general destacado dentro de su aula, pero también hace una observacion
respecto al curso de educacion fisica, mencionando que la nifia presenta dificultades para seguir
instrucciones relacionadas a su coordinacion. En referencia a los antecedentes de indole familiar, el padre de
la menor tuvo dificultades en su nifiez, demorando en hablar hasta los 3 afios de edad, y presenta
dificultades en la comprension de textos hasta la actualidad.
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ANEXO 2 - PLAN DE EVALUACION
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DIFICULTADES , INSTRUMENTQS / SUB7TEST
FACTOR AREA PROCESOS ¢Con que evaluar?
(Descripcion de los errores por area) Pruebas Pruebas no
formales formales
Confunde la relacién existente entre letras y sonidos y denota _ PROLEC-R
dificultades para leer palabras familiares y poco frecuentes; Perceptivo PEDE
ademas de cometer errores de sustitucion, omision de letras y
palabras. PROLEC-R
Léxico
Instrumental Lectura PEDE
Sintactico PROLEC-R
Semantico PROLEC-R
La menor presenta una composicion de textos deficiente, y no Grafomotor PROESC-R
hace uso adecuado de las reglas ortograficas ni signos de
puntuacion acorde a su nivel académico. . -
Léxico- ortografico PROESC-R
Instrumental Escritura
Composicion de
textos PROESCR
La docente y la madre refieren que la menor se distrae con Complementario Atencion Visual D2

facilidad y no presta atencion durante las clases.
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ANEXO 3 - PROTOCOLOS DE INSTRUMENTOS DE EVALUACION
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ANEXO 4 - INFORME DE EVALUACION

DATOS GENERALES

Apellidos y nombres . JV.D.M.

Edad . 9 afios 3 meses

Fecha de nacimiento . 13/02/2008

Lugar de nacimiento . Trujillo

Grado de Escolaridad . 4° primaria

Centro educativo . Colegio cristiano “Elliot”.

Fechas de evaluacién . 12-05-17; 03-06-17

Fecha de informe . 16-06-17

Examinadoras . Rojas Ruiz, Selene V.
Zavaleta Camacho, Paula E.

- Técnicas utilizadas . Entrevista
Instrumentos informales estructurados : Observacion
Técnica del “portafolio” (lista de cotejo para la deteccién de
dificultades de aprendizaje, hojas de trabajo de texto,
revision de cuadernos y compromisos firmados por los
padres)
- Instrumentos administrados : -  Prueba Exploratoria de Dislexia Especifica, PEDE.
- Bateria de evaluacion de Procesos Lectores, PROLEC.
Evaluacion de los Procesos de Escritura, PROESC.
Test de Atencidn, D2.
Il. MOTIVO DE CONSULTA

La docente del curso de Comunicacion refiere que la menor tiene “problemas para leer” observando
dificultades para leer palabras familiares y poco frecuentes, comete errores durante la lectura (omite y
sustituye letras). Por otro lado, la madre corrobora dicha informacion durante la entrevista, agregando que
‘no le gusta leer” y ha observado en ella dificultad para pronunciar determinadas palabras y dando
referencia de que la menor ha tenido estas dificultades desde que se dio inicio al aprendizaje de la lectura,
confundiendo letras y palabras (e]. Para pronunciar palabras con “m” y “p”, entre otras.).

. ANTECEDENTES

La nifia, es la mayor de dos hermanos, procede de una familia funcional y nuclear. El embarazo de la madre
tuvo una duracién de 36 semanas, sin referir complicaciones y por parto natural, la nifia naci6 con 2.400 kg de
peso y talla de 47cm. La menor recibi6 una lactancia materna hasta el afio de edad, no tomé biberdn.
Ademés, su desempefio en habilidades de psicomotricidad gruesa, tuvo algunas complicaciones a diferencia
de sus habilidades de psicomotricidad fina. Respecto al control de esfinteres, la menor utilizé pafial hasta los
2 afos de edad aproximadamente.

En relacion al desarrollo de su lenguaje, sus primeras manifestaciones de lenguaje oral, se presentaron a
partir del afio de edad, expresando palabras como “agua’, “teta”, sefialando la madre que la menor tuvo
dificultades para pronunciar las letras “m” y “p” debido a que “no cerraba los labios”.
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Actualmente la menor se expresa rapido cuando se comunica y sigue instrucciones orales, sin embargo la
madre mencioné que la menor empezd a mostrar dificultades reemplazando algunas palabras y/o
consonantes cuando empez6 el aprendizaje del proceso lector (1er grado de primaria).

Referente a su historia escolar, la menor se adapté faciimente mostrando cierta timidez durante su infancia en
sus relaciones interpersonales durante el proceso de adaptacion en el nivel inicial (3 afios) pero logré superar
su timidez posteriormente; por otro lado, presenta dificultades confundiendo la posicion de figuras parecidas,
cambiando las vocales “0” por “a” y mostrando un rechazo por la lectura desde los inicios de su primaria.
Respecto a su escritura la menor altera palabras en el uso de la “h”, “II" y “ii”; sin embargo, la madre refiere un
desempefio académico general destacado dentro de su aula, pero también hace una observacion respecto al
curso de educacion fisica, mencionando que la nifia presenta dificultades para seguir instrucciones
relacionadas a su coordinacion. En referencia a los antecedentes de indole familiar, el padre de la menor tuvo
dificultades en su nifiez, demorando en hablar hasta los 3 afios de edad, y presenta dificultades en la

comprension de textos hasta la actualidad.
IV.  OBSERVACIONES

La nifia se manifiesta social ante el trato con las evaluadoras: sostiene la mirada, comenta las actividades a
realizar e incluso da a conocer anécdotas personales. En las distintas etapas de evaluacion se observa que
su desempefio mejora si existe una motivacion previa manifestada (salir a un determinado momento,
conseguir algo que le agrade, etc.). También se observan cambios frecuentes en su postura al momento de
desarrollar determinadas pruebas; sin embargo, se le observa concentrada y dispuesta a culminar su tarea,
llegando en ocasiones a avanzar con rapidez.

V. RESULTADOS

La nifia de 9 afios 3 meses, de acuerdo a las referencias brindadas por sus docentes tutores y la madre de
familia se dieron alcances de que la menor presenta “problemas para leer” observando dificultades para la
lectura de palabras familiares y poco frecuentes, cometiendo errores de omision y sustitucion de letras, y
siendo la madre quien corrobora dicha informacién durante la entrevista es que con el fin de tener mayor
alcance de los procesos afectados en su aprendizaje es que se optd por evaluar los procesos de lectura,
escritura y atencion visual concernientes al factor instrumental y complementario respectivamente, de donde
se obtuvieron los siguientes resultados:

En el factor instrumental, en el area de lectura la evaluada presenta dificultades de diferentes severidades en
los 4 procesos implicados en la lectura. En relacién al proceso perceptivo de la lectura, en la tarea de nombre
de letras. Ademas, en los indices de precision alcanza una categoria de dificultad severa y una categoria de
muy lento respecto a Ios indices de velocidad; obtiene un nivel de dificultad severa, presentando dificultades
para nombrar la “t", “r", “i", “0” y “v"; . Asimismo, en la igualdad o diferencia de palabras la menor obtiene un
nivel normal con habllldad lectora baja, en relacion a los indices de precision y de velocidad obtiene una
categoria normal, en lo referido a los procesos perceptivos en la prueba de PEDE que evalGa el componente
fonético fonoldgico se encontrd que en nivel lector denota dificultad al denominar el nombre de la letra “ch”
por “sh”, el sonido de la letra “s” por “shi”, “J” por ‘m”, “y” por “"; dificultad en la denominacién de la silaba
directa con consonante de doble sonido “ge” por “gue”; dificultad para denominar silabas directas con
consonantes dobles en “lle” por “yo”; dificultad al denominar silabas indirectas de nivel complejo “ad” por “ac”;
dificultad al denominar silabas con diptongo de nivel simple en “feu” por “fue”; dificultad al denominar silabas
con fonogramas y diptongos de nivel simple en “pleu” por “leu” y “drie” por “rie”; y dificultad en silabas con
fonogramas y diptongos de nivel complejo en “prien” por “frien”. Asimismo en errores especificos la menor
confunde letras por grafia semejante en las palabras “ohnado” por “anodo”; “alledo” por “allendo”, “ifjuti” por
“ifijuti”, “voyate” por “oyate” y “quellimi” por “quellini” y denotando inversiones de letras en “dubop| por

“dobopi” y “numa” por “nubo”.
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En el proceso Iéxico, en la tarea de lectura de palabras y lectura de pseudopalabras la evaluada alcanza una
categoria de dificultad respectivamente, mostrando dificultad en palabras como “paldafio” por “peldafio”, “clo-
clo- ro” por “cloro”, “triunfar” por “triunfal”; y pseudopalabras como “treindu” por “treindo”, “crispol” por “crispol”,
“trandol” por “triundol”, “trondija” por “trondeja”, entre otros. Pero en cuanto a los indices de precisiéon en
lectura de palabras alcanza un nivel de dificultad severa y un nivel lento en los indices de velocidad; y en
lectura de pseudopalabras, obtiene un nivel de dificultad en los indices de precision y un nivel normal en los

indices de velocidad.

En la lectura de los procesos sintacticos, obtiene un nivel de normal en la tarea de estructuras gramaticales; y
un nivel de dificultad en la tarea de signos de puntuacion.

Por otro lado, en el proceso semantico, la evaluada obtuvo un nivel normal en la comprension de oraciones,
pero alcanza un nivel de dificultad en la comprension de textos y comprension oral, siendo de mayor
incidencia en textos descriptivos y narrativos.

Asimismo, en el factor instrumental, a nivel de escritura apreciamos que, en los resultados de la prueba la
menor se ubica en el nivel de dificultad en los procesos de escritura. Respecto a la tarea de dictado de
silabas, la evaluada presenta dificultad para representar las principales estructuras silabicas CV y CVC, en
cuanto al dictado de palabras, la evaluada en ortografia arbitraria y en la ortografia reglada no denotan un
rendimiento éptimo en palabras como “ cantava” por “cantaba”’, “resivir’ por “recibir’, “sepiyo” por “cepillo”,
“alrededor” por “alrededor”, entre otros. Pero manifiesta errores de sustitucion palabras con " por “g”, y
errores en el uso de la *h”, “b” y “v”; y errores en el uso de la “c’ y “s”. En el dictado de pseudopalabras o
palabras que no existen se ubica en una categoria de dificultad y en la parte de reglas ortogréficas alcanza
un nivel bajo en comparacion a otros nifios de su edad, evidenciando errores en palabras como “alcho” por
“olcho”, “vurlava” por “gurdaba”, “arrida” por “alrida”, entre otros. En dictado de frases, la evaluada en reglas
ortogréficas obtuvo una categoria de dificultad; en acentos alcanzd una categoria de nivel bajo; en
mayusculas y signos de puntuacién alcanzé un nivel de dificultad respectivamente. Por otro lado, en la tarea

de escritura de un cuento, obtuvo un nivel alto; y por Gltimo alcanza una categoria de dificultad en redaccion.

Finalmente, en el factor complementario, en relacion al area de atencion, para identificar y estimar el rango de
atencién selectiva y concentracién de la nifia, se procedio a la aplicacién del test D2. En una primera
observacion a los resultados plasmados en su curva de trabajo, encontramos picos y depresiones a todo o
largo de la misma, por lo cual podemos identificar que la productividad de la menor varia en la totalidad de
tiempo aplicado, no registrandose un patron establecido. Ello nos conduce a deducir que si bien mostro
dedicacion y motivacion en el trabajo, existen factores que la distraen de su objetivo final, impidiendo su
adecuado desempefio. Ello se plasma también en su indice de variacién lo que denota consistencia en el
trabajo de la nifa.

Por otra parte, la nifia manifiesta que su atencion selectiva se perfila como una fortaleza, siendo capaz de
procesar elementos de acuerdo el estimulo indicado, en un periodo adecuado de tiempo. En cuanto al indice
de concentracion, el percentil que plasma es de 99, demostrando equilibrio entre la velocidad con la que
trabaja y la precision de su respuesta, denotandose como una fortaleza.
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VI. CONCLUSIONES

La nifia en el factor instrumental de la lectura en su proceso perceptivo realiza adecuadamente la
identificacion y diferenciacion de signos linguisticos (e, a, t, 1, 1, i, b, fi, v).

En el factor instrumental de la lectura en su proceso Iéxico, ruta visual, la nifia ha logrado automatizar la
lectura de diversas palabras (trisilabas, cuatrisilabas, etc.) para incluirlas en su vocabulario; en la ruta
fonoldgica reconoce palabras de estructura CCVV con precision, velocidad y fluidez.

En el proceso sintactico interpreta y reconoce adecuadamente oraciones con estructuras sintacticas de
complemento focalizado asi como, usa adecuadamente los signos de puntuacion (punto, coma, dos puntos) y
hace la entonacion y pausas adecuadas en la lectura de los mismos en textos manipulados y no manipulados.

En el proceso seméntico de la lectura identifica las ideas principales del texto y/o parrafo, y los integra en sus
conocimientos.

En el factor instrumental de la escritura en su proceso de composicién, area de planificacion es capaz de
emplear estructuras que apoyen a la organizacion de la informacion que posee, para generar un texto.

En el proceso de textualizacion, se encuentra atn en proceso de componer textos ortograficamente correctos,
si bien es capaz de elaborar composiciones coherentes, y amplias.

VIl.  PRESUNCION DIAGNOSTICA

Respecto a las apreciaciones diagndsticas, por la edad y el grado académico en el que se encuentra la
menor, se presume de la presencia de un trastorno especifico del aprendizaje, con dificultad en la lectura y en
la expresion escrita de acuerdo al DSM- 5. En los procesos perceptivo, léxico, sintactico y semantico,
asimismo en el area de escritura presenta dificultades en los procesos Iéxico ortografico y de composicion.

VIIl.  RECOMENDACIONES

a. Parala terapista:

e Se requiere continuar con el reforzamiento de los procesos Iéxicos, sintacticos y semanticos en el
area de lectura.

e Establecer en casa sesion reforzadores y motivadores que promuevan la colaboracion 6ptima de la
menor.

eUna vez automatizados los procesos de principal interés, evaluar y abordar los procesos
grafomotor de la escritura (patrones caligraficos) y la revision o edicion del proceso de
composicion.

b. Para el colegio:

e Si se va a realizar algin tema que amerite la lectura en publico, serd conveniente trabajar por
anticipado con la menor (dar la lectura para casa, o repasarla un dia antes con ella), a fin de
prepararla y obtener un mejor desempefio, lo que fortalecera su autoestima y confianza de sus
habilidades.

e Aplicar las estrategias de lectura que se puedan brindar durante la terapia, para fortalecer su
desempefio lector.

e Brindar instrucciones claras y breves en las actividades u hojas de trabajo que se impartan en
clase, para una mejor comprension del trabajo a realizar en clase.

e Motivar a la alumna en su participacion activa durante las intervenciones que tenga en el curso de
comunicacion y reforzar verbalmente sus aciertos.
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eQue la alumna permanezca sentada en la primera fila y lo mas cercana a la docente o a algun
compafiero que signifique un apoyo para ella.

Para los padres:

e Acompafiar en el proceso terapéutico de la nifia y reforzar desde el hogar con las actividades
indicadas por las terapeutas.

eDado que se necesita verificar el progreso de la nifia y detectar si se han obtenido mejoras
significativas, es pertinente que al cabo del primer trimestre de terapia vuelva a ser evaluada en las
areas en las que se trabaje.

e Evitar distractores cercanos al area de estudio de la menor.
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ANEXO 5 — PLAN DE INTERVENCION

|. DATOS GENERALES

Especialistas  : Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.
Alumna :J.V.C.

Edad : 9 afios Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.
Colegio : Cristiano “Elliot” Grado: 4to "A’

Horario : Lunes-Miércoles-Viernes, de 3:30 a 4:30pm (rotativo)

Duracion : 1 hora cronoldgica Sesiones: 24 sesiones

II. HIPOTESIS DE TRABAJO

HG: Si se trabaja los procesos de lectura y escritura del factor instrumental, se vera favorecida la comprension lectora.

H1: Si se trabaja la ruta fonoldgica del proceso Iéxico de la lectura, se impactara positivamente el proceso Léxico ortografico de la escritura y el proceso
Semantico de la lectura.

H2: Si se trabaja el proceso sintactico de la lectura, a través de tareas referentes al manejo de signos de puntuacion y estructuras gramaticales, mejoraran la
comprension lectora y la composicién escrita.

H3: Si se trabaja el uso de estrategias en la lectura, mejorara la comprensién lectora.
[Il. COMPETENCIAS
Desarrolla el proceso perceptivo de la lectura a través de actividades de identificacion, reconocimiento y discriminacion de signos linguisticos.

Desarrolla el proceso léxico de la lectura a través de actividades que involucran la automatizacién de los procesos de lectura, mediante el refuerzo de la ruta
visual y fonoldgica.

Desarrolla el proceso sintactico de la lectura a través de actividades que apoyen la identificacion, interpretacién y uso automatizado de signos de puntuacion,
empleando también estructuras sintacticas de complemento focalizado.

Desarrolla el proceso semantico a traveés del uso de estrategias de comprension de textos en lecturas manipuladas y no manipuladas.
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NIVELES DE
FACTOR | AREA | SUBAREA COMPONENTE CAPACIDADES INDICADORES DE LOGRO PROGRESO
L| P |NL
Identifica - Discrimina rasgos distintivos entre “e” y “a”.
adecuadamente los | - Reconoce el abecedario por su sonido.
Percepcion o | signos linguisticos | - Reconoce el abecedario por su nombre.
Perceptivo | identificacion  de | del abecedario. - Codifica para cada graffa un color y lo reproduce en un
formas patron.
- |dentifica una grafia en un grupo de grafias de similar
conformacion.
Reconocimiento de | - Reconocimiento de palabras con precision, velocidad y
palabras con | fluidez en diptongos simples con CCVV.
precision, velocidad | - Lee palabras polisilabas con diptongo simple.
Ruta Visual y fluidez - Reconoce palabras en diferentes tipos de texto.
- Automatiza el reconocimiento de palabras (bisilabas y
=z trisilabas) con precision, velocidad y fluidez.
= - Reconoce las palabras CCVV dentro de oraciones.
= Lectura Léxico Utiliza las reglas de | - Reconoce los fonemas (e, a, t, r, I, i, b, fi, v) con
= conversion grafema- precision, velocidad y fluidez.
g fonema. - Analiza palabras y pseudopalabras en su estructura
B Ruta fonoldgica fqnémma.
- Sintetiza fonemas y forma palabras.
- Lee pseudopalabras con diptongo simple con exactitud y
velocidad adecuada.
- Diferencia entre fonemasmyn,byd,r.
Determina el rol | - Identifica las estructuras gramaticales sujeto -
Estructuras que  desempefia | modificadores del sujeto-predicado.
gramaticales cada palabra dentro | - Interpreta y reconoce adecuadamente oraciones con
Sintactico de una ora.cién. estructuras sintacticas de complemento focalizado.
, Usa e interpreta | Reemplaza cada signo de puntuacion por un simbolo
Signos de adecuadamente los ictdrico (punto, coma, dos puntos, signos de
puntuacion signos de re)xclamaciér? e int’erro acién) " |
puntuacion. g '
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- |dentifica los signos de puntuacion dentro de textos.
- Realiza lecturas a coro con la especialista.

Identifica la idea
principal 0 mensaje

- Identifica la idea principal 0 mensaje del texto o parrafo
que se le presenta.

Seméntico Comprension de de un texto o |- Responde a preguntas de las especialistas luego de
textos parrafo. haber leido un texto u oracion.
- Parafrasea un texto de acuerdo a lo que logra
comprender.
Emplea estructqras - Identifica y expone sus conocimientos previos.
T que le  permitan . ) iy o
Planificacion organizar sul” Genera ideas a través de la expresion oral inicial.
informacion. - Hace uso de estrategias para organizar su informacion.
Escritura | Composicion Compone textos | - Compone oraciones y frases con mas de un

Textualizacion

coherentes acordes a
su edad y grado
académico.

complemento.

- Forma oraciones complejas con mas de un complemento
para el sujeto.

- Ordena palabras para construir oraciones.
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ANEXO 6 — SESIONES DE INTERVENCION

Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

1° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.

|. DATOS GENERALES
Alumna $J.V.C
Edad : 9 afios
Horario

Especialistas

Grado: 4to “A”

: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

Il. DESARROLLO DE LA SESION
AREA/ NIVELES DE
; COMPONENTE CAPACIDADES ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO | MATERIALES | TIEMPO | PROGRESO
SUBAREA TP N
. Identifica . De "‘F“efdo a.'?‘ " .
. . Perpgpu_qn e adecuadamente los instruccion, Jdent[flpay Identlflca .rasggs.dlstlntlvos: Hoja de
Perceptivo | identificacion de . S marca la grafia solicitada, | de signos lingtisticos (e, t, fi, s X
signos linguisticos del : 5 actividades
formas : diferenciandola de otras ).
abecedario. .
similares.
Percepcion e \dentifica Identifica y colorea la Identifica rasgos distintivos mir?l?tos
. _ rereepcio adecuadamente los cay co rica 1908 " Hoja de
Perceptivo | identificacién de . R grafia solicitada, de signos linglisticos (e, t, A, e (15 X
signos linglisticos del o actividades .
formas : generando un disefio. l,a, m,n). minutos
abecedario.
, parala
Metdlante el uso dg sesion 0)
. Usa e interpreta pictogramas, asocia Interpreta  adecuadamente | Pictogramas,
N Signos de figuras a signos de . " :
Sintéctico P adecuadamente los 9 los signos de puntuacion Hoja de X
Puntuacion . - puntuacion, para su
signos de puntuacion. ] . (comay punto). Lectura
comprension y posterior
uso
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2° SESION DE INTERVENCION

|. DATOS GENERALES
Alumna :J.V.C.
Edad : 9 afios Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.
Horario Grado: 4to *A’
Especialistas  : Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.
|Il. DESARROLLO DE LA SESION
AREA/ NIVELES DE
; COMPONENTE | CAPACIDADES ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO | MATERIALES | TIEMPO | PROGRESO
SUBAREA TP N
Percencion o Identifica Identifica y tacha los signos
Percentivo | | dentificgcién de adecuadamente los | linglisticos propuestos (g, I), | Identifica rasgos distintivos de Hoja de ‘
P f signos linglisticos de entre una serie de signos linguisticos. actividades
ormas . ’
del abecedario. grafias.
Identifica las grafias que
N Compone textos conformgn una palabra, Escribe adecuadamente el _
Composici o coherentes acordes agrupéndolas luego . Hoja de
. Textualizacion mensaje secreto, empleando - X
on a su edad y grado ordenadamente y . actividades 45
L7 L . las palabras descubiertas. ,
académico. transcribiendo el mensaje minutos
oculto.
Identifica las estructuras ,
. . . Determina el rol que
Determina el rol que | gramaticales sujeto-verbo- desempefia cada nalabra
N Estructuras desempefiacada | adjetivo, y crea sus propias p pa'e Plantilla de
Sintactico : . dentro de una oracion, . X
Gramaticales palabra dentro de oraciones de forma oral, oraciones
” . - logrando una correcta
una oracion. explicando la funcién que g .
comprension de la misma.
cumple cada uno.
Identifica las estructuras
Compone textos gramaticales sujeto-verbo- . L
- o . Crea oraciones e identifica en .
Composici o coherentes acordes | adjetivo, y crea sus propias : Hoja de
. Textualizacion : : ellas estructuras gramaticales - X
on a su edad y grado oraciones de forma escrita, . - actividades
L7 . P (sujeto, verbo, adjetivo)
académico. explicando la funcidn que
cumple cada uno.
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|. DATOS GENERALES

Alumna :J.V.C.

Edad : 9 afios

Horario - martes_18, 3:30pm

Especialistas

Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

3° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.

Grado: 4to "A”

: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

Il. DESARROLLO DE LA SESION
AREA/ NIVELES DE
; COMPONENTE CAPACIDADES ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO | MATERIALES | TIEMPO | PROGRESO
SUBAREA TPl N
Percepcion o Identifica Re’conoc!mlento de Identifica elementos Hoja de
, - adecuadamente los silabas iguales o L L .
Perceptivo identificacion . R . linglisticos similares, en actividades, X
signos linguisticos del | diferentes, con el uso de p
de formas : N . silabas. colores
abecedario.. letras a, e, t, f, i, n |, i.
Mediante la repeticion de
Utiliza las reglas de upog;?gﬂgsuf;’ Reconocimiento de palabras | Trabalenguas,
Léxico Ruta fonologica | conversion grafema- Y con precision, velocidad y Ficha de X
identificacion y . et 45
fonema. L fluidez. Actividades .
pronunciacion de /lf, fal y minutos
Irl
Mediante la técnica de .
Determina el rol que los “Puntos de 5 Ilggnsti'f'ﬁgsaggcuf:ti?gg;e Ficha de
o Signos de desempefia cada colores”, reconoce el g P ! trabajo,
Sintactico 9 respetando sus pausas y/o X
Puntuacion palabra dentro de una punto, dos puntos, . colores,
o . entonaciones en la lectura .
oracion. puntos suspensivos, de un texto cartulinas.
punto y coma y coma. '
Al oir inicialmente el
Interpreta adecuadamente
. texto propuesto, modela : 9
. Usa e interpreta 2 los signos de puntuacion, Texto
o Signos de la lectura realizandola :
Sintactico P adecuadamente los respetando sus pausas y/o manipulado, X
Puntuacion , o adecuadamente y .
signos de puntuacion.. . entonaciones en la lectura colores.
respetando los signos de de un texto
puntuacion. '
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|. DATOS GENERALES

Alumna (J.V.C

Edad : 9 afios

Horario - Jueves 20, 3:30pm

Especialistas

Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

4° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.
Grado: 4to “A”

: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

Il. DESARROLLO DE LA SESION
AREA/ NIVELES DE
; COMPONENTE CAPACIDADES ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO | MATERIALES | TIEMPO | PROGRESO
SUBAREA TP TN
Percencion o Encierra la palabra y Hoia de
. _ rercepcio Percepcion o pseudopalabras iguales | Identifica rasgos distintivos 0]
Perceptivo | identificacionde | ., ..~ " - ) 0PN actividades, X
identificacion de formas | y diferentes, de acuerdo de signos linglisticos.
formas colores
al modelo propuesto.
Crea
Utiliza las reglas de palabras combinando Sintetiza fonemas y forma :
" - i fonemas Hoja de
Léxico Ruta fonolégica conversion grafema- . palabras. s X
i correspondientes a actividades 45
onema. .
consonantes (m, |, ¢, p, minutos
s) y vocales.
Interpreta y reconoce Determina el rol que
Determina el rol que adecuadamente N q
N . desempefa cada palabra .
o Estructuras desempefia cada oraciones con iy Hoja de
Sintactico : S dentro de una oracion, e X
Gramaticales palabra dentro de una estructuras sintacticas actividades
" logrando una correcta
oracion. de complemento 9 .
. comprension de la misma.
focalizado.
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|. DATOS GENERALES
Alumna (J.V.C
Edad : 9 afios
Horario

: sabado 22, 8:00 am

Especialistas

Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

5° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.
Grado: 4to “A”

: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

Il. DESARROLLO DE LA SESION
AREA/ NIVELES DE
SUBAREA COMPONENTE CAPACIDADES ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO | MATERIALES | TIEMPO | PROGRESO
L |P|NL
Percencion o Identifica Encierra la palabra y Hoia de
. _ rercepcio adecuadamente los pseudopalabras iguales Identifica rasgos distintivos 19)
Perceptivo | identificacion de . R ; ) SOTVe actividades, X
¢ signos linguisticos del | vy diferentes, de acuerdo de signos lingiisticos.
ormas . colores
abecedario. al modelo propuesto.
. Identifica las estructuras Determina el rol que
Determina el rol que ical . q 32 cada palab
o Estructuras desempefia cada gramaticales sujeto- esempena cada paiabra Plantilla de
Sintactico : verbo-adjetivo, dentro de una oracion, . X
Gramaticales palabra dentro de una . 9 oraciones
oracion explicando la funcion logrando una correcta
' que cumple cada uno comprension de la misma.
Frente a una imagen, es Hace uso de sus
Emplea estructuras que capaz de identificar Conocimientos orevios. asi Plantilla de
Planificacion le permitan organizar | sujeto, verbo y adjetivo, P ’ oraciones,
. " como emplea estructuras ;
su informacidn. para componer , . ., Pictogramas
- . . para organizar la informacion.
Composici oraciones relacionadas.
on Elabora oraciones .
Compone textos o Compone oraciones y frases .
acorde a las imagenes Plantilla de
o coherentes acordes a adecuadas para su edad )
Textualizacion presentadas, empleando L oraciones,
su edad y grado . o cronoldgica y grado .
. los signos de puntuacion . Pictogramas
académico. academico.

aprendidos.
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6° SESION DE INTERVENCION

|. DATOS GENERALES
Alumna :J.V.C.
Edad : 9 afios Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.
Horario : martes 18, 3:30pm Grado: 4to *A’
Especialistas  : Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.
|Il. DESARROLLO DE LA SESION
AREA/ NIVELES DE
SUBAREA COMPONENTE CAPACIDADES ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO MATERIALES TIEMPO PROGRESO
L |P|NL
Se le entrega clips con letras que
representan los fonemas los cuales la
nifia debera pronunciar.
" Luego la especialista dira Reconocimiento de Ficha de
Utiliza las reglas ) . .
o - 2 determinados fonemas, los que la sonidos en las letras y en Actividades,
Léxico | Ruta fonoldgica de conversion i#ia debera selecci los ci lab o i i X
rafema- fonema. | Min@ debera seleccionar con los clips, | palabras con precision, | clips, cartulina,
9 ' para formar palabras. velocidad y fluidez. papel
Leeré la palabra que formé con los 45
sonidos escuchados, y luego hara la minutos
descomposicién en sonidos.
Realiza
- adecuadamente la del lanif Hoja de
Perceptiv Percgpmo.n,e identificacion y Fre“te,?‘ una sopa de letras, 1a nina Identifica palabras Actividades:
identificacion . o deberd identificar y rodear palabras . . . ' X
0 diferenciacién de . . trabajadas previamente Letras
de formas . trabajadas previamente. ,
signos Revueltas
lingliisticos.
Determina el rol que
Determina el r~oI Usando la ficha “La riqueza de la desempena cada pa}labra
que desempefia » . dentro de una oracion, de .
N Estructuras coma”, debe elegir textos en sus dos . Hojas bond,
Sintactico : cada palabra . . . acuerdo a la posicién que
Gramaticales variantes diferentes (con y sin coma) colores

dentro de una
oracion.

y expresar el significado de cada uno.

ocupa la coma, logrando
una correcta comprension
de la misma.
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|. DATOS GENERALES

Alumna (J.V.C

Edad : 9 afios

Horario - Jueves 20, 3:30pm

Especialistas

Grado: 4to “A”

Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

7° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.

: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

Il. DESARROLLO DE LA SESION
AREA/ NIVELES DE
; COMPONENTE CAPACIDADES ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO | MATERIALES | TIEMPO | PROGRESO
SUBAREA TP TN
Mediante una breve
lectura inicial modelada,
Reconocimiento de y posteriormente law Reconocimiento de palabras | Lectura: “El
L . . lectura completa, la nifia - ;
Léxico Ruta visual palabras con precision, ) . con precision, velocidad y sabor de la X
. . deberd automatizar la . "
velocidad y fluidez fluidez. sal”, colores
lectura de palabras
acordes a su edad y
grado académico.
Reconoce en la lectura 15
. Usa e interpreta propuesta,lllo s signos de Reemplaza cada signo de Texto minutos
o Signos de puntuacion punto y > . .
Sintactico 9 adecuadamente los : puntuacion por un codigo manipulado, X
Puntuacion . - coma, y los asocia a un e
signos de puntuacion. T pictorico colores.
codigo pictorico
previamente ensefiado.
Se le ofrece una lectura
Reconocimiento de de dos pérrafos acorde a | Reconocimiento de palabras
Léxico Ruta visual palabras con precision, | sus gustos e intereses, con precision, velocidad y X
velocidad y fluidez que incluye palabras de fluidez.
alta y baja frecuencia.
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Ubica en el texto, los -
: o Identifica adecuadamente
Usa e interpreta signos de puntuacion los signos de puntuacion
N Signos de p aprendidos, de acuerdo g P ’ Hoja de
Sintactico P adecuadamente los respetando sus pausas y/o - X
Puntuacion . 9 al modelado en la . actividades

signos de puntuacion entonaciones en la lectura

lectura. Luego, lee
de un texto.
nuevamente
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|. DATOS GENERALES

Alumna :J.V.C.

Edad : 9 afios

Horario : sébado 22, 8:00 am

Especialistas

Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

8° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.

Grado: 4to “A”

: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

Il. DESARROLLO DE LA SESION
NIVELES
AREA/ COMPONENT INDICADORES DE DE
SUBAREA E CAPACIDADES ACTIVIDADES LOGRO MATERIALES | TIEMPO PROGRESO
L |P|NL
Se le proporciona una
imagen de un tema de
interés. Se obtienen y Identifica y expone Ficha de
Emplea estructuras que | recuperan conocimientos conocimient{) s ?evios actividades:
Composicion |  Planificacién le permitan organizar | previos mediante preguntas enerando lue opi deas ae “Escritura ' X
su informacion. y elicitacion. Finalmente, g maneragoral Maaica’
recurrimos a la lluvia de ' g
palabras para redactar un
texto. 15
minutos
Una vez obtenidas las
palabras claves, se procede .
Compone textos a ordenar las ideas de Compone oraciones y F!C.h ade _
. o coherentes acordes a actividades:
Composicion | Textualizacion acuerdo a la estructura frases hasta formar un = X
su edad y grado Escritura
académico verbal planteada, texto. Magica”
' solicitandole crear un texto g
de su propia fantasfa.
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Frente a los textos Incorpora signos de
compuestos por ella misma, puntuacion en su Ficha de
o Signos de Usa e interpreta sele §q|icita iqler,lti.ficar los prodyc_cién a manera de actividgdes:
Sintactico PuNtuacion adecuadamente los codigos pictdricos codigos pictdricos, “Escritura X
signos de puntuacion. | propuestos y emplearlos en respetando su Mégica”,
su produccion de manera pronunciacion en una stickers
adecuada. lectura posterior.
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9° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.

|. DATOS GENERALES

Alumna :J.V.C.

Edad : 9 afios

Horario > Lunes 7, 3:30pm

Especialistas

Grado: 4to “A”

: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

Il. DESARROLLO DE LA SESION
NIVELES
AREA/ INDICADORES DE MATERIALE DE
SUBAREA COMPONENTE CAPACIDADES ACTIVIDADES LOGRO S TIEMPO | broGRESO
L|P|NL
Se le entrega clips con letras
que representan los fonemas,
para que la nifia seleccione los
" que va escuchando mencionar Reconocimiento de .
Utiliza las reglas de a la especialista y los cuelgue | sonidos en las letras y en Ficha de
Ruta fonolégica | conversion grafema- P y g Sy Actividades, X
en un cordel. palabras con precision, .
fonema. , , ) . clips, cordel
Leera la palabra que formd con velocidad y fluidez.
los sonidos escuchados, y
luego haré la descomposicién
Léxico en sonidos. 45
Se le entrega una cartilla con Reconocimiento de minutos
Reconocimiento de 12 palabras y pseudopalabras palabras bisilabas,
Ruta visual alabras con precision que debera reconocery trisilabas, de formacién Ficha de «
P velocidad pflui dez " | marcar la alternativa correcta, | CCVV o con diptongos, Actividades
y de acuerdo a la palabra creada | con precision, velocidad y
anteriormente. fluidez.
- Con un cémic de su interés, se - Cémic:
Reconocimiento de le pide leer determinados Reconocimiento de “WIT.CH
Ruta visual palabras con precision, P palabras con precision, o X
. . cuadros de texto, con palabras . . Las arenas
velocidad y fluidez . . velocidad y fluidez. : ,
de alta y baja frecuencia. del tiempo”.
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Frente a los dialogos de los

personajes, se realiza un Realiza lectura a coro Comic:

, Usa e interpreta modelado, para sefialar la con la especialista, p '
s Signos de , o o . W.IL.T.CH.

Sintéctico P adecuadamente los intencion comunicativa de los enfatizando en la X
Puntuacion . ] . ] ] : Las arenas
signos de puntuacién. signos de puntuacién de entonacion de los signos del tiempo”
acuerdo a sus pausasy de puntuacion '
entonaciones.
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10° SESION DE INTERVENCION

|. DATOS GENERALES

Alumna :J. V. C.

Edad : 9 afios Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.
Horario : Martes 8, 3:30pm Grado: 4to *A”

Especialistas  : Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

Il. DESARROLLO DE LA SESION
NIVELES
AREA/ COMPONENT INDICADORES DE DE
SUBAREA E CAPACIDADES ACTIVIDADES LOGRO MATERIALES | TIEMPO PROGRESO
L |P|NL
Se le proporciona diversas
figuras para que las pegue
. en un texto incompleto, Determina la funcion Hoja de
Determina el rol que : . L
N tratando de darle gramatical (sustantivo) que | actividades con
Estructuras desempefia cada . N
Lectura . coherencia. desempefia cada palabra texto X
gramaticales palabra dentro de una . iy - .
o Finalmente, escribira la dentro de una oracion con manipulado,
oracion. ) ey
palabra adecuada de complemento focalizado. imagenes.
acuerdo al dibujo y leer el
texto en voz alta.
45
minutos
En el texto proporcionado,
_ Usa e interpreta identifica y pronuncia Identlflcq ]os signos de
o Signos de adecuadamente, los signos puntuacion dentro del Texto
Sintactico iy adecuadamente los - . . X
puntuacion . y de puntuacion presentados | texto, bajo el formato de manipulado
signos de puntuacion. . . " . C
con el simbolo pictografico simbolo pictorico.
aprendido.
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Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

Sintactico

Estructuras
Gramaticales

Determina el rol que
desempefia cada
palabra dentro de una
oracion.

Usando la ficha “La riqueza
de la coma”, debe elegir
textos en sus dos variantes
diferentes (con y sin coma)
y expresar el significado de
cada uno.

Determina el rol que
desempefia cada palabra
dentro de una oracion, de
acuerdo a la posicion que
ocupa la coma, logrando
una correcta comprension

de la misma.

Ficha de
actividad: “La
Riqueza de la

coma”
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11° SESION DE INTERVENCION

|. DATOS GENERALES

Alumna :J. V. C.

Edad : 9 afios Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.
Horario : Jueves 10, 3:30pm Grado: 4to *A”

Especialistas  : Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

IIl. DESARROLLO DE LA SESION
NIVELES
AREA/ COMPONENT INDICADORES DE | MATERIALE | TIEMPO DE
SUBAREA E CAPACIDADES ACTIVIDADES L OGRO S PROGRESO
L|P|NL
La especialista dice sonidos, Sgﬁgggfpggﬁgg Ficha de
Utiliza las reglas de formando palabras y seudo glabras y actividades
Léxico Ruta fonolégica | conversion grafema- pseudopalabras. La nifia debe pbisilabF;s con aoel bon d’ X
fonema. identificarlos y escribir las - loci P pI A
alabras precision, ve ocidad y apiz.
P ' fluidez.
Utiliza las reglas de ls‘: Pe;nﬁerecgrlzclemi fo;}:g: g qﬂg Sintetiza fonemas y
Léxico Ruta fonolégica | conversion grafema- pite y palabra g forma palabras a X
lo contenga, descomponiéndola .
fonema. . partir de ellos.
en sus sonidos 45
Observa laimagen de la ficha de Determina el rol aue minutos
trabajo. Luego en voz alta la desempefia caga
oracion en voz activa. Se le .
Determina el rol que indicara con colores, la forma en E?zilacli)c':ﬁ cfgn:;?]gg 322 H%’fﬁabggd’
o Estructuras desempefia cada que se convierte a voz pasiva. » 100 L L
Sintactico . , o . correcta comprension | actividades, X
Gramaticales | palabra dentro de una | Luego deberd escribir en la hoja, de la misma laniz 0
oracion. oraciones en voz activa y Asimismo enéra la Fi)cero
transformarlas a sus analogas, de oraciones, gn voz P
acuerdo a lo observado en las ; .
imégenes. activa y pasiva.
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Compone textos De acuerdo a las imagenes ,
Compone oraciones y ,
Composicion | Textualizacion coherentes acordes a presentad'as, y con la estructura frases hasta formar Hojas lbond, X
su edad y grado aprendida, La nifia redacta un texto lapiz.”
académico. oraciones en voz activa y pasiva. '
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12° SESION DE INTERVENCION

|. DATOS GENERALES

Alumna :J.V.C.

Edad : 9 afios Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.
Horario : Viernes 18, 3:30pm Grado: 4to "A”

Especialistas  : Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

Il. DESARROLLO DE LA SESION
NIVELES
AREA/ COMPONENT INDICADORES DE MATERIALE DE
SUBAREA E CAPACIDADES ACTIVIDADES L OGRO S TIEMPO | broGRESO
L|P|NL
Se le entrega una ficha con
palabras y pseudopalabras de
Utiliza las reglas de similitud fonéticq. Debe Reconoce y diferencia Ficha de
Léxico Ruta fonolégica | conversion grafema- escuc.har los somd(.)s.que sonidos similares y'fc.)[ma Actividades X
fonema menciona la especialista, palabra_s con precision, lapiz ’
' formar la palabra y velocidad y fluidez.
seleccionarla entre las
alternativas.
Se retroalimenta la funcion del 15
punto a través de un ejercicio minutos
descriptivo y guiado. Luego se Identifica el signo
trabaja en reemplazar el signo | correspondiente al punto,
Si q Usa e interpreta grafico-cromatico (STOP) por lo reconoce y emplea Ficha de
Sintactico 'gnos de adecuadamente los el punto. adecuadamente actividades X
Puntuacion . ., )
signos de puntuacion. Luego se establece la pausa | respetando las pausas y lapicero,
adecuada para el punto su entonacion, en
mediante estrategias oraciones.
propuestas o se le animara a
identificar su propia estrategia.
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Luego debe identificar en su
ficha de trabajo donde colocar
los puntos en las oraciones; re-

escribir la oracion y leerla en

voz alta.

Posteriormente a la lectura del
parrafo propuesto, y la

Compone textos L Ordena oraciones e
P comprension de su adecuada . . :
Escritura Composicion coherentes acordes a estructura, replica el texto de mcIuye signos de F|c'ha de.
su edad y grado ’ . puntuacion de manera | trabajo, lapiz.
7 manera ordenada, enfatizando .
académico. apropiada.
en el uso del punto en la
oracion..
Se le presenta a la nifia un
libro album seleccionado para
su edad y grado académico, al
: o Responde a preguntas
igual que de interés para ella. . S _
- . , realizadas por la Libro album:
, Comprension l.d entmca la |dea_ Se exp!oran y activan los especialista, luegode | “Elincreible
Semantico principal 0 mensaje conocimientos previos, y se o o
de textos de un texto o parrafo invita a una lectura conjunta haber oido el texto. nino
P ' jun'a, Parafrasea lo narrado. | comelibros”

que deriva en un modelado, y
culmina con una sesion de
preguntas (nivel literal y critico)
y parafraseo.

65




|. DATOS GENERALES

Alumna :J.V.C.

Edad : 9 afios

Horario > Lunes 21, 3:30pm

Especialistas

Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

13° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.

Grado: 4to “A”

: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

Il. DESARROLLO DE LA SESION
NIVELES
AREA/ INDICADORES DE DE
SUBAREA COMPONENTE CAPACIDADES ACTIVIDADES LOGRO MATERIALES | TIEMPO PROGRESO
L |P|NL
En un texto manipulado,
inicialmente la especialista
hace una lectura para Reconocimiento de ,
LT iy Hoja de
. ejemplificar la entonaciony | palabras y pseudopalabras L
Reconocimiento de - . actividades con
Lo . s pausas adecuadas. Luego (bisilabas a més) de
Léxico Ruta visual palabras con precision, o P texto X
) . la nifia debe leer en voz conformacion CVV, CCV'y .
velocidad y fluidez ) _ . manipulado,
alta. Se anotaran en una CCVV;, con precision, lanicero
hoja aparte, los errores velocidad y fluidez. pIcero.
cometidos (fonéticos y de
entonacion y pausas). 45
minutos
En la lectura otorgada, la Identifica el signo
nifia debera reemplazar los | correspondiente al punto, .
. ) L Hoja de texto
. Usa e interpreta simbolos cromaticos de lo reconoce y emplea :
o Signos de . manipulado,
Sintactico 9 adecuadamente los puntos, por el signo de adecuadamente . X
Puntuacion . ] 9 stickers con
signos de puntuacion. | puntuacion adecuado, para | respetando las pausasy Untos
reforzar el aprendizaje su entonacion, en P ’
previo. oraciones.
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Compone textos

Posteriormente a la lectura
del parrafo propuesto, y la
comprension de su

Ordena oraciones e

. . coherentes acordes a adecuada estructura, incluye signos de Ficha de
Escritura Composicién : - T
su edad y grado replica el texto de manera puntuacion de manera trabajo, lapiz.
académico. ordenada, enfatizando en el apropiada.
uso de la coma en la
oracion.
Se trabaja la
retroalimentacion de la
coma a través de un
ejercicio descriptivo y
guiado, reemplazando el
signo grafico-cromatico
(mano) por el signo
correspondiente. Identifica el signo
Se establece la pausa y . g
. entonacion adecuadas correspondiente a la coma, _
. Usa e interpreta . lo reconoce y emplea Ficha de
N Signos de retroalimentando la e
Sintactico 9 adecuadamente los : adecuadamente actividades
Puntuacion . o estrategia que haya .
signos de puntuacién. respetando las pausas y lapicero,

empleado para la sesi6n
previa; 0 animandola a
identificar su propia
estrategia.

Luego, en la ficha de
trabajo debera colocar los
signos de puntuacion
trabajados y re-escribir la
oracion, leyéndola en voz
alta.

su entonacion, en
oraciones.
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|. DATOS GENERALES

Alumna :J.V.C.

Edad : 9 afios

Horario : Jueves 10, 3:30pm

Especialistas

Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

14° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.

Grado: 4to “A”
: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

Il. DESARROLLO DE LA SESION
NIVELES
AREA/ INDICADORES DE DE
SUBAREA COMPONENTE CAPACIDADES ACTIVIDADES LOGRO MATERIALES | TIEMPO | ppoGRESO
L|{P|NL
Se trabaja la retroalimentacion de
los dos puntos, a través de un
gjercicio descriptivo y guiado, Identifica el signo
reemplazando el signo gréfico- | correspondiente a los
cromatico (foco) por los dos dos puntos: lo
Sianos de Usa e interpreta puntos. Se establece la tonalidad | reconoce y emplea Ficha de 45
Sintactico gnos d adecuadamente los | adecuada en su lectura. También adecuadamente actividades :
Puntuacion . . L . minutos
signos de puntuacién. se le animara a identificar su respetando las lapicero,
propia estrategia. pausas y su
En la ficha de trabajo debera entonacion, en
colocar los signos de puntuacion oraciones.
trabajados, re-escribir la oracion y
leerla en voz alta.
Posteriormente a la lectura del
Compone textos parrafc'),propuesto, yla Ordena oraciones e
comprension de su adecuada . . .
. - coherentes acordes a : incluye signos de Ficha de
Escritura Composicién estructura, replica el texto de . i
su edad y grado . puntuacion de trabajo, lapiz.
L7 manera ordenada, enfatizando en )
académico. manera apropiada.

el uso de los dos puntos en la
oracion.
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Se le presenta a la nifia un libro
album seleccionado para su edad Responde a
y grado académico, al igual que preguntas
Identifica la idea de interés para ella. En esta realizadas por la Libro album:
- Comprension de principal 0 mensaje ocasion se le permite a la nifia especialista, luego o i
Semantico ; La vida sin X
textos de untextoo que haga la lectura de manera de haber oido el Santi”
parrafo. personal, y luego responde a las texto. Parafrasea lo
preguntas elaboradas por la narrado.
especialista (nivel literal, critico e
inferencial)
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Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

15° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.

|. DATOS GENERALES
Alumna :J.V.C.
Edad : 9 afios
Horario

Especialistas

: Viernes 25, 3:30pm

Grado: 4to "A”
: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

Il. DESARROLLO DE LA SESION
) NIVELES
AREA/ DE
SUBARE | COMPONENTE | CAPACIDADES ACTIVIDADES INDICADORES DE LOGRO | MATERIALES | TIEMPO | PROGRESO
A L|P|NL
Utiliza las reglas Se le entrega tarjetas con Reconoce y diferencia Tarjetas de
Léxico Ruta fonolégica de conversion palabras y pseudopalabras, las sonidos fc_Jr_njando pa}labras pglabras,
grafema- que debe descomponer en los con precision, velocidad y hojas bond,
fonema. sonidos que las conforman. fluidez. lapiz
Identifica el signo
U . Se retroalimenta la funcion del correspondiente al punto y
sa e interpreta I | | ndol T
o Signos de adecuadamente | . punto y la coma, al tener que a coma, reconociéndolo y exto
Sintactico P . identificar su ubicacion y escribir empleéndolo manipulado
Puntuacion los signos de . . . 45
iy el signo correspondiente, enun | adecuadamente, respetando lapicero. ,
puntuacion. . " minutos
texto manipulado. las pausas y su entonacion
en oraciones.
Se le entrega un texto manipulado
Reconocimiento de 5 parrafos, en el que se
de palabras con plasman palabras y Reconocimiento de palabras -
" , -~ I~ . exto
Lexico Ruta Visual precision, pseudopalabras con las que ya ha | con precision, velocidad y .
. : , o . manipulado
velocidad y trabajado previamente. La nifia fluidez.
fluidez. deberé leerlo en voz alta de

manera adecuada.
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16° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.

|. DATOS GENERALES
Alumna :J.V.C.
Edad : 9 afios
Horario

Especialistas

: miércoles 23, 3:30pm  Grado: 4to “A”

: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

|l. DESARROLLO DE LA SESION
NIVELES
AREA/ COMPONENT INDICADORES DE DE
SUBAREA E CAPACIDADES ACTIVIDADES LOGRO MATERIALES | TIEMPO PROGRESO
L |P|NL
Mediante el juego “Ritmo
“A-go-g0o” se le pedira que Hoja bond y
Utiliza las reglas de verbalice palabra_ls gue Reconoce fonemas, los . lapicero
o L 9 contengan los sonidos /d/, S (pizarra, en su
Léxico Ruta fonologica | conversion grafema- : sintetiza y forma palabras
ftl'y Irl. Posteriormente, defecto)
fonema. . ) con ellos. e
descompondra en sonidos Opcional: clips
algunas de las palabras melédicos.
mencionadas
45
Observa laimagen de la minutos
Ficha de trabajo. Se le
explica la manera en que,
agregando detalles Hace uso de estrategias .
Emplea estructuras que . . Imagenes,
. L . : mediante preguntas para organizar la
Composicion | Planificacion le permitan organizar . , P . papel bond, X
. ” especificas, pueden informacion que empleara . L
su informacion. , lapicero o lapiz.
generarse oraciones para redactar.
complejas. Se elaboran
preguntas conjuntas para
verificar su aprendizaje.
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De acuerdo a las imagenes

Compone textos propuestas, La nifia

elaborard textos cada vez Es capaz de generar Imégenes,
- o coherentes acordes a . . cap ger g
Composicion | Textualizacion su edad y grado mas amplios y oraciones complejas, de papel bond, X
. estructurados, empleando manera progresiva. lapicero o lapiz
académico. .y N
la técnica de ampliacion de
oraciones.
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|. DATOS GENERALES

Alumna :J.V.C.

Edad : 9 afios

Horario . Viernes 25, 3:30pm

Especialistas

17° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.

Grado: 4to “A”
: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

Il. DESARROLLO DE LA SESION
NIVELES
AREA/ INDICADORES DE TIEMPO DE
SUBAREA COMPONENTE | CAPACIDADES ACTIVIDADES LOGRO MATERIALES PROGRESO
L |P| NL
Reconocimiento | Se le presenta a La nifia dos textos: uno | Reconoce palabras
de palabras con manipulado y otro no manipulado. en diferentes tipos .
iy , . ) ) Ficha de
Léxico Ruta Visual precision, Deberé reconocer las palabras que ya | de texto, leyéndolas L
) : . . o actividades.
velocidad y han sido trabajadas previamente y leerlas con precision,
fluidez adecuadamente. fluidez y velocidad.
Identifica el signo
Se trabaja la retroalimentacion de los (ggrr]:ZSpm?éerggs
. signos de puntuacion (punto, coma, dos » Punto,
Usa e interpreta puntos) lo reconoce
. puntos) en la lectura de un texto .
o Signos de adecuadamente . . . y emplea Ficha de
Sintactico 9 . manipulado y no manipulado, haciendo L
Puntuacién los signos de 9 adecuadamente actividades.
g uso de una correcta entonacion y
puntuacion. , . . respetando las 45
aplicando las estrategias aprendidas para .
pausas y su minutos
respetar las pausas. %
entonacion, en
textos.
Reconoce Mediante preguntas de nivel critico, Automatizar el
Semanti Comprension de palabras en inferencial y literal, referentes a la lectura reconocimiento Ficha de
emantico , : . , . g
textos diferentes tipos de | previa, se pretende determinar el nivel de global de las actividades
textos. comprension de la nifia. palabras en el texto.
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|. DATOS GENERALES

Alumna :J.V.C.

Edad : 9 afios

Horario : lunes 28, 3:30pm

Especialistas

Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

18° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.

Grado: 4to “A”
: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

Il. DESARROLLO DE LA SESION
NIVELES
AREA/ INDICADORES DE DE
SUBAREA COMPONENTE CAPACIDADES ACTIVIDADES LOGRO MATERIALES | TIEMPO | proGRESO
L|P|NL
Se le presenta a la nifia el libro Identifica y expone sus
album Y|po., trabajando las conocimientos  previos. | w: . s ¢
Emplea estructuras partes previas a la lectura, Lueqo  genera  ideas Yipo”, ficha de
Composici e que le permitan obteniendo y activando sus 9o g actividades,
, Planificacion . o : . verbalmente, y hace uso . X
6n organizar su conocimientos previos. Da ideas de  estrategias ara hojas bond,
informacion. respecto a la tematica del libro y . g P lapiz o lapicero
S organizar dicha
se la invita a plasmarlas en una informacion
ficha estructurada.
Se le proporciona a la nifia el '45t
ibro 4 “Yino” minutos
‘ o“%ﬁ éar:ng rzg;; e’lr la Realiza la descripcion
C proponiend verbal de un personaje. | wi. . ¢
ompone textos descripcion oral de los Emplea un organizador Yipo”, ficha de
Composici o coherentes acordes personajes. Luego vaciara la . actividades,
) Textualizacion : . visual para ordenar la : X
6n a su edad y grado informacion en un esquemay hojas bond,

académico.

posteriormente elabora un
parrafo de acuerdo a lo
esquematizado.

informacion brindada y
posteriormente elaborar
un texto.

lapiz o lapicero
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Léxico

Ruta fonolégica

Automatiza los
procesos éxico de la
lectura.

Se le entrega tarjetas con
palabras y pseudopalabras
(enfatizando en los sonidos /m/
y Ip/) las que debe
descomponer en los sonidos
que las conforman.

Reconoce fonemas con
precision, velocidad y
fluidez.

Tarjetas de
palabras, hojas
bond, lapiz
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Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

19° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.

|. DATOS GENERALES
Alumna :J. V. C.
Edad : 9 afios
Horario

Especialistas

: miércoles 30, 3:30pm  Grado: 4to “A”

: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

IIl. DESARROLLO DE LA SESION
NIVELES
AREA/ COMPONENT INDICADORES DE DE
SUBAREA E CAPACIDADES ACTIVIDADES LOGRO MATERIALES | TIEMPO PROGRESO
L|P|NL
“El juego de los sonidos”: se le
proporciona a La nifia tarjetas
con letras (d, t, y, rr, r, m) y un
ndmero en el reverso. Luego se
Utiliza las reglas de e exghca que cada jugador Reconocimiento de Dado, libreta
Léxico Ruta fonoldgica conversion tendra turnos para I_anzar el palabras con precision para anotar y 45
dado y tomar la tarjeta del . . ’ . minutos
grafema- fonema. velocidad y fluidez. lapiz.

ndmero asignado para luego
evocar una palabra que
contenga el sonido de la letra.
Finalmente, debera dividir
fonéticamente dicha palabra.
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|. DATOS GENERALES

Alumna :J.V.C.

Edad : 9 afios

Horario > viernes 01, 3:30pm

Especialistas

Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

20° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.

Grado: 4to “A”

: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

Il. DESARROLLO DE LA SESION
NIVELES
AREA/ COMPONENT INDICADORES DE | MATERIALE | TIEMPO DE
SUBAREA E CAPACIDADES ACTIVIDADES L OGRO S PROGRESO
L|P|NL
Se le proporciona a la nifia la
Compone textos ficha de actividades con ,

) ; Ficha de

. o coherentes acordes a oraciones desorganizadas, las | Ordena palabras para e

Composicion | Textualizacion g . . actividades X
su edad y grado cuales debera ordenar para construir oraciones laicero
académico. identificar el significado de la picero,
misma. 45
Una vez ordenadas las oraciones, minutos
Compone textos se le pide a la nifia emplear la , ,

L L Compone oraciones Ficha de

. o coherentes acordes a técnica de ampliacion de . .

Composicion | Textualizacion . y frases con mas de | actividades X

su edad y grado oraciones para generar un texto .

) . "y un complemento. lapicero,
académico. mas detallado, escribiendolo
luego.
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|. DATOS GENERALES

Alumna :J.V.C.

Edad : 9 afios

Horario : Lunes 4, 3:30pm

Especialistas

21° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.

Grado: 4to “A”
: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

|l. DESARROLLO DE LA SESION
TIEMP NIVELES
AREA/ COMPONENT INDICADORES DE | MATERIALE DE
SUBAREA E CAPACIDADES ACTIVIDADES LOGRO S 0 PROGRESO
L [P [NL
Reconocimiento Se le pide leer en voz alta el texto “El Reconocimiento de
de palabras con y ot .
o , L Testamento”. Se inicia con un breve palabras con Lectura “El
Léxico Ruta Visual precision, delad e ind deber3 L locidad . X
velocidad y modelado y se le indica que debera precision, velocidad y Testamento
. continuar por su cuenta. fluidez.
fluidez
Reconoce que el uso
Usa e interpreta Concluida la lectura del texto, debera de signos de Lectura °El
. P sefialar para quién irfan los bienes, puntuacion (coma, ,
s Signos de adecuadamente X . Testamento”,
Sintactico P . dependiendo del lugar donde se ubiquen | punto) puede generar Py X
Puntuacion los signos de . o ~ . . lapiz o
o los signos de puntuacion, y sefialar por | diferentes mensajes, .
puntuacion. . . : lapicero.
qué. tratdndose del mismo 45
texto. .
— . minutos
Finalizada la lectura, debe elegir un : «
Compone textos | . o Forma  oraciones | Lectura “El
beneficiario” y redactar el testamento de . . "
coherentes = . complejas con mas | Testamento”,
. o manera similar a lo leido, empleando .
Composicion | Textualizacion | acordes a su edad . 9 de un complemento | hoja bond, X
adecuadamente los signos de puntuacion . -
y grado s iy para el sujeto. lapiz o
o para indicar a quién corresponden los ;
académico. bi lapicero
ienes.
. Se le pide atencion a la nifia quien debe Construye palabrgs al
Utiliza las reglas . ) escuchar los sonidos .
L , . A escuchar los sonidos que le dicta la Hojas bond,
Léxico Ruta fonologica |  de conversion - ., que las conforman, - X
especialista, para luego escribirlos y g lapiz
grafema- fonema. . con precision,
descubrir la palabra creada. . :
velocidad y fluidez.
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22° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.

|. DATOS GENERALES

Alumna :J. V. C.

Edad : 9 afios

Horario : Miércoles 20, 3:30pm  Grado: 4to “A”

Especialistas

: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

|l. DESARROLLO DE LA SESION
NIVELES
AREA/ INDICADORES DE DE
SUBAREA COMPONENTE CAPACIDADES ACTIVIDADES LOGRO MATERIALES | TIEMPO PROGRESO
L|P|NL
Se le brinda un texto no
manipulado de un tema de su -
Reconocimiento de | interés. Se le apoya inicialmente aIaRber Zzné):'é?\'li?;? dad
Lo , palabras con con la lectura, pero finaimente se P Ficha de
Léxico Ruta Visual L . Iy L de textos, con .
precision, velocidad | le solicita haga reconocimiento recision. velocidad Trabajo
y fluidez de las palabras trabajadas P f|lji dez y
anteriormente, con una lectura '
adecuada en voz alta.. 45
Se trabaja la retroalimentacion - . minutos
de los Jsignos de puntuacion corlrgznggfj?eilteszl?:ooma
. (punto, coma, dos puntos) en la P ’
Usa e interpreta lectura de un texto no punto, dos puntos) lo
s Signos de adecuadamente los . . reconoce y emplea Ficha de
Sintactico , ) manipulado, haciendo uso de .
Puntuacion signos de - adecuadamente Trabajo
o una correcta entonacion y
puntuacion. respetando las pausas

aplicando las estrategias
aprendidas para respetar las
pausas.

y Su entonacion, en
textos.
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Mediante preguntas de nivel
critico, inferencial y literal,
o . referentes a la lectura, se Automatizar el Ficha de
o Identifica la idea . . - .
- Comprensién de . . pretende determinar el nivel de reconocimiento global Trabajo,
Semantico principal 0 mensaje . -
textos . comprension de La nifia respecto | de las palabrasenel | preguntas para
de un texto o parrafo. . . o
al texto leido, el cual tiene texto. la especialista.
relacion con los anteriores
trabajados.
Reconoce y diferencia
Se le entrega tarjetas con sonidos con y sin tilde,
Utiliza las reglas de | palabras y pseudopalabras, debe | con/m/, In/, Ip/y [dl,y Tarjetas de
Léxico Ruta fonolégica | conversion grafema- descomponer cada una en los de forma CVV palabras, hojas
fonema. sonidos que conforman la pronunciando palabras bond, lapiz
palabra. con precision,
velocidad y fluidez.

80




|. DATOS GENERALES

Alumna :J.V.C.

Edad : 9 afios

Horario . Viernes 08, 3:30pm

Especialistas

Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

23° SESION DE INTERVENCION

Fecha de Nac.: 13 de febrero de 2008.
Grado: 4to “A”
: Selene Victoria Rojas Ruiz y Paula Elizabeth Zavaleta Camacho.

|Il. DESARROLLO DE LA SESION
NIVELES
AREA/ INDICADORES DE DE
SUBAREA COMPONENTE CAPACIDADES ACTIVIDADES L OGRO MATERIALES | TIEMPO PROGRESO
L|P|NL
“Bingo de sonidos”: Se le
presenta a la nifia un papelote
que contiene 6 letras. Se le
pide inicialmente, decir los
sonidos de dichas letras para
verificar su comprension. Luego
se le indica que escuche
atentamente las palabras que Papelotes
Uil la especialista dird en voz alta, Reconocimiento de y
iliza las reglas de ; . plumones, lista
Léxico Ruta fonoldgica conversion puesto que si encuentra dos 0 sonidos que conformgn de palabras 4 X
mas sonidos repetidos en la palabras, con precision, minutos
grafema- fonema. . ) ; parala
misma, puede tacharlos del velocidad y fluidez. especialista

papelote. Para ganar el bingo,

debe haber tachado las 6 letras
de sonidos propuestos y gritar

“ibingo!”.

Como variante se sugiere que
al finalizar, mencione palabras
con los sonidos propuestos y
las descomponga en sonidos.

81




Segunda especialidad profesional en dificultades especificas de aprendizaje

ANEXO 7 - INFORME DE INTERVENCION

1. Datos Generales

J. V. D. M. de 9 afios y 7 meses de edad, nacié el 13 de febrero del 2008 en la ciudad de Trujillo. Actualmente
cursa el cuarto grado de primaria en el Colegio Cristiano Elliot.

2. Antecedentes Diagnoésticos
J. V. D. M fue evaluada entre mayo y junio del 2017, en el &rea de aprendizaje.
Referente al factor instrumental en el area de lectura, sub-area perceptiva, en su proceso visual, se observa

un nivel de dificultad severa puesto que al nombrar las letras “t”, “r”, “A”, “b” y “v”; por su sonido y nombre, se
confunde y erra en la tarea. También correspondiente a la sub-area perceptiva, se observa un nivel de
habilidad al obtener una categoria normal bajo. Se examin6 el componente fonético fonologico, evidenciando
la menor dificultad en la denominacién de letras (/sh/ por “ch”, “shi” por /s/), en la denominacion de silaba
directa con consonante de doble sonido (‘ge” por “gue”), en la denominacion de silabas directas con
consonantes dobles (“lle” por “yo0”), al denominar silabas indirectas de nivel complejo (“ad” por “ac’), al
denominar silabas con diptongo de nivel simple (“feu” por “fue”), al denominar silabas con fonogramas y
diptongos de nivel simple (“pleu” por “leu” y “drie” por “rie”) y dificultad en silabas con fonogramas y diptongos
de nivel complejo (“prien” por “frien). De igual manera, comete errores especificos como confundir letras con
grafia semejantes (“quellimi” por “quellini) e invirtiéndolas (‘numo” por “nubo”), situandola en un nivel de
dificultad.

Luego, en el proceso Iéxico empleando ambas rutas, visual y fonoldgica, se observa un nivel de dificultad ya
que pone de manifiesto errores en la lectura de palabras (Ej.: “paldafio” por “peldafio”) y pseudopalabras (Ej.:
“trandol” por “triundol’). Ademds, en el proceso sintactico, obtiene un nivel de normal en la tarea de
estructuras gramaticales; y un nivel de dificultad en la tarea de signos de puntuacion. Y, en el proceso
semantico, la evaluada alcanzd un nivel normal en la comprensién de oraciones, un nivel de dificultad en la

comprension de textos y comprension oral (textos descriptivos y narrativos).

En el factor instrumental, a nivel de escritura apreciamos que, la menor se ubica en el nivel de dificultad en los
procesos de escritura. Respecto a la tarea de dictado de silabas, la evaluada presenta dificultad para
representar las principales estructuras silabicas CV y CVC, en cuanto al dictado de palabras, la evaluada en
ortografia arbitraria y en la ortografia reglada no denotan un rendimiento 6ptimo (Ej.: “cantava” por “cantaba”).
Pero manifiesta errores de sustitucion palabras (Ej.: “j” por “g”, errores en el uso de la “h”, “b” y “v”; errores en
el uso de la “c” y “s”). En el dictado de pseudopalabras se ubica en una categoria de dificultad y en la parte
de reglas ortograficas alcanza un nivel bajo en comparacion a otros nifios de su edad (Ej.: “alcho” por “olcho”,
“vurlava” por “gurdaba”). En dictado de frases, la evaluada en reglas ortograficas obtuvo una categoria de
dificultad; en acentos alcanz6 una categoria de nivel bajo; en mayusculas y signos de puntuacion alcanz6 un
nivel de dificultad respectivamente. Asimismo, en la tarea de escritura de un cuento, obtuvo un nivel alto; y por
ultimo alcanza una categoria de dificultad en redaccion.

En cuanto al factor complementario, en relacién al area de atencion en la sub-area visual, muestra adecuada
capacidad para reconocer semejanzas Y diferencias en un periodo determinado de tiempo, lo que la sitta en
un nivel de habilidad.

Por lo tanto, considerando la edad de la nifia, el grado escolar en el que se encuentra y los resultados
obtenidos en las evaluaciones, podemos presumir que manifiesta dificultades en el area de la lectura y de la
escritura.
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3. Antecedentes de Tratamiento

J. V. D. M inici6 su proceso de intervencion en las areas afectadas de aprendizaje, a cargo de las
especialistas practicantes, Selene Rojas y Paula Zavaleta, desde el mes de Julio del 2017, hasta el mes de
agosto del 2017, realizdndose en total 23 sesiones de intervencion. Si bien se cumpli6 la asistencia a la
totalidad de sesiones propuestas, en ocasiones se reprogramaron las fechas establecidas debido a que la
madre mostré gran preocupacion por el factor académico (examenes, exposiciones, tareas) frente al factor
intervencién. De igual manera, en ocasiones la menor fue impuntual o no llegd a la sesion debido a
dificultades con su movilidad. Se reiteré el compromiso con la madre, para que las intervenciones no se vieran
afectadas y se pudiera mantener la programacion propuesta.

4. Observacion de la Conducta:

Pudimos observar en la menor, durante la totalidad de la intervencién, disposicién para trabajar y empatia con
ambas especialistas practicantes. Su motivacion inicial para el trabajo fueron el interés y curiosidad que le
significaban las citaciones para las sesiones por la tarde, lo cual era motivo de comentarios entre sus
comparieros de clase y ello le otorgd cierto “status” entre ellos.

Inicialmente mostraba detalle y cuidado con su trabajo, siendo colaborativa con el mismo. Lograba sostener la
atencion en las tareas propuestas, aunque solia insertar topicos de su interés durante la sesion, ajenos al
desempefio de la misma. Ellos se corregian verbalmente y se procur6 brindarle estrategias atencionales para
el correcto manejo de los turnos conversacionales, y de los habitos de trabajo en terapia. Su postura solia
variar: en ocasiones se mostraba adecuada; otras veces mostraba dificultad para controlar sus impulsos y
ansiedad (tomar los Utiles de escritorio sin permiso, levantarse, posturas inadecuadas en el asiento, iniciar
una actividad sin la previa lectura de las instrucciones, etc...). Es entonces cuando empleamos otros
métodos, como uso de agenda visual, establecimiento de objetivos o sefias para recuperar su atencion, asi
como corregir verbalmente las posturas inadecuadas.

Progresivamente identificamos en ella picos actitudinales entre sesiones: en ocasiones la menor mostraba
disposicion y actitud favorable durante todo el trabajo terapéutico; otras veces se observaba en ella dificultad
para controlar sus impulsos lo cual dificultaba su desempefio en la sesion y, aunque procuraba mantenerse
atenta, su postura resultaba inadecuada e interrumpia continuamente las indicaciones con temas de su
interés o exigiendo premios por su desempefio. Fue hacia la mitad de la intervencion que la madre comenta
que la menor no posee habitos de estudio, puesto que permanece sola en casa por las tardes, y cuando hace
las tareas “la vigila una tia, pero las hace en su cuarto, acostada en la cama”. Es entonces donde enfatizamos
mas en medidas correctivas de su postura y habitos de trabajo. Si bien es cierto que en situaciones ludicas su
desempefio parecia mejorar, en el desarrollo de fichas se observé mejoria puesto que empezaba a prestar
atencion a las indicaciones y procuraba avanzar con ahinco.

Hacia el final de la intervencion, si bien mantenia durante la sesion una postura de trabajo adecuada, tan solo
con una llamada de atencién, continuaba trayendo a la conversacion topicos ajenos al trabajo. Usualmente se
corregia a si misma, pero persistia en la accion, o aparentaba desgano para volver al trabajo.

Un notorio progreso en su desempefio se observd en el drea de lectura. Inicialmente La nifia mostraba
desgano e incluso rechazo hacia los textos. Le costaba identificar su motivacion para leer. Hacia el final de la
intervencion sin embargo, tomaba libros-album que disponiamos en el ambiente de trabajo y se aprestaba a
leerlos, al igual que manifestaba mayor seguridad y soltura frente a las fichas de actividades que contenian
lecturas.
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5. Competencias

Dentro del area del aprendizaje, los objetivos del plan de intervencion del presente periodo, se focalizaron en
desarrollar los procesos perceptivo (mediante actividades orientadas a la identificacion, reconocimiento y
discriminacion de signos linglisticos), léxico (involucrando la automatizacion de los procesos de lectura,
mediante el refuerzo de la ruta visual y fonoldgica), y sintactico (a través de la la identificacion, interpretacion y
uso automatizado de signos de puntuacion, empleando también estructuras sintacticas de complemento
focalizado) de la lectura, a través de actividades apropiadas, lldicas y estimulantes.

6. Capacidades:

La nifia, durante el periodo de intervencidn alcanzé logros en el desarrollo del area de lectura, mejorando los
procesos léxico (ruta visual y ruta auditiva), sintactico y seméantico de manera significativa.

En el factor instrumental de la lectura, en su proceso perceptivo se planteé el logro de la capacidad de realizar
adecuadamente la identificacion de signos lingiisticos, la cual se encuentra en un nivel de logrado. Referente
al desarrollo del proceso Iéxico y componente de la ruta visual, la nifia se plantea la capacidad de automatizar
el reconocimiento de palabras con precision, velocidad y fluidez, la cual se encuentra en un nivel de proceso;
del mismo modo en la ruta fonolégica, se plantea el uso de reglas de conversion grafema-fonema, por lo que
podemos mencionar que en el proceso Iéxico la nifia obtiene un nivel de logro.

En cuanto al proceso sintactico, en el componente de estructuras gramaticales, se plantea la capacidad de
determinar el rol que desempefia cada palabra dentro de una oracién, obteniendo la menor un nivel de logro.
Asimismo, en el componente de signos de puntuacion, alcanz6 un nivel de logro al usar e interpretar
adecuadamente los signos de puntuacion (punto, coma, dos puntos).

Asimismo en el proceso semantico, en el componente de comprension de textos, se plantea la capacidad de
identificar las ideas principales del texto y/o parrafo que se le presenta, obteniendo un nivel de logro.

Referente al proceso de escritura, la nifia muestra mayor capacidad para generar ideas frente a un estimulo
visual o verbal, y de organizarlas de manera tal que la integracién de dicha organizacion sea ordenada y
coherente. Ello pone de manifiesto una mejora significativa en el componente de planificacion del proceso de
composicion de la escritura. Luego, al pasar al proceso de textualizacion, la nifia es capaz componer textos
coherentes acordes a su edad y grado académico.

7. Dificultades

Entre las dificultades encontradas durante el proceso de intervencion, se observa como factor predominante
el dinamismo y gran energia de la nifia, las que frecuentemente se manifestaron impidiéndole un correcto
desenvolvimiento durante la sesion. Incluso con estrategias orientadas a mejorar sus habitos de estudio y
regularizar los topicos conversacionales, la menor resultaba impredecible y surgian ocasiones en las que sus
impulsos generaban dificultad en su atencion sostenida. De igual manera, el factor emocional fue fundamental
para su desempefio, pues si ocurria alguna dificultad con una comparfiera, o habian eventos de su interés en
el colegio, su disposicion en terapia se veia afectada (ansiedad por salir, cuestionamientos de temas
personales en vez de atender instrucciones, etc.).

Como factores externos a los que nos enfrentamos, encontramos dificultades en la movilizacion de la menor,
lo que conllevé cambios en el ambiente de trabajo, e indisposicion para cumplir con la programacion
establecido debido al énfasis materno sobre el area académica.
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8.- Recomendaciones:

Se recomienda continuar con el proceso de intervencion, para que la menor afiance sus logros y supere sus
dificultades de aprendizaje, finiquitando la intervencién en el  factor instrumental de la lectura
especificamente en el proceso Iéxico, sintactico y seméantico; ademas de enfatizar la labor en los procesos
Iéxico-ortografico y de composicidn (en los procesos grafomotor y Iéxico del componente de textualizacion, y
finalmente abordar el componente de edicion y revision) en el factor instrumental de la escritura. Sera
pertinente que los padres se involucren activamente en el trabajo con la menor, estableciendo rutinas y
habitos de estudio en lugares adecuados, empleando las estrategias de la intervencion también en el hogar, a
fin de generar mejoras en el factor complementario del aprendizaje.

Truijillo, 14 de octubre de 2017
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