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RESUMEN

La presente tesis es un estudio de nivel descriptivo, cuasi-experimental, la cual
tiene como objetivo validar el uso del cuento cldsico como estrategia que ayude a
desarrollar el pensamiento critico en nifios de 5 afios. Para ello, se llevaron a cabo 10
sesiones de lectura de cuento, con tres momentos importantes: normas de convivencia,

narracion del cuento y el momento del dialogo.

Dentro de la investigacion se describen las disposiciones y habilidades del
pensamiento critico que se lograron desarrollar en el trascurso de las sesiones y como
los cuentos clasicos seleccionados facilitaron el desarrollo de estas. Ademas, se
describen las caracteristicas que deben contener los cuentos que se utilizaran y de qué

manera se relaciona cada una con las habilidades de pensamiento.
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INTRODUCCION

El trabajo en aula durante las practicas pre-profesionales permitié conocer la
realidad de un aula de 5 afos de un colegio particular. En este salon se identifico que
a la mayoria de nifios' les gustaba intervenir con sus opiniones y participar en clase;
sin embargo, varias de las intervenciones que realizaban no estaban relacionadas al
tema de conversacion o a las preguntas que las maestras formulaban; ademas tenian

dificultades para escucharse entre ellos y respetar las intervenciones de los demas.

Ante esta situacion, se encontrd que varias de las caracteristicas observadas
podian relacionarse a una habilidad llamada “pensamiento critico”, ya que esta se
define como una “habilidad de pensamiento complejo, de alto nivel, que involucra en
si otras habilidades (comprension, deduccion, categorizacion, emision de juicios, entre

otras.” (Lopez, 2012, p. 43)

Por otro lado, en el aula también los nifios mostraban mucho interés en escuchar
cuentos; sin embargo, los cuentos generalmente eran utilizados como estrategia para
calmar a los nifios antes de empezar una clase o para cubrir algin espacio vacio en el
horario, lo cual generaba que muchas veces la lectura de cuentos quedara incompleta
0 no se aprovechara para realizar actividades posteriores que enriquecieran el trabajo

con el cuento.

Ante estas dos situaciones, se determin6 que el cuento podia ser utilizado como
una estrategia para crear ambientes y situaciones en donde los nifios puedan intervenir,
expresar sus ideas, compartir opiniones y trabajar aquellas dificultades que les hacia
intervenir “desacertadamente” en clase, las mismas que estaban relacionadas a las

habilidades bésicas del pensamiento critico.

Furedy & Furedy (1985) mencionan que el pensamiento critico ayuda tanto al
razonamiento del propio pensamiento, como al andlisis de la informacion externa, la
cual implica los datos del conflicto en cuestion o la intervencion de los demads
individuos. Por tanto, el pensamiento critico trabaja estas capacidades: identificar,

evaluar, comparar y decidir.

! Cuando se menciona la palabra nifios, hace referencia a hombres y mujeres.



Con la narracién o proyeccion del cuento, se podria crear un espacio especial
de didlogo sobre el mismo, en el cual los nifios podrian desarrollar su escucha, analizar
la informacion, evaluar situaciones, comparar hechos y dar comentarios sobre el

cuento.

En relacion a los antecedentes de investigacion sobre el pensamiento critico y
el uso de cuentos, no se encontraron tesis que relacionen estas dos categorias o que
desarrollen el pensamiento critico como tema central. Sin embargo, si se encontraron
tesis en donde se utiliza el cuento como estrategia, entre las cuales destacamos algunas

relevantes para nuestra investigacion.

En la tesis de, Elejalde y Paredes (1983) se menciona que el cuento clésico
posee dos actitudes: la que apoya el didactismo y la que apoya el aspecto recreativo.
Cada una tuvo su predominancia en una época diferente, por lo que algunos cuentos
tendrian un contenido moralizante o formativo; mientras que otros no. En relacion al
contenido moralizante, Morales (2011) menciona en su tesis que estos cuentos son
beneficiosos para la formacion moral del nifio porque les permite comprender

facilmente la diferencia entre lo bueno y lo malo.

Para efectos de la investigacion, es importante seleccionar los cuentos en donde
domine la actitud didactica ya que el cuento serd utilizado como estrategia. Bettelheim
(1977) menciona que los cuentos clasicos contienen un significado profundo distinto
en cada persona ya que pueden ser interpretados de distintas maneras. En el caso de
los nifios, ellos obtendran un significado distinto seglin sus intereses y necesidades de
la etapa en la que se encuentren. Para la iniciacion al pensamiento critico, el compartir
distintas interpretaciones y dialogarlas es fundamental y genera el espacio para

desarrollar habilidades de pensamiento como el analizar y cuestionarse.

Con la informacion encontrada y al ver la necesidad de los nifios, se llego a la
formulacion de la siguiente pregunta de investigacion: ; Como iniciar el desarrollo del

pensamiento critico a partir del uso de cuentos clasicos en un aula de niios de 5 afios?



Como objetivo general se planted “Validar el uso del cuento cldasico como recurso que
favorece el desarrollo del pensamiento critico en un aula de nifios de 5 afios”’; y como

objetivos especificos los siguientes:

a) Describir las caracteristicas para seleccionar los cuentos clasicos que
favorezcan el desarrollo del pensamiento critico.

b) Describir las habilidades (del pensamiento critico) que se favorecen a traveés
del uso del cuento.

c) Describir las disposiciones (del pensamiento critico) que se favorecen a

través del uso del cuento.

Esta investigacion es viable porque cuenta tanto con la autorizacion de la
institucion educativa como con el espacio disponible para desarrollarla. A su vez es
una investigacion innovadora ya que utiliza como base elementos de investigaciones

previas, pero integradas.

Por otro lado, las sesiones seran aplicadas por la misma investigadora,
asumiendo el rol de observadora participante y recogiendo la informacion necesaria y

pertinente para que la investigacion sea totalmente objetiva.

Este estudio podra ser utilizado por profesionales de la educacion en la primera
infancia y afines, ya que brinda aportes e ideas sobre la iniciacion del nifio en el
desarrollo de habilidades y disposiciones del pensamiento critico acordes a esta edad

especifica.

La presente tesis se divide en dos partes: La primera parte consiste en el Marco
Tedrico, el cual estd dividido en 3 capitulos: El pensamiento critico en la educacion;
Cuentos clasicos como estrategia didactica y Uso de cuentos clésicos para el desarrollo

del pensamiento critico.

La segunda parte de la investigacion estad dividida en dos capitulos: El primero
es el Disefio de la investigacion, en el cual se presentan los objetivos de la
investigacion, el nivel y tipo de investigacion, las categorias, sub-categorias e

indicadores y la metodologia empleada.



El segundo capitulo es el Andlisis e interpretacion de los resultados, en el cual
se analizara la informacion recogida con los instrumentos y se contrastara con las sub-

categorias, lo cual permitira ver si se cumplié con los objetivos de la investigacion.

Finalmente, se encontraran las conclusiones y recomendaciones de la

investigacion luego de la aplicacion de las sesiones y el andlisis de la informacion.



PARTE I: MARCO TEORICO

CAPITULO I: EL PENSAMIENTO CRITICO EN LA EDUCACION

1.1 Definicion del pensamiento critico

En la altima década, el concepto de pensamiento critico se viene trabajando de
forma activa dentro del ambito educativo, de manera que podriamos decir que las
escuelas de hoy no solo comparten contenidos en las aulas, sino que utilizan ese
contenido para fomentar el desarrollo de habilidades de pensamiento en los alumnos.
Si bien la intencion de “desarrollar el pensamiento critico” estd contemplada en el
proceso de ensefianza — aprendizaje, no todos los maestros podrian dar una definicion

detallada sobre su significado.

Algunos diran que el pensamiento critico es reflexionar; otros que es la
habilidad de emitir juicios; es la capacidad de comparar informacion y analizarla; o

que es la capacidad de comunicar acertadamente una opinion o punto de vista.

En el intento de desarrollar una definicion sobre el pensamiento critico que
sirva para efectos de esta tesis, se buscaron y compararon las definiciones de algunos
autores. En primer lugar se buscod informacion dentro del movimiento Critical
Thinking, en el cual un grupo de personas basa su proyecto en fomentar una educacion

que estimule la reflexion critica del alumno y no sea solo memoristica.



Dentro de ello, unos autores mencionan que “El pensamiento critico es ese modo de
pensar — sobre cualquier tema, contenido o problema — en el cual el pensante mejora
la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del acto de
pensar y al someterlas a estandares intelectuales.” (Paul & Elder, 2003, p.4). Esto
implica que el individuo entra en un ejercicio de plantearse que algunas cosas que ¢l
pensaba estaban equivocadas, o la posicidn que tenia sobre algin tema esta escaza de
fundamentos, o comenzar a indagar sobre las dudas que surgen a través de lo que ve

en la realidad.

Por otro lado, Ennis (1985), uno de los tedricos més influyentes en este campo,
menciona que el pensamiento critico se entiende como el pensamiento racional y
reflexivo que estd interesado en decidir qué hacer o creer. Dentro del proceso de
reflexion, la mente utiliza los conocimientos y experiencias previas en contraste a las

realidades nuevas que esta viviendo.

Esto lleva al individuo a encontrarse con informacion e ideas con las que puede
dialogar y cuestionarse a si mismo, no solo aceptarlas o rechazarlas por presion popular
o gusto. En este sentido, Beltran y Pérez (1996) mencionan que esta actividad del
pensamiento siempre aparece en contextos de resolucion de conflictos o en la
interaccion con otros individuos; buscando hallar la naturaleza del conflicto a resolver,
mas que proponer alternativas de solucion. Por eso es importante en el salon de clases
aprovechar los contextos de conflicto entre alumnos para que ellos se cuestionen por
la causa del problema, compartan sus ideas y dialoguen, mas que nosotros darles una

solucion inmediata o llamarles la atencion.

Dentro del espacio de didlogo en donde conversan o debaten los individuos
sobre un tema especifico, una autora del pensamiento critico menciona que la
criticidad no significa solo dar una justificacién por nuestros actos, sino que es la
“capacidad de defender su propia postura ante una situaciébn proporcionando
argumentos pertinentes en referencia al contexto y los criterios que la justifiquen”
(Patifio, 2014, p. 6). Es importante enfatizar la palabra pertinente, ya que ello implica
por parte del individuo tener una buena capacidad de observacion, de escucha y

concentracion durante estos espacios.



Hasta el momento se ha ido mostrando definiciones relacionadas al
pensamiento critico dentro de un &mbito educativo. Sin embargo, desde una
perspectiva psicologica, se encontrd la siguiente definicion sobre el pensamiento
critico:

“...se le ubica como la habilidad de pensamiento
complejo, de alto nivel, que involucra en si otras
habilidades (comprension, deduccion, categorizacion,
emision de juicios, entre otras.” (Lopez, 2012, p. 43)

La autora del articulo nos muestra una definicion en la que el pensamiento
critico no es visto como una simple habilidad; es una forma de pensamiento de alto
nivel que se busca desarrollar de manera gradual dentro de la vida escolar del
estudiante. Dentro de este desarrollo, el alumno va adquiriendo otras habilidades que
lo llevan a este nivel de reflexion critica si son estimuladas de forma constante por el

maestro.

Para alcanzar la actitud de pensar criticamente, no son solo necesarias algunas
habilidades, es importante cultivar capacidades como la observacion, comparar,
preguntarse, analizar, evaluar, sintetizar, relacionar. Pensar criticamente es mas que
una habilidad, se trata de una actitud para la vida que implica todas a areas de la

persona, lo racional, volitivo y emocional (Patifio, 2014).

Para efectos de esta tesis y luego de encontrar diferentes definiciones de
pensamiento critico, se trabajard con la siguiente: el pensamiento critico es una
habilidad de nivel complejo, la cual implica reflexionar sobre las propias ideas y
dialogar con las ideas de los demas. Para llegar a ello se necesita de otras habilidades

de pensamiento y algunas capacidades que son trabajadas a lo largo de la vida escolar.

Al desarrollar una definicion mas clara para esta investigacion, es importante
mencionar cuales son estas habilidades de pensamiento que se necesitan formar para
llegar al desarrollo del pensamiento critico. Luego de ello, elegir cuales de estas se

podrian trabajar con los nifios de 5 afios.



1.1.1 Habilidades y disposiciones del pensamiento critico

Asi como se encontraron diversas definiciones sobre el pensamiento critico, los
autores muestran los conceptos de diversas habilidades que se desarrollan durante el
proceso de pensar criticamente. Estas habilidades pueden mencionarse de manera
aleatoria, dividirse en categorias o en niveles, otras estar divididas por complejidad. A
continuacion, se sefialard diversos aportes de autores que brindan informacion acerca
de las habilidades del pensamiento critico, para luego seleccionar cuales seran

trabajadas en la presente tesis.

Bloom, B (1956) fue uno de los primeros autores en clasificar las habilidades
cognitivas, la cual llam¢ “Taxonomia de los objetivos educativos”, en el cual, uno de
sus mayores aportes fue la jerarquizacion de las habilidades de pensamiento. Este
inicia con e/ conocimiento, en donde se da el proceso de recoleccion de informacion y
la memorizacion; luego contintia la comprension, en donde se desarrolla el entender
la informacidn, trasladarla a nuevos contextos, comparar, agrupar, etc. y la aplicacion,
en donde se hace uso de la informacion. Después siguen las habilidades de orden
superior como e/ andlisis, el cual implica encontrar patrones, organizar, reconocer
significados ocultos; sinfetizar, donde se incorporan conocimientos previos, se hacen
generalizaciones y por ultimo el evaluar, en donde se comparan ideas, se verifica el

valor de las evidencias, se reconoce la subjetividad y se da valor a nuevas teorias.

Bloom no solo se encarga de clasificar las habilidades cognitivas, sino que las ubica
en orden de desarrollo, lo cual, para efectos de esta tesis es de gran ayuda, ya que al
tratarse de la iniciacion al pensamiento critico en nifios pequefios, la investigacion
tomo como base las 3 primeras habilidades de desarrollo cognitivo, las cuales vendrian

a ser las habilidades iniciales.

Los autores Furedy y Furedy (1985) realizaron una investigacién en donde
encontraron que el pensamiento critico involucra habilidades relacionadas con
diversas capacidades, como por ejemplo “la capacidad para identificar argumentos y
supuestos, reconocer relaciones importantes, realizar inferencias correctas, evaluar la

evidencia y la autoridad, y deducir conclusiones.” (como se citdé en Lopez, 2012, p.



43). Estas capacidades ayudan al analisis de la informacion externa, la cual implica los
datos del conflicto en cuestion o la intervencion de los demds individuos. Se podria
resumir estas capacidades en: identificar, reconocer, evaluar y decidir; de las cuales,

usaré como base para identificar y reconocer.

Por otro lado, para los autores Paul y Elder, reconocidos por sus diversos
escritos y estudios sobre el pensamiento critico, pensar criticamente no se reduce solo
a habilidades comunicativas y de reflexion de las ideas. Ellos profundizan y se centran
en las habilidades que el propio pensamiento va desarrollando en el aspecto mas
cognitivo:

Desarrolla la apreciacion por la razén y la evidencia. Anima a
los estudiantes a descubrir y a procesar la informacién con
disciplina. Les ensefia a los estudiantes a pensar arribando a
conclusiones, a defender posiciones en asuntos complejos, a
considerar una amplia variedad de puntos de vista, a analizar
conceptos, teorias y explicaciones; a aclarar asuntos y
conclusiones, resolver problemas, transferir ideas a nuevos
contextos, a examinar suposiciones, a evaluar hechos supuestos,
a explorar implicaciones y consecuencias y a cada vez mas,

aceptar las contradicciones e inconsistencias de su propio
pensamiento y experiencia. (Paul y Elder, 2005, p. 9)

Hasta el momento, se han presentado autores que centran sus estudios en las
habilidades cognitivas y su evolucion; sin embargo, Robert Ennis (2011), un pensador
importante dentro del movimiento Critical Thinking, elabora una clasificacion que va
mas alla del componente cognitivo. El separa en dos clases las actividades del

pensamiento: una de ellas son las habilidades y las otras disposiciones.

En cuanto a las habilidades del pensamiento critico, Ennis (2011, p. 3-4)

también clasifica las habilidades como una secuencia jerarquica:

- Aclaraciones basicas: Centrarse en la pregunta, analizar argumentos y
preguntar y formular las preguntas de clarificacion y responderlas y/o
cambiarlas a ;Por qué?, ;Qué quieres decir con ello?, ;qué podria ser un

ejemplo?, etc.



Las bases para decidir: Juzgar la credibilidad de una fuente y mejor criterio; y
observar y juzgar reportes de observacion.

Inferencia: Deducir y juzgar las deducciones. Inducir y juzgar las deducciones,
hacer y juzgar los juicios de valor.

Aclaraciones avanzadas: Definicion de términos y juzgar las definiciones,
utilizando criterio apropiado. Identificar las suposiciones.

Suposiciones e integracion: Considerar y razonar desde las premisas, razones,
suposiciones, posiciones, etc. Integrar las disposiciones y otras habilidades
para elaborar y defender una decision.

Habilidades auxiliares: Proceder de manera ordenada de acuerdo a cada
situacion. Ser sensible a los sentimientos, nivel de conocimiento, y grado de
sofisticacion de los otros. Emplear apropiadamente estrategias de retdrica en

discusiones y presentaciones (oral y escrita).

Dentro de las disposiciones del pensamiento critico, Ennis (2011, p. 1-2)

menciona que el individuo debe:

Cuidar que sus creencias sean verdaderas, y que sus decisiones sean
justificadas; eso es, cuidar el “hacerlo bien” en la medida de lo posible.
Cuidar de entender y presentar una posicion honesta y clara, tanto de las suyas
como de los demas.

Cuidar de cada persona. (Esta es una disposicion auxiliar. Aunque esta
preocupacion por las personas no es constitutiva, el pensamiento critico puede

ser peligroso sin ello).

Dentro del trabajo desarrollado por Ennis, creemos que es importante para los

nifios de 5 afios el tema referido a las disposiciones del pensamiento critico ya que este

grupo en particular tenia dificultad en el respeto a sus compaieros y justamente estas

disposiciones necesarias que describe el autor se centran en la forma como

transmitimos nuestras ideas, opiniones, posturas ante los demas, teniendo como centro

a la persona.

En este sentido, se ha considerado importante que los niflos trabajen la

disposicion de escucha, ya que esta ayudara a captar mejor la informacion que se les

mostrard a través de los cuentos y a memorizarla. Por otro lado, implicara que escuchen



las ideas y posturas de sus compafieros y aprendan a respetar sus turnos para hablar.
De esta manera el ambiente se mostrard mas propicio para observar el desarrollo de

las habilidades que consideramos importantes.

1.1.2  Caracteristicas de un buen pensador critico

Como se menciona en los parrafos anteriores, al desarrollar el pensamiento
critico, es importante tener presente que ademas de no tener un objetivo individualista
y egoista; el pensador critico debe buscar reconocer la riqueza del didlogo con los que
piensan distinto. Es importante comprender que el mundo esta lleno de personas que
no entienden las cosas de la misma manera que nosotros o no tienen la misma postura
ante un tema especifico, y por ello la forma en la que tratemos de dialogar sera

importante.

Es necesario exigirnos a nosotros mismos esta habilidad de pensar
criticamente, sobretodo en la actualidad donde la forma de analizar al mundo y la
sociedad es tan diversa, que terminamos creyendo ideas de las que no estamos
totalmente convencidos o informados. “En un mundo repleto de miedo e inseguridad,
las muchedumbres siguen sin pensar, a lideres que tendenciosamente dividen al mundo
en el bien contra el mal, y usan la fuerza y la violencia para hacer cumplir sus puntos
de vista.” (Paul y Elder, 2005, p.12). El desarrollar el pensamiento critico en el aula
servird de ayuda para los chicos, no porque lo necesitan solo en la escuela, sino porque

debe ser parte de su vida diaria y en las decisiones que tomen.

Si bien la investigacion estd enfocada en nifos pequefios, esta disposicion de
pensar en el otro se va formando desde un inicio con la escucha activa hacia el otro y
el tratar de entender la idea que quiere transmitir; ello ayuda al desarrollo de valores
importantes que todo pensador critico debe tener: el respeto hacia el otro y a sus ideas,
la humildad de reconocer que a veces nos equivocamos y el otro tiene la razon; la
prudencia cuando queremos debatir con los demaés. “Los pensadores criticos justos son
intelectualmente humildes e intelectualmente empaticos; poseen confianza en la razon
y en la integridad intelectual. Muestran coraje intelectual y autonomia intelectual.”

(Paul y Elder, 2005, p. 7)



Estas caracteristicas se van formando poco a poco en los nifios mediante
acuerdos sencillos como levantar la mano cuando quieran comunicar algo, permanecer
en silencio si un compafiero esta hablando, cuestionar alguna de sus ideas, pedirle que
brinde argumentos de sus creencias, y preguntando si estan de acuerdo con las ideas

que transmiten sus amigos.

1.2 Pensamiento critico en el aula

Algunas décadas atrds, la escuela se caracterizaba en ser transmisora del
conocimiento. Era un espacio en el cual se exigia a los nifios aprobar una serie de
materias, para lo cual debian rendir examenes en los que se calificaba el “aprendizaje”

de los contenidos y la evaluacion era totalmente sumativa.

Por ese tipo de evaluacion y la forma de ensefianza, es que el recurso mas
empleado para estudiar era la memorizacion, ya que sin ella era imposible aprenderse
la informacion requerida para aprobar los exdmenes. Hasta surgian diversas
estrategias de memorizacion para estar totalmente seguros de no olvidar ningin

detalle.

Es a partir de la década de los "80, que al ser mas conscientes de esta realidad,
surge un nuevo movimiento educativo, en contraposicion de la ensefianza basada
exclusivamente en contenidos y en el uso de técnicas memoristicas para aprender. El
movimiento busca que los estudiantes no se guarden informacion en la mente por un
corto plazo y para un momento especifico, sino que esta informacion tenga una utilidad

mas alla de solo conocer.

Como menciona el autor: ““We must begin toteach our children how to evaluate
information, how to apply information, how to produce information. We must teach them, in
other words, how to think’”. (Chance, 1986, p.1). A raiz de esta nueva corriente es que
los principales autores desarrollan distintas definiciones sobre el Pensamiento critico,
a partir de las cuales se basaron para elaborar distintos programas educativos que

buscan promocionar este pensamiento.

2 Nosotros debemos comenzar a ensefiar a nuestros nifios producir informacion. Nosotros debemos ensenarles, en otras
palabras, como pensar.



Chance (1986) menciona que los estudiantes demuestran que en la escuela
estan desarrollando habilidades basicas de pensamiento, las cuales ya no son
suficientes y no corresponden a los altos niveles de pensamiento que la actual era de
la informacidn nos exige. Muestra el autor algunos estudios en donde se evidencia que
a chicos de 17 afos les cuesta analizar cuentos o poemas; son capaces de parafrasear
el contenido o elaborar un juicio de valor, pero no llegan a desarrollar qué quiere
transmitir el autor con lo que escribe, o a ordenar las distintas ideas que aparecen para

llegar a una conclusion.

Este movimiento no busca promocionar la memorizacion como algo negativo,
ya que como se menciona en capitulos anteriores, la memorizacion es uno de los
primeros pasos para desarrollar el pensamiento critico. Lo que se busca es que
justamente se quede como un primer paso y se siga avanzando mas alla, en las
habilidades del pensamiento. Diversos autores resaltan la importancia de conocer y
aprender contenidos, porque sin ello no habra una base sélida con la que se puedan
desarrollar las habilidades cognitivas del pensamiento y nuestro analisis de
informacion, formulacion de argumentos y capacidad de relacionar informacion

quedara nula.

Esta dificultad atn se evidencia en las escuelas de EBR del pais, aunque poco
apoco los colegios estan tratando de adaptarse a las nuevas exigencias de la educacion,
y respondiendo de alguna manera a lo que Perkins (1995) sefiala como sus tres metas
generales: Retencion del conocimiento, comprension del conocimiento y uso activo

del conocimiento.

Con estas metas, comprendemos y reafirmamos que el desarrollo del
pensamiento en el aula tiene un rol fundamental, ya que “el aprendizaje es una
consecuencia del pensamiento”. Aprender a pensar y reflexionar mientras se desarrolla
un contenido ayudard a que la memorizacion, la comprension y la accion se trabajen
de manera paralela y continua y no se vean estas tres metas segmentadas o puestas en

orden jerarquico.



Manuela Goémez (2016), citando estudios de Perkins, no solo menciona la
importancia del desarrollo del pensamiento en general, sino que profundiza mas el
concepto y describe la importancia de desarrollar el Pensamiento multidimensional, el
cual esta conformado por el Pensamiento critico, el pensamiento creativo y el
pensamiento del cuidado. Segun la autora, mejorar la capacidad de juicio en el aula
permitird a los alumnos utilizar el conocimiento adquirido, los cual puede relacionarse

con las metas de la Educacion que Perkins propone.

En conclusion y relacionando la informacion brindada en los capitulos
anteriores, podemos mencionar que el desarrollo del pensamiento critico es un objetivo
al cual se estd apuntando en varios paises; sobre todo porque las propuestas de los
diversos autores del movimiento del Pensamiento critico han ayudado a la aplicacion
practica en las aulas y brindan estrategias, tanto al docente como al estudiante, de como

desarrollar, implementar y evaluar las habilidades de un pensador critico en potencia.
1.2.1. La importancia de la indagacion y las preguntas
La indagacion es importante en el desarrollo del pensamiento critico porque

nos ayuda a recordar todos nuestros saberes previos y juntarlas con nueva informacion

para incrementar nuestro conocimiento con nuevos contenidos.

La indagacion ademds ayuda a mejorar el pensamiento reflexivo y
metacognitivo. Necesita que tanto profesores como alumnos reflexionen sobre sus
propias ideas y con ello se pueda innovar en la forma en la que aprenden y ensefian.

Lopes (2012, p. 48) nos muestra como el proceso de indagacion ayuda a:
* Ampliar destrezas de pensamiento
* Clarificar la comprension
* Obtener feedback sobre la ensefianza y aprendizaje
* Proveer de herramientas para corregir estrategias
* Crear lazos entre diferentes ideas
» Fomentar la curiosidad

* Proporcionar retos
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La indagacion ayuda a despertar en el nifio la curiosidad por querer conocer
mas y aprender. Sin embargo, para que este proceso se pueda desarrollar, es importante
como el docente ayuda con alguna estrategia a que esto se dé. La formulacion de
preguntas es una estrategia importante dentro del proceso de desarrollo del
pensamiento, ya que ellas nos ayudan a guiar nuestras ideas y encaminar nuestras

respuestas a lo que realmente queremos decir o conocer.

Es importante conocer qué tipo de informacion queremos obtener para saber
qué tipo de preguntas queremos formular; también es bueno saber en qué momento las
podemos plantear y como a través de ellas, no crear un clima de tension, sino de
didlogo y de apertura. Ademas, no siempre las respuestas cerradas se dan por las
preguntas, sino que la apertura del estudiante se verd si realmente la pregunta

formulada se realizd en el espacio adecuado de indagacion.

Paul & Elder (2003) proponen una clasificacion de preguntas para indagar en

nuestra propia reflexion:

Tabla 1: Tipo de preguntas

Tipo de preguntas Ejemplos

a) Proposito - (Qué trato de lograr?

- (Cuadl es mi objetivo? ;Cudl es mi proposito?

b) Informaciéon

(Qué informacion estoy usando para llegar a esa
conclusion?
(Qué experiencias he tenido para apoyar esta
afirmacion?
(Qué informacién necesito para resolver esa

pregunta?

c) Inferencias/ Conclusiones

(Como llegué a esta conclusion?

(Habré otra forma de interpretar esta informacion?

d) Conceptos

(Cudl es la idea central?

(Puedo explicar esta idea?

e) Supuestos

(Qué estoy dando por hecho?

(Qué suposiciones me llevan a esta conclusion?
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implicaciones? ;Qué estoy insinuando?

f) Implicaciones/ Consecuencias | - Si alguien aceptara mi posicion, ;Cudles serian las

asunto?

g) Puntos de vista - (Desde qué punto de vista estoy acercindome a este

- (Habra otro punto de vista que deba considerar?

h) Preguntas - (Qué pregunta estoy formulando?

- (Qué pregunta estoy respondiendo?

Fuente: Adaptado de Paul & Elder (2003)

Las buenas preguntas, y de acuerdo a su nivel de pensamiento, ayudaran a que el
estudiante se cuestione y utilice todo su conocimiento para argumentar o hallar nuevas
respuestas; adquiera nuevos conocimientos y complemente lo que ya sabia. Por ello es
importante tanto para el alumno como para el profesor, conocer qué tipo de preguntas
existen, en qué momento se deben formular, en qué espacio de aprendizaje y de qué

manera ayudaran al estudiante a seguir haciéndose mds preguntas.

CAPITULO 2: LOS CUENTOS CLASICOS

2.1. Los Cuentos Clasicos

Diversos cuentos de hadas e historias populares surgen a partir de los mitos,
los cuales transmiten el diverso bagaje de experiencias de una sociedad, la sabiduria
ancestral tal como los ciudadanos deseaban recordarla y transmitirla a las generaciones
futuras. En diversas culturas no existe una diferenciacion clara entre mito y cuentos de

hadas ya que los dos forman parte de la literatura de las sociedades preliterarias.

Bettelheim (1977) cuenta que se le llaman “cuentos de hadas™ porque en
algunos de estos cuentos aparecen hadas, aunque en realidad en muy pocas historias
estas cumplen un rol significativo y tan solo aparecen. Antigiiamente estas historias
eran transmitidas oralmente, razén por la cual, su contenido era constantemente

modificado y elaborado por los narradores, ya que estos respondian al interés o
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inquietud del publico oyente. En el momento en que estas pasan al lenguaje escrito,

dejan de tener cambios en su contenido.

Como se conoce, antiguamente estas historias no eran aptas para un publico
infantil, sino que al tener las historias un contenido lleno de violencia y alto contenido
sexual, eran dirigidas a un publico adulto. Es mas adelante, en los siglos XVII y XIX,
cuando autores como Charles Perrault y Los Hermanos Grimm, respectivamente,

adaptan y transforman todas estas historias en las que actualmente conocemos.

Como menciona Bettelheim (1977), los cuentos de hadas son obras de arte por
su forma literaria y porque, a comparacion de otros cuentos, son comprensibles para
el nifio. Ademas, los cuentos de hadas contienen un significado profundo distinto en
cada persona ya que pueden ser interpretados de distintas maneras. En el caso de los
nifios, ellos obtendran un significado distinto seglin los intereses y necesidades de la

etapa en la que se encuentren.

Los cuentos de hadas tienen un encanto particularmente especial, por el cual
siguen siendo tan interesantes para los nifios y captando su atencion. Para profundizar
un poco mas en este aspecto, se pasard a describir cudles son las caracteristicas
particulares de los cuentos de hadas, que los distinguen de los demds cuentos para

nifios y por las cuales han sido seleccionadas para la formulacion de esta tesis.

2.1.1. Caracteristicas de los Cuentos Clasicos

Rabazo y Moreno (2007) mencionan que los cuentos clasicos suelen plantear
un problema existencial en su contenido, ya sea en asuntos sobre la muerte, sobre la
vida, sentimientos fuertes, prohibiciones, deseos, entre otros. Por otro lado, los
personajes dentro de estas historias tienen caracteristicas especificas; y en la mayoria
de los casos, estan identificados como buenos o malos, lo cual se demuestra en sus

acciones y ayuda al nifio a poderlos diferenciar facilmente.

Otra caracteristica de estos cuentos, es que muestran claramente que los
personajes pasan por situaciones relacionadas a sus “necesidades basicas” como el

enamoramiento o el amor, el hambre o el sentido de pertenencia, lo cual les impulsa a
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actuar de maneras determinadas segun el contexto. Ademas, cada decision tomada por
los personajes desencadena una serie de consecuencias explicitas, ya sean positivas o
negativas, lo cual lleva a los personajes a aceptar su responsabilidad en las situaciones
que viven y a reflexionar sobre ellas. Todas estas caracteristicas mencionadas ayudan
al nifio a entender que todas las personas pasan por distintas necesidades, que piensan
de distintas maneras y que tomar una decision no es tan sencillo, implica analizar bien

el contexto.

Por otro lado, segiin Elejalde y Paredes (1983, p. 11), para que un cuento caiga
dentro de la denominacidén de “Cuento de Hadas” o “Cuentos Clasicos”, necesita

cumplir con las siguientes condiciones:

» Sobre el tema:
= El tema debe ser siempre imaginario, ya que el cuento de hadas no esta
interesado en dar informacion util acerca del mundo externo, sino en los

procesos internos que dan lugar en un individuo.

» Sobre los personajes:
= Los personajes deben ser siempre pocos.
= Los personajes no pueden ser ambivalentes, es decir malos y buenos a la vez.
Por lo general deben tener una cualidad - sobresaliente elevada al maximo. Al
presentar al nifio personajes de caracteres opuestos, se le ayuda a comprender
la diferencia entre ambos. Esta polarizacion que se da en los cuentos, domina

la mente de los nifios y su diferenciacion le ayudard a construir su realidad.

» En los cuentos de hadas no deben haber nombres propios. Y si se presentan deben
ser tan comunes que permitan las proyecciones e identificaciones con los
personajes. Sobre el lugar y el tiempo:

* FEl lugar y el tiempo en los que se desarrolle el cuento deben ser
indeterminados. Deben comenzar siempre con frases como: Habia una vez,

Hace mucho tiempo en un lugar que no me acuerdo, etc.
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» Sobre el tipo de narracion:

= Elrelato debe comenzar siempre con alguna situacion real (padres pobres) que
de alguna manera es problematica (no tienen que dar de comer a sus hijos) y
debe avanzar siempre hacia una solucion feliz.

* Lo que motiva las acciones en los cuentos son generalmente premios o castigos
inmediatos.

= El cuento de hadas debe tener siempre un final feliz, que se caracteriza por sus
frases o giros como: Colorin colorado, este cuento ha terminado; Vivieron muy

felices comiendo perdices; y si no ha muerto, atin sigue vivo; etc.

1.2.1 Los Cuentos Cldsicos y los nifios

El cuento, si bien tiene como una caracteristica entretener, es importante
considerar que al tratarse de un publico infantil se debe tener en cuenta que estan en
un proceso de formacién y todo lo que ellos reciben lo utilizardn para conocerse y
analizar el mundo que los rodea. Bettelheim menciona sobre el cuento:

(...) para enriquecer su vida, ha de estimular su imaginacion,
ayudarle a desarrollar su intelecto y a clarificar sus emociones;
ha de estar de acuerdo con sus ansiedades y aspiraciones;
hacerles reconocer plenamente sus dificultades, al mismo
tiempo que le sugiere soluciones a los problemas que le
inquietan. (Bettelheim, 1977, p. 11)

El nifio entra en relacion con estos cuentos porque puede sentirse identificado
con la historia narrada y con los personajes que se van apareciendo en la historia, ya
que estos muestran sentimientos y pensamientos que naturalmente se asemejan a
situaciones que viven. “Los cuentos ayudan al nifio a comprender el sentido de la vida,
la intencionalidad de las acciones y sus consecuencias, a comprenderse mejor a si
mismo y a comprender a los otros para relacionarse con ellos de un modo satisfactorio

y lleno de significado.” (Rabazo y Moreno, 2007, p. 188)

Otra de las ventajas de este tipo de cuentos, es que el nifio puede identificarse
con cualquiera de los personajes que aparecen en la historia, segiin sus necesidades o
intereses del momento, no necesariamente con el personaje principal de la historia,

como suele pasar con otros cuentos para nifios.
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Por otro lado, como estos cuentos no estan destinados a mostrar una moraleja
0 una ensefianza especifica, la persona que lee los cuentos puede interpretar de distintas
maneras una sola situacién o desarrollar distintos andlisis de cualquier parte de la

historia.

A partir de ello se menciona que el nifio debe encontrar significado a partir de
estas situaciones que en el cuento “el nifio puede comprender inconscientemente, y —
sin quitar importancia a las graves luchas internas que comportan el crecimiento-
ofrecen ejemplos de soluciones, temporales y permanentes, a las dificultades

apremiantes” (Bettelheim, 1977, p. 13).

2.2.  Criterios de seleccion de los Cuentos Clasicos

Luego de revisar bibliografia en relacion a los cuentos clasicos, se consideraron
algunas caracteristicas como criterios para la seleccion de los cuentos que se utilizarian

en esta investigacion. En este sentido, se aplico los siguientes criterios:

e Ser atractivos para el publico, en este caso en particular para los nifios de 5
afios. Es importante que la historia que se vaya a narrar despierte en los nifios
su curiosidad por seguir escuchando y querer involucrarse con la historia, de
lo contrario no habré una motivacion por parte de los nifios y no se cumplira
con el objetivo de la investigacion que es desarrollar su pensamiento critico.

e Los protagonistas deben ser nifios pequefios o las situaciones que presenten
sean sencillas. Es decir que puedan relacionarlas a su vida cotidiana, ya que la
relacion con la historia se podria realizar de forma més natural y rapida dado
el poco tiempo brindado para el desarrollo de las sesiones en el aula.

e Deben tener una trama y lenguaje sencillo. Que permitan mostrar distintas
situaciones en las cuales los nifios puedan opinar, analizar y comparar de

manera rapida y se estimule el didlogo de manera natural en el aula.
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CAPITULO 3: EL USO DE CUENTOS CLASICOS PARA EL DESARROLLO

DEL PENSAMIENTO CRITICO

Resumiendo lo mencionado en el capitulo anterior, por sus caracteristicas, los
cuentos cldsicos son un buen recurso para estimular en los nifios las principales

habilidades de pensamiento critico o las actitudes necesarias en un pensador critico:

e Laparticipacion de personajes con caracteristicas marcadas y diferentes, ayuda
al nifio a recordar facilmente los personajes y el rol que cada uno cumplié en
la historia, lo cual ayuda a recordar toda la informacién importante y tenerla
clara al momento de expresar sus ideas.

e Las situaciones mostradas en los cuentos hacen que dentro de cada personaje
surjan diversas emociones, cuestionamientos, que les hacen actuar de cierta
manera, lo cual ayuda al nifio a centrarse en el personaje y en las consecuencias
de sus acciones.

e Los nifios pueden entrar en didlogo sobre las acciones tomadas por los
personajes y plantear otras soluciones, tratar de entender qué les hizo decidir
sus acciones, como se hubieran sentido ellos si fueran el personaje, entre otras
cuestiones.

e Al ser sencillas las acciones de los personajes y sus diferentes caracteristicas,
el nifo puede relacionar estas con sus propias experiencias personales, lo cual
es parte inicial del desarrollo del pensamiento critico, y compartir en qué
situaciones ellos actuaron como los personajes, como se sintieron y opinar

sobre ellos mismos.

Si bien las caracteristicas y el contenido del cuento son importantes en esta
investigacion, debemos recordar que nuestro publico objetivo son nifios pequefios, por
lo cual también es importante la manera en la que se muestra el cuento hacia ellos. No
se puede pretender que el nifio capte toda la informacion y se motive a participar de

las actividades si no lo ayudamos a estar en todo momento atento al cuento.

Es importante transmitir con entusiasmo el relato, como si realmente fuéramos
parte de ¢l, ya que de lo contrario los nifios no podran conectar con el cuento. Si

nosotros no somos capaces de creer la historia, ellos tampoco lo haran. Ademas, el
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utilizar diversas estrategias como titeres, material audiovisual, imagenes, ayudara a

que en todas las sesiones se tengan distintas opciones de presentar el cuento.

Palau (2004) dice que los maestros debemos saber manejar nuestro principal
lenguaje de comunicacion con los nifios: nuestro cuerpo y nuestros gestos, ya que €so
es lo que ellos observan. No se puede narrar bien una historia si el maestro estd
desanimado, si su tono de voz es mondtono, si no sabemos modular la voz o cambiarla

en el momento de los didlogos, etc.

Para que las caracteristicas del cuento que ayudan al nifio a desarrollar su
pensamiento critico sobresalgan, es importante conocer al grupo de nifios y tener
siempre en cuenta que cada nifo tiene una historia personal, una forma de expresar sus
emociones, una manera de entender las cosas y por eso cada uno reacciona diferente

segun el cuento.

Ante ello, Bettelheim (1977) menciona que es importante respetar el mundo
interior del nifio al momento de leerle un cuento, ya que podriamos ocasionar que el
nifio pierda el encanto de la historia que tanto le ha cautivado. Narrar un cuento se
puede plantear como un arte, ya que implica de algunas estrategias que ayudan a
transmitir no solo palabras, sino también las emociones que el cuento propone. Esto
ayudard al nifio a ver con mas claridad las emociones de los personajes y entender las

razones por las que decidieron realizar algunas acciones.

Como mencionan también los autores:

“Los cambios de entonacion, las adaptaciones del tono y el
ritmo, los trazos afectivos, la exageracion de los gestos, la
cercania corporal y la atencion visual conjunta entre el narrador
y el nifio, la hora del dia (normalmente la misma) y el lugar en
el que se escucha, son algunas de las caracteristicas de este
formato de accion conjunta que favorecen la comprension de los
relatos y el acceso al mundo mental de los personajes.” (Rabazo
y Moreno, 2007, p.188)
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3.1.  Enel desarrollo del pensamiento critico

La educacién tradicional buscaba que los alumnos memoricen y aprendan
contenidos, lo cual les garantizaba el éxito escolar. Con el nuevo movimiento que
fomenta el desarrollo de habilidades del pensamiento para un aprendizaje completo en
la escuela y la ensefianza ya no por contenidos, sino por competencias, la manera de
trabajar la reflexion a través de la narracion de cuentos también ha tenido que dar un

giro.

Chance (1996) revisa varias investigaciones y muestra en su libro que diversos
estudiantes se quejaban porque sus exdmenes de lectura se reducian a la recoleccion
de datos, como fechas, nombres de personajes, situaciones que ocurrieron y no se
evaluaba mas aparte de ello. Por otro lado, algunas investigaciones mostraban que en
los momentos donde el maestro planteaba una pregunta en donde los alumnos debian
pensar mas, el tiempo que dejaba para pensar era demasiado corto para el nivel de

pregunta.

Gadino (2001) menciona que dentro del proceso ensefianza - aprendizaje es
importante saber qué es lo que piensa el nifio para encontrar los desacuerdos entre las
teorias cientificas aceptadas y sus ideas previas, o descubrir si existen contradicciones
entre sus propias ideas. Esto nos permitira ayudarlo a cuestionarse sus ideas, a que

encuentre argumentos validos y reflexione sobre sus modos de investigacion.

Trasladando esta informacion al &mbito de nuestra investigacion, es importante
ayudar al nifio a ordenar sus ideas y darle un tiempo apropiado para que exprese todo
lo que quiere transmitir. En este sentido debemos dejar que los mismos nifios
verbalicen sus ideas y traten de expresar con sus propias palabras lo que opinan y lo

que desean proponer a partir de la historia que han escuchado.
Para ello es importante que los nifios hayan entendido bien la historia, y si los

nifios tuvieran alguna dificultad en ello, seria apropiado hacer un repaso de todos los

acontecimientos, incluido los personajes, de tal manera que absuelvan todas las dudas.
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Luego de ello, los nifios podrian realizar opiniones objetivas con la informacion mas

clara en la mente.

Tanto al momento de narrar el cuento como al momento del didlogo, se debe
considerar importante trabajar la escucha y la atencion de los nifios, ya que estas dos
actitudes deben estar presentes en todo pensador critico. Como se explicoé en los
primeros capitulos, para desarrollar las habilidades del pensamiento, es importante que
primero el nifio aprenda a escuchar y comprender lo que dicen los demas, ya que sin
esa base sera muy dificil que el nifio entre en la dindmica de iniciar su pensamiento

critico.

En el libro de Gadino (2001) se mencionan procesos de razonamiento que
suceden al momento de desarrollar el conocimiento reflexivo, los cuales nos pueden
ayudar a esquematizar el proceso de reflexion. Dentro de estos procesos, se ha

considerado uno importante para el desarrollo del pensamiento critico: la inferencia.

En el proceso de encontrar causas para explicar algin fendmeno, situacion u
objeto, se menciona que existen dos vias: La estructuracion, la cual consolida
informacion dentro de un esquema totalizador; y la inferencia, la cual deriva
informacion a partir de un acontecimiento y ayuda a ampliar significados importantes.
Dentro de la inferencia, se sefialan dos modos conocidos de inferencia: la formulacion

de hipotesis y la conclusion.

El proceso de inferir sera importante para la investigacion porque ella ayudara
a los nifios a cuestionarse y preguntarse acerca de los personajes, sus actitudes, sus
acciones. Ademas, le permitira a los nifios relacionar sus propias experiencias con las
situaciones del cuento y autoevaluarse, tratando de dar un argumento a sus propias

acciones.

En otro libro, Gadino (2004) explica que existe otro proceso de razonamiento
llamado “comunicacion”, dentro del cual se sefalan tres aspectos: La narracion, en
donde se menciona que los nifos, al vivir tantas experiencias, siempre tienen la

necesidad de contarlo a los demads, sobre todo si es algo nuevo y distinto a la de los
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demas. Por otro lado, los demas toman interés en el acontecimiento que se contard y

tienen la necesidad de escucharlo ya que no conocen lo que sucedio.

Otro aspecto es la interrogacion. Naturalmente los nifios estdn llenos de
interrogantes y sienten la necesidad de resolver esas inquietudes. Si bien en muchos
momentos de clase se recortan los momentos de resolucion de dudas o por el contrario,
a los nifos les cuesta formularse interrogantes, es importante que nosotros como
maestros les ayudemos a entrar en la dindmica y ser disparadores de preguntas que

estimulen su curiosidad.

Un tercer aspecto es la argumentacion. Una vez escuchada la narracion y haber
resuelto las inquietudes acerca de ella, se integra un nuevo esquema de interpretacion,
en el cual se desea realizar cambios naturalmente. El nifio necesita argumentar las
razones por las cuales desea proponer un cambio y para ello, se necesitan tener ideas

claras, propositos definidos y un desarrollo lingiiistico en potencia.

El ambiente en donde se presentan estos argumentos, debe ser un espacio de
dialogo abierto en donde se mostrara la flexibilidad de pensamiento. Esto permitira
que se conozcan distintas interpretaciones del mismo hecho, y al hallar puntos en

comun, juntos trabajar por la transformacion de la experiencia narrada.

Estas etapas mencionadas por Gadino (2004) responden a la dindmica de
trabajo que se busca realizar durante las sesiones de la investigacion, ya que los nifios
buscan ser los primeros en intervenir, compartir sus ideas, plantearles preguntas que

les ayude a cuestionar sus ideas y a buscar argumentos para validarlas.

3.2.  El rol del maestro como mediador

El rol del maestro también es importante en el desarrollo de esta tesis ya que
se encargarda de ser el mediador entre el cuento y el grupo de nifios. Es importante que
en esta ocasion, el maestro se plantee y desarrolle estrategias en estos dos &mbitos que
trabajaran unidos para esta investigacion: la narracion de cuentos y el espacio para la

iniciacion del desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

21



A continuacidn, se mencionaran algunas caracteristicas que el docente debe

considerar desarrollar dentro de todas las sesiones de esta investigacion. Para ello nos

hemos basado en las investigaciones de Palou (2004), la cual menciona 6

caracteristicas:

a)

b)

d)

La Contencién: Es la capacidad del docente por acoger al grupo de estudiantes,
probando diversas estrategias de relacion partiendo de propuestas con el grupo. Por
ejemplo, trabajar en grupos pequenos; trabajar en parejas; trabajar de manera mas
individual con el estudiante por si necesite un apoyo antes de entrar a trabajar con
todo el grupo. Por ejemplo, si se estd narrando algun episodio en donde algin nifio
experimente temor, el maestro podria incluir alguna situacion graciosa para que el

nifio se relaje.

Respeto: El docente debe respetar al nifio y ello implica el respeto a cualquier
emocion o sentimientos que los alumnos puedan experimentar o expresar. El
docente debe estar atento a cualquier reaccion o estado de animo que se produzca

en el momento y ser comprensivo con ello, apoyando al nifio por si necesita ayuda.

Acogida: Es importante que el alumno se sienta importante y considerado. El
maestro debe brindar un clima de confianza que le ayude a sentirse especial.
Ademas, cuando se habla de acogida, no solo nos referimos a acoger al nifio, sino
también acoger sus ideas, sus propuestas. Durante las narraciones de cuentos o
durante el proceso de debate seguro se dard en diversas ocasiones que los nifios
intervengan con diversas ideas, las cuales no deben desaprovecharse, sino al
contrario, son una oportunidad para que la relacion de maestro y alumno se vuelva

mas unida.

Escuchar de forma empatica: El maestro debe saber recepcionar las demandas de
los estudiantes; debe saber ponerse en el lugar del nifio cuando este sienta alegria,
miedo, entusiasmo, sorpresa, y reconocerlas cuando se manifiesten. Esta escucha
le servird al nifio para que la relacion afectiva con su maestro se pueda desarrollar

de manera adecuada.
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e) Mirar de forma atenta e intencionada: Es importante utilizar nuestra mirada al
momento de narrar el cuento o al escuchar las intervenciones de los nifios. El
mirarlos a los ojos ayudara a que los nifios sientan proximidad con el docente, se
sientan importantes, escuchados y atendidos. Es comun que los nifios fijen sus ojos
en el docente al momento de las narraciones de cuentos, sobre todo cuando han
captado la atencién del nifio; por ello es importante devolverles esta mirada como

reconocimiento de que estan participando activamente del momento.

f) Verbalizar: El maestro debe estimular, a través de una buena entonacion,
vocabulario y pronunciacion, el desarrollo del lenguaje. Ademas, es importante
que el maestro repita las ideas o propuestas que cada nifio realice, ya que esto le

puede ayudar a no tener vergiienza de manifestar sus ideas frente a sus compaieros.

Si el maestro desarrolla estas caracteristicas proporcionara a los nifilos mayor
confianza al momento de transmitir sus ideas, de entrar en didlogo, y a no tener miedo
de equivocarse. Si el maestro respeta a los alumnos y sus intervenciones, entonces
también podrd desarrollar lo mismo en sus alumnos, los cuales necesitan de esta

caracteristica para ser buenos pensadores criticos.
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PARTE II: INVESTIGACION

CAPITULO I: DISENO DE LA INVESTIGACION

En el siguiente capitulo se describira el tipo, nivel y metodologia utilizados en
esta investigacion. Ademas se presentard la pregunta de investigacion que guia la tesis,
de la cual surgen los objetivos y los instrumentos que se utilizaron para recolectar la
informacion; por otro lado, se describira el contexto educativo en el que se aplico la

investigacion y el procedimiento que se necesito para ello. (Ver Matriz en el Anexo 01)

1.1  Nivel y tipo de investigacion

Esta investigacion empirica tiene un enfoque cualitativo, que no busca
comparar variables, sacar porcentajes o experimentar con un grupo de control; lo que
se busca es comprender un contexto y entenderlo, para luego describirlo y explicar los
hechos que se van dando. Como dicen Pérez, Galan y Quintanal (2012) “La principal
caracteristica de la investigacion cualitativa, como ya se ha indicado, es que busca
interpretar o valorar los acontecimientos, las acciones, los hechos, desde la perspectiva
que tienen los sujetos que las protagonizan.” (p. 460). Por ello, en esta investigacion,
al buscar validar una propuesta en nifios, se necesita comprender la reaccion y la
actitud que los nifios van adquiriendo en el proceso de implementacion de la propuesta

y si fue valida en ese contexto especifico.
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El método serd Cuasi-experimental. Mediante este método de investigacion, se
“contrastan hipotesis causales. (...) el programa o politica se considera como una
«intervenciony» en la que se comprueba en qué medida un tratamiento —incluidos los
elementos del programa o la politica evaluados— logra sus objetivos, de acuerdo a las

mediciones de un conjunto preestablecido de indicadores.” (White y Sabarwal, 2014,
p.1).

La investigacion busca validar estrategias, por lo que es importante comprobar
la hipotesis planteada a través de la ejecucion de una cantidad de sesiones de clase en

toda el aula de clase, no solo con un grupo especifico de nifos.

Consentimiento informado

Para la aplicacion de esta investigacion en el centro educativo, fue necesario
elaborar un documento llamado Consentimiento Informado. Este documento es
informativo. Fue necesario elaborarlo ya que los participantes de esta investigacion
fueron nifios, y al ser menores de edad, se necesitd tener la aprobacidon, o
consentimiento, de un adulto de la I.LE, en este caso la coordinadora de Ciclo I, para

aplicar la tesis investigacion con ellos.

En el documento se hace una descripcion breve de la investigacion, explicando
los objetivos, los instrumentos que se emplearan y el cuidado especial que se le dara a
la informacion recolectada. De esta manera, el adulto responsable de firmar la

aprobacion estard totalmente informado de todo el proceso de la investigacion.
El protocolo que se realizo fue el siguiente:

e Consulta del tramite a seguir a la Coordinadora de Ciclo I del colegio.
e Elaboracion de la carta de consentimiento dirigida a ella misma.
e Reunion de informacion y mayor detalle del trabajo de investigacion

e Firma del consentimiento
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1.2.  Pregunta de investigacion

La pregunta que se formuld para la investigacion es: ;Como iniciar el desarrollo
del pensamiento critico a partir del uso de cuentos clasicos en un aula de nifios de 5

afos? A partir de ello, se plantearon los siguientes objetivos:

1.3.  Objetivos

General:

Validar el uso del cuento clasico como estrategia que ayude a desarrollar el

pensamiento critico en el aula de nifios de 5 afios.

Especificos:
a) Describir las caracteristicas de los cuentos clasicos seleccionados
b) Describir los aspectos del pensamiento critico (habilidades y disposiciones)

que se favorecen a través del uso del cuento.

1.4.  Definicion de categorias, sub-categorias e indicadores

A continuacion, se muestran las dos categorias trabajadas en la investigacion.
La categoria de Pensamiento Critico est4 dividida en 2 sub-categorias y dentro de ellas
hay 6 indicadores. La categoria de Cuento cldsico como estrategia cuenta con 1 sub-

categoria y dentro de ella hay 3 indicadores.

Categorias

Sub-categorias

Indicadores

Pensamiento
critico

Habilidades

Disposiciones

Realiza comentarios con relacion al cuento o a la pregunta
planteada y fundamenta su respuesta

Comenta acerca de las intervenciones de sus compaiieros,
manifestando su propia opinion.

Expresa su acuerdo o desacuerdo respecto a una accion realizada
por uno de los personajes y fundamenta su respuesta.

Traslada la informacion del cuento a su propio contexto,
comparandola con experiencias personales.

Escucha las intervenciones de sus compaiieros, demostrando
atencion.

Espera su turno para poder intervenir en la conversacion, sin
interrumpir a sus companeros
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Cuento
clasico como
estrategia

Criterios de
seleccion

El nifio comprende facilmente el cuento por su narracion sencilla
Los personajes tienen caracteristicas faciles de identificar para el
nifo.

El nifio relaciona el cuento con situaciones que le son familiares.

Fuente: Elaboracion propia

1.5. Metodologia de la investigacion

1.5.1. Poblacion y muestra

La investigacion se llevdo a cabo en el colegio particular religioso “San
Agustin”. Este colegio cuenta con una cantidad grande de alumnos, siendo la mayoria
de clase media — alta. La muestra que se selecciond para la investigacion fue el aula
de Kinder B, la cual cuenta con 17 nifos. Se eligio esta aula porque es en donde se
realizaban las précticas pre-profesionales, y por ende, habia un conocimiento previo
de las caracteristicas de los nifios. Ademas, al ser un aula de Kinder, los nifios tienen

Safios, lo que ayudard al desarrollar la pregunta de investigacion.

1.5.2. Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos

La técnica utilizada en esta investigacion fue la Observacion, tanto
participativa como

no participativa. Se eligio esta técnica de observacion ya que, al ser la tesis de
tipo cualitativa, era necesario tener un registro de los procesos que los nifios iban
desarrollando desde la aplicacion de la primera sesion hasta la ultima. Ademas, la
observacion ayudo6 a tener una descripcion amplia y puntual de lo que se buscaba

validar segtn la pregunta de investigacion.
Para cada tipo de observacion se utilizd un instrumento distinto. Para la
observacion participativa se implemento el cuaderno de campo (Ver Anexo 02), el cual

contaba con tres criterios que guiaban la observacion.

Para la observacion no participativa se utilizé una lista de cotejo (Ver Anexo

03), la cual fue aplicada al inicio y al final de la investigacion. Aplicar esta lista fue
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necesario ya que permitié corroborar el cumplimiento del objetivo de la investigacion

y realizar una comparacion entre la sesion 01 y la sesion 10.

Ambos instrumentos pasaron por un proceso de validacion por un especialista,
quien revisé su pertinencia y claridad. En este caso, fue una profesional experta del
Departamento de Educacion de la PUCP, quien corrigid aspectos de redaccion y
contenido de algunos indicadores tanto del cuaderno de campo como de la lista de

cotejo. (Ver anexos 1y 2)

1.5.3. Técnicas para el procesamiento de los datos

En la sesion 01 se aplicd la lista de cotejo para evaluar la cantidad de nifios que
cumplian con cada indicador. En la sesion 10 se volvié a aplicar la misma lista de
cotejo a los nifos del salon. Durante las 10 sesiones también se utilizo el cuaderno de
campo para describir alguna situacion o didlogos que ayuden a complementar la

informacion recogida en las listas de cotejo.

Para el analisis, se compararon los resultados en la Lista de cotejo 01 (Ver
Anexo 04) con la Lista de cotejo 10 (Ver Anexo 05) y asi comprobar si hubo un aumento
en los nifios que desarrollaron el indicador. Luego, toda la informacion recogida en los
cuadernos de campo se clasificd dentro de cada uno de los indicadores de la lista de
cotejo para realizar el analisis de la informacidn y describir el proceso que se realizo

en cada uno de ellos.

CAPITULO II: ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Se realizaron 10 sesiones de clase con la finalidad de validar si el uso de los
cuentos clésicos se constituia en un recurso adecuado para la iniciacion al pensamiento
critico. Para ello, se aplicd la técnica de la observacion durante estas sesiones
empleando dos instrumentos: la lista de cotejo y el cuaderno de campo, las cuales
estaban guiadas por los indicadores colocados en las subcategorias. Esto ayudo a que

la observacion y recoleccion de informacion fuera precisa y 1til para la investigacion.

Las sesiones fueron aplicadas 3 veces a la semana durante 3 semanas
aproximadamente. La duracion de las sesiones fue de 55 minutos en el primer bloque

de la manana.
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2.1 Momentos de la sesion

Las sesiones de clase estuvieron divididas en tres momentos:

Momento 1: Normas

Antes de iniciar las sesiones, se les explico a los nifios que habria dos
momentos: el primer momento seria la proyeccion del cuento y el segundo seria un

momento de compartir sobre el cuento. Para ello, se les indico lo siguiente:

e El primer momento era exclusivamente para escuchar. Por ello, si alguno tenia
muchas ganas de comentar sobre una parte del cuento, debia esperar al
momento de didlogo.

e El segundo momento estaria dedicado a conversar; por ello, los nifios que
colocaron sus manos sobre la cabeza tenian la oportunidad de hablar en ese

momento y todo el que quisiera participar también.

Todas las sesiones se les record6 a los nifios de estas dos indicaciones ya que
eran parte importante de la dindmica y necesitaban ser interiorizadas. Durante las 4
primeras sesiones se trabajo con énfasis en estas normas y se dedicaba un tiempo
especial a buscar estrategias para reforzarlas. A partir de la quinta sesion solo se

recordaba las indicaciones a los nifios porque ya las tenian mas interiorizadas.

Momento 2: Narracidn del cuento

En este momento se realizaba la proyeccion de los cuentos, los cuales tenian
una duracion maxima de 8 minutos. La tltima sesion no se proyectd el cuento, sino
que se narrd y tuvo una duracion de 10 minutos. Los nifios tenian que trabajar en esta
parte las actitudes de escucha, concentracion y respeto por el momento del cuento,
para lo cual debian mantenerse en silencio y seguir las indicaciones dadas en el primer

momento.

Momento 3: El didlogo

En este momento se realizaba el compartir sobre el cuento entre los nifios y la
docente. Este momento era dirigido por la docente, con preguntas orientadoras para el

diadlogo y que ayude a los nifios en la transmision de sus ideas.
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Las preguntas que orientaban el didlogo eran elaboradas a partir de lo que
compartian los mismos nifios porque les ayudaba a estar atentos a las intervenciones
de sus compaieros, a fomentar el didlogo y ordenar sus ideas para profundizar en la

calidad sus intervenciones.
Al igual que en el primer momento, se dieron algunas indicaciones:

e Levantar la mano y esperar en silencio a que la profesora les diera la palabra
cuando quisieran participar. No es valido que dos nifios hablen al mismo
tiempo, cada uno tiene un turno para participar.

e Escuchar con atencidn las intervenciones de los compatfieros sin hablar ni jugar
con los nifios que tienen a sus costados, ya que eso muestra una falta de respeto
hacia los compaifieros. Si alguno no respeta el momento de participacion del
compaiiero, pierde la oportunidad de intervenir.

e Concentrarse en el didlogo porque la maestra elaboraria preguntas relacionadas

a los comentarios que ellos mismos hicieran.

Hasta aproximadamente la sesion 5 se tuvo que repetir constantemente estas
indicaciones porque a los nifios les costaba mucho escuchar y estar atentos a todas las
intervenciones. En las primeras sesiones se invertia un buen tiempo del compartir para
hablar sobre la importancia de respetar al otro escuchdndolo y no interrumpiendo sus

intervenciones.

2.2. Cuentos

Los cuentos seleccionados fueron los siguientes:

e Sesion 1: Las 7 cabritas y el lobo

e Sesion 2: Ricitos de oro

e Sesion 3: El patito feo

e Sesion 4: Los musicos de Bremen

e Sesion 5: Pinocho

e Sesion 6: Hansel y Gretel

e Sesion 7: Jack y las habichuelas magicas
e Sesion 8: Los 3 deseos

e Sesion 9: El sastrecillo valiente
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e Sesion 10: Peter Pan
2.3. Analisis de las sub-categorias

La investigacion esta conformada por dos categorias: Pensamiento critico y
Cuento clasico como estrategia. La categoria de Pensamiento Critico esta dividida en
dos sub-categorias y cuenta con 6 indicadores. La categoria de Cuento clasico cuenta

con una sub categoria, dentro de la cual existe 3 indicadores.

Categorias Sub-categorias Indicadores
Pensamiento - Habilidades 1. Realiza comentarios con relacion al cuento o a la pregunta
critico

planteada y fundamenta su respuesta

2. Comenta acerca de las intervenciones de sus compafieros,
manifestando su propia opinion.

3. Expresa su acuerdo o desacuerdo respecto a una accion realizada
por uno de los personajes y fundamenta su respuesta.

4. Traslada la informacion del cuento a su propio contexto,

comparandola con experiencias personales.

5. Escucha las intervenciones de sus compaiieros, demostrando

- Disposiciones
atencion.
6. Espera su turno para poder intervenir en la conversacion, sin
interrumpir a sus compaiieros
Cuento - Criterios de 1. El cuento contiene una narracion sencilla que el nifio puede
clasico como seleccion

) entender facilmente.
estrategia
2. Los personajes tienen caracteristicas faciles de identificar para
el nifio.

3. El cuento es facil de relacionarlo con situaciones por las que

pasan los nifios.

Fuente: Elaboracion propia

En esta seccion del andlisis de la informacidon se buscard responder a los

objetivos especificos de la investigacion:

e Describir los aspectos del pensamiento critico (habilidades y disposiciones)
que se favorecen a través del uso del cuento.

e Describir las caracteristicas de los cuentos clasicos seleccionados
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Se vio conveniente analizar la informacién a través de las sub-categorias, ya
que estan relacionadas directamente con los objetivos. La sub-categoria Disposiciones
se analizaréa dentro de todos los momentos de la sesion; mientras que las sub-categorias
de Habilidades y Criterios de Seleccion se analizaran dentro del momento 3 de la

sesion.

2.3.1 Sub-categoria: Disposiciones

En las 05 primeras sesiones se trabajé con énfasis la sub-categoria de
Disposiciones, ya que cuenta con dos indicadores importantes que hacen referencia a
la escucha atenta y al respeto del otro. Fue importante reforzarlas para que en el
momento del didlogo, el ambiente sea propicio para el desarrollo de las habilidades de
pensamiento critico, lo cual no implica que no se hayan reforzado hasta la ultima

sesion. Por esta razon, estos dos indicadores seran los primeros en analizarse.
Indicador: Escucha las intervenciones de sus compafieros, demostrando atencion.

Si bien este indicador esta relacionado directamente al momento 3, fue
importante reforzar y recordar la importancia de escuchar sin hablar durante toda la
sesion, por lo cual, desde el momento 2 ya se daban indicaciones con respecto a este

indicador:
Momento 2:

Durante la proyeccion del cuento, no era valido conversar ni jugar con los
compaifieros del costado, todos debian escuchar con atencion; de esta manera, desde
que empezaba el momento del cuento los nifios ya podian ir desarrollando una actitud

de escucha.

Como el grupo era bastante participativo, a pesar de darles las indicaciones

respectivas, en la primera sesion se observo lo siguiente (Ver Anexo 06):

“Al momento de la proyeccion del cuento los nifios miraban fijamente el video.
Mientras observaban, algunos empezaron a comentar sobre el cuento con sus
comparieros del costado, a pesar de que se dio la indicacion de que los comentarios

’

se hacian al final del video.’
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No fue sencillo que los nifos adquirieran el hébito de escuchar en silencio ya
que tenian la costumbre de solo participar y no escuchar, por ello fue importante la
repeticion de las indicaciones y la practica constante de ello (Ver Anexo 07): “A los
nifios aun les cuesta escuchar el cuento en silencio, hubo 4 nifios que conversaron
mientras se proyectaba el cuento.” Algunas de las conversaciones que surgian
mientras se proyectaba en cuento no tenian relacion con el cuento y eso daba a entender
que habia una distraccion de por medio, por eso durante las primeras sesiones se tuvo

que parar la proyeccion y volver a recordarles las indicaciones.

La repeticion constante y el tomar un tiempo para reforzar la capacidad de
escucha de los nifios, contribuyo a que en la Giltima sesion se observara un progreso en
ellos (Ver Anexo 14): “Esta vez el cuento fue narrado por mi con la ayuda de un cuento
fisico. Todos los nifios estuvieron totalmente concentrados en escuchar el cuento,

salvo 2, y no interrumpian la narracion con sus preguntas.”

Preparar a los nifos en la escucha desde el inicio de la sesion, ayudd a que en

el momento 3 estén mas dispuestos a escuchar, como se observara a continuacion:
Momento 3:

Grafico N°1: Escucha las intervenciones de sus compaiieros, demostrando atencion.

Escucha las intervenciones de sus compafieros, demostrando
atencion.

Si mNo

11
10

Lista de cotejo 1 Lista de cotejo 10

Fuente: elaboracion propia
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Se observa en el grafico que desde la primera sesion hay un incremento de 6 a
7 en la cantidad de nifios que avanzaron en este indicador. Como se muestra en la
seccion anterior, este indicador fue dificil de desarrollar en su totalidad porque implica

una constancia en el tiempo e interiorizacion de ella por parte de los nifos.

La ventaja de tener el momento de proyeccion del cuento previo al momento
del didlogo ayudo a que este indicador se trabajara durante toda la sesion y no solo en
un momento especifico. En las primeras 5 sesiones se trabajo con énfasis la actitud de
escucha durante toda la sesion. No solo se trataba de quedarse callado, sino que el
cuerpo también exprese la actitud de escucha que en la primera sesion no se observd
(Ver Anexo 06): “Los nifios que no participaron se pusieron a conversar con los nifios
del costado sobre otros temas, otros se ponian a jugar con el cabello del nifio de al

EZ 2]

lado; otros jugaban de manos, o simplemente se quedaban “mirando a la nada”.

Por ello, para todo el momento 3, se dio la indicacion de que solo los nifios que
escuchaban con atencion podrian participar, y las preguntas que se plantearan, estarian
relacionadas a lo que el compatfiero anterior habia dicho. Con esta estrategia, los nifios
se esforzaban mas en tener una actitud de escucha, porque de lo contrario no podrian

intervenir.

La aplicacion y constancia de esta estrategia ayudo a que el dialogo entre los

nifos se diera con mas fluidez como se demuestra en la sesion 08 (Ver Anexo 12):

“A pesar de que a la mitad de la clase aun les cuesta escuchar y concentrarse
en el momento del didlogo, la otra mitad logro estar concentrada todo el momento del
dialogo, lo cual es un gran progreso en estas sesiones. Esta actitud ayudo a que los
nifios intervinieran correctamente, respondieran preguntas, dialogaran con otros

comparieros.

Cuando yo tenia que parar la conversacion para silenciar a los otros nifios
que estaban distraidos, el grupo que si estaba atento le decia a los otros que guarden
silencio de una vez o me pedian que se continde la conversacion. Creo que esta es
una gran muestra de que el interés por dialogar y compartir ha aumentado en al

’

menos la mitad del grupo.’

Lo observado durante esta sesion ayuddé a demostrar la importancia y la

influencia significativa de trabajar constantemente la capacidad de escucha con los
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nifios, ya que de esta manera ellos lograban responder correctamente las preguntas
planteadas y hacer intervenciones relacionadas al tema que se estaba tratando. Ademas
de ello, fue interesante como los nifios que habian interiorizado mejor la importancia
de mantenerse en silencio para escucharse ayudaban a los demés a regularse, y ello
demuestra la conciencia que habian adquirido en la importancia de escuchar al otro

para poder intervenir y comentar sobre lo que el compaiiero dice.

Indicador: Espera su turno para poder intervenir en la conversacion, sin

interrumpir a sus comparieros.

A partir de lo desarrollado en el indicador anterior, surge con naturalidad y a la
par el desarrollo de este indicador, el cual implica la capacidad de escucha y el respeto
por el silencio y por el compaiero. El indicador anterior suponia el trabajo de la
escucha en todos los nifios, independientemente de si intervenian o no; en este
indicador, nos centraremos especialmente en la intervencion continua o constante de

los nifios.

Momento 2:

Se dio la indicacion que durante la proyeccion del cuento no era valido el hacer
comentarios en voz alta, ya que el momento para compartir las ideas e intervenir seria

después de la proyeccion del video.

Para ello, se les brindd una estrategia que les podia ayudar: cuando quisieran
hacer un comentario o pregunta sobre el cuento durante el momento 2, tenian que
poner sus dos manos sobre la cabeza y hablar dentro de ella. Luego en el momento 3
todos los que se habian agarrado la cabeza ya podrian compartir con los demas lo que

deseaban decir.

Esta indicacion se dio porque se buscaba que los nifios trabajen la paciencia al
momento de querer intervenir, ya que muchos querian comentar y hablar en voz alta
desde el momento de la proyeccion cuando habia momentos de escucha que debian

respetarse.
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La constancia de repetir la indicacion, ayudo6 a que en las sesiones 04 y 05, los
nifios que mas intervenian lograran recordar que tenian que poner las manos sobre su
cabeza y esperar en silencio para participar en el siguiente momento; mientras que
naturalmente a otros nifios aun les seguia costando; tal como se relata en estas
observaciones (Ver Anexos 08 y 09): “Algunos de los nifios que hablaban en voz alta
al momento de escuchar el cuento, ya han conseguido “tocarse la cabeza” para hablar
dentro de su cabecita.” “Ahora mientras observaban el cuento, mas nirios se tocaban
la cabeza cuando querian comentar algo y esperaban con las manos en la cabeza.
Aproximadamente 5 nifios no pudieron escuchar y ver el cuento en silencio; hacian

comentarios en voz alta”

La repeticion continua de la indicacion tuvo resultados visibles en la sesion 08,
ya que se iba logrando que los nifos esperaran el momento 3 para intervenir, lo cual
también propiciaba un ambiente diferente (Ver Anexo 12): “Hoy el salon estuvo mds
tranquilo al momento de ver el cuento; varios nifios se agarraron la cabeza cuando

’

querian hacer un comentario en voz alta.’

Trabajar durante todas las sesiones la capacidad de esperar y tener paciencia y
respeto hacia los diferentes momentos de la sesion, ayud6 a que mas nifios avanzaran

en el indicador de esperar el turno para hablar, como se muestra a continuacion.
Momento 3:
Grafico N°2: Espera su turno para poder intervenir en la conversacion, sin interrumpir

a sus companeros.

Espera su turno para poder intervenir en la conversacion, sin
interrumpir a sus compareros.

Si mNo

12

Lista de cotejo 1 Lista de cotejo 10

35



Fuente: elaboracion propia

Hay un avance significativo desde la primera sesion ya que se observa un
aumento de 3 nifios que han logrado alcanzar el indicador. Al igual que la capacidad
de escucha, para los nifios que participaban era dificil esperar su turno con paciencia
y en silencio; muchas veces las ganas de intervenir y ser escuchados influenciaban a

que no lograran desarrollar el indicador con éxito.

Esta dificultad se manifestd con fuerza hasta la sesion 04 aproximadamente.
Ello se manifiesta en las observaciones anotadas en los cuadernos de campo de esas
sesiones (Ver Anexos 06y 08): “A los nifios que mas participaban les costaba mucho
escuchar a los demds, cuando no se les daba la palabra era como si “ya no tuvieran
nada que hacer” y se distraian.” “A los nifios aun les cuesta escuchar y estar atentos

a las intervenciones de sus comparieros, mientras no les toque participar, se distraen

con facilidad”

Al inicio de las sesiones existia un desinterés por escuchar los comentarios de
los compatfieros, ya que el objetivo de los nifios era participar. Sin embargo, al
reforzarse la capacidad de escucha en las primeras sesiones, algunos lograron
interesarse en escuchar a los demas ya que podian comentar las intervenciones de los
otros. Por ello, la constante repeticion de la importancia de respetar los turnos para
intervenir y el uso de la estrategia “si no escuchas, no intervienes”, ayudd a que se
dieran cuenta que los momentos de esperar en silencio no era sinénimo de “hacer
nada”, sino que eran para escuchar las ideas de otro. Esto generd de a pocos el ambiente

adecuado para que entre los nifios empiece el debate y el intercambio de ideas.

Los dos indicadores evaluados, pertenecientes a la sub-categoria de
Disposiciones son actitudes propias de un buen pensador critico. Como mencionan
Paul y Elder (2005, p.7) “Los pensadores criticos justos son intelectualmente humildes
e intelectualmente empaticos; poseen confianza en la razén y en la integridad

intelectual. Muestran coraje intelectual y autonomia intelectual.”

Para lograr ello, se tuvo que empezar necesariamente por la capacidad de
escucha atenta y respetar los turnos para hablar, ya que a partir de ello se pueden
trabajar los valores del respeto hacia el otro y hacia sus ideas; la humildad de no tener

siempre la razon y la empatia con el otro. Ellos estan en el contexto y en la edad
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apropiada para trabajar estas actitudes, que por sus mismas caracteristicas, deben ser
trabajadas a largo plazo y con continuidad, lo cual se trat6 de trabajar en estas 10

sesiones.

2.3.2. Sub-categorias: Habilidades y Criterios de seleccion de los cuentos

Los indicadores de estas sub-categorias se desarrollaron exclusivamente en el

momento 3 de las sesiones, el cual era el momento del didlogo y compartir.

Los indicadores de la sub-categoria de Habilidades fueron colocados en la Lista
de Cotejo, por ello seran los principales indicadores a evaluar en esta seccion; sin
embargo, para responder al objetivo de la investigacion: “Validar el uso del cuento
clasico como estrategia que ayude a desarrollar el pensamiento critico” se vio

conveniente relacionar los indicadores de las 2 sub-categorias de la siguiente manera:

1. Realiza comentarios con relacion al cuento o a la pregunta planteada y
fundamenta su respuesta con: El cuento contiene una narracion sencilla que el

nifo puede entender facilmente

2. Expresa su acuerdo o desacuerdo respecto a una accion realizada por uno de
los personajes y fundamenta su respuesta con: Los personajes tienen

caracteristicas faciles de identificar para el nifio.

3. Traslada la informacion del cuento a su propio contexto, comparandola con
experiencias personales con: El cuento es facil de relacionarlo con situaciones

por las que pasan los nifios.

El indicador “Comenta acerca de las intervenciones de sus compaieros,
manifestando su propia opinion”, se analizard a partir de lo desarrollado en la sub-
categoria Actitudes, ya que en esta se trabajaron las capacidades de escucha activa y
respetar el turno de los demas, las cuales fomentaron el ambiente propicio para trabajar

este indicador.
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Indicador: Comenta acerca de las intervenciones de sus compafieros, manifestando

su propia opinién.

Grafico N°3:
Comenta acerca de las intervenciones de sus compatfieros,
manifestando su propia opinion.
Si mNo
15 15
2 2
Lista de cotejo 1 Lista de cotejo 10

Fuente: elaboracion propia

Si bien en el cuadro se aprecia que no hubo un progreso en este indicador; en
el proceso de la aplicacion de las sesiones si se lograron observar avances en algunos
nifos, sobretodo los nifios que mas participaban llegaron a un nivel mas alto de
intervencion. En la sesiéon 05 se evidencia por primera vez el desarrollo de esta
habilidad, la cual ocurrié durante el momento de didlogo del cuento Pinocho, cuando
los nifios compartian si ellos también hubieran ido a la feria y faltado al colegio (Ver

Anexo 09):
B: “(Yo) Hubiera ido primero al colegio y luego hubiera ido a la feria”
A: “Pero en la tarde la feria ya estd cerrada y no podrias ver nada”

Curiosamente es a partir de la sesion 05 en donde los nifios empezaron a
desarrollar mas la actitud de escucha hacia los demas y a esperar su turno. Cuando los
nifios aprendieron a trabajar estas actitudes, naturalmente comenzo a surgir el didlogo

entre ellos mismos y no solo entre maestra y alumno. Mientras la actitud de escucha

38



al otro iba incrementando, los momentos de didlogo entre los nifios se evidenciaba con

mayor fuerza.

Asi es como en la sesion 07, durante el compartir del cuento “Jack y las
habichuelas mégicas” surgidé un pequefio debate entre los nifos del salon (Ver Anexo

11):

“en uno de los momentos un nifio dijo: “Jack no se robo el arpa del gigante,
casi se lo roba.” A lo que los demds nirios le decian: “;No! [ Si se lo robo, al momento
de bajar por la rama enorme!” Entraron en debate y decidimos que veriamos esa

parte del cuento después para corroborar qué paso de verdad.

En esta ocasion se desarrollo mas el dialogo entre los nifios, a comparacion

’

de los cuentos anteriores, mas nifios comentaban las intervenciones de los demas.’

El debate que surgid en este momento fue interesante, porque el nifio no dijo
que Jack no habia robado el arpa, sino que casi se lo roba, lo cual implica que los

demas nifios estuvieron bastante atentos a la intervencion de este.

Fue importante este momento porque como mencionan Beltran y Pérez (1996),
la actividad del pensamiento (critico) siempre aparece en contextos de resolucion de
conflictos o en la interaccion con otros individuos; buscando hallar la naturaleza del
conflicto a resolver que el proponer alternativas de solucion. De ellos mismos surgioé
la necesidad de aclarar qué es lo que habia sucedido en verdad, lo cual es una habilidad
del pensamiento critico; sin embargo, la propuesta de ver el cuento de nuevo surgié de

la maestra en este caso.

En esta misma sesion, surgido otro dialogo interesante para evaluar este

indicador:

Les pregunté si robar estaba bien, si ellos también hubieran hecho lo mismo que el

gigante, y se creo el siguiente dialogo entre dos nifios:

A: “Yo no me hubiera robado nada porque si no la policia me hubiera capturado y

me hubiera metido a la carcel”
B: “Yo me lo hubiera robado porque no hay policias y no iria a la carcel.”

A: “Pero en Peru si hay policias, jasi que si te pueden capturar!”
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B: “Pero ese es un cuento, jahi no hay policias!”

Mas alla del anélisis ético, en este didlogo, el nifio B no s6lo esta comentando
la intervencion del otro, sino que la cuestiona y le hace diferenciar entre la realidad y
la ficcion. Ennis (2011, p.3) menciona que una habilidad base del pensamiento critico
son las Aclaraciones basicas, que implica “Centrarse en la pregunta, analizar
argumentos y preguntar y formular las preguntas de clarificacion y responderlas y/o
cambiarlas”. En el dialogo los dos nifios tratan de aclarar de qué contexto estan
hablando. Mientras que el nifio A analiza su accion desde su realidad, el nifio B analiza

su accion dentro del contexto del cuento.

Desde la misma logica, se puede analizar la conversacion surgida en la Gltima
sesion. En este caso fueron 2 nifios los que comentaron la intervencion de uno. En esta
sesion se escucho el cuento de Peter Pan y el didlogo era sobre quiénes querian crecer

y quiénes no (Ver Anexo 14). Un nifio comento:

X: “No (quiero crecer) porque si crezco me voy a olvidar muchas cosas.”
Luego, dos nifios le contestaron:

A: “Pero mi papa aun se acuerda los colores y es grande”

B: “Te puedes olvidar a veces algunas cosas pero luego te acuerdas de nuevo”

De esta manera, se puede observar que si bien en la Glltima sesion solo dos nifios
comentaron la intervencion de un compafiero, a partir de la quinta sesién ocurrieron
distintos momentos de didlogo entre los nifios, donde no solo se cumplié con el
indicador, sino que algunos de los nifios lograron aproximarse a habilidades del

pensamiento critico un poco mas elevados que el propuesto.

Indicador: Realiza comentarios con relacion al cuento o a la pregunta planteada y

fundamenta su respuesta.

Grafico N°4:

40



Realiza comentarios con relacion al cuento o a la pregunta
planteada y fundamenta su respuesta

Si mNo

11

Lista cotejo 1 Lista cotejo 10

Fuente: Elaboracion propia

En el grafico se puede observar que hubo un avance significativo en este
indicador. En la primera sesion, solo 8 nifios cumplieron con el indicador; ya en la

ultima sesion, aumentd de 8 a 11 nifios que ya desarrollaban el indicador.

El indicador se analizara en dos partes: Primero el “realiza comentarios con
relacion al cuento o a la pregunta planteada” y luego “fundamenta su respuesta” ya
que en las primeras sesiones se puso énfasis en que los nifios aprendieran a intervenir

acertadamente para luego realizar el trabajo de argumentacion.

En las primeras sesiones se encontrd que los nifios tenian bastantes ganas de
participar e intervenir al momento del didlogo; sin embargo, a la mayoria les costaba
relacionar sus intervenciones con las preguntas planteadas o con el tema de

conversacion como se manifiesta en la sesion 01 (Ver Anexo 06):

[z . .~ 14 . .
En el momento del conversatorio algunos nifios tenian muy buenas intervenciones y
respondian las preguntas que formulaba la miss. Sin embargo, la mayoria de los nifios
que queria intervenir no respondian a las preguntas y comentaban algo distinto que

no tenia relacion a la pregunta.”

Durante las primeras sesiones se encontrdé que un motivo por el cual los nifios
no conseguian relacionar sus intervenciones con el tema de conversacion era la falta

de interés y escucha en lo que compartian los demas; por ello se indicé que solo los
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nifios que escuchaban a sus compaiieros podrian intervenir. De esta manera, el numero
de nifios en intervenir acertadamente durante la conversacion aumentd como se

describe en la sesion 03 (Ver Anexo 07):

“8 nifios realizaron comentarios acertados en relacion al cuento o la pregunta
planteada; se evidencia un aumento de alumnos que intervienen al momento del

’

compartir.’

Una vez que los niflos comenzaron a intervenir con mas acierto en sus
respuestas, se empez06 a trabajar la capacidad de argumentacion o justificacion de sus
intervenciones. Ahora se les animaba a los nifios a decir porqué les gustaba o no cierta
parte del cuento, porqué opinaban de esa manera. Sin embargo, a los nifios les costaba
dar razén de sus respuestas ya que supone una habilidad mayor en el pensamiento.
Dependiendo de la historia del cuento y de las preguntas, los nifios intentaban

argumentar sus intervenciones como se describe en la sesion 04 (Ver Anexo 08):

“Fue interesante porque los nifios ahora trataban de argumentar cuando
opinaban sobre el comportamiento de los personajes del cuento. Ademadas, las

intervenciones tenian relacion al tema de conversacion o a las preguntas que se

’

planteaban.’

El nivel de intervencién que los niflos alcanzaban se puede observar en las
sesiones 05 y 06, en las cuales no hay una argumentacion elaborada de las respuestas

(Ver Anexos 09y 10):
Sesion 05:

“Me gusto que Pinocho pudiera escapar de la ballena con su abuelo”
Sesion 06:

A: “Miss, a mi me gusto la parte en la que Gretel empujo a la bruja” (fue lo que mas

dijeron)
B: “A mi la parte en donde ellos pudieron regresar a su casa con sus papas”.

Para la ultima sesion, la mayoria de nifios ya habia logrado relacionar sus
intervenciones con la historia del cuento y con las preguntas que se planteaban, a pesar

de que les costaba mucho justificar sus respuestas. En la sesion 10 se narrd el cuento
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de Peter Pan, y algunos de los comentarios anotados en el cuaderno de campo fueron

los siguientes (Ver Anexo 14):
Unos 3 ninios: “Me gusto cuando el cocodrilo se comio al capitan Garfio”
Unos 2 ninios: “Me gusto cuando nacio la hija de Wendy y ella recordo”

A partir del progreso observado en las sesiones, se puede decir que los nifios
lograron un avance significativo en el indicador “Realiza comentarios con relacion al
cuento o a la pregunta planteada y fundamenta su respuesta.” A partir de la sesion 05
se observo que los nifios no solo hacian comentarios con respecto al cuento, sino que
también utilizaban informacion del cuento para justificar algunas de sus suposiciones.

Como se evidencia en la sesion 10 (Ver Anexo 09):

Se realizo la pregunta de por qué creen que Peter Pan no queria crecer, a lo

que los nifios contestaban:

A: “Peter Pan tenia miedo de olvidarse algunas cosas”
B: “No queria olvidarse de Wendy”

C: “No le gustaban sus cumplearios”

En este caso, los nifios sabian que Wendy al momento de crecer se habia
olvidado de Peter Pan y de lo que habia vivido con él. Por ello, es que las suposiciones
que estos niflos tenian sobre por qué Peter Pan no queria crecer se basaban en lo que

habia sucedido con Wendy.

Es importante observar que el progreso de este indicador se ve favorecido
cuando el recurso utilizado tiene un contenido sencillo y entendible para los nifios, ya
que la informacion puede ser utilizada de distintas maneras por ellos. Justamente, esta
caracteristica se busco en los cuentos clasicos seleccionados, lo cual se ve reflejado en
el indicador “El cuento contiene una narracioén sencilla que el nifio puede entender

facilmente.”

No fue muy dificil seleccionar los cuentos, ya que como menciona Bettelheim
(1977), los cuentos de hadas son obras de arte por su forma literaria y porque, a
comparacion de otros cuentos, son comprensibles para el nifio. Esto quiere decir que

es parte de las caracteristicas de estos cuentos el tener un lenguaje simple.
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Esto quiere decir que el contenido de los cuentos clasicos ayud6 a que mas
nifios avanzaran en este indicador y el realizar comentarios acerca de la historia sea
mas facil para los nifios. Si bien en las listas de cotejo sale que solo hubo un aumento
de 3 nifios, mediante las anotaciones observadas en los cuadernos de campo se
identifica que si hubo un proceso en este indicador y que se dio en diferentes

oportunidades.

Indicador: Expresa su acuerdo o desacuerdo respecto a una accion realizada por

uno de los personajes y fundamenta su respuesta.

QGrafico N°5:

Expresa su acuerdo o desacuerdo respecto a una accion
realizada por uno de los personajes y fundamenta su respuesta.

Si mNo

16

13

Lista cotejo 1 Lista cotejo 10

Fuente: elaboracion propia

A primera vista se puede apreciar que no hubo un avance en este indicador ya
que el numero de nifios disminuyo en vez de aumentar. A continuacién, se analizaran
las anotaciones de los cuadernos de campo para identificar qué es lo que sucedio en el

Proceso.

En las primeras 03 sesiones el desarrollo de este indicador no se evidencié con
claridad porque se enfatizo el trabajo en reforzar las actitudes de escucha y respeto
entre los nifios, ademas que aprendan a realizar intervenciones relacionadas al tema de

conversacion o a las preguntas planteadas.

Una vez que se visualizé un avance en estos aspectos, poco a poco empezaron

a surgir las intervenciones en donde los nifios comentaban acerca de los personajes.
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Por ejemplo, en la sesion 04, Los musicos de Bremen, se observo lo siguiente (Ver

Anexo 08):

Al momento de hacer comentarios sobre el cuento, mas de 5 nifios se enfocaron
en las situaciones donde los duerios de los animales botaban de sus casas a sus
mascotas, a pesar de no ser el tema central del cuento. Fue interesante porque los
nifios ahora trataban de argumentar cuando opinaban sobre el comportamiento de los

personajes del cuento.

El desarrollo de esta sesion fue interesante porque casi todo el momento del
dialogo se centr6é en conversar sobre las acciones de los duefios hacia los animales.
Todo surgi6é cuando se realizo la pregunta ;Qué parte del cuento no te gust6é? y la
mayoria de los nifios en intervenir hablo sobre los momentos en donde los duefios

maltrataban a sus mascotas:

Nos centramos en conversar sobre estos momentos, ya que era en donde estaba
el interés de ellos. Varios sintieron compasion por los animales y comentaban qué

hubieran hecho si hubieran sido los duefios:

A: “Yo no hubiera hecho eso, yo hubiera cuidado a mi mascota dandole comida, no

botandolo™
B: “A las mascotas no hay que maltratarlas, hay que cuidarlas”

Una caracteristica interesante al momento de emitir un juicio sobre una accion
realizada por el personaje era que lo relacionaban con lo que ellos hubieran hecho
estando en el lugar del personaje. Paul y Elder (2005, p. 9) mencionan que “Evaluar
hechos supuestos, a explorar implicaciones y consecuencias” es una habilidad que se
trabaja en el desarrollo del pensamiento critico. Esta se desarrolla de cierta manera al
momento en que los nifios dan sugerencias sobre lo que el personaje pudo haber hecho

0 que pasaria si realiza una accidn distinta a la original.

Ello también se evidencia en las sesiones 05 y 06, en las cuales se contaron las
historias de Pinocho y Hansel y Gretel, y los nifios opinaban acerca de las acciones de

los personajes segun lo que ellos hubieran realizado (Ver Anexos 09 y 10):

Sesion 05: Cuento Pinocho, comentando acerca del momento donde Pinocho

falta al colegio por irse a la feria.
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A: “Yo no le hubiera hecho caso al zorro y al gato y me hubiera ido al colegio”
X: “Yo no me hubiera gastado todo mi dinero en la feria”

Sesion 06: Cuento Hansel y Gretel, comentando acerca de qué hubieran hecho

ellos si fueran Hansel y Gretel y se encuentran con la casa hecha de dulces.
B: “Yo no entraria porque yo no entro a casa de desconocidos”
X: “No me lo comeria (los dulces) porque se puede caer (la casa)”

Z: “Primero mataria a la bruja, me llevaria los dulces a mi casa y me los comeria con
mi papa”’

F: “Me voy porque me da miedo si es una casa de una bruja o un lefiador que puede

’

matar ninos.’
J: “No me comeria los chocolates”

G: “Siyo hubiera ido a la casa de la bruja hubiera cogido un chocolate y me hubiera

ido” (comentado por 2 niiios)

La ventaja de trabajar con Cuentos clasicos es que las caracteristicas de sus
personajes son faciles de identificar, lo cual sirve de ayuda para que los nifios tengan
la facilidad de comentar acerca de ellos y de sus acciones. Rabazo y Moreno (2007)
mencionan que los personajes dentro de estas historias tienen caracteristicas
especificas; y en la mayoria de los casos, estan identificados como buenos o malos, lo

cual se demuestra en sus acciones y ayuda al nifio a poderlos diferenciar facilmente.

De esta manera, el indicador Los personajes tienen caracteristicas faciles de
identificar para el nifio tiene influencia dentro del indicador Expresa su acuerdo o
desacuerdo respecto a una accion realizada por uno de los personajes y fundamenta
su respuesta, ya que esta caracteristica del cuento clasico ayudé a que sea mas sencillo
desarrollar la habilidad del indicador. A pesar de que en el cuadro se observa que en
la Gltima sesion el nimero de nifios que comentaban sobre las acciones de los
personajes disminuy6, durante el transcurso de las sesiones se evidencia que si hubo

un proceso de trabajo para alcanzar el avance en este indicador.

El reforzamiento de este indicador ayudé a que se pueda desarrollar el siguiente

indicador, ya que se ha observado que estos tienen una gradualidad en su desarrollo.
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Indicador: Traslada la informacion del cuento a su propio contexto, comparandola

con experiencias personales.

Grafico N°6
Traslada la informacion del cuento a su propio contexto,
comparandola con experiencias personales.
Si mNo
16
10
7
1
Lista cotejo 1 Lista cotejo 10

Fuente: elaboracion propia

En el cuadro se observa que hubo un gran avance en el desarrollo de este
indicador, lo cual no hubiera sido posible trabajar sin desarrollar todos los indicadores
previos a este. Este indicador se evalua al final porque es una habilidad un poco mas
avanzada que las demas. Como lo menciona Benjamin Bloom (1956), luego de la
habilidad de conocimiento, sigue la habilidad de comprension, en donde se desarrolla
el entender la informacion, trasladarla a nuevos contextos, comparar, agrupar, etc.; y

la aplicacion, en donde se hace uso de la informacion.

En este indicador, teniendo como base las habilidades mencionadas por Bloom,
se trabajo la habilidad de comprension, ya que los nifios al entender la informacion del
cuento, han logrado trasladarla a sus propios contextos y relacionarla con sus

experiencias previas.

Como se observa en la Lista de cotejo 01 (Ver Anexo 04), en la primera sesion
solo una nifia logré relacionar la accidon de los personajes con una experiencia previa.
Hasta la sesion 03 el numero de nifios que iban relacionando alguna parte del cuento

con sus experiencias personales fue incrementando y para la sesion 04, durante el
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cuento de Los musicos de Bremen en donde se notaba el maltrato que tenian los duefios
hacia sus mascotas, el relacionar la informacién con su contexto actual se empezé a

dar de manera mas espontanea (Ver Anexo 08):

Empezamos a hablar sobre las mascotas y algunos lograron relacionar su vida

personal con esos momentos del cuento.
“Yo tengo un perrito y a mi perro yo lo cuido, no lo maltrato, le doy de comer”
“Yo también tengo un perro y no lo botamos, lo cuidamos en mi casa”

En la sesién 05, durante el cuento de Pinocho, también se evidencid el
desarrollo de este indicador, en la cual se dio una pregunta guia ;Alguna vez han

mentido como Pinocho? (Ver Anexo 09):

N: “Yo he mentido una vez a mis papas cuando rompi una ventana por tirar un carro

de juguete”

M: “Yo también menti una vez a mis papds cuando les dije que yo no habia roto el

Jjuguete de mi hermano, nunca le dije la verdad”.

Cuando se trabajo el cuento de “El sastrecillo Valiente”, los nifios compartieron
sobre el significado de la palabra valiente. Luego empezamos a analizar si el sastrecillo
realmente habia sido valiente y después, al lanzar la pregunta ; Alguna vez ustedes han
sido valientes? La mitad del salon levant6 la mano y quiso compartir con los demas
sus experiencias, algunas de ellas narradas en el cuaderno de observacion de la sesion

(Ver Anexo 10):

A: “Yo fui valiente cuando acomparié a mi hermano al bario en la noche. El pensaba

que habian monstruos, culebras, pero en realidad no habia nada de eso”.

B: “Yo fui valiente cuando en la noche acomparié a mi hermana a subir las escaleras,

ella tenia miedo”.
C: “Yo tenia miedo de tirarme por el tobogan y lo hice”.

En la altima sesion se narrd el cuento de Peter Pan y se realiz6 la pregunta
(Alguno quiere crecer o tiene miedo de crecer? Hubo respuestas de todo tipo, pero
algunas estuvieron relacionadas con sus vidas personales, como las siguientes (Ver

Anexo 10):
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A: “No porque si crezco voy a morir” (dos nifios mencionaron esto)
B: “No porque cuando crezca voy a tener un hijo y me van a cortar la barriga”

C: “Si quiero crecer porque mi mamad me dijo que me iba a comprar un Tablet.

Cuando tenga 9 arnios”
D: “Si quiero crecer porque cuando crezca quiero ser profesora”.

Relacionaban sus respuestas con sucesos que iban a pasar en un futuro y segun
eso decian si querian crecer o no. Un didlogo interesante que surgi6é en el mismo

contexto fue el siguiente:

’

D: No porque si crezco me voy a olvidar muchas cosas’
A: “Pero mi papa aun se acuerda los colores y es grande”
B: “Te puedes olvidar a veces algunas cosas pero luego te acuerdas de nuevo”

El nifio D mencion6 que no queria crecer porque en el cuento Wendy, la nina
que crece, se olvida de Peter Pan y de todo lo que vivid con él; sin embargo, dos nifos
comentaron la intervencion del nifio segln la realidad que ellos observan en el dia a
dia. En este didlogo se desarrollaron notablemente 2 indicadores: Comenta acerca de
las intervenciones de sus compaieros, manifestando su propia opinion y Traslada la
informacion del cuento a su propio contexto, comparandola con experiencias
personales, solo que en esta intervencion puntual, traslad6 informacion personal a la

intervencion del nifio D para refutarla.

Uno de los criterios que se utilizd en la seleccion de los cuentos clasicos fue
que “El cuento es facil de relacionarlo con situaciones por las que pasan los nifios.”.
En algunos cuentos se pudo acertar con los temas de interés de los nifios; en otros casos

fue mas dificil que los nifios se interesen por una situacion particular.

Como mencionan Elejalde y Paredes (1983, p. 11). “El tema debe ser siempre
imaginario, ya que el cuento de hadas no esté interesado en dar informacion ttil acerca
del mundo externo, sino en los procesos internos que dan lugar en un individuo.”
Temas como el respeto, la valentia, el miedo a crecer, la mentira, son elementos que
forman parte de los procesos internos de todo nifio y que se veian reflejados en las

acciones que realizaban los personajes de algunos de los cuentos. Por ello, cuando se
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trataron estos temas, para los niflos era mas sencillo relacionar sus experiencias
personales con situaciones del cuento o con decisiones que habian tomado los
personajes; ademas que los personajes de los cuentos forman parte del cotidiano de

ellos y les son familiares.
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CONCLUSIONES

Los cuentos clasicos utilizados como recursos permiti6 la iniciacion al desarrollo
del pensamiento critico en los nifios de 5 afios, lo cual fue validado durante las
sesiones al verse el progreso de algunas habilidades bésicas de pensamiento en los
nifios.

Las caracteristicas de los cuentos clasicos seleccionados que favorecieron la
validacion de la hipdtesis de investigacion fueron: tener un contenido atractivo
para los nifios; tener como protagonistas a niflos pequefios o personajes que vivan
situaciones sencillas de relacionar con sus vidas cotidianas; un lenguaje sencillo
que le permita la comprension de la historia y pueda emitir sus opiniones de manera
ordenada y objetiva.

Reforzar constantemente las disposiciones de escucha activa al fomentar el respeto
por los otros, aprender a escuchar cuando un nifio esta hablando, esperar en silencio
el turno para intervenir, favorecieron notablemente el desarrollo de las habilidades
basicas de pensamiento porque permitié que el compartir de ideas sea mas

ordenado y comprendan mejor las ideas de los demas.
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RECOMENDACIONES

Seleccionar los cuentos segun la habilidad de pensamiento que se quiera
trabajar; es recomendable que primero se seleccionen maximo 2 habilidades y
de acuerdo a ello ver qué caracteristicas necesitara tener el cuento a mostrar.
Para evaluar el progreso de las habilidades de pensamiento critico, se
recomienda que la lista de cotejo se utilice en todas las sesiones y evaluar el
progreso de cada nifio durante un periodo de tiempo prolongado, ya que las
habilidades se desarrollan segun el tipo de cuento que se estd narrando.
Implementar otro tipo de cuentos ya que lo importante es saber cual es el
objetivo de la sesion y qué habilidades se quieren trabajar. Ademas, se podria
observar qué caracteristicas necesita tener un cuento en general para ayudar al

nifo a iniciarse en el pensamiento critico.
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ANEXO 01: MATRIZ DE CONSISTENCIA

ENFOQUE NIVEL METODO DE INVESTIGACION
Cualitativo Descriptivo

Cuasi experimental

Titulo tentativo de la investigacion Pregunta de investigacion Objetivo general Objetivos especificos

Describir los aspectos del pensamiento
critico (habilidades y disposiciones) que

In|C|zj1C|on al pensamiento CrI’tIFO a éCémo |.n|C|ar eIIQesarroIIo'deI Validar gl uso del cuento clasico como se favorecen a través del uso del cuento.
través del uso de cuentos clasicos. pensamiento critico a partir del uso | estrategia que ayude a desarrollar el
de cuentos clasicos en un aula de pensamiento critico.

nifos de 5 afios?
Describir las caracteristicas de los cuentos

clasicos seleccionados

Categorias Sub-categorias Indicadores Técnicas Instrumentos
Pensamiento critico - Habilidades 7. Realiza comentarios con relacién al cuento o a la pregunta
planteada y fundamenta su respuesta
8. Comenta acerca de las intervenciones de sus compafieros, | Observacién participante a) Cuaderno de
manifestando su propia opinion. Campo

9. Expresa su acuerdo o desacuerdo respecto a una accion
realizada por uno de los personajes y fundamenta su
respuesta.

10. Traslada la informacidn del cuento a su propio contexto,
comparandola con experiencias personales.

Observacion no b) Lista de cotejo
participante

- Disposiciones

11. Escucha las intervenciones de sus compafieros,
demostrando atencion.

12. Espera su turno para poder intervenir en la conversacion,
sin interrumpir a sus compafieros
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Cuento clasico
como estrategia

Criterios de seleccién

El cuento contiene una narracién sencilla que el nifio
puede entender facilmente.

Los personajes tienen caracteristicas faciles de
identificar para el nifo.

El cuento es facil de relacionarlo con situaciones por
las que pasan los nifos.
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ANEXO 02: CUADERNO DE CAMPO

INSTRUMENTO 1: CUADERNO DE CAMPO

Diay hora: Aula: Sesién:

Rol del docente:

» CRITERIOS A TENER EN CUENTA

- Describir la disposicién de atencion y de escucha que muestran los estudiantes durante la narracion del cuento.
- Registrar los progresos que los estudiantes muestran en relacidn al desarrollo del pensamiento critico.
- Anotar las frases que los estudiantes emplean en situaciones de debate a partir del cuento.

DESCRIPCION




ANEXO 03: LISTA DE COTEJO

1. Realiza 2. Comenta 3. Expresa su 4. Traslada la 5.Escuchalas | =~ _
comentarios acerca de las acuerdo o informacion del | intervenciones |~ P09 7Y
., . . turno para
con relacién al | intervenciones desacuerdo cuentoasu de sus g
cuentooala de sus respecto a una propio compafieros, Po er )
o s . intervenir en
pregunta compaiieros, accion realizada contexto, demostrando |
INDICADORES planteaday manifestando por uno de los compardandola atencion. a L,
. . conversacion,
fundamenta su propia personajesy con .
su respuesta. opinién. fundamenta su experiencias _sm .
interrumpir a
respuesta. personales.
sus
compaferos.
N° | Nifios si NO si NO si NO Si NO Si NO si NO
1 A
2 B
3 C
4 D
5 E
6 F
7 G
8 H
9 |
10 |J
11 | K
12 | L
13 | M
14 | N
15 | O
16 [P
177Q
TOTAL
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ANEXO 04: LISTADE COTEJO 1

1. Realiza 2. Comenta 3. Expresa su 4. Traslada la 5. Escucha las
. . ., . . 6. Espera su
comentarios acerca de las acuerdo o informacion del | intervenciones
., . . turno para
con relacién al | intervenciones desacuerdo cuento a su de sus q
cuentooala de sus respecto a una propio compafieros, !oo er .
pregunta compaiieros, accion realizada contexto, demostrando :ntervenlr en
INDICADORES planteaday manifestando por uno de los comparandola atencidn. a »
fundamenta su propia personajesy con c_onversauon,
su respuesta. opinién. fundamenta su experiencias §|n .
respuesta. personales. Interrumpir - a
sus
compaferos.
N° | Nifios si NO si NO si NO Si NO si NO si NO
1 ARI 1 X X X X X X
2 ARI 2 X X X X X X
3 CIE X X X X X X
4 CORI X X X X X X
5 cuB X X X X X X
6 GUEA X X X X X X
7 MONT X X X X X X
8 oLIv X X X X X X
9 PACH X X X X X X
10 | PANCO X X X X X X
11 | PER X X X X X X
12 | PINT X X X X X X
13 RAM X X X X X X
14 | ROJ X X X X X X
15 SALA X X X X X X
16 | SOR X X X X X X
17 VELA X X X X X X
TOTAL 8 2 4 1 6 5
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ANEXO 05: LISTADE COTEJO 10

1. Realiza

2. Comenta

3. Expresa su

4. Traslada la

5. Escucha las

comentarios acerca de las acuerdo o informacion del | intervenciones
con relacién al | intervenciones desacuerdo cuento a su de sus 6. Espera su
cuentooala de sus respecto a una propio contexto, | compafieros, | turno para
pregunta compafieros, accion realizada comparandola demostrando !:)oder .
INDICADORES planteaday manifestando por uno de los con atencion. mtervenlr.eln la
fundamenta su propia personajesy experiencias c_on.versauon,.
su respuesta. opinién. fundamenta su personales. sin interrumpir
respuesta. a sus
compaferos.
N° | Nifos si NO si NO si NO si NO si NO Si NO
1 ARI 1 X X X X X X
2 ARI 2 X X X X X X
3 CIE X X X X X X
4 CORI X X X X X X
5 cuB X X X X X
6 GUEA X X X X X X
7 MONT X X X X X X
8 OoLIv X X X X X X
9 PACH X X X X X X
10 | PANCO X X X X X X
11 | PER X X X X X X
12 | PINT X X X X X X
13 RAM X X X X X X
14 | ROJ X X X X X X
15 | SALA X X X X X X
16 | SOR X X X X X X
17 VELA X X X X X X
TOTAL 11 2 10 7 8
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ANEXO 06: CUADERNO DE CAMPO_SESION 01
Dia y hora: Viernes 15 de Setiembre del 2017 / 8:00 am. Aula: Kinder B Sesion: 01_Los 7 cabritos y el lobo

> CRITERIOS A TENER EN CUENTA
- Describir las actitudes de atencién y de escucha que muestran los estudiantes durante la narracidn del cuento.
- Registrar los progresos que los estudiantes muestran en relacidn al desarrollo del pensamiento critico.
- Anotar las frases que los estudiantes emplean en situaciones de debate a partir del cuento.

DESCRIPCION

Al momento de la proyecciéon del cuento los nifos miraban fijamente el ecran y al video. Mientras observaban, algunos empezaron a comentar sobre el cuento con sus
compaiieros del costado, a pesar de que se dio la indicacién de que los comentarios se hacian al final del video.

En el momento del conversatorio algunos niflos tenian muy buenas intervenciones y respondian las preguntas que formulaba la miss. Sin embargo, la mayoria de los nifios
gue queria intervenir no respondian a las preguntas y comentaban algo distinto que no tenia relacién a la pregunta.

Los ninos que no participaron se pusieron a conversar con los nifios del costado sobre otros temas; otros se ponian a jugar con el cabello del nifio de al lado; otros jugaban de
manos, o simplemente se quedaban “mirando a la nada”.

A los nifios que mas participaban les costaba mucho escuchar a los demas nifios, cuando no se les daba la palabra era como si “ya no tuvieran nada que hacer” y se distraian.

Solo una nifia logré asociar la accidn de los cabritos (que desobedecian a su mama y pasé una consecuencia negativa) con una situacion personal.
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ANEXO 07: CUADERNO DE CAMPO_SESION 03
Dia y hora: Miércoles 20 de Setiembre del 2017 / 8:00 am. Aula: Kinder B Sesion: 03_El patito feo

» CRITERIOS A TENER EN CUENTA
- Describir las actitudes de atencidn y de escucha que muestran los estudiantes durante la narracidn del cuento.
- Registrar los progresos que los estudiantes muestran en relacion al desarrollo del pensamiento critico.
- Anotar las frases que los estudiantes emplean en situaciones de debate a partir del cuento.

DESCRIPCION

A los nifios aun les cuesta escuchar el cuento en silencio; hubo 4 nifios que conversaron mientras se proyectaba el cuento. Si bien la participacion de los nifios va aumentando,
aun les cuesta el escuchar a los demds compafieros en silencio y respetar sus turnos, se les tiene que recordar constantemente que deben permanecer escuchando.

8 nifos realizaron comentarios acertados en relacidn al cuento o la pregunta planteada; se evidencia un aumento de alumnos que intervienen al momento del compartir.
También hubo unos dos nifios que lograron vincular alguna parte de la historia del cuento con sus experiencias personales. Como el contenido del cuento era sencillo y claro,
trabajar la identificacién con el personaje fue mas facil.
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ANEXO 08: CUADERNO DE CAMPO_SESION 04

Dia y hora: Viernes 22 de Setiembre del 2017 / 8:00 am. Aula: Kinder B Sesion: 04_Los musicos de Bremen

» CRITERIOS A TENER EN CUENTA
- Describir las actitudes de atencidn y de escucha que muestran los estudiantes durante la narracidn del cuento.
- Registrar los progresos que los estudiantes muestran en relacion al desarrollo del pensamiento critico.
- Anotar las frases que los estudiantes emplean en situaciones de debate a partir del cuento.

DESCRIPCION

A los nifios aun les cuesta escuchar y estar atentos a las intervenciones de sus compafieros, mientras no les toque participar, se distraen con facilidad. Algunos de los nifios
gue hablaban en voz alta al momento de escuchar el cuento, ya han conseguido “tocarse la cabeza” para hablar dentro de su cabecita.

Mas nifios empiezan a participar, ahora dos niflos que no participaban antes dieron sus opiniones. Al momento de hacer comentarios sobre el cuento, mas de 5 nifos se
enfocaron en los momentos donde los duefios de los animales botaban de sus casas a sus mascotas, a pesar de no ser el tema central del cuento. Fue interesante porque los
nifos ahora trataban de argumentar cuando opinaban sobre el comportamiento de los personajes del cuento. Ademas, las intervenciones tenian relacidon al tema de
conversacién o a las preguntas que se planteaban.

Nos centramos en conversar sobre estos momentos, ya que era en donde estaba el interés de ellos. Varios sintieron compasidn por los animales y comentaban qué hubieran
hecho si hubieran sido los duefios

“Yo no hubiera hecho eso, yo hubiera cuidado a mi mascota dandole comida, no botandolo”
“A las mascotas no hay que maltratarlas, hay que cuidarlas”
Empezamos a hablar sobre las mascotas y algunos lograron relacionar su vida personal con esos momentos del cuento.
o H H H 2
Yo tengo un perrito y a mi perro yo lo cuido, no lo maltrato, le doy de comer

“Yo también tengo un perro y no lo botamos, lo cuidamos en mi casa”
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ANEXO 09: CUADERNO DE CAMPO_SESION 05

Dia y hora: Lunes 25 de Setiembre del 2017 / 8:00 am. Aula: Kinder B Sesion: 05_Pinocho

» CRITERIOS A TENER EN CUENTA
- Describir las actitudes de atencidn y de escucha que muestran los estudiantes durante la narracidn del cuento.
- Registrar los progresos que los estudiantes muestran en relacion al desarrollo del pensamiento critico.
- Anotar las frases que los estudiantes emplean en situaciones de debate a partir del cuento.

DESCRIPCION

Ahora mientras observaban el cuento, mas nifios se tocaban la cabeza cuando querian comentar algo y esperaban con las manos en la cabeza. Aproximadamente 5 nifios no
pudieron escuchar y ver el cuento en silencio; hacian comentarios en voz alta. 4 nifios pudieron intervenir, justificando sus respuestas sobre lo que les gusté del cuento. Sin
embargo, al momento del compartir, unos 5 nifos no escuchaban a los amigos que participaban. Unos 4 nifios lograron comparar sus experiencias personales con alguna
situacion del cuento.

A: “Yo no le hubiera hecho caso al zorro y al gato y me hubiera ido al colegio”

B: “Hubiera ido primero al colegio y luego hubiera ido a la feria”

Un nifio comento su intervencion: “Pero en la tarde la feria ya estd cerrada y no podrias ver nada”
X: “Yo no me hubiera gastado todo mi dinero en la feria”

S: Me gusto que Pinocho pudiera escapar de la ballena con su abuelo” (varios nifios dijeron esto)
N: Yo he mentido una vez a mis papas cuando rompi una ventana por tirar un carro de juguete”

M: Yo también menti una vez a mis papds cuando les dije que yo no habia roto el juguete de mi hermano, nunca le dije la verdad”.
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ANEXO 10: CUADERNO DE CAMPO_SESIC)N 06
Dia y hora: Miércoles 27 de Setiembre del 2017 / 8:00 am. Aula: Kinder B Sesion: 06_Hansel y Gretel

» CRITERIOS A TENER EN CUENTA
- Describir las actitudes de atencidn y de escucha que muestran los estudiantes durante la narraciéon del cuento.
- Registrar los progresos que los estudiantes muestran en relacion al desarrollo del pensamiento critico.

- Anotar las frases que los estudiantes emplean en situaciones de debate a partir del cuento.

El preguntar antes de ver el cuento qué cuentos ya habiamos trabajado me hizo dar cuenta que los chicos si recuerdan los cuentos, hasta recordaban el orden en el que fueron
contados. Al momento de escuchar el cuento, solo una nifia se agarro la cabeza con las manos.

El dia de hoy los chicos estuvieron bastante dispersos. Fue muy dificil el que todos hagan silencio y a comparacion de otros dias los ninos no compartian tanto y no se
escuchaban entre ellos. De los nifios que pudieron intervenir, unos 3 dijeron que les habia gustado el cuento porque Gretel habia empujado a la bruja en la hoguera, los demas
comentaban otros momentos.

A: “Miss, a mi me gusto la parte en la que Gretel empujé a la bruja” (fue lo que mas dijeron)
B: “A mi la parte en donde ellos pudieron regresar a sus casa con sus papas”.

Cambié de estrategia y decidi entregarles una hoja en blanco a los nifios para que dibujen qué hubieran hecho ellos en el momento en donde Hansel y Gretel se encontraron
con la casita. Solo algunos lograron explicar qué hubieran hecho, otros dibujaron alguna parte del cuento y otros decian que hubieran hecho lo mismo que el personaje.

A: “Se fueron a su casa, no entraron a la casita” (x4)

B: “Yo no entraria porque yo no entro a casa de desconocidos”

X: “No me lo comeria (los dulces) porque se puede caer (la casa)”

Z: “Primero mataria a la bruja, me llevaria los dulces a mi casa y me los comeria con mi papa”

F: “Me voy porque me da miedo si es una casa de una bruja o un lefiador que puede matar nifnos.”
J: “No me comeria los chocolates”

G: “Si yo hubiera ido a la casa de la bruja hubiera cogido un chocolate y me hubiera ido” (x2)
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ANEXO 11: CUADERNO DE CAMPO_SESION 07
Dia y hora: Viernes 29 de Setiembre del 2017 / 8:00 am. Aula: Kinder B Sesion: 07_Jack y las habichuelas mdgicas

» CRITERIOS A TENER EN CUENTA
- Describir las actitudes de atencidn y de escucha que muestran los estudiantes durante la narracidn del cuento.
- Registrar los progresos que los estudiantes muestran en relacion al desarrollo del pensamiento critico.
- Anotar las frases que los estudiantes emplean en situaciones de debate a partir del cuento.

DESCRIPCION

Hicimos una dindamica diferente en esta sesidn, al terminar de ver el cuento les pedi a los nifios que me contaran situaciones que habian pasado en la historia; segun lo que
me dijeran ibamos a hacer el didlogo. La mayoria mencionaba la segunda parte del cuento, la cual era el gigante con Jack, solo un nifio dijo que “Jack habia cambiado la vaca
por las habichuelas”, que fue la situacidn con la que inicié todo.

En esta ocasion el didlogo fue mas fluido y los chicos participaban concentrados en la dindmica de la conversacidn. En uno de los momentos un nifo dijo: “Jack no se robd el
arpa del gigante, casi se lo roba.” A lo que los demds nifos le decian: “No! Si se lo robd, al momento de bajar por la rama enorme!” Entraron en debate y decidimos que
veriamos esa parte del cuento después para corroborar qué pasé de verdad.

Para los nifios ya se estaba volviendo mas natural el dar comentarios acerca de las acciones del personaje, el plantear soluciones nuevas, el relacionar experiencias de su vida
cotidiana con momentos del cuento. En esta ocasion se desarrolld mas el didlogo entre los nifios, a comparacién de los cuentos anteriores, mas nifios comentaban las
intervenciones de los demds. Les pregunté si robar estaba bien, si ellos también hubieran hecho lo mismo que el gigante, y se cred el siguiente didlogo entre dos nifios:

A: “Yo no me hubiera robado nada porque si no la policia me hubiera capturado y me hubiera metido a la carcel”
B: “Yo me lo hubiera robado porque no hay policias y no iria a la carcel.”
A: “Pero en Per si hay policias, asi que si te pueden capturar!”

B: “Pero ese es un cuento, ahi no hay policias!”
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ANEXO 12: CUADERNO DE CAMPO_SESION 08
Dia y hora: Lunes 02 de Octubre del 2017 / 8:00 am. Aula: Kinder B Sesion: 08_Los tres deseos

» CRITERIOS A TENER EN CUENTA
- Describir las actitudes de atencidn y de escucha que muestran los estudiantes durante la narracidn del cuento.
- Registrar los progresos que los estudiantes muestran en relacion al desarrollo del pensamiento critico.
- Anotar las frases que los estudiantes emplean en situaciones de debate a partir del cuento.

DESCRIPCION

Hoy el salén estuve mas tranquilo al momento de ver el cuento; varios nifios se agarraron la cabeza cuando querian hacer un comentario en voz alta. A pesar de que a la mitad
de la clase aun les cuesta escuchar y concentrarse en el momento del didlogo, la otra mitad logré estar concentrada todo el momento del didlogo, lo cual es un gran progreso
en estas sesiones. Esta actitud ayudd a que los nifios intervinieran correctamente, respondieran preguntas, dialogaran con otros compafieros.

Cuando yo tenia que parar la conversacién para silenciar a los otros nifios que estaban distraidos, el grupo que si estaba atento le decia a los otros que guarden silencio de
una vez o me pedian que continte hablando. Creo que esta es una gran muestra de que el interés por dialogar y compartir ha aumentado en al menos la mitad del grupo.
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ANEXO 13: CUADERNO DE CAMPO_SESION 09
Dia y hora: Miércoles 04 de Octubre del 2017 / 8:00 am. Aula: Kinder B Sesion: 09_El sastrecillo valiente

» CRITERIOS A TENER EN CUENTA
- Describir las actitudes de atencidn y de escucha que muestran los estudiantes durante la narracidn del cuento.
- Registrar los progresos que los estudiantes muestran en relacion al desarrollo del pensamiento critico.
- Anotar las frases que los estudiantes emplean en situaciones de debate a partir del cuento.

DESCRIPCION

Mientras los nifos veian el cuento, lo paré algunas veces para que ellos me digan qué creian que pasaria, planteaban sus hipdtesis, o les preguntaba qué harian es esa parte
que paré. Aun les cuesta estar atentos a las intervenciones de sus compafieros.

“Yo lo hubiera derrotado con mi espada!”

“Yo le tiraria piedritas!”.

Hablamos sobre el significado de ser valiente y si el sastrecillo realmente lo habia sido. Luego, mas de la mitad del salén quiso contar sus experiencias de cuando ellos habian
sido valientes en algiin momento.

“Yo fui valiente cuando acompafié a mi hermano al bafio en la noche. El pensaba que habfan monstruos, culebras, pero en realidad no habfa nada de eso”.
“Yo fui valiente cuando en la noche acompaiié a mi hermana a subir las escaleras, ella tenia miedo”

“Yo tenia miedo de tirarme por el tobogan y lo hice”.

69




ANEXO 14: CUADERNO DE CAMPO_SESIC)N 10
Dia y hora: Viernes 06 de Octubre del 2017 / 8:00 am. Aula: Kinder B Sesion: 10_Peter Pan

> CRITERIOS A TENER EN CUENTA
- Describir las actitudes de atencién y de escucha que muestran los estudiantes durante la narracidn del cuento.
- Registrar los progresos que los estudiantes muestran en relacidn al desarrollo del pensamiento critico.
- Anotar las frases que los estudiantes emplean en situaciones de debate a partir del cuento.
DESCRIPCION:

Esta vez el cuento fue narrado por mi con la ayuda de un cuento fisico. Todos los nifios estuvieron totalmente concentrados en escuchar el cuento, salvo 2, y no interrumpian
la narracidn con sus preguntas. Al momento del compartir todos estaban atentos, escuchandose, (salvo unos 4).

Comentarios:

“Me gustd cuando el cocodrilo se comid al capitan Garfio” (x3)

“Me gusté cuando nacid la hija de Wendy y ella recordd” (x2) aqui algunos hablaban sobre sus sentimientos, qué les producia esta escena.
Se realizd la pregunta: éPor qué crees que Peter Pan no queria crecer? Y los nifios respondian de la siguiente manera:

“Peter Pan tenia miedo de olvidarse algunas cosas”

“No queria olvidarse de Wendy”

“No le gustaban sus cumpleafios”

Se pregunto si a ellos les gustaria crecer o si alguno tenia miedo, a lo que respondieron:

“No porque si crezco voy a morir” (x2)

No porque si crezco me voy a olvidar muchas cosas” (x2)

- “Pero mi papa aun se acuerda los colores y es grande”
“Te puedes olvidar a veces algunas cosas pero luego te acuerdas de nuevo)”

Porque cuando crezca voy a tener un hijo y me van a cortar la barriga”
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